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RESUMEN

La investigacion realizada tuvo como propésito determinar el grado de relacion
entre la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje en estudiantes de
la Escuela Profesional de Educacion Primaria, UNSCH -2015, bajo la hipotesis de
que existe una relacion directa y significativa entre la competencia matematica y la
mediacion del aprendizaje en estudiantes de la Escuela de Formacién Profesional
de Educacion Primaria, UNSCH - 2015.

Con respecto a la metodologia, el tipo de investigacion es relacional sustantiva, de
enfoque cuantitativo, nivel descriptivo relacional con disefio no experimental
transeccional correlacional, sobre una poblacion de 190 estudiantes, con una
muestra de 56. Las técnicas de recoleccidén de datos fueron la prueba pedagogica
sobre competencia matematica, la observacion y la encuesta referida a la
mediacion del aprendizaje, siendo los instrumentos: cuestionario de la prueba

pedagdgica, ficha de observacion y el cuestionario de la encuesta.

Los resultados de la investigacion demuestran que, existen suficientes evidencias
que indican que el nivel de competencia matematica y la mediacion de aprendizaje
en los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Primaria,
UNSCH - 2015, se relacionan de manera directa significativa (p= 0,000 < 0,05;
Rs=0,754), aun cuando su poder explicativo (56,9%) no es muy alta (Ver Tabla 10),
es decir, las matematicas es un medio esencial para los maestros de Educacién
Primaria a la hora de afrontar cuestiones y desafios relativos a aspectos
personales, profesionales, sociales y cientificos de su vida, aunque no en todas las

dimensiones de la mediacion del aprendizaje.

PALABRAS CLAVE: Competencia matematica — mediacion del aprendizaje.
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ABSTRACT

The research was to determine the degree of relationship between mathematical
competence and mediation of learning in students of the Professional career of
Primary Education, UNSCH -2015, under the hypothesis that there is a direct and
significant relationship between mathematics competition and learning mediation in
students of the Vocational School of Primary Education, UNSCH - 2015.

With respect to methodology, the type of research is relational substantive,
guantitative approach, descriptive level relational correlational no experimentat
design, in a population of 190 students, with a sample of 56 students. The data
collection techniques were tested on mathematics teaching competence,
observation and mediation survey of learning, with the questionnaire educational

testing instruments, observation sheet and guestionnaire survey.

The results of the research determined that there is sufficient evidence that the level
of mathematical competence and mediation of learning in students of Vocational
School of Primary Education, UNSCH - 2015, are significantly associated directly (p
= 0.000 <0.05, Rs = 0.754), even though its explanatory power (56.9%) is not very
high (see Table 10), that is, mathematics is an essential tool for teachers in primary
education when to address issues and challenges related to personal, professional,

social and scientific life, although not in all dimensions of learning mediation.

KEY WORDS: Mathematical competence — learning mediation



INTRODUCCION

La mediacion de aprendizaje implica transmision de competencias, codigos,
valores y normas. Tiene una dimension educativa porque actla con intencion
de intervenir sobre las competencias cognitivas de los alumnos. Pero va mas
alla de una simple interaccién, para llegar al reencuentro, a la confiada
aceptacion e implicacion en un proceso transformador, modificador vy
constructor de la persona. No se da sino en la reciprocidad del hombre para el

hombre, para llegar a descubrir la esencia de si mismo y de las cosas.

Asi mismo, demanda un conjunto de competencias y cualidades personales y
profesionales del mediador, mas aun cuando en el cambio acelerado que nos
envuelve esta configurando unos rasgos antropologicos nuevos en los
educandos, nuevas formas del modo y estilo de aprender, un nuevo mundo de
relaciones (Tebar, 2009). Es este contexto, la formacion de los maestros se va
definiendo cada dia con mas complejidad, pues se te van asignando misiones
que la sociedad o la familia relegan de sus funciones; por esta razon, se va
anadiendo rasgos que antes se quedaban en un segundo orden. En
consecuencia, es necesario identificar y analizar aquellas competencias que
estén asociados con el desarrollo de |la capacidad mediadora de los futuros
docentes, para potenciar la funcidn mediadora del docente como aquella
persona que cree en el educando, en sus potencialidades, y que se interesa

por conocer su mente, sus procesos y su nivel de maduracion,

Mediante esta investigacion se pretende analizar y determinar el grado de

asociacion de la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje en



estudiantes de la Escuela profesional de Educaciéon Primaria, UNSCH -2015
con el convencimiento que tal como plantea la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econdémicos (OCDE), gran parte de problemas y
situaciones encontradas en la vida diaria, incluidos en los contextos
profesionales, requiere de un cierto grado de comprension de las
matematicas, razonamiento matematico y herramientas matematicas antes
de poder entenderlos y abordarlos en su integridad (OCDE, 2013). Las
acciones mediadoras que el docente realiza en el aula no son la excepcion
frente a este hecho, de este modo se pretende contribuir a reunir mas
elementos de juicio y nuevos criterios de formacion de los futuros docentes de

Educacion Primaria.

Ello ha motivado la realizacion del presente trabajo de investigacion, que
contribuira en la calidad de la practica docente y la formacion de futuros
docentes de Educacion y proporcionara elementos que ayuden a reestructurar
los planes de estudio de las facultades de educacion y de los institutos

pedagogicos.

En este marco, se justifica la presente investigacién porque permiti6 generar
informacién empirica, valiosa acerca de la relacion de la competencia
matematica y la mediacion del aprendizaje en estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Primaria, UNSCH — 2015. A su vez,
cobra importancia porque la recoleccion de datos que se ha realizado
mediante instrumentos con un alto grado de confiabilidad, pueden ser

contrastados y replicados en otros contextos educativos.

El problema central al que trata de responder la presente investigacion es:
¢, En qué medida se relaciona la competencia matematica con la mediacion del
aprendizaje, en estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Primaria, UNSCH - 20157, cuyas variables de interés

evidentemente son la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje.

El proceso realizado permitié lograr el objetivo central del presente estudio:

Determinar el grado de relacion entre la competencia matematica y la

Xi



mediacion del aprendizaje en estudiantes de la Escuela de Formacion
Profesional de Educacion Primaria, UNSCH - 2015. Asi mismo, se ha
demostrado la hipotesis principal: Existe una relaciéon directa y significativa
entre la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje en
estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacién Primaria,
UNSCH - 2015.

En el proceso de investigacion se utilizo los siguientes métodos: Método
analogico que se ha empleado para analizar y describir los nexos internos de
las variables de interés por dimensiones que permitid determinar el grado de
asociacion de la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje. El
meétodo inferencial para realizar la prueba de hipétesis de la relacion entre la
competencia matematica y la mediacion del aprendizaje y el proceso de
"~ analisis y sintesis que permitid sistematizar los resultados y formular

conclusiones, a partir de los datos recogidos, mediante procesos inferenciales.

Ademas la tesis, precisa el acopio teodrico conceptual a través de la revision
exhaustiva de la literatura, para explicar conceptos y categorias de la
competencia matematica y la mediacion del aprendizaje como: los contenidos
matematicos, procesos matematicos y contextos matematicos desde la
perspectiva de la OCDE. La mediacion de intencionalidad y reciprocidad, la
medicidon de trascendencia y de significados con fundamentos en las obras de
Piaget, Vygostski y Feuerstein, con multiples coincidencias con las propuestas
de Ausubel, Bruner, Sternberg, Cattell, Gardner y otros psicopedagogos

actuales.

En los resultados de esta investigacion llama la atencion por sobre manera
que las acciones y las conductas del mediador orientadas al logro de objetivos
y a la satisfaccion de necesidades que sobrepasan, en tiempo y en espacio, el
propoésito o la necesidad especificos inmediatos, respecto de los cuales él
experimento la interaccion, también estan asociadas fuertemente a los niveles

de competencia matematica, porque para trascender se necesita tener

Xii



criterios de valor y seleccionar lo esencial de los hechos: su necesidad y
utilidad, su permanencia en el tiempo, su universalidad y sus componentes
socioculturales que en su conjunto demandan habilidades, destrezas y
capacidades que conforman la competencia matematica y dependen de ella

en gran medida.

El contenido del presente trabajo de investigacion ha sido estructurado en
cuatro capitulos: el primero esta referido a la identificacion y descripcion del
problema, justificacion de la investigacion, importancia, formulacion del
problema y los objetivos; el segundo trata del marco tedrico en el que se
desarrolla los antecedentes, las bases teoricas; el tercero explica la
metodologia: formulacidn de hipotesis, operacionalizacidon de las variables, el
tipo de investigacion, poblacion y muestra y métodos, técnicas e instrumentos
de recoleccion de datos; el cuarto aborda los resultados de la investigacion y

por ultimo se presentan las conclusiones y recomendaciones.

En la realizacion del presente estudio se ha tenido dificultades en cuanto al
acceso material bibliografico especializado debido a la escasez de
producciones locales y nacionales sobre la competencia matematica y
mediacion del aprendizaje y la ausencia de antecedentes en el ambito local,
los cuales fueron superados con la adquisicion de producciones y acopio de

antecedentes internacionales respectivamente.
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1.1.

CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Identificacion y descripcion del problema

La formacién de los maestros se va definiendo cada dia con mas
complejidad, pues se le van asignando misiones que la sociedad o la familia
relegan de sus funciones; por esta razén, se va afadiendo rasgos que antes
se quedaban en un segundo orden (Tébar, 2003). Al mismo tiempo y tal
como manifiesta Tébar (2005, p.332) “el cambio acelerado que nos
envuelve esta configurando unos rasgos antropoldgicos nuevos en los
educandos, nuevas formas del modo y estilo de aprender, un nuevo mundo
de relaciones”. Por lo que hay la necesidad actual de equipar a los futuros
maestros con los prerrequisitos para mediar el aprendizaje, hacerles flexibles
ante el cambio, conscientes de la importancia de la inteligencia para la
adaptacion del ser humano en la revolucion tecnologica y el cambio cultural,
de ahi la importancia de potenciar la funcion mediadora del docente como
aquella persona que cree en el educando, en sus potencialidades, y que se

interesa por conocer su mente, sus procesos, su nivel de maduracion.

Por otro lado, un porcentaje creciente de problemas vy situaciones
encontradas en la vida diaria, incluidos los contextos profesionales,
requieren un cierto grado de comprension de las matematicas,

razonamiento matematico y herramientas matematicas antes de poder



entenderlos y abordarlos en su totalidad. Las matematicas son una
herramienta esencial para los maestros de Educacién Primaria a la hora de
afrontar cuestiones y desafios relativos a aspectos personales,
profesionales, sociales y cientificos de su vida. Por tanto, es importante
saber hasta qué punto dichos estudiantes estan adecuadamente preparados
para aplicar las matematicas en la comprension de cuestiones importantes y
en la resolucion de problemas significativos como futuros maestros de

Educacion Primaria.

La capacidad del individuo para formular, emplear e interpretar las
matematicas en distintos contextos. Esto incluye el razonamiento
matematico y la utilizacion de conceptos, procedimientos, datos vy
herramientas matematicas para describir, explicar y predecir fenomenos.
Ayuda a los individuos a reconocer el papel que las matematicas
desempenan en el mundo y a emitir los juicios y las decisiones bien
fundadas que los ciudadanos constructivos, comprometidos y reflexivos

necesitan.

En consecuencia, es de urgencia analizar la competencia matematica y
su correlacion con la capacidad de mediacion del aprendizaje en estudiantes
para maestros de primaria y en especial en los estudiantes de la UNSCH,
puesto que diversos indicadores como los estudios realizados por Vivanco,
Monzén y Valverde (2000) demuestran que los estudiantes para maestros de
Educacion Primaria ingresan a la Universidad con una deficiente

competencia matematica.

Las cuestiones descritas en los parrafos anteriores nos sugieren que,
es posible que haya una relacién entre la competencia matematica y la
mediacion del aprendizaje y de ser asi, los hallazgos de esta investigacion
podria proporcionar elementos de juicio para replantear la forma de
seleccion, la malla curricular y otros aspectos de formacion para los futuros

maestros de educacion primaria.



1.2. Formulacioén del problema

1.21.

1.2.2.

Problema general
¢En qué medida se relaciona la competencia matematica con la
mediacion del aprendizaje, en estudiantes de la Escuela de

Formacion Profesional de Educaciéon Primaria, UNSCH -~ 20157

Problemas especificos

a. ¢ En qué medida se relaciona la competencia matematica con la
mediacion de intencionalidad y reciprocidad en estudiantes de la

Escuela de Formaciéon Profesional de Educacion Primaria?

b. ¢ En qué medida se relaciona la competencia matematica con la
mediacion de trascendencia en estudiantes de la Escuela de

Formacioén Profesional de Educacion Primaria?

c. ¢En qué medida se relaciona la competencia matematica con la
mediacion de significados en estudiantes de la Escuela de

Formacién Profesional de Educacion Primaria?

1.3. Objetivos de la investigacion

1.31.

1.3.2.

Objetivo general

Determinar el grado de relacion entre la competencia matematica y la
mediacién del aprendizaje en estudiantes de la Escuela de Formacion
Profesional de Educacién Primaria, UNSCH — 2015.

Objetivos especificos

a. Determinar el grado de relacién entre la competencia matematica y
la mediacion de intencionalidad y reciprocidad en estudiantes de la

Escuela de Formacién Profesional de Educacion Primaria.

b. Determinar el grado de relacién entre la competencia matematica y
la mediacion de trascendencia en estudiantes de la Escuela de

Formacioén Profesional de Educacion Primaria.



c. Determinar el grado de relacion entre la competencia matematica y
la mediacién de significados en estudiantes de la Escuela de

Formacion Profesional de Educacion Primaria.

1.4. Justificacion de la investigacion
~ Justificacion tedrica
La sistematizacion del marco tedrico y los resultados de esta
investigacion son un complemento tedrico sobre la competencia
matematica y la mediacion del aprendizaje, asi como de la relacion

existente entre estas variables.

~ Justificacion Metodolégica
Los métodos, procedimientos y los instrumentos empleados en esta
investigacion por su alto nivel de validez y confiabilidad podran utilizarse

en otras investigaciones en el contexto de la poblacién consignada.

~ Justificacion practica
Los hallazgos de esta investigacién proporcionan importantes elementos
de juicio que serviran como punto de partida hacia las alternativas de
solucion del problema de la mediacion del aprendizaje y la formacion de

los futuros maestros de Educacion Primaria.

1.5. Delimitacion del problema

1.5.1. Delimitacion espacial
El estudio se realizo en la ciudad de Ayacucho, en la Escuela de
Formacion Profesional de Educacién Primaria de la Facultad de
Ciencias de la Educacién de la Universidad Nacional de San Cristobal
de Huamanga. El mismo que tendra un alcance local, regional y
nacional como alternativa de solucién para mejorar propuestas de
curriculo asi como establecimiento de nuevos criterios para los

procesos de admision de estudiantes.

1.5.2. Delimitacion temporal

El presente trabajo de investigacion se realizé durante el ano 2015.



CAPITULO II

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

En el ambito local encontramos los estudios realizados por Vivanco et al.
(2000), Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga, en su trabajo
denominado estudio preliminar de rendimiento en matematica para
Ayacucho, donde reportan que el nivel de formacion matematica del futuro
docente de Educacion Primaria, formado en la Universidad Nacional de San
Cristébal de Huamanga, es insuficiente, solo el 40% de la prueba han podido

abordar acertadamente.

En lo que respecta al ambito nacional en el Peru tenemos las

siguientes investigaciones referidas a nuestras variables en estudio:

Zapata, Blanco y Contreras (2008), Universidad de Piura, en el trabajo
de investigacion titulada “Los estudiantes para profesores y sus
concepciones sobre las matematicas y su ensefianza-aprendizaje”’, estudio
realizado con estudiantes para profesores de la especialidad de matematica
y fisica de la Facultad de Educacion, con la finalidad de identificar sus
concepciones sobre las matematicas y su ensefanza — aprendizaje, llegaron
a determinar que ‘las concepciones que manifiestan los estudiantes estan
conformadas de ideas que tienen contenidos conceptuales de las distintas
materias que han llevado a lo largo de su carrera” (p.118). Por lo que
concluyeron “que mediante la ensefianza de las asignaturas programadas

por las Facultades de Educacion, se pueden modificar de manera



significativa las concepciones explicitas de los futuros maestros” (p.119).
Ademas han podido identificar que “existen discrepancias en sus opiniones
sobre la obtencion del aprendizaje” (p.19) y establecieron que es muy
probable que los que afirman que el aprendizaje se debe obtener por
recepcion posiblemente utilicen técnicas expositivas para la ensefanza, para
los que piensan que el aprendizaje se debe obtener por descubrimiento
utilizaran técnicas y recursos donde los alumnos tengan como actividad
principal la exploracion de los materiales para elaborar sus definiciones y
llegar a construir el conocimiento y, para los que manifiestan que el
aprendizaje se debe obtener por recepcidon y descubrimiento

respectivamente utilizaran estos dos tipos de recursos.

En lo que respecta al ambito internacional tenemos las siguientes

investigaciones educativas:

Matamala (2005), Universidad de Chile, en su tesis de postgrado
titulado “Las estrategias metodologicas utilizadas por el profesor de
matematica en la ensefanza media y su relacion con el desarrollo de
habilidades intelectuales de orden superior en sus alumnos y alumnas” cuya
finalidad fue verificar la relacion existente entre, las metodologias empleadas
por los profesores y la manera como el alumno procesa la informacion;
concluye que ni las estrategias metodologicas, ni la forma de evaluar de los
profesores promueven en el alumno el procesamiento profundo de la
informacién. Por lo que recomienda que es necesario nuevos hallazgos
desde el punto de vista de la formacion docente y en la capacidad de

mediacion mas que ensefanza.

Molina (2003), Universidad Mesoamericana de San Agustin de México,
en su investigacion denominada “Conceptuacion del téermino Competencia
Matematica en el nivel Secundaria” cuya finalidad fue establecer ¢ cual es la
conceptuaciéon de la competencia matematica que prevalece en la
educacion secundaria? y entre otras conclusiones, puntualiza que por
competencia matematica en el nivel de educaciéon secundaria se entiende
como el conocimiento matematico aplicado tanto en situaciones de la vida

escolar, como en la vida laboral y cotidiana.



Alzate, Arbelaez, Gomez y Romero (2005), Universidad Tecnoldgica de
Pereira, Colombia, realizaron una investigacion denominada “Intervencion,
mediacion pedagogica y los usos del texto escolar”, publicada en la Revista
Iberoamericana de Educacion, con el objetivo de analizar el texto como
mediador de aprendizaje y la competencia disciplinar del docente y llegaron

a la siguiente conclusion:

Con base en las evidencias y consideraciones conceptuales que se
han expuesto, dos conclusiones de caracter general son importantes
para destacar: a) Se considera oportuno y prudente, complementar o
superar, si es el caso, el analisis pragmatico de los usos de los textos
escolares en las diversas situaciones del aprendizaje escolar
planteados de manera escueta y descriptiva, con indagaciones que
incorporen, entre otras, variables como las maneras de ensefiar y la
competencia disciplinar del educador y la relacion del estudiante con el
saber disciplinar; b) El texto escolar constituye una manera de
intervenir por parte del docente en los procesos de aprendizaje de los
alumnos. Este postulado inicial lleva implicita la consideracion de que
el texto es un mediador entre los propositos del docente y las
demandas del aprendiz, entre el saber natural y espontaneo del

aprendiz y el saber disciplinar propio de las ciencias. (p.19)

Murillo (2006), Instituto Central de Ciencias Pedagodgicas de la
republica de Cuba, en su tesis doctoral denominado “Una propuesta para la
mediacion del desarrollo cognitivo y afectivo-motivacional en la relacion
paterno y materno-filial” cuyo objetivo fue elevar una propuesta de mediacion
del desarrollo cognitivo y afectivo de los estudiantes en una relacion padres

a hijos, donde una de las conclusiones a las que arrib6 es que:

La accidon mediadora de padres, maestros o cualquier otra persona, es
donde se impulsan los aprendizajes para la vida que derivaran en un
auténtico desarrollo, lo cual se manifestara en una real modificacion
estructural de las funciones psiquicas, en lo relativo al desarrollo

cognitivo y afectivo-motivacional de los sujetos. (p.115)



2.2. Bases Teoricas
El sustento teorico cientifico de la presente investigacion se basa en el
estudio y analisis de la competencia matematica y la mediacién del

aprendizaje.

2.2.1. Competencia matematica
Hoy todos los individuos se ven enfrentados cada vez mas con una
variedad de situaciones que involucran conceptos matematicos. Por
ejemplo, los medios de comunicacion (periodicos, revistas, la
television e Internet) presentan informacion en forma de tablas,
cuadros y graficos sobre el clima, datos econdmicos, medicina y
deportes, por mencionar algunos temas. Entonces los individuos
necesitan leer formularios, interpretar tablas de horarios de medios
de transporte, resolver temas relacionados con transacciones de
dinero en forma satisfactoria, determinar la compra mas conveniente
posible en la bodega o en el supermercado, etc. En este contexto se
hace necesario hablar de competencia matematica, prueba de ello la
OCDE (2004) manifiesta que el término competencia matematica ha
sido elegido para enfatizar el sentido funcional del conocimiento
matematico con un uso profundo y reflexivo, en una gran variedad

de situaciones cotidianas y lo define como:

La capacidad de un individuo para identificar y comprender el
rol gue las matematicas juegan en el mundo, para emitir
juicios fundamentados y para utilizar e involucrarse con la
matematica de forma que se corresponda con las
necesidades de su propia vida como ciudadano constructivo,

comprometido y reflexivo. (p.12)

El concepto de competencia matematica se centra en la
capacidad de las personas para usar sus conocimientos
matematicos en darle sentido a estos temas y resolver las
situaciones propuestas, y a nuestro entender incluso es mas que

eso; involucra conocimiento, habilidades, habitos y costumbres.



Consiste en ver las actividades cotidianas con el ojo matematico,
desde las simples afirmaciones de Si o No, hasta situaciones muy

complejas de modelamiento matematico.

En consecuencia, la competencia matematica es la capacidad
del individuo para formular, emplear e interpretar las matematicas en
distintos contextos. Incluye el razonamiento matematico y la
utilizacion de conceptos, procedimientos, datos y herramientas
matematicas para describir, explicar y predecir fendmenos. Ayuda a
los individuos a reconocer el papel que las matematicas
desempenan en el mundo y a emitir los juicios y las decisiones bien
fundadas que los ciudadanos constructivos, comprometidos y
reflexivos necesitan (OCDE/PISA, 2012, p.9).

La competencia matematica comprende tres dimensiones:

Procesos, contenidos y contextos.

2.2.1.1. Procesos matematicos

La definicién de competencia matematica hace referencia a
la capacidad del individuo para formular, emplear e
interpretar las matematicas. Estos tres términos, “formular”,
‘emplear” e ‘interpretar”, ofrecen una estructura util y
significativa para organizar los procesos matematicos que
describen lo que hacen los individuos para relacionar el
contexto de un problema con las matematicas y, de ese
modo, resolverlo (OCDE/PISA, 2012).

A. Formulacion matematica de las situaciones. Segun
OCDE/PISA (2012, p.13) “en la definicion de
competencia matematica, el término ‘formular hace
referencia a la capacidad del individuo para reconocer
e identificar oportunidades para utilizar las
matematicas y, posteriormente, proporcionar la
estructura matematica a un problema presentado de

forma contextualizada”. Segun el mismo autor en el



proceso de formulacidon matematica de las situaciones,
los individuos deciden ddénde pueden extraer las
matematicas necesarias para analizar, plantear vy
resolver el problema. Realizan una traduccion de un
escenario del mundo real al area de las matematicas,
dotando al problema del mundo real de una
estructura, representacion y especificidad
matematicas. Razonan e interpretan las limitaciones vy
los supuestos del problema. En concreto, este proceso
de formulacion matematica de las situaciones incluye
actividades como las siguientes:
» identificacion de los aspectos matematicos de un
problema situado en un contexto del mundo real
e identificacion de las variables significativas;
> reconocimiento de la estructura matematica
(incluidas las regularidades, las relaciones y los
patrones) en los problemas o situaciones;
» simplificaciéon de una situacion o problema para que
sea susceptible de analisis matematico;
> identificacion de las limitaciones y supuestos que
estan detras de cualquier construccion de modelos y
de las simplificaciones que se deducen del contexto,
» representacion  matematica de una situacion,
utilizando las variables, simbolos, diagramas vy
modelos estandar adecuados;
~ representacién de un problema de forma diferente,
incluida su organizacibn  segun  conceptos
matematicos y formulando los supuestos adecuados;
» comprension y explicacion de las relaciones entre el
lenguaje especifico del contexto de un problema vy el
lenguajes simbolico y formal necesario para

representarlo matematicamente;
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> traduccion de un problema a lenguaje matematico o
a una representacion;

» reconocimiento de aspectos de un problema que se
corresponden con  problemas conocidos 0
conceptos, datos o procedimientos matematicos; y

» utilizacion de la tecnologia (como una hoja de
calculo o la funcidn de lista de una calculadora
grafica) para representar una relacién matematica

inherente a un problema contextualizado.

B. Empleo de conceptos, datos, procedimientos vy

razonamientos matematicos. Segun OCDE/PISA
(2012, p. 14) “en la definicion de competencia
matematica, el término ‘emplear’ hace referencia a la
capacidad del individuo para aplicar conceptos, datos,
procedimientos y razonamientos matematicos en la
resolucion de problemas formulados matematicamente
con el fin de llegar a conclusiones matematicas”. Segun
el mismo autor en el proceso de empleo de conceptos,
datos, procedimientos y razonamientos matematicos
para resolver problemas, los sujetos ejecutan los
procedimientos matematicos necesarios para obtener
resultados y encontrar una solucion matematica (p. €j.,
realizan calculos aritméticos, resuelven ecuaciones,
realizan deducciones lbégicas a partir de supuestos
matematicos, llevan a cabo manipulaciones simbdlicas,
extraen informacion matematica de tablas y graficos,
representan y manipulan formas en el espacio, y
analizan datos). Trabajan sobre un modelo de la
situacion del problema, establecen regularidades,
identifican relaciones entre entidades matematicas vy
elaboran argumentos matematicos. En concreto, este

proceso de empleo de  conceptos, datos,
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procedimientos y razonamientos matematicos incluye

actividades tales como:

~ el diseno e implementacion de estrategias para
encontrar soluciones matematicas;

~ la utilizacion de herramientas matematicas, incluida la
tecnologia, que ayuden a encontrar soluciones
exactas o aproximadas;

~ la aplicacion de datos, reglas, algoritmos y estructuras

matematicas en la busqueda de soluciones;

\%

la manipulacién de numeros, datos e informacion

grafica y estadistica, expresiones algebraicas y

ecuaciones, y representaciones geométricas;

~ la realizacion de  diagramas, graficos y
construcciones matematicas y la extraccion de
informacion matematica de los mismos;

» la utilizacibn 'y el cambio entre distintas
representaciones en el proceso de busqueda de
soluciones;

»~ la realizacion de generalizaciones basadas en los

resultados de aplicar procedimientos matematicos

para encontrar soluciones; y

la reflexibn sobre argumentos matematicos y Ia

\%

explicacion y justificacion de los resultados

matematicos.

. Interpretacién, aplicacion y valoracion de los
resultados matematicos. El término “interpretar”,
utilizado en la definicion de competencia matematica, se
centra en la capacidad del individuo para reflexionar
sobre soluciones, resultados o] conclusiones
matematicas e interpretarlas en el contexto de los
problemas de la vida real (OCDE/PISA, 2012). Esto

implica traducir las soluciones matematicas o razonar de
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nuevo sobre el contexto del problema y determinar si los
resultados son razonables y tienen sentido en dicho
contexto. Segun el mismo autor los individuos que toman
parte en este proceso pueden ser llamados a elaborar y
comunicar explicaciones y argumentos en el contexto del
problema, reflexionando tanto en el proceso de
construcciéon de modelos como en sus resultados. En
concreto, este proceso de interpretacion, aplicacion vy
valoracion de los resultados matematicos incluye
actividades tales como:

» la reinterpretacién de un resultado matematico en el
contexto del mundo real,

» la valoracién de la razonabilidad de una solucion
matematica en el contexto de un problema del mundo
real;

~ la comprension del modo en que el mundo real afecta
a los resultados y calculos de un procedimiento o
modelo matematico para realizar juicios contextuales
sobre la forma en que los resultados deben ajustarse
0 aplicarse;

» la explicacion de por qué un resultado o una
conclusion matematica tiene o no tiene sentido dado
el contexto de un problema;

~ la comprension del alcance y de los limites de los
conceptos y las soluciones matematicas; y

> el analisis e identificacion de los limites del modelo

utilizado para resolver un problema.

2.2.1.2. Contenidos matematicos
Con frecuencia, las situaciones pueden abordarse de
diferentes formas recurriendo a distintos conceptos,

procedimientos, datos o herramientas matematicas.
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Para organizar el area de contenido de las matematicas con
el fin de evaluar la competencia matematica es importante
seleccionar una estructura que nazca de los desarrolios
histéricos en esta materia, que englobe una variedad y
profundidad suficientes para revelar la esencia de las
matematicas y que también represente o incluya las areas

matematicas convencionales de un modo aceptable.

Segun la OCDE/P]SA (2012) “Las siguientes cuatro
categorias caracterizan el conjunto de contenidos
matematicos que son basicos para la disciplina e ilustran las
areas generales de contenido que orientan la evaluacion de
la competencia matematica: cambio y relaciones; espacio y

forma; cantidad; e incertidumbre y datos” (p.19).

A. Cambio y relaciones. El mundo natural y el artificial
despliegan multitud de relaciones temporales vy
permanentes entre los objetos y las circunstancias,
donde los cambios se producen dentro de los
sistemas  de objetos interrelacionados o en
circunstancias donde los elementos se influyen
mutuamente(OCDE/PISA, 2012, p.19). En muchos
casos, estos cambios ocurren a lo largo del tiempo, y en
otros, los cambios en un objeto o cantidad guardan
relacion con los cambios en otro. Algunas de estas
situaciones suponen un cambio discontinuo, otras un
cambio continuo. Algunas relaciones son de naturaleza
permanente o invariable. Tener mas conocimientos
sobre el cambio y las relaciones supone comprender los
tipos fundamentales de cambio y reconocer cuando
tienen lugar, con el fin de utilizar modelos matematicos
adecuados para describirlo y predecirlo. Desde un punto

de vista matematico, esto implica modelar el cambio y
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las relaciones con las funciones y ecuaciones
pertinentes, ademas de crear, interpretar y traducir entre
las representaciones simbolicas y graficas de las

relaciones.

La categoria cambio y relaciones es evidente en
escenarios tan diversos como el crecimiento de los
organismos, la musica, el ciclo de las estaciones, los
patrones climaticos, los niveles de empleo y las
condiciones econdmicas. Aspectos del contenido
matematico tradicional de las funciones y el algebra,
como las expresiones algebraicas, las ecuaciones y las
desigualdades, las representaciones tabulares vy
graficas, son fundamentales para describir, modelar e

interpretar fenémenos de cambio.

. Espacio y forma. Espacio y forma incluye una amplia
gama de fenbmenos que se encuentran en todas partes
de nuestro mundo visual y fisico: patrones, propiedades
de los objetos, posiciones y direcciones,
representaciones de los objetos, descodificacion y
codificacion de informacion visual, navegacion e
interaccion dinamica con formas reales, asi como con
representaciones. La geometria es una base
fundamental del espacio y la forma, pero la categoria se
extiende mas alla de la geometria tradicional en
contenido, significado y método, recurriendo a otras
areas matematicas, como la visualizacién espacial, la
medicién y el algebra. Por ejemplo, las formas pueden
cambiar y un punto puede moverse a lo largo de un lugar
geométrico necesitandose, por tanto, los conceptos de
funciéon. Las formulas de medicion son cruciales en esta

area. La manipulacion e interpretacion de formas en
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entornos que requieren herramientas que van desde
los programas informaticos de geometria dinamica
hasta los Sistemas de Posicionamiento Global (GPS, en
sus siglas en inglés) se incluyen en esta categoria de
contenido(OCDE/PISA, 2012, p. 20).

La competencia matematica en esta area incluye
una serie de actividades tales como la comprensién de
la perspectiva (por ejemplo en los cuadros), la
elaboracion y lectura de mapas, la transformacion de las
formas con y sin tecnologia, la interpretacion de vistas
de escenas tridimensionales desde  distintas
perspectivas y la construccién de representaciones de

formas.

. Cantidad. La nocion de cantidad puede ser el aspecto
matematico mas importante y extendido de la
participacién y el funcionamiento en nuestro mundo.
Incorpora la cuantificacion de los atributos de los
objetos, las relaciones, las situaciones y las entidades
del mundo, interpretando distintas representaciones de
esas cuantificaciones y juzgando interpretaciones y
argumentos basados en la cantidad. Participar en la
cuantificacion del mundo supone comprender las
mediciones, los calculos, las magnitudes, las unidades,
los indicadores, el tamafio relativo y las tendencias y
patrones numericos. Aspectos del razonamiento
cuantitativo — como el sentido de numero, las mulitiples
representaciones de estos, la elegancia en el calculo, el
célculo mental, la estimacién y evaluacion de la
razonabilidad de los resultados — constituyen la esencia
de la competencia matematica relativa a la cantidad
(OCDE/PISA, 2012, p. 21).

BIBLIOTECA E INFORMACISN
CULTHRAL
U.N.S.C.H.
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La cuantificacion es el método mas importante para
describir y medir un extenso conjunto de atributos de los
aspectos del mundo. Permite construir modelos de las
situaciones, examinar el cambio y las relaciones,
describir y manipular el espacio y la forma, organizar e
interpretar datos, y medir y evaluar la incertidumbre. Por
tanto, la competencia matematica en el area de la
cantidad aplica los conocimientos de numero y las
operaciones numéricas a una amplia variedad de

contextos.

. Incertidumbre y datos. En ciencia, tecnologia y la vida
diaria, la incertidumbre es un hecho probado. Por tanto,
la incertidumbre es un fenomeno que se encuentra en el
centro del analisis matematico de muchas situaciones de
los problemas, y la teoria de la probabilidad y la
estadistica, asi como las técnicas de representacion y
descripcion de datos, se han establecido para darle
respuesta. La categoria de contenido incertidumbre vy
datos incluye el reconocimiento del lugar de la variacion
en los procesos, la posesion de un sentido de
cuantificacion de esa variacién, la admision de
incertidumbre y error en las mediciones, y los
conocimientos sobre el azar. Asimismo, comprende la
elaboracion, interpretacion y valoracion de las
conclusiones extraidas en situaciones donde la
incertidumbre es fundamental. La presentacion e
interpretacion de datos son conceptos clave en esta

categoria (Moore, 1997).

Existe incertidumbre en las predicciones cientificas,

los resultados electorales, las predicciones
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meteoroldgicas y los modelos econdmicos. Existe
variacion en los procesos de fabricacidén, las
puntuaciones de los examenes y los resultados de las
encuestas, y el azar es esencial para muchas
actividades recreativas de las que disfrutan las
personas. Las areas curriculares tradicionales de
probabilidad y estadistica ofrecen los medios formales
para describir, modelar e interpretar una determinada
clase de fenomenos relativos a la incertidumbre vy
realizar inferencias. Ademas, el conocimiento de los
numeros y de aspectos del algebra, como los graficos y
las representaciones simbolicas, facilita la participacion
en problemas de esta categoria de contenido
(OCDE/PISA, 2012, p. 21).

2.2.1.3. Contextos

Un aspecto importante de la competencia matematica es
gue las matematicas se emplean en la resolucion de
problemas planteados en un contexto. El contexto es aquel
aspecto del mundo del individuo en el cual se encuentran
situados los problemas. La eleccion de las estrategias y
representaciones  matematicas  adecuadas  depende
normalmente del contexto en el que se presenta el
problema. La capacidad para trabajar dentro de un contexto
se valora enormemente para asignar exigencias adicionales
a quien resuelve el problema para las conclusiones sobre
estadistica (Watson, Kelly, Callingham & Shaughnessy. 2003,
p.16).

A efectos de esta investigacion se ha tomado la
propuesta de PISA (2012), en el que se ha definido cuatro
categorias de contexto: personal, profesional, social y

cientifico.

18



A. Contexto personal. Los problemas clasificados en la
categoria de contexto personal se centran en actividades
del propio individuo, su familia y su grupo de iguales. Los
tipos de contexto que pueden considerase personales
incluyen (pero no se limitan a) aquellos que implican la
preparacion de los alimentos, las compras, los juegos, la
salud personal, el transporte personal, los deportes, los

viajes, la planificacion personal y las propias finanzas.

B. Contexto profesional. Los problemas clasificados en la
categoria de contexto profesional se centran en el
mundo laboral. Las preguntas clasificadas como
profesionales pueden incluir (pero no se limitan a)
aspectos como la medicién, el calculo de costes y el
pedido de materiales para la construccién, la
nomina/contabilidad, el control de calidad, Ia
planificacion/el inventario, el disefio/la arquitectura y la
toma de decisiones relacionadas con el trabajo. Los
contextos profesionales pueden referirse a cualquier
nivel de la mano de obra, desde el trabajador no
especializado hasta el nivel mas alto de trabajador

profesional.

C. Contexto social. Los problemas clasificados en la
categoria de contexto social se centran en la propia
comunidad (ya sea local, nacional o global). Pueden
incluir (pero no se limitan a) aspectos como los sistemas
electorales, el transporte, el gobierno, las politicas
publicas, la demografia, la publicidad, las estadisticas
nacionales y la economia. Aunque los individuos
estan involucrados en todos estos aspectos a titulo
personal, en la categoria de contexto social los
problemas ponen el acento en la perspectiva

comunitaria.
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D. Contexto cientifico. Los problemas clasificados en la
categoria cientifico hacen referencia a la aplicacion de
las matematicas al mundo natural y a cuestiones y
temas relacionados con la ciencia y la tecnologia. Los
contextos concretos podrian incluir (pero no limitarse a)
areas como la meteorologia o el clima, la ecologia, la
medicina, las ciencias espaciales, la genética, las

mediciones y el propio mundo de las matematicas.

2.2.2. La Mediacién del aprendizaje

La mediacion es un estilo de interaccién educativa, orientado por
una serie de creencias y principios antropolégicos y
psicopedagodgicos. Tiene su fundamentacion en la obra de Piaget,
Vygostski, Feuerstein, con multiples coincidencias con la de
Ausubel, Bruner, Sternberg, Cattell, Gardner y otros psicopedagogos
actuales. Es un concepto social porque implica transmision de
competencia, codigos, valores y normas. Tiene una dimensién
educativa porque actua con intencion de intervenir sobre las
competencias cognitivas de los alumnos. Pero va mas alla de una
simple interaccion, para llegar al reencuentro, a la confiada
aceptacion e implicacién en un proceso transformador, modificador y
constructor de la persona. No se da sino en la reciprocidad del
hombre para el hombre, para llegar a descubrir la esencia de si

mismo y la esencia de las cosas (Teébar 2009, p. 68).

La mediacion conlleva una experiencia y asimilacion de
criterios y estilos que se deben adaptar de forma conveniente. La
experiencia de aprendizaje mediado so6lo tendra coherencia cuando
logre conseguir en el aula un clima de relaciones positivas, como si
se tratara de una comunidad investigadora, laboriosa y cooperativa,

donde todos participan del rol mediador entre iguales.
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En consecuencia, mediar el aprendizaje es regular y favorecer
y avaluar el progreso;, proporcionar una relacion de ayuda
facilitadora de aprendizajes y, su tarea esencial, ayudar a organizar
el contexto en el que ha de desarrollarse el proceso de aprendizaje.
“El educador mediador es orientador, guia, preguntador que traduce
los problemas a interrogantes y enciende la luz cuando hay

oscuridad en el camino” Tebar (2009, p.84).

La mediacién del aprendizaje comprende tres criterios:

intencionalidad y reciprocidad, trascendencia y significado.

2.2.2.1. Intencionalidad y reciprocidad
La accion y las conductas del mediador deberan reflejar una
intencion interna consciente de mediar, con todas las
implicaciones de tal hecho, y encontrar el modo de suscitar
una actitud reciproca de la contraparte y la accion del
mediado que se manifiesta por una motivacion intrinseca y la
disposicion a tomar parte en la experiencia de aprendizaje

ofrecida.

A.Individualizacién y diferencia psicoldgica. En un
sistema educativo es importante que tanto los maestros
como los nifos se perciban distintos unos de otros.
Aunque es necesario cierto grado de uniformidad en el
grupo para mantener una disciplina de trabajo, deben
tenerse ciertas formas que expresan diversidad de
sentimientos, puntos de vista, estilos de expresion y
aceptar ciertos tipos de experiencias que deben ser
impulsadas desde la mas temprana edad (Feuerstein
1988, p.78)

Este principio consiste en disefiar criterios vy

procedimientos para desarrollar en el sujeto una
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apreciacion de sus valores individuales, sin olvidar ios de
los otros, y su diferencia psicologica. Asi pues, en el
ambito del aula el mediador ha de potenciar las
respuestas divergentes, animando al pensamiento

independiente y original.

. Participacién activa y conducta compartida. £l trabajo
cooperativo resulta hoy imprescindible para un proceso
socializante. La aceptacion y la tolerancia de las
divergencias personales, de los distintos ritmos vy
enfoques en las decisiones, ayudan madurar en la
relacion social. Loa mismos educando deben respetar los
hallazgos de los otros y cooperar de buena gana al mutuo
enriguecimiento  y busqueda de soluciones a los
problemas. En el educador-mediador, esta situacion
reclama paciencia y tacto para recoger los aciertos y
pasar por aito ciertos errores reiterados, situaciones de
desmotivacion o ausencias de tos alumnos (Tébar, 2009,
p.88).

En la situacién del aula, este parametro se desarrolla
mediante técnicas especificas para potenciar las
exposiciones y discusiones del grupo. El profesor fomenta
la empatia con el grupo a través de técnicas cooperativas
para resolucion de problemas y conflictos, y el desarrollo
de la integracion cognitiva-afectiva {Prieto & Pérez, 1993,
p.39).

Esta participacion se pasa tambien a los padres para
gue se impliguen en el proceso educative y conozcan su
funcién, los métodos educativos empleados, los niveles
de exigencia y las expectativas razonables (Feuerstein,
1988, p.95).
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C.Cambio estructural. Cada individuo es una existencia
modificable. El cambio es consustancial al ser humano y a
su constante crecimiento y maduracion. La creencia en la
modificabilidad puede ser un determinante del cambio
individual movilizando nuestra voluntad y nuestras
intenciones con esta direccion de crecimiento. Una vision
pesimista determinista de las limitaciones humanas

impediria una potenciacion del ser humano.

Junto a estas creencias basicas en las posibilidades
del crecimiento de la persona, se debe movilizar el
ambiente familiar, escolar y social, que determinan, en
muchos casos, las situaciones concretas de cambio de las
personas. El mediador, convencido de las posibilidades
de su intervencién educativa, espera el cambio cercano,
pero evita toda prediccion que exceda a sus medios y

posibilidades.

2.2.2.2. Mediacion de transcendencia

Las acciones y las conductas del mediador deben estar
todas orientadas al logro de objetivos y a la satisfaccion de
necesidades que sobrepasan, en tiempo y en espacio, el
propésito o la necesidad especificos inmediatos, respecto de
los cuales él experimento la interaccion, o fue llamado a
participar en ella. Para trascender se necesita tener criterios
de valor y seleccionar lo esencial de los hechos: su
necesidad y utilidad, su permanencia en el tiempo, su

universalidad, sus componentes socioculturales.

LLa trascendencia de un conocimiento implica relacionar
una serie de actividades del pasado con el futuro, para
generalizar nuestros comportamientos y necesidades. En el

ambito académico, esto exige que el mediador sepa
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relacionar cualquier tema con otros puntos y hechos
pasados y futuros. Por ello el profesor subraya los procesos
que subyacen en la actividad de la clase vy
consecuentemente sefala su aplicacion a otras areas de
contenido, a las experiencias de la vida real, a las
profesiones y a los valores de la vida (Prieto & Perez, 1993,
p.37).

A. Sentimiento de pertenencia a una cultura. Se trata de
un sentimiento que veria segun la cultura. El sentimiento
de pertenencia y vinculacion se experimenta de forma
acentuada en ciertas sociedades con larga tradicion,
donde se necesitan expresar sus sentimientos de libertad,
de su individualidad personal y de las peculiaridades de
su identidad amenazada. La mediacion de este tipo de
sentimiento tiene especial interés en tratar con nifios y
jovenes con problemas afectivo, que viven la inseguridad
del nucleo familiar y se sienten desvinculados de un
marco referencial vivido de pequefios y por motivos de
emigracion o destierro (Feuerstein, 1991, citado por
Tébar, 2009, p.91).

B. Busqueda, planificacion y logro de objetivos.
Segun Tébar (2009) La educacion tradicional,
censura Bruner, ha favorecido la extensién y la
amplitud de los conocimientos en detrimento de la
profundidad. Los nifos suelen considerar la
memorizacion como una de las tareas maximas
prioridad, mientras que rara vez en la importancia
del raciocinio. La causa pude estar en que
aprendemos contenidos innecesarios, no
dosificamos los aprendizajes y no sabemos como
ensefiar, no disponemos de los métodos vy

estrategias adecuadas. (p.90)
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Este criterio exige del mediador que anime a los
estudiantes a proponerse metas a corto y largo plazo. El
mediador establece metas individuales e insiste en que
los estudiantes se esfuercen en conseguirlas.
Consecuentemente, en el individuo se despierta la propia
autonomia que lleva a planificar y evaluar su propio

trabajo.

C.Autocontrol y regulacion de la conducta. El factor
acentuado de impulsividad que se da en toda conducta se
debe a la temporalidad de nuestra visién. Cada estimulo
exige una respuesta inmediata; no esperamos a tener
toda la informacion nos es imposible recoger todos los
datos necesarios para decidirnos. Hay tareas atractivas
gue nos empujan a dar una respuesta inmediata instintiva
por sabidas o rutinarias. Existen caracteristicas cognitivas
de las personas temperamentales, primarias, que
desconocen la trascendencia de sus actos rutinarios. La
escasa formacién de la responsabilidad y ética social le
echa al traste un minimo auto contras que regule nuestros
actos, que a veces rozan o recortan las libertades de los
demas (Tébar, 2009).

2.2.2.3. Mediacion de significado

El mediador debera atribuir a cada estimulo, contenido,
experiencia o fendmeno aprendido, un significado o un valor
gque no hacen parte de sus caracteristicas inherentes,
propias. La carga de todo objeto o contenido al cual se
expone el mediado de un significado extrinseco, constituye
una fuente energética-motivacional de grado sumo que
impulsa al mediado a invertir el esfuerzo necesario para la

apropiacion de este objeto o contenido y, con el tiempo, lo
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ayuda a desarrollar su tendencia a buscar un significado o

un proposito en cualquier experiencia de su vida.

Para que el alumno capte el significado de un estimulo,
el mediador debe presentarseloc acompanado de tres
condiciones: despertar en él interés por lo que se le propone,
darle a conocer su importancia, hacerle saber la finalidad
que se busca con la actividad y la aplicacién de la misma
(Tébar, 2009, p.86).

A.Sentimiento de competencia. El sentimiento de
competencia es el justo conocimiento de sus
capacidades, saber de lo que es capaz. La autoimagen
positiva se refuerza con los logros. Por eso el nifio
necesita que se crea en él, y él creer en si mismo. Esta
mediacion tiene dos fases: a) dar al nifio la posibilidad de
exito y b) reconocer el éxito logrado. No tienen por qué
limitarse las demas fuentes motivadoras que mantienen
alerta y en actitud despierta el interés por la tarea
(Beltran, 1993, p. 83).

B. Alternativas optimistas. El optimismo es una toma de
postura ante la vida y ante por venir incierto, ante la
sospecha de éxito o fracaso. Una eleccidén negativa exige
doble esfuerzo y paraliza el organismo. La mente humana
es capaz de buscar alternativas positivas en sus
elecciones. Siempre hay una eleccion posible que es mas
aconsejable. Para la cognicidon, la mediacion positiva es
esencial por ser motivadora, proyecta relaciones, abre
horizontes. El educando, ante una dificultad, necesita
esperanza, optimismo en la palabra y en el mismo

testimonio del profesor (Tébar, 2009, p.91).
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C.Adaptacion a situaciones nuevas. La novedad tiene
como objeto despertar atencion y el interés en el
educando, pero sabiendo que la novedad puede implicar
mayor complejidad desde el momento que cambiamos la
modalidad o el niumero de elementos. El mediador precisa
de atencion especial cuando, intencionadamente, anade
un nuevo dato o exige un nivel mayor de abstraccién en la

operacion mental que se realiza.

Al respecto Tebar (2009) senala que: “Estamos
elevando el potencial de aprendizaje desde el momento
en que, logrado el éxito, no nos contentamos con una
situacidén de aprendizaje, sino que creamos una situacion
desafiante que pone a prueba nuevos mecanismos y

nuevas estrategias” (p.90).

2.3. Definicion de términos basicos

Aprendizaje. Proceso complejo y continuo que se da a lo largo de la vida,
que guarda estrecha relacion con la manera como un individuo se apropia de
la cultura y el conocimiento de una sociedad. Es un proceso activo,
constructivo, basado en los conocimientos previos del sujeto dirigido a
adquirir nuevos significados y comprender la realidad mediante el ejercicio

de determinadas destrezas y operaciones cognitivas.
Autocontrol. Componente metacognitivo que supone esfuerzo por mantener
la atencion y el esfuerzo enfocado en una actividad propuesta. Implica el

dominio de la impulsividad y un alto nivel de atencion y actividad voluntaria.

Capacidad. Es una habilidad innata o adquirida, o conjunto de habilidades

para realizar una tarea con éxito.

Cognitivo. Proceso de pensamiento que caracteriza la conducta inteligente

de la persona. Es por lo tanto accién mental.
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Competencia. Es la capacidad para responder a las exigencias individuales
0 sociales o para realizar una actividad o una tarea con éxito. Cada
competencia reposa sobre una combinacion de habilidades practicas vy
cognitivas interrelacionadas, conocimientos (incluyendo el conocimiento
tacito), motivacion, valores, actitudes, emociones y otros elementos sociales
y de comportamiento que pueden ser movilizados conjuntamente para actuar

de manera eficaz.

Complejidad. Parametro del mapa cognitivo que hace referencia a la
cantidad y calidad de unidades de informacion necesarias para producir un
acto mental, depende del numero de elementos, de la fatiga, de la modalidad
o forma de expresién, de la extrafieza de los contenidos o falta de

familiaridad con la ejecucién de la tarea.

Destrezas. Es un repertorio de conductas basicas que forma parte de la

inteligencia, requiere una definicién y accion habil para ser aprendida.

Estrategias. Son conjunto de procedimientos que se aplican de manera
creativa, controlado y flexible con el fin conseguir una meta. Requiere de una

planificacion y control y un uso selectivo de los recursos y capacidades.

Estructura cognitiva. Es un conjunto de esquemas de conocimiento de una
persona, relacionadas entre ellas. Un sistema de acciones mentales

organizado de modo consciente.

Habilidades. Son disposiciones preferentemente internas y formas
inteligentes de adquirir, procesar, elaborar, recrear conocimientos, procesos,

resoluciones, interpretaciones y teorias.

Impulsividad. El impulso es una fuerza fisiologica o psicologica que tiene su
origen en las necesidades de los sujetos. La impasividad es una descarga
de impulsos que provoca una reaccion para buscar satisfaccion o respuesta

que por lo general es la fuente de la pérdida de autocontrol.
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Intencionalidad. Actitud mediadora orientada a establecer metas,
seleccionar objetivos e implicar al sujetos en sus propios aprendizajes.

Mediacion. Es la caracteristica de la interaccién, especialmente en la
experiencia de aprendizaje y en la transmision competencial. Tiene lugar en
la zona de desarrollo préximo puesto que amplifica la calidad de los

estimulos y provoca el analisis metacognitivo.

Mediador. Es toda persona que ordena y estructura los estimulos y

aprendizajes para ayudar al educando construir su propio conocimiento.

Metacognicion. Es el conocimiento, supervision y control que el sujeto
ejerce sobre sus propios procesos de pensamiento. Conduce a despertar la

conciencia, la valoracion y la autodireccion en la toma de decisiones.

Modificabilidad (de un individuo). Es la capacidad de partir desde un punto
de su desarrollo, en un sentido mas o menos diferente de lo predecible hasta
ese momento segun su desarrollo mental, gracias a la intervencién de un

mediador.

Prerrequisitos. Son conjunto de habilidades, destrezas y saberes previos

para necesarias para transitar con éxito la zona de desarrollo préximo.

Significado. Es el principio energético del aprendizaje mediado y permite al
educando adivinar por qué es importante lo que hace. Llega por el a saber

por qué y para qué de lo que esta haciendo.

Trascendencia. Criterio que orienta a la mediacion mas alla de las
necesidades inmediatas. Ensefia al educando una conducta planificada que
mira al futuro y a otras situaciones. Conlleva la aplicacion y generalizacion

de los aprendizajes.
Valores. Principios normativos que presiden y regulan el comportamiento de

las personas en cualquier momento o situacién. Se conocen y practican por

transmisioén y mediacion cultural.
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Zona de desarrollo préximo.
Es la distancia en el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de
desarrollo potencial, determinado a través de la resolucién de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con oftro

compafiero mas capaz. (Vigotsky, 1988, p.133).
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CAPITULO Il

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1. Hipotesis

3.1.1. Hipdtesis general
Existe una relacion significativa entre la competencia matematica y la
mediacidn del aprendizaje en estudiantes de la Escuela de Formacion
Profesional de Educacién Primaria, UNSCH - 2015.

3.1.2. Hipétesis especificos
a. Existe una relacion significativa entre la competencia matematica y
la mediacion de intencionalidad y reciprocidad en estudiantes de la

Escuela de Formacion Profesional de Educacion Primaria.

b. Existe una relacion significativa entre la competencia matematica y
la mediacién de trascendencia en estudiantes de la Escuela de

Formacion Profesional de Educacion Primaria.

c. Existe una relacién significativa entre la competencia matematica y
la mediacién de significados en estudiantes de la Escuela de

Formacioén Profesional de Educacion Primaria.

3.2. Variables de la investigacion

Variable 1: Competencia matematica.

Variable 2: Mediacion del aprendizaje.
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Hernandez, Fernandez & Baptista (2003) senala que los estudios

correlaciones se evaluan la relacion entre dos o mas variables y agrega que

“en una hipodtesis de correlacion, el orden en que colocamos las variables no

es importante (ninguna variable antecede a la otra; no hay relacién de

causalidad)” (p.150) y enfatiza que “en la correlacion no hablamos de

variables independiente y dependiente...” (p.151).

3.21.

3.2.2.

Definicién de las variables

Competencia matematica

Es la capacidad de un individuo para identificar y comprender el rol
que las matematicas juegan en el mundo, para emitir juicios
fundamentados y para utilizar e involucrarse con la matematica de
forma que se corresponda con las necesidades de su propia vida

como ciudadano constructivo, comprometido y reflexivo.

Mediacion del aprendizaje

Es la interaccion entre el estudiante (organismo humano en
desarrollo) y el profesor (adulto con experiencia), cuya dinamica
principal es crear contextos sociales y escenarios de aprendizaje (en
la zona de desarrollo préximo) donde se favorezca el dominio vy
conocimiento de las herramientas competenciales que al estudiante le

permita llegar a la actividad intelectual superior y resolver problemas.

Definicidon operacional de las variables

La competencia matematica y la mediacion del aprendizaje seran
analizadas y determinadas con datos provenientes de la aplicacion de
dos cuestionarios y una ficha de observacidon mediante la técnica de
encuesta, prueba pedagogica y observacion respectivamente sobre

las siguientes dimensiones e indicadores:
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VARIABLE DIMENSIONES | INDICADORES ESCALA DE MEDICION Y
VALORACION
Variable 1: Formuiacién matematica ORDINAL - INTERVALICA
de las situaciones .
Empleo de conceptos, *  Nivel1:(24-40)
Competencia | procesos datos, Iprctncedimientqts. y | e Nivel 2: (41-57)
" razonamientos matematicos
matematica Interpretacion, aplicacion y | ©  Mivel 3: (56-74)
valoracion de los resultados | «  Nivel 4 (75-91)
matematicos
Cambi i o Nivel 5. 92-108)
ambio y relaciones
Contenidos Espacio y forma e Nivel 6: {109-125)
Cantidad
Incertidumbre
Personales
Contextos Profesionales
Sociales
Cientificos
Variable 2 Mediacion de Diferencia psicologica
intencionalidad | Participacion  activa  y | NUMERICO-INTERVALAR
y reciprocidad conducta compartida.
Cambio estructural. ¢ Nuca se hace (1)
Sentimiento de pertenencia « Raravez se hace (2)
Mediacion Mediacion dg a una cultura.
del trascendencia Busqueda, planificacion y | e A veces se hace, pero no
aprendizae. logro de objetivos. regularmente (3)
I/;uctgﬁgl;tcrgly regulacion de e Generalmente se hace (4)
Mediacionde | Sentimiento de | * Siempre se hace(d)
significados competencia.
Alternativas optimistas
Adaptacion a  situaciones
nuevas.

3.3. Tipo de investigacion

La presente investigacién es de tipo relacional sustantiva, porque se trata de
verificar a existencia de relacion y el grado de correlacion entre las variables
(la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje) cuyo resultado
proporcionara los elementos de juicio que sirvan para nuevas propuestas de
curriculo, establecimiento de criterios para admisién de estudiantes vy
seleccion de docentes de las facultades de educacion y de los Institutos

pedagogicos.
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3.5.

Al respecto Hernandez, et al. (2003) refieren que el tipo relacional de
investigacion “miden cada variable presuntamente relacionada y después
analizan y determinan la correlacion” (p.121). Asimismo Carrasco (2009)
precisa que las investigaciones de tipo sustantiva son aquellos que tienen
como proposito dar “respuesta objetiva a interrogantes que se plantean en
un determinado fragmento de la realidad y del conocimiento con el objetivo
de contribuir en la estructuracion de las teorias cientificas, disponibles para

los fines de la investigacion tecnologica y aplicada” (p.44).

Enfoque de la investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del enfoque cuantitativo dado
gue se fundamenta en el analisis de los datos y la prueba de hipotesis en

base a la estadistica descriptiva e inferencial.

Hernandez, et al. (2003, p.5) precisan que:

El enfoque cuantitativo utiliza la recoleccion y el analisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipdtesis establecidas
previamente y confia en la medicion numérica, el conteo vy
frecuentemente en el uso de la estadistica para establecer con

exactitud patrones de comportamiento en una poblacion.

Nivel de Investigacién

El proposito de esta investigacion es analizar y determinar la relacién entre
la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje, en estudiantes
de la Escuela de formacion Profesional de Educacion primaria; por lo que
corresponde a nivel correlacional. El estudio esta mas centrado en
determinar el grado de asociacion entre las variables y no tanto en la
relacion causa efecto, tal como enfatizan Hernandez, et al. (2003, p.121)
que, “este tipo de estudios tienen como propdsito evaluar la relacion que
existe entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables”. Ademas los
mismos autores recomiendan que para establecer causalidad antes debe

haberse demostrado la correlacion.
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3.6. Meétodos de investigacion

3.7.

El presente trabajo de investigacién se realizara mediante un estudio

cuantitativo y se utilizara los siguientes métodos:

Método analdgico. Método que permitira determinar el grado de asociacién
de la competencia matematica y la mediacion del aprendizaje. Al respecto
Carrasco (2009, p.272), menciona “que se emplea cuando en la
investigacidén se necesita analizar y describir la unidad y nexos internos entre

los hechos y fenbmenos de la realidad que se investiga”.

Método inferencial. Método que permitira analizar y formular conclusiones a
partir de los datos recogidos y la prueba de hipoétesis. Como manifiesta
Carrasco (2009, p.272), se emplea “para realizar la induccion y la deduccién
en el proceso de analisis y sintesis de los hechos y fenomenos que se

investiga”.

Disefio de investigacion

La presente investigacion se desarrolld con un disefio no experimental
transeccional correlacional elio permitié recolectar datos, medir, analizar y
explicar la relacion entre la competencia matematica y la capacidad de
mediacion del aprendizaje, en estudiantes para maestros de primaria,

matriculados en la practica pre profesional. Cuyo esquema es:

Donde:
OX . . ;
M r XY - Variables
oY O : Observacion
r : Relacién

Al respecto Hernandez, et al. (2003, p.274) manifiestan que los
disefios transeccionales correlacionales describen las relaciones entre dos o
mas categorias, conceptos o variables en un momento determinado.
Asimismo Carrasco (2009) en relacion a los disefios transversales

correlacionales senala que:
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Estos disefios tienen la particularidad de permitir al investigador
analizar y estudiar la relaciéon de hechos y fenomenos de la realidad
(variables), para conocer su nivel de influencia o ausencia de ellas,
buscan determinar el grado de relacion entre las variables que se

estudian. (p.73)

3.8. Poblaciéon y muestra

3.8.1.

3.8.2.

Poblacion

Constituida por 190 estudiantes de la Escuela de Formacion
Profesional de Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la
Educacidon de la Universidad Nacional de San Cristébal de

Huamanga.

Criterio de inclusion y exclusion

CRITERIO INCLUSION EXCLUSION
Estudiantes Estudiantes | - Estudiantes de permanencia (mayor a
matriculados regulares 10 semestres académicos)

- Retirados
- Estudiantes gue aun no llevaron la PPD

Muestra

Constituida por 56 estudiantes matriculados en la practica
preprofesional docente de las series 400 y 500 de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacién Primaria de la Facultad de
Ciencias de la Educaciéon de la Universidad Nacional de San
Cristobal de Huamanga quienes realizan practica preprofesional

docente.

Tipo de muestreo. No probabilistica intencional, pues se ha
considerado solo a los estudiantes que se encuentran desarrollando

la practica pre profesional docente.

Hernandez, et al. (2003, p.326), sobre las muestras no

probabilisticas sefalan que “... se utiliza en muchas investigaciones y,
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a partir de ellas, se hacen inferencias sobre la poblacién...”. Segun
los mismos autores, la cuidadosa y controlada eleccion de sujetos con
ciertas caracteristicas especificadas previamente en el planteamiento
del problema le proporciona una ventaja bajo el enfoque cuantitativo,
a pesar de su limitacion en las generalizaciones. De la misma forma
Carrasco (2009, p.243), acerca de las muestras intencionadas
plantea: “el investigador procede a seleccionar la muestra en forma
intencional, eligiendo a aquellos elementos que considera

conveniente”.

3.9. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
3.9.1. Técnicas

La observacién. Técnica mediante el cual se realiz6 la recoleccion de
datos sobre el de desempeno en la mediacién del proceso de
aprendizaje desde la perspectiva del investigador. Al respecto
Carrasco (2009, p.282) manifiesta que “la observaciéon es un proceso
intencional de captacion de caracteristicas, cualidades y propiedades
de los objetos y sujetos de la realidad a través de nuestros sentidos o

con poderosos instrumentos que amplian su limitada capacidad”.

La Encuesta. Mediante esta técnica se recopild la informacion sobre
el desempefo en la mediacion del proceso de aprendizaje de los
estudiantes practicantes desde su propia perspectiva. Como
menciona Carrasco (2009, p.314) “...la encuesta se puede definir
como una técnica de investigacion social para la indagacion,
exploracion y recoleccion de datos, mediante preguntas formuladas

directa o indirectamente a los sujetos...”

Prueba pedagogica de competencias. Mediante esta técnica se
recolectd los datos para determinar el nivel de desempefio de los
estudiantes en la competencia matematica (conocimientos
elementales, procesos y el contexto). Al respecto OCDE/PISA (2012)

precisa que a diferencia de las pruebas pedagdgicas de rendimiento
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3.9.2.

académico, la prueba pedagogica de competencias es una técnica
emergente que “permite recoger datos sobre la utilizaciéon de
conceptos, procedimientos, datos y herramientas para describir,

explicar y predecir fendbmenos en un contexto determinado” (p.9).

Instrumentos

Ficha de observacion. Instrumento que permitio recoger informacion
sobre las puntuaciones en la mediacion del aprendizaje de los
practicantes en los componentes: intencionalidad y reciprocidad,
trascendencia y significados durante la observacién realizada. Al
respecto Carrasco (2009, p.313) senala que “se emplea para registrar
datos que se generan como resultado del contacto directo entre el

observador y la realidad que se observa”.

Cuestionario de la encuesta. Instrumento que se aplico a los
estudiantes para recoger informaciéon de sus puntuaciones en la
mediacion del aprendizaje desde su propia perspectiva en las
dimensiones de trascendencia, significados e intencionalidad. Acerca
del cuestionario de la encuesta Cabanillas (2013, p.118) sefala que
es el instrumento “propio de la técnica de la encuesta, entre los
diversos tipos de items que se pueden usar considera también a los
items de apreciacion escalar que se aplica para recoger informacion

sobre niveles (de) y escalas de intensidad”.

Cuestionario de la prueba pedagogica. Este instrumento se aplicé a
los estudiantes para recoger informacién sobre su desempefio en la
competencia matematica, el cual permitid determinar el nivel de
desempeno de cada uno de ellos en dicha competencia. En relacion a
cuestionario Carrasco (2009, p.318) sefala que es “el instrumento de
investigacion mas usado cuando se estudia gran numero de
personas, ya que permite una respuesta directa, mediante la hoja de

preguntas que se le entrega a cada una de ellas”.
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3.10.Procesamiento de datos

a)

b)

Analisis descriptivos. Se realizdé la clasificacion y sistematizacién de
datos en cuadros y graficos, haciendo uso de las frecuencias absolutas y

relativas simples y las medidas de tendencia central.

Analisis inferencial. El estadigrafo de contraste de hipotesis fue el
Coeficiente de Correlacion “Rho de Spearman”, al 95% de nivel de
confianza, en razén a la naturaleza ordinal de la variable rol docente y a
los resultados de la prueba de normalidad que indican gque ninguna de

las variables sigue una distribucién normal.

Pruebas de normalidad

Koimogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
Competencia matematica 147 40 ,030 ,934 40 ,022
Mediacion del aprendizaje ,240 40 ,000 ,847 40 ,000

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Al respecto Mondragon (2014) manifiesta que este coeficiente es
una medida de asociacion lineal que utiliza los rangos, numeros de
orden, de cada grupo de sujetos y compara dichos rangos, se utiliza
para determinar si existe una relacion lineal entre dos variables a nivel

ordinal o entre una variable ordinal y otra escalar.

Para interpretar el valor del coeficiente de Spearman se asumio la
propuesta de Hernandez et al. (2014, p.305) quiénes sefialan que los
valores del coeficiente de correlacion positiva se interpretan como sigue:

0,00 = No existe correlaciéon

0,10 = Correlacion positiva muy debil
0,25 = Correlacion positiva débil

0,50 = Correlacién positiva media

0,75 = Correlacion positiva considerable
0,90 = Correlacion positiva muy fuerte
1,00 = Correlacién positiva perfecta

Una significacion menor que 0,05 demuestra la veracidad de las

hipotesis de la investigacion.
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41.

CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

Prueba de validez y confiabilidad de instrumentos.

Los instrumentos que se utilizaron tienen alto grado validez y confiabilidad:
Ficha de observacion y el cuestionario para determinar las puntuaciones del
desempefo en la mediacion del aprendizaje, elaborados por Tébar (2003)
mediante un estudio profundo denominado “El perfil del profesor mediador”
quien concluye que dichos instrumentos presentan una elevada validez de
contenido (juicio de expertos) y una elevada validez de constructo y fiabilidad
(consistencia interna) lo que posibilita su aplicacion para valorar las
puntuaciones de desempefio del profesor mediador desde la perspectiva del

investigador y de los mismos profesores respectivamente.

La prueba pedagogica para medir el nivel de desempefo en la
competencia matematica fue elaborado por la OCDE (2009) para ser
aplicados en América Latina y validada por el equipo de especialistas del
proyecto PISA y fue adaptada por el investigador solo en las cuestiones

formales de presentacion.

La validez de constructo de los instrumentos se verificd a través de

tres pruebas pilotos en una muestra de 25 profesores de educacién primaria
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mediante el analisis factorial confirmatorio considerando las tres
dimensiones para cada variable de investigacion donde resulta 88.042% de
varianza total explicada (ver tabla 1) lo que significa que la agrupacion de los
items si permiten explicar a las dimensiones en los que se ha considerado y
por consiguiente a las variable de investigacion. La confiabilidad de los
instrumentos se ha verificado con el coeficiente Alfa de Cronbach que en
promedio resulta 0,910 (ver tabla 1). Este coeficiente demuestra una
confiabilidad muy alta, que garantiza los resultados de la presente

investigacion.

Los calculos se realizaron haciendo uso del programa IBM SPSS 22,

cuyo resumen se muestra en la tabla 1.

Tabla1
Resumen de los resultados de la prueba de validez de los instrumentos.
Instrumento Numero Vatg?;lza Alfa de Interpretacién
Y de items . Cronbach P
explicada

Cuestionario de la prueba 25 89,175 0,932  Alta confiabilidad
pedagdgica

Cuestionario de encuesta 32 87,471 0,935 Alta confiabilidad
Ficha de observacion 32 87,481 0,930 Alta confiabilidad
Total 89 88,042 0,932 Alta confiabilidad

Nota. Fuente: fuente prueba piloto aplicado por el investigador. Cuestionario de la
prueba pedagogica (ver anexo E). Cuestionario de encuesta (ver anexo F). Ficha de
observacion (ver anexo Q)

Tanto la varianza total explicada (88,042) como el coeficiente de
confiabilidad de los instrumentos se encuentran en niveles aceptables,
verificandose su adecuada estructuracion para recoger los datos de las

variables de estudio.

41



4.2. Presentacion y descripcion de los resultados

Tabla2

Nivel de competencia matematica de los estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Primaria - UNSCH.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel4 Nivel 5 Nivel6 Total

N 8 18 25 5 0 0 56

% de N total 14% 32% 45% 9% 0% 0% 100%
Media (escala 25 -125) 3750 4639 6476 7780 (.00 0.00 56.13
Desviacion estandar 2.07 423 5.37 0.84 0.00 0.00 13.30

Error estandar de la media 0.73 1.00 1.07 0.37 0.00 0.00 1.78

Nota: N=Tamaiio de la muestra; % de N total =Porcentaje de estudiantes en
relacion tamaio de la muestra. Fuente: Prueba pedagdgica aplicada a los
estudiantes de la Escuela de Formacion Prolesional de Educacion Primaria —
UNSCH - 2015,

Segun la tabla 2, el 14% (8) si ubicaron en el nivel de competencia
matematica con un puntaje promedio de 37,50; el 32% (18) en el nivel 2 con
un puntaje promedio de 46,39; el 45% (25) en el nivel 3 con un puntaje
promedio de 64,75; el 9% (5) en el nivel 4 con puntaje promedio de 77,80 y
el 0% (0) en los niveles 5 y 6. De modo general los estudiantes el total de los
estudiantes se ubicaron en el nivel 2 con puntaje promedio de 56,13.
Ademas la desviacion estandar en cada nivel de competencia es pequena
por lo que los promedios obtenidos en cada nivel representan
adecuadamente a las puntuaciones obtenidas por cada estudiante.
Consecuentemente el error estandar del promedio también es muy pequefio
lo que nos garantiza que los datos recogidos son confiables y que los
niveles determinados son los correctos. Se tiene que ningun estudiante
alcanzo el nivel 5 6 mas ello significa que presentan dificultades en
desarrollar y trabajar con modelos aplicables a situaciones complejas
identificando restricciones y especificando presuposiciones. No pueden
seleccionar, comparar y evaluar estrategias apropiadas de solucion para

tratar problemas complejos relativos a estos modelos.
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Figura 1. Nivel de competencia matematica de los estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Primaria - UNSCH. Fuente: Tabla 2.
elaboracion propia.

La figura 1 muestra que la mayoria de los estudiantes (77%) se ubicaron
entre los niveles 2 y 3. Esto quiere decir que la mayoria de los estudiantes
de la Escuela Profesional de Educacion Primaria son capaces de aplicar los
procesos basicos de resolucion de problemas, incluyendo la elaboracion de
una estrategia simple para analizar las situaciones, entender y trabajar con
limitaciones predeterminadas, utilizar prueba y error, y utilizar un
razonamiento simple en los contextos conocidos. Sin embargo presentan
dificultades para formular modelos comparativos y comparar los resultados
para determinar el precio maximo, e interpretar la informacion compleja en
las situaciones de la vida real (incluyendo graficos, dibujos y tablas
complejas, por ejemplo dos graficos con diferentes escalas). No pueden
trabajar estratégicamente usando habilidades de razonamiento y de
pensamiento  bien  desarrollado, representaciones  adecuadamente
vinculadas, caracterizaciones formales y simbdlicas e intuiciones propias de
las situaciones complejas y razonar sobre sus acciones y formular y

comunicar sus interpretaciones y razonamientos.
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Tabla 3

Puntuacion media en la mediacion de intencionalidad y reciprocidad segun el
nivel de competencia matematica.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4

N 8 18 25 5

% de N total 14% 32% 45% 9%
Media 30.25 2528 31.28 33.80
Desviacién estandar 7.65 7.44 5.62 2.59
Error estandar de la media 270 1.75 1.12 1.16

Nota: N=Tamafo de la muestra; % de N total =Porcentaje de estudiantes en
relacion tamafo de la muestra. Fuente: Observacion de las sesiones de practica pre
profesional de los estudiantes de la Escuela de Formacién Profesional de Educacion
Primaria de la UNSCH - 2015.

Segun la tabla 3, el 14% de los estudiantes se han ubicado en el
nivel 1 de competencia matematica y la media de sus puntuaciones en la
mediacion de intencionalidad y reciprocidad es 30,25 con una desviacion
estandar de 7,65 y error estandar del promedio de 2,70. El 32% de los
estudiantes se han ubicado en el nivel 2 y la media de sus puntuaciones en
la mediacion de intencionalidad y reciprocidad es 25,28 con una desviacion
estandar de 7,44 y error estandar del promedio de 1,75. El 45% de los
estudiantes en el nivel 3 y la media de sus puntuaciones en la mediacion de
intencionalidad y reciprocidad es 31,28 con una desviacion estandar de 5,62
y error estandar del promedio de 1,12. El 9% de los estudiantes en el nivel 4
y la media de sus puntuaciones en la mediacion de intencionalidad vy
reciprocidad es 33,80 con una desviacion estandar de 2,59 y error estandar

del promedio de 1,16.

La informacién obtenida no refleja una relacion significativa entre los
niveles de competencia matematica y la mediacion de intencionalidad y
reciprocidad. Si bien la desviacion estandar de las puntuaciones en la
mediacion de intencionalidad y reciprocidad en cada nivel de competencia
matematica nos indica que los datos recogidos tienen una variabilidad
considerable, el promedio de las puntuaciones son estables toda vez el error

estandar en cada una de ellas es muy pequena.
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Figura 2. Puntuacion media en la mediacion de intencionalidad y reciprocidad
segln el nivel de competencia matematica. Fuente: Tabla 3. elaboracion propia.

La figura 2 muestra que la variacion de las puntuaciones medias es
un poco desordenado, es decir en conjunto no se evidencia algun patron
creciente o decreciente. Ello nos indica que de existir alguna correlacion
entre los niveles de competencia matematica y la mediacion de
intencionalidad y reciprocidad no sera significativo y su poder explicativo

sera muy baja.

Del analisis de la tabla 3 y como se aprecia en la figura 2, se
establece una relacion entre el nivel de satisfaccion y la puntuacion media,
donde es posible formar los siguientes pares ordenados para una mejor
comprension: (Nivel 1; 20,25), (Nivel 2; 25,28), (Nivel 3; 31,28) y (Nivel 4,
33,80). Como es de notar a mayor nivel competencia matematica, la media
de las puntuaciones de la intencionalidad y reciprocidad no siempre es
mayor. Ello indica que, si bien hay una correlacion positiva, ésta es debil y

no es significativo.
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Figura 3. Dispersion de las puntuaciones de la mediacion de intencionalidad y
reciprocidad segiin el nivel de competencia matematica. Fuente: Tabla 3,
elaboracion propia.

De la misma forma la figura 3, muestra la concentracion de los datos
obtenidos en cada nivel de competencia matematica respecto a segundo
cuartii que evidencian claramente que no hay mucha dispersion, sin
embargo no se aprecia algun patrén creciente o decreciente y si para una
mejor comprension formamos pares ordenados: (Nivel 1; 33), (Nivel 2; 23),
(Nivel 3; 31) y (Nivel 4; 34), no muestran una relacion significativa puesto
que mayor el nivel competencia matematica, la media de las puntuaciones
de la intencionalidad y reciprocidad no siempre es mayor o a menor nivel de
competencia matematica no siempre es menor la media de las puntuaciones
de la intencionalidad y reciprocidad no siempre es menor. Ello refuerza que,

si bien hay una correlacion positiva, ésta es muy baja y no es significativo.
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Tabla 4

Puntuacion media en la mediacion de Trascendencia segun el nivel de
competencia matematica.

Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
N 8 18 25 5
% de N total 14% 32% 45% 9%
Media 19.00 25.72 35.60 41.60
Desviacion estandar 2.39 2.59 3.79 3.05
Error estandar de la media 0.85 0.61 0.76 1.36

Nota: N=Tamano de la muestra; % de N total =Porcentaje de estudiantes en
relacion tamafio de la muestra. Fuente: Observacion de las sesiones de practica pre
profesional de los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria de la UNSCH - 2015.

Segun la tabla 4, se tiene que el 14% de los estudiantes se han
ubicado en el nivel 1 de competencia matematica y la media de sus
puntuaciones en la mediacion de trascendencia es 19,00 con una
desviacion estandar de 2,39 y error estandar del promedio de 0,85. El 32%
de los estudiantes se han ubicado en el nivel 2 y la media de sus
puntuaciones en la mediacion de trascendencia es 25,72 con una desviacion
estandar de 2,59 y error estandar del promedio de 0,61. El 45% de los
estudiantes en el nivel 3 y la media de sus puntuaciones en la mediacién de
trascendencia es 35,60 con una desviacion estandar de 3,79 y error
estandar del promedio de 0,76. El 9% de los estudiantes en el nivel 4 y la
media de sus puntuaciones en la mediacion de trascendencia es 41,60 con

una desviacion estandar de 3,05 y error estandar del promedio de 1,36.

La informacién obtenida refleja una buena relacion entre los niveles
de competencia matematica y la mediacion de trascendencia. La desviacion
estandar de las puntuaciones en la mediacion de trascendencia en cada
nivel de competencia matematica nos indica que los datos recogidos tienen
una variabilidad considerable, el promedio de las puntuaciones son estables

toda vez el error estandar en cada una de ellas es muy pequena.
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Figura 4. Puntuacion media en la mediacion de Trascendencia segun el nivel de
competencia matematica. Fuente: Tabla 4. elaboracion propia.

La figura 4, muestra que la variacion de las puntuaciones medias es
ordenada, es decir se evidencia un patron creciente segun los niveles de
competencia. Ello nos indica que existe correlacion entre los niveles de
competencia matematica y la mediacion de trascendencia y lo mas probable

es que sea significativo y su poder explicativo sera muy alta.

Del analisis de la tabla 4 y como se aprecia en la figura 4, se establece
una relacion entre el nivel de competencia matematica y la puntuacion media
de la mediacidén de trascendencia, donde es posible formar los siguientes
pares ordenados para una mejor comprension: (Nivel 1; 20,25), (Nivel 2;
25,28), (Nivel 3; 31,28) y (Nivel 4; 33,80). Como es de notar a medida que la
media de las puntuaciones de la mediacion de trascendencia, el nivel de
competencia matematica es mayor. Ello indica que hay una relacion positiva

el nivel competencia matematica y la mediacion de trascendencia.
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Figura 5. Dispersion de las puntuaciones de la mediacion de Trascendencia
segtn el nivel de competencia matematica. Fuente: Tabla 4, elaboracion propia.

De la misma forma la figura 5, muestra la concentracion de los datos
obtenidos en cada nivel de competencia matematica respecto a segundo
cuartil que evidencian claramente un patrén creciente de relacion entre el
nivel de competencia matematica y la moda de la puntuaciones de la
mediacion de trascendencia: (Nivel 1; 19), (Nivel 2; 25,5), (Nivel 3; 35) y
(Nivel 4; 42), muestran una relacion significativa puesto que a mayor nivel de
competencia matematica, la media de las puntuaciones de la intencionalidad
y reciprocidad también es mayor o a menor nivel de competencia
matematica la media de las puntuaciones de la intencionalidad vy
reciprocidad también es menor. Ello indica que la correlacion entre los
niveles de competencia matematica y la mediacion de trascendencia es muy
alta, puesto que los datos estan no estan dispersos y el tamafno de los

cuartiles esta asociado a cada nivel de competencia.
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Tabla 5

Puntuacion media en la mediacion de Significados segun el nivel de
competencia matematica.

™M Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
N 8 18 25 5
% de N total 14% 32% 45% 9%
Media 22.00 23.72 31.60 40.00
Desviacién estandar 3.66 5.22 6.34 1.58
Error estdndar de la media 1.30 1.23 1.27 0.71

Nota: N=Tamano de la muestra; % de N total =Porcentaje de estudiantes en
relacion tamario de la muestra. Fuente: Observacion de las sesiones de practica pre
profesional de los estudiantes de la Escuela de Formacién Profesional de Educacion
Primaria de la UNSCH —2015.

Segun la tabla 5, se tiene que el 14% de los estudiantes se han
ubicado en el nivel 1 de competencia matematica y la media de sus
puntuaciones en la mediacion de significados es 22,00 con una desviacion
estandar de 3,66 y error estandar del promedio de 1,30. El 32% de los
estudiantes se han ubicado en el nivel 2 y la media de sus puntuaciones en
la mediacion de significados es 23,72 con una desviacion estandar de 5,22 y
error estandar del promedio de 1,23. El 45% de los estudiantes en el nivel 3
y la media de sus puntuaciones en la mediacion de significados es 31,60 con
una desviacion estandar de 6,64 y error estandar del promedio de 1,27. El
9% de los estudiantes en el nivel 4 y la media de sus puntuaciones en la
mediacion de significados es 40,00 con una desviacion estandar de 1,58 y
error estandar del promedio de 0,71. La informacion obtenida refleja una
buena relacién entre los niveles de competencia matematica y la mediacion

de intencionalidad y reciprocidad.

La degviacion estandar de las puntuaciones en la mediacion de
intencionalidad y reciprocidad en cada nivel de competencia matematica nos
indica que los datos recogGSJs tienen una variabilidad considerable, el
promedio de las puntuaciones son estables toda vez el error estandar en

cada una de ellas es muy pequena.
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Figura 6. Puntuacion media en la mediacion de Significados segiin el nivel de
competencia matematica. Fuente: Tabla 5. elaboracion propia.

La figura 6, muestra que la variacion de las puntuaciones medias es
ordenada, es decir se evidencia un patron creciente segun los niveles de
competencia. Ello nos indica que existe correlacion significativa entre los
niveles de competencia matematica y la mediacion de significados, y su

poder explicativo es considerable.

Del analisis de la tabla 5 y como se aprecia en la figura 6, se establece
una relacion entre el nivel de competencia matematica y la puntuacién media
de la mediacién de significados, donde es posible formar los siguientes
pares ordenados para una mejor comprension: (Nivel 1; 20), (Nivel 2; 23),
(Nivel 3; 31,60) y (Nivel 4; 40). Como es de notar a medida que la media de
las puntuaciones de la mediacién de significados el nivel de competencia
matematica es mayor. Ello indica que hay una relacion positiva el nivel

competencia matematica y la mediacion de significados.
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Figura7. Dispersion de las puntuaciones de la mediacion de Significados segun
el nivel de competencia matematica. Fuente: Tabla 5, elaboracion propia.

De la misma forma la figura 7, muestra la concentracion de los datos
obtenidos en cada nivel de competencia matematica respecto a segundo
cuartil que evidencian claramente un patrén creciente de relacion entre el
nivel de competencia matematica y la moda de la puntuaciones de la
mediacién de trascendencia: (Nivel 1; 22), (Nivel 2; 24), (Nivel 3; 29) y (Nivel
4: 40), muestran una relacién significativa puesto que a mayor nivel de
competencia matematica, la media de las puntuaciones de la mediacion de
significados también es mayor o a menor nivel de competencia matematica
la media de las puntuaciones de la mediacion de significados también es
menor, sin embargo la variacion no es uniforme. Ello indica que la
correlacion entre los niveles de competencia matematica y la mediacion de
significados es media o moderada, puesto que los datos no estan muy
dispersos y el tamafo de los cuartiles esta medianamente asociados a cada

nivel de competencia.
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Tabla 6

Puntuacion media en la mediacion de Aprendizaje en general segin ef nivel
de competencia matematica.

CM Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4
N 8 13 25 5

% de N total 14% 32% 45% 9%
Media (escala 71.25 74.72 98.48 115.40
Desviacion estandar 12.52 13.04 13.10 4.77
Error estandar de ia media 4.43 3.07 2.62 2.14

Nota: N=Tamano de la muestra; % de N total =Porcentaje de estudiantcs en
relacion tamafo de la muestra, Fuente: Obscrvacidon de las sesiones de practica pre
profesional de los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria de la UNSCH -- 2015,

Segun la tabla 6, se tiene que el 14% de los estudiantes se han
ubicado en el nivel 1 de competencia matematica y la media de sus
puntuaciones en la mediacion de aprendizaje es 71,00 con una desviacion
estandar de 12,52 y error estandar del promedio de 4,43. El 32% de los
estudiantes se han ubicado en el nivel 2 y la media de sus puntuaciones en
la mediacion de aprendizaje es 74,72 con una desviacion estandar de 13,04
y error estandar del promedic de 3,07. El 45% de los estudiantes en el nivel
3 y la media de sus puntuaciones en fa mediacién de aprendizaje es 98,48
con una desviacion estandar de 13,10 y error estandar del promedio de 2,62,
El 9% de los estudiantes en el nivel 4 y la media de sus puntuaciones en la
mediacién de significados es 11540 con una desviacion estandar de 4,77 y
error estandar del promedio de 2,14. La informacion obtenida refleja una
buena relacion entre los niveles de competencia matematica y la mediacion

de intencionalidad y reciprocidad.

La desviacion estandar de las puntuaciones en la mediacion de
intencionalidad y reciprocidad en cada nive! de competencia matematica nos
indica que los datos recogidos tienen una variabilidad considerable, el
promedio de las puntuaciones son estables toda vez el error estandar en

cada una de ellas es muy pequena.
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Figura 8. Puntuacion media en la mediacion de Aprendizaje en general segun el
nivel de competencia matematica. Fuente: Tabla 6. elaboracion propia.

La figura 8 muestra que la variacion de las puntuaciones medias es
ordenada, es decir se evidencia un patron creciente segun los niveles de
competencia. Ello nos indica que existe correlacion significativa entre los
niveles de competencia matematica y la mediacion de aprendizaje, aun

cuando su poder explicativo no sea muy alta.

Del analisis de la tabla 6 y como se aprecia en la figura 8, se establece
una relacion entre el nivel de competencia matematica y la puntuacion media
de la mediacion del aprendizaje en general, donde es posible formar los
siguientes pares ordenados para una mejor comprension: (Nivel 1; 71,25),
(Nivel 2; 74,72), (Nivel 3; 98,48) y (Nivel 4; 115,40). Como es de notar a
medida que la media de las puntuaciones de la mediacion de del aprendizaje
se incrementa el nivel de competencia matematica es mayor. Ello indica que
hay una relacion positiva el nivel competencia matematica y la mediacion del

aprendizaje en general.
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Figura 9. Dispersion de las puntuaciones de la mediacién de Aprendizaje en
general segln el nivel de competencia matematica. Fuente: Tabla 5, elaboracion
propia.

De la misma forma la figura 9, muestra la concentracion de los datos
obtenidos en cada nivel de competencia matematica respecto a segundo
cuartil que evidencian una correlacion moderada puesto que de alguna
manera se aprecia un patron creciente segun los niveles de competencia
que evidencian que existe una relacion significativa entre el nivel de
competencia matematica y la moda de la puntuaciones de la mediacion del
aprendizaje: (Nivel 1; 76), (Nivel 2; 72), (Nivel 3; 96) y (Nivel 4; 115). Como
es de notar existe una relacidon significativa, sin. embargo la variacidn no es
uniforme. Ello indica que la correlacién entre los niveles de competencia
matematica y la mediacion del aprendizaje en general es media o
considerable, puesto que los datos no estan muy dispersos y el tamano de

los cuartiles esta medianamente asociados a cada nivel de competencia.
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4.3. Prueba o contrastacion de hipotesis
Como la escala de medicion de la variable competencia matematica es
ordinal, la prueba de hipotesis se realizé empleando el estadistico de prueba
coeficiente de correlacién de Spearman con un nivel de significancia del 5%
que equivale a = 0,05, es decir con un nivel de confianza del 95% (prueba
bilateral). Al respecto Mondragon (2014) manifiesta que este coeficiente es
una medida de asociacion lineal que utiliza los rangos, numeros de orden, de
cada grupo de sujetos y compara dichos rangos, se utiliza para determinar si
existe una relacion lineal entre dos variables a nivel ordinal o entre una

variable ordinal y otra de nivel intervalo o razon.

La regla decision para aceptar o rechazar las hipodtesis

estadisticamente es la siguiente:

e Interpretacion
Significacion e "
Hipotesis alterna (Ha) Hipotesis nula (Ho)
p <0,05 Se acepta Se rechaza
p 20,05 Se rechaza Se acepta

4.3.1. Prueba de la primera hipdtesis especifica
Hipotesis Nula.- No existe una correlacion significativa entre la
competencia matematica y la mediacion de intencionalidad vy

reciprocidad.

Hipotesis Alterna.- Existe una correlacion significativa entre la
competencia matematica y la mediacion de intencionalidad vy

reciprocidad.

Tabla 7

Prueba de la primera hipdtesis especifica.

Coeficiente de correlacién Sig. bilateral
Rho de Spearman (p)

0,261 6,8% 0,052 56

Nota: p =Probabilidad de cometer error al rechazar la hipotesis nula: **= La
correlacion es significativa en el nivel 0.01 (2 colas): N=tamafio de la
muestra. Fuente: Observacion de las sesiones de practica pre profesional de
los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria de la UNSCH - 2015.

Poder explicativo
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43.2.

En la tabla 7, se muestra que el nivel de significancia obtenida
p=0,052 es mayor que la asumida a=0,05, entonces se acepta la
hipétesis nula y se rechaza la alterna, podemos afirmar con un nivel
de confianza del 95% vy significancia de 5% que la relacién entre la
competencia matematica y la mediacion de intencionalidad vy
reciprocidad no es significativa, es mas el coeficiente de correlacion
es muy baja (0,261) y su poder explicativo es apenas 6,8%. Por lo
tanto no existe relacion significativa entre las puntuaciones de la
mediacion de aprendizaje en la dimensién de intencionalidad vy
reciprocidad y el nivel de competencia matematica en los estudiantes
de la Escuela de Formacién Profesional de Educacion Primaria-
UNSCH 2015 (p= 0,052 > 0,05; Rs= 0,261) (Ver Tabla 7).

Prueba de la segunda hipotesis especifica

Hipotesis Nula.- No existe una correlacion significativa entre la

competencia matematica y la mediacién de trascendencia.

Hipotesis Alterna.- Existe una correlacion significativa entre la

competencia matematica y la mediacion de trascendencia.

Tabla 8
Prueba de la sequnda hipotesis especifica.
Coeficiente de correlacion _— Sig. (bilateral)
Rho de Spearman Poder explicativo ©) N

0,919 84,5% 0,000 56

Nota: p =Probabilidad de cometer error al rechazar la hipdtesis nula; **= La
correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas); N=tamafio de la
muestra. Fuente: Observacion de las sesiones de practica pre profesional de
los estudiantes de la Escuela de Formacién Profesional de Educacion
Primaria de la UNSCH — 2015.

En la tabla 8, se observa que el nivel de significancia obtenida
p=0,000 es menor que la asumida a=0,05, entonces se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la alterna, podemos afirmar con un nivel de

confianza del 95% y significancia de 5% que la relacion entre la
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4.3.3.

competencia matematica y la mediacion de trascendencia es
significativa, es mas la correlacion es muy alta (0,819) y su poder
explicativo es 84,5%. Por lo tanto las puntuaciones de la mediacion de
aprendizaje en la dimension de trascendencia y el nivel de
competencia matematica en ios estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacién Primaria- UNSCH 2015 no son
independientes (p= 0,000 < 0,05; Rs= 0,919) (Ver Tabla 8).

Prueba de la tercera hipodtesis especifica

Hipdétesis Nuta.- No existe una correlacion significativa entre la

competencia matematica y la mediacion de significados.

Hipotesis Alterna.- Existe una correlacion significativa entre la

competencia matematica y la mediacion de significados.

Tabla 9

Prueba de fa tercera hipotesis especifica.

Coeficiente de correlacidn o Sig. {hilateral)
Poder explicativo N
Rho de Spearman (P)
0,691** 47,7% 0,000 56

Nota: p =Probabilidad de cometer error al rechazar la hipdtesis nula; **= La
correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas), N=tamaiic de la
muestra.

Fuente: Observacion de las sesiones de practica pre profesional de los estudiantes
de la Escuela de Formacién Profesional de Educacion Primaria de la UNSCH —
2015,

En la tabla 9, se observa que el nivel de significancia obtenida
p=0,000 es menor que la asumida a=0,05, entonces se rechaza la
hipotesis nula y se acepta la alterna, podemos afirmar con un nivel de
confianza del 95% vy significancia de 5% que la refacion entre la
competencia matematica y la mediacion de significados es
significativa, aungue la correlacion no es muy alta (0,691) y su poder

explicativo solo es 47.7%. Por lo tanto las puntuaciones de la
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mediacion de aprendizaje en la dimension de significados y el nivel de
competencia matematica en los estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Primaria- UNSCH 2015 no son
independientes (p= 0,000 < 0,05; Rs= 0,691) (Ver Tabla 9).

Prueba de la hipotesis general

Hipotesis Nula.- No existe una correlacion significativa entre la

competencia matematica y la mediacion del aprendizaje.

Hipdtesis Alterna.- Existe una correlacion significativa entre la

competencia matematica y la mediacion del aprendizaje.

Tabla 10

Prueba de la hipotesis General.

Coeficiente de correlacién L Sig. (bilateral)
Poder explicativo N
Rho de Spearman (p)
0,754** 56,9% 0,000 56

Nota: p =Probabilidad de cometer error al rechazar la hipotesis nula; **= La
correlacidon es significativa en el nivel 0,01 (2 colas): N=tamafo de la
muestra. Fuente: Observacion de las sesiones de practica pre profesional de
los estudiantes de la Escuela de Formacion Protesional de Educacion
Primaria de la UNSCH —2015.

En la tabla 10, se observa que el nivel de significancia obtenida
p=0,000 es menor que la asumida a=0,05, entonces se rechaza la
hipétesis nula y se acepta la alterna, podemos afirmar con un nivel de
confianza del 95% vy significancia de 5% que la relacion entre la
competencia matematica y la mediacion de . aprendizaje es
significativa, aunque la correlacion no es muy alta (0,754) y su poder
explicativo es 56,9%. Por lo tanto las puntuaciones de la mediacion de
aprendizaje en general y el nivel de competencia matematica en los
estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria - UNSCH 2015 no son independientes (p= 0,000 < 0,05; Rs=
0,754) (Ver Tabla 10).
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4.4. Discusion de los resultados

Los resuitados obtenidos indican que la mayoria de los estudiantes (77%) de
la Escuela Profesional de Educaciéon Primaria de la UNSCH 2015 son
capaces de aplicar los procesos basicos de resolucién de problemas,
incluyendo la elaboracién de una estrategia simple para analizar las
situaciones, entender y trabajar con limitaciones predeterminadas, utilizar
prueba y error, utilizar un razonamiento simple en los contextos conocidos.
Sin embargo, presentan dificultades para formular modelos comparativos y
comparar los resultados para determinar el precio maximo, e interpretar la
informacion compleja en las situaciones de la vida real (incluyendo graficos,

dibujos y tablas complejas, por ejemplo dos graficos con diferentes escalas).

En una escala de 6 niveles que establece PISA (2012), esta
descripcién corresponde al nivel 2, aunque el 14% (8) se ubicaron en el nivel
1 con un puntaje promedio de 37,50; el 32% (18) en el nivel 2 con un puntaje
promedio de 46,39; el 45% (25) en el nivel 3 con un puntaje promedio de
64,75; el 9% (5) en el nivel 4 con puntaje promedio de 77,80 y el 0% (0) en
los niveles 5 y 6, de modo general y en total los estudiantes se ubicaron en

el nivel 2 con puntaje promedio de 56,13 (ver tabla 2).

Ademas la desviacion estandar en cada nivel de competencia es
pequeha por lo que los promedios obtenidos en cada nivel representan
adecuadamente a las puntuaciones obtenidas por cada estudiante.
Consecuentemente el error estandar del promedio tambiéen es muy pequena
lo que nos garantiza que los datos recogidos son confiables y que los
niveles determinados son los correctos (Ver tabla 2), esta afirmacion es
corroborada con las conclusiones de Vivanco y otros (2000) quienes en
estudio preliminar de rendimiento académico de matematica para Ayacucho
reportan que el nivel de formacién matematica del futuro docente de
educacion primaria, formado en la Universidad Nacional de San Cristdbal de
Huamanga, es insuficiente, solo el 40% de la prueba han podido abordar
acertadamente. También es apoyada por los resultados de la evaluacion

PISA (2012) donde se informa que los estudiantes peruanos en promedio
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alcanzan el nivel 2 de la competencia matematica con una leve tendencia

hacia el nivel 3.

En relacion a la mediacion de intencionalidad y reciprocidad, los
resultados obtenidos indican que relacion entre los niveles de competencia
matematica y la mediacion de aprendizaje en los estudiantes de la Escuela
de Formacion Profesional de Educacion Primaria- UNSCH 2015 no es
significativa (p= 0,052 > 0,05; Rs= 0,261) (Ver Tabla 7), es decir la accion y
las conductas del mediador como la individualizacion vy diferencia
psicologica, participacion activa y conducta compartida destinadas a reflejar
una intencién interna consciente de mediar, con todas las implicaciones de
tal hecho, y encontrar el modo de suscitar una actitud reciproca de la
contraparte no esta asociado al nivel de competencia matematica del
docente o al menos esta ultima no es determinante para la primera. Esta
afirmacién es corroborada con los planteamientos de Tébar (2009) quien
manifiesta que la accion del mediado que se manifiesta por una motivacion
intrinseca y la disposicion a tomar parte en la experiencia de aprendizaje
ofrecida exige del docente mediador, mas que competencias en una area
especifica, creencias basicas en las posibilidades del crecimiento de la
persona, movilizar el ambiente familiar, escolar y social, que determinan, en
muchos casos, las situaciones concretas de cambio de las personas. El
mediador, convencido de las posibilidades de su intervencion educativa,
espera el cambio cercano, pero evita toda prediccidbn que exceda a sus

medios y posibilidades.

En lo que respecta a la trascendencia, los resultados obtenidos indican
que en los estudiantes de la Escuela de Formacién Profesional de
Educacién Primaria- UNSCH 2015 existe una relacién significativa entre el
nivel de competencia matematica y la mediacion del aprendizaje, (p= 0,000
< 0,05; Rs=0,919) (Ver Tabla 8), es mas el poder explicativo de esta
correlacion es de 84,5%. Es decir las acciones y las conductas del mediador
orientadas al logro de objetivos y a la satisfaccion de necesidades que

sobrepasan, en tiempo y en espacio, el propdsito o la necesidad especificos
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inmediatos, respecto de los cuales él experimentd la interaccion, o fue
llamado a participar en ella, estan asociadas también a los niveles de
competencia matematica, porque para trascender se necesita tener criterios
de valor y seleccionar lo esencial de los hechos: su necesidad y utilidad, su
permanencia en el tiempo, su universalidad, sus componentes
socioculturales que en su conjunto demandan en gran medida de la
competencia matematica. Esta afirmacién es corroborada con los
planteamientos de Prieto y Pérez (1992, p.37) quienes manifiestan que la
trascendencia de un conocimiento implica relacionar una serie de
actividades del pasado con el futuro, para generalizar nuestros
comportamientos y necesidades. En el ambito académico, esto exige que el
mediador sepa relacionar cualquier tema con otros puntos y hechos pasados
y futuros. Por ello el profesor subraya los procesos que subyacen en la
actividad de la clase y consecuentemente sefiala su aplicacion a otras areas
de contenido, a las experiencias de la vida real, a las profesiones y a los

valores de la vida.

En lo referente a los significados, los resultados obtenidos indican que
en los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educaciéon
Primaria- UNSCH 2015 existe una relacion significativa entre el nivel de
competencia matematica y la mediacién del aprendizaje, (p= 0,000 < 0,05;
Rs= 0,691) (Ver Tabla 9) aunque su poder explicativo (47,7%) es baja. Es
decir, para que el alumno capte el significado de un estimulo, el mediador
debe presentarselo acompanado de tres condiciones: despertar en él interés
por lo que se le propone, darle a conocer su importancia, hacerle saber la
finalidad que se busca con la actividad y la aplicacion de la misma, esto
requiere del docente cierto nivel competencias matematicas y lectoras, pero
también competencias especificas de cada area en el que se desarrollan las
sesiones por lo que la competencia matematica no es la unica determinante.
Esta afirmacion es corroborada Tébar (2009, p.86), quien plantea que la
carga de todo objeto o contenido al cual se expone el mediado de un
significado extrinseco, constituye una fuente energética-motivacional de

grado sumo que impulsa al mediado a invertir el esfuerzo necesario para la
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apropiacion de este objeto o contenido y, con el tiempo, lo ayuda a
desarrollar su tendencia a buscar un significado o un propésito en cualquier

experiencia de su vida.

Por otro lado, existen suficientes evidencias que indican que el nivel de
competencia matematica y la mediacion de aprendizaje en los estudiantes
de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Primaria - UNSCH
2015 se relacionan de manera significativa (p= 0,000 < 0,05; Rs= 0,754),
aun cuando su poder explicativo (56,9%) no es muy alta (Ver Tabla 10), es
decir, las matematicas son una herramienta esencial para los maestros de
Educacion Primaria a la hora de afrontar cuestiones y desafios relativos a
aspectos personales, profesionales, sociales y cientificos de su vida, aunque
no en todas las dimensiones de la mediacion del aprendizaje. Esta
afirmacion es apoyado por los planteamientos de OCDE(2004) quienes
certifican que un porcentaje creciente de problemas vy situaciones
encontradas en la vida diaria, incluidos los contextos profesionales,
requieren un cierto grado de comprensidon de las matematicas,
razonamiento matematico y herramientas matematicas antes de poder
entenderlos y abordarlos en su totalidad. Asimismo concuerda con los
planteamientos de Tébar (2009) quien manifiesta que la mediacion conlleva
una experiencia y asimilacion de criterios y estilos que se deben adaptar de
forma conveniente a los contenidos y ello demanda en el perfil general del

mediador cierto dominio de competencias matematicas y lectoras.

Finalmente considero que esta investigacion es un aporte que permitira
contribuir a futuras investigaciones y nuevos métodos de abordaje para
explicar la influencia de la competencia matematica en la mediacion del
aprendizaje, toda vez que al menos en la dimension de mediacion de

trascendencia la correlacion es muy alta.
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a)

b)

CONCLUSIONES

En relacion a la intencionalidad y reciprocidad, los resultados empiricos
obtenidos indican que la relacion entre los niveles de competencia
matematica y la mediacion de aprendizaje en los estudiantes de la Escuela de
Formacion Profesional de Educacion Primaria, UNSCH - 2015, no es
significativa (p= 0,052 > 0,05; Rs= 0,261) (Ver Tabla 7), es decir fa accion y
las conductas del mediador como la individualizacion y diferencia psicologica,
participacion activa y conducta compartida destinadas a reflejar una intencién
interna consciente de mediar, con todas las implicaciones de tal hecho, y
encontrar el modo de suscitar una actitud reciproca de la contraparte es
independiente del nivel de competencia matematica del docente, quiere decir

que esta ultima no es determinante para la primera.

En lo que respecta a la trascendencia, los resultados obtenidos indican que
en los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria, UNSCH - 2015, existe una relacion significativa entre el nivel de
competencia matematica y la mediacion del aprendizaje, (p= 0,000 < 0,05;
Rs=0,919) (Ver Tabla 8), esta correlacion se da en un 84,5%. Es decir las
acciones y las conductas del mediador orientadas al logro de objetivos y a la
satisfaccion de necesidades que sobrepasan, en tiempo y espacio, el
propésito o la necesidad especificos inmediatos, respecto de los cuales él
experimentd la interaccion, estan asociadas a los niveles de competencia
matematica, porque para trascender se necesita tener criterios de valor y
seleccionar lo esencial de los hechos: su necesidad y utilidad, su
permanencia en el tiempo, su universalidad, sus componentes socioculturales

gue en su conjunto demandan en gran medida de la competencia matematica.

En lo referente a los significados, los resultados obtenidos indican que en los
estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Primaria,
UNSCH - 2015, existe una relacion significativa entre el nivel de competencia
matematica y la mediacion del aprendizaje, (p= 0,000 < 0,05; Rs= 0,691) (Ver

Tabla 9) lo que explica que el 47, 7% es baja. Es decir, para que el alumno
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capte el significado de un estimulo, el mediador debe presentarselo
acompanado de tres condiciones: despertar en él, interés, se le propone, dar
a conocer su importancia, hacer saber la finalidad que se busca con la
actividad y la aplicacion de la misma, esto requiere del docente cierto nivel de
competencias matematicas y lectoras, pero tambien competencias especificas
de cada area, en el que se desarrollan las sesiones por lo que la competencia

matematica no es la unica determinante.

La evidencias que se obtuvieron son suficientes para afirmar que el nivel de
competencia matematica y la mediacién de aprendizaje en los estudiantes de
la Escuela de Formacion Profesional de Educacion Primaria, UNSCH — 2015,
se relacionan de manera significativa (p= 0,000 < 0,05, Rs=0,754), aun
cuando su poder explicativo (56,9%) no es muy alta (Ver Tabla 10), es decir,
las matematicas son una herramienta esencial para los maestros de
Educacién Primaria a la hora de afrontar cuestiones y desafios relativos a
aspectos personales, profesionales, sociales y cientificos de su vida, aunque

no necesariamente en todas las dimensiones de la mediacién del aprendizaje.
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a)

RECOMENDACIONES

Al Gobierno Regional, para que a través de la instancia que corresponda,
pueda implementar un programa de capacitacion docente referido al
fortalecimiento de competencias matematicas y mediacidén del aprendizaje en
la region y los resultados del presente estudio puedan ser validados en otros

espacios.

A la Universidad Nacionatl de San Cristdbal, impulsar la implementacion de la
evaluacién por competencias en las pruebas del proceso de admisién que
permitiria una mejor seleccion de ingresantes a las carreras profesionales,
fundamentaimente a educacién, lo que permitiria seleccionar estudiantes con
competencias matematicas especificas, para desenvolverse con éxito en el

gue hacer académico universitario.

A la escuela de formacion Profesional de Educacion Primaria implementar el
curriculo por competencias orientados a desarrollar el perfil del profesor
mediador de aprendizaje cuya sintesis se encuentra en los items de los
instrumentos de recoleccion de datos de la presente investigacion (ver anexo
B). Asi mismo, capacitar el docente universitario para que oriente con

pertinencia su labor académica en la Universidad.

A los docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion en general y en
particular a los docentes de la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Primaria a cargo de las asignaturas de matematica ejercer la
catedra con enfoques de ensefanza y evaluacion que permita a los
estudiantes desarrollar y fortalecer competencias matematicas basicas vy
necesarias para el ejercicio docente en Educacion Primaria, con el perfil
mediador de aprendizaje y de la misma forma a los docentes que desarrollan
las asignaturas de didacticas poner énfasis en el desarroilo del perfil mediador

de aprendizaje de los futuros docentes.
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ANEXO A

MATRIZ DE CONSISTENCIA ’
TITULO: “COMPETENCIA MATEMATICA Y MEDIACION DEL APRENDIZAJE EN ESTUDIANTES DE LA ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL DE EDUCACION PRIMARIA, UNSCH - 2015

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

MARCO TEORICO

VARIABLES, DIMENSIONES E

INDICADORES

GENERAL GENERAL GENERAL ANTECEDENTES VARIABLE 1: COMPETENCIA
¢En qué medida se relaciona | Determinar el grado de | Existe una relacion | BASES TEORICAS MATEMATICA
ta competencia matematica | relacion entre la competencia | significativa entre la | Competencia matematica Dimensiones
con la  mediacion  del | matematica y la mediacion del | competencia matematica y la { & Contenidos » Contenidos
aprendizaje, en estudiantes | aprendizaje, en estudiantes | mediacion del aprendizaje, en - Espacio y forma o Procesos
de la Escuela de Formacion | de la Escuela de Formacion | estudiantes de la Escuela de - Cambio y relaciones o Contextos
Profesional de Educacion | Profesional de Educacion | Formacion Profesional  de - Cantidad Indicadores
Primaria, UNSCH - 2015? Primaria, UNSCH ~ 2015. Educacion Primaria, UNSCH - - Incertidumbre » Espacio y forma

2015 ¢ Procesos

ESPECIFICOS

a.¢En quée medida se
relaciona la competencia
matematica con la

mediacion de
intencionalidad y
reciprocidad en estudiantes
de la  Escuela de

Formacion Profesional de
Educacion Primaria?

b. ¢En  que medida se
relaciona la competencia
matematica con la
mediacion de
trascendencia en
estudiantes de la Escuela
de Formacion Profesional
de Educacion Primaria?

c. ¢En  qué medida se
relaciona la competencia
matematica con la
mediacion de significados
en estudiantes de la
Escuela de Formacion
Profesional de Educacion
Primaria?

ESPECIFICOS
a. Determinar  la  relacion
entre  la  competencia

matematica y la mediacion
de intencionalidad  y
reciprocidad en estudiantes
de la  Escuela de
Formacion Profesional de
Educacion Primaria.

b. Determinar  la  relacion
entre  la  competencia
matematica y la mediacion
de  trascendencia  en
estudiantes de la Escuela
de Formacion Profesional
de Educacion Primaria.

c. Determinar  la  relacion
entre  la  competencia
matematica y la mediacion
de significados en
estudiantes de la Escuela
de Formacion Profesional
de Educacion Primaria.

ESPECIFICOS

a. Existe una relacion
significativa  entre  la
competencia matematica y
la mediacion de
intencionalidad y

reciprocidad en estudiantes
de la Escuela de Formacion
Profesional de Educacion
Primaria.

b. Existe una relacion
significativa  entre  la
competencia matematica y
la mediacion de
trascendencia en
estudiantes de la Escuela
de Formacion Profesional
de Educacion Primaria.

c. Existe una relacion
significativa  entre  la
competencia matematica y
la mediacion de
significados en estudiantes
de la Escuela de Formacion
Profesional de Educacion
Primaria.

- Formulacion matematica de

las situaciones.

Empleo de conceptos, datos,

procedimientos y

razonamientos matematicos
- Interpretacion, aplicacion y

valoracion de los resultados
matematicos

» Contextos
- Personales
- Profesionales
- Sociales
- Cientificos

Mediacion del aprendizaje

* Mediacion de intencionalidad y
reciprocidad
- Diferencia psicologica
- Participacion activa y

conducta compartida.
- Cambio estructural.

» Mediacion de trascendencia
Sentimiento de pertenencia a
una cultura.

- Busqueda, planificacion y
logro de objetivos.

- Autocontrol y regulacion de la
conducta.

* Mediacion de significados
- Sentimiento de competencia.
- Alternativas optimistas
- Adaptacion a situaciones

nuevas.

Definicion de términos basicos.

¢ Cambio y relaciones

» Cantidad

o |ncertidumbre

« Formulacion matematica de las
situaciones.

¢ Empleo de concepios, datos,
procedimientos y razonamientos
matematicos

o [nterpretacion, aplicacion y valoracion
de los resultados matematicos

e Personales

* Profesionales

* Sociales

» Cientificos

VARIABLE 2: CAPACIDAD DE

MEDIACION DEL APRENDIZAJE

Dimensiones

o Mediacion de intencionalidad y
reciprocidad

« Mediacion de trascendencia

» Mediacion de significados

Indicadores

» Diferencia psicologica

« Participacion activa y conducta
compartida.

o Cambio estructural

« Sentimiento de pertenencia a una
competencia.

* Busqueda, planificacion y logro de

objetivos.

Autocontrol y regulacion de la conducta

Sentimiento de competencia.

Alternativas optimistas

Adaptacion a situaciones nuevas.

. o & o

POBLACION Y METODOS Y INSTRUMENTO Y
MUESTRA DISENO PROCESAMIENTO
DE DATOS
POBLACION ENFOQUE Y TECNICA
190 estudiantes | METODOS DE - Observacion
de la EF.P. de | INVESTIGACION - Encuesta
Educacion Cuantitativo - Prueba
Primaria de la pedagogica
UNSCH.
TIPO INSTRUMENTOS
MUESTRA INVESTIGACION - Ficha de
56 Estudiantes | Sustantiva Observacion
de serie 400 y | relacional - Cuestionario de
500 de la E.F.P. la encuesta.
de  Educacion - Cuestionario de
Primaria de la | NIVELDE la prueba
UNSCH, INVESTIGACION pedagogica de
matriculados en | Correlacional competencias.
PPD.
PROCESAMIENTO
TIPO DE DE DATOS
MUESTREQ DISENO DE - Prueba de validez
No probabilistico | INVESTIGACION de  contenido:
intencional. No experimental instrumento  ya
transeccional validado.
correlacional.

- Prueba de valides

de constructo:

Analisis  factorial
confirmatorio.
- Prugba de

confiabilidad: Alfa
de Crombach.

- Bl analisis e

interpretacion:
analisis
descriptivo e
inferencial.

- La Prueba de

hipotesis se
realizara a través
coeficiente de
correlacion de
Spearman.




ANEXO B
CUESTIONARIO DE LA PRUEBA PEDAGOGICA

Estimado estudiante, a continuacion encontrard una serie de situaciones y preguntas. Sus respuestas
son muy importantes para este estudio, recuerde que debe escribir la respuesta acompafiando su
justificacion o procedimiento, por lo que se le agradece la mayor sinceridad al realizarlo. Su informacion
sera estrictamente confidencial.

Los ingredientes.
Estos son los precios de los productos que venden en la tienda del barrio de Luisito. Ayadale a fa mama
de Luisito a saber cuanto va a gastar en los pasteles que piensa preparar.

. \
PRODUCTOS PRECIO Para preparar un pastel se necesita las
1000g. de azicar 560 siguientes cantidades de cada ingrediente.

- 500g. de azucar
1000g. de har.ma 6.00 250g. de harina
90g. mantequilla 3.50 180g. de mantequilla
12 huevos de corral 9.00 6 huevos de corral

1. ¢ Cuanto debe gastar Dora hacer un pastel? Escribe tu respuesta:

Estatura media

Un dia, en una clase de matematicas, se miden las estaturas de todos los alumnos. La estatura media de
los chicos es 160 cm, y la de las chicas 150 cm. Alena, con 180 cm de estatura, fue la mas alta, y
Zdenek, con 130 cm, el mas bajo.

Aquel dia faltaron dos alumnos a clase, pero al dia siguiente si que asistieron vy, tras medir sus
respectivas estaturas, se volvieron a calcular las estaturas medias. Sorprendentemente, |a estatura media
de las chicas y la estatura media de los chicos no experimenté modificacion alguna.

2. ¢Cual de las siguientes conclusiones puede extraerse de esta informacion?
Rodea con un circulo «Si» 0 «No» para cada una de las conclusiones.

Conclusiones (;Pqede extrqfarse
esta conclusion?
Los dos alumnos eran chicas. Si No
Uno de los alumnos era un chico y el otro una chica. Si No
Los dos alumnos tenian la misma estatura. Si No
La estatura media de todos los alumnos no vario. Si No
Zdenek sigue siendo el chico mas bajo. Si No




Horario para el chat

Mark (de Sydney, Australia) y Hans (de Berlin, Alemania) a menudo se comunican entre ellos
‘chateando” por internet. Ellos se tienen que conectar a Internet al mismo tiempo para poder “chatear”.
Para encontrar una hora adecuada para “chatear”, Mark buscé en un cuadro de horarios det mundo y

encontro lo siguiente:

A\

Greenwich 12:00 Medianoche Berlin 1:00 a.m. Sydney 10:00 a.m.

3. Sisonlas 7:00 p.m. en Sydney, ;que hora es en Berlin? Escribe tu respuesta

4. Mark y Hans no pueden “chatear” entre las 9:00 a.m. y las 4:30 p.m. de sus horarios locales, porque
tienen que ir a la escuela. Igualmente, entre las 11:00 p.m. y las 7:00 a.m. de sus horarios
respectivos tampoco podran “chatear” porque estaran durmiendo.
¢ Cuando seria el momento adecuado para que Mark y Hans “chatearan”? Escribe las horas locales

en el cuadro.

Lugar Hora
Sydney
Berlin

Las focas

Las focas tienen que subir a la superficie para respirar, incluso cuando estan dormidas. Martin ha estado
observando a una foca durante una hora. Al empezar la observacion, la foca se sumergid hasta el fondo

del mar y se puso a dormir. A los 8 minutos, ascendio flotando lentamente hasta la superficie y tomé aire.
3 minutos después se encontraba de nuevo en el fondo y todo el proceso volvio a iniciarse de un modo

sumamente regular.

5. Transcurrida una hora, la foca estaba:
A. En el fondo
B. De camino hacia la superficie
C. Respirando
D. De camino hacia el fondo



Tipo de cambio

Mei-Ling, de Singapur, se estaba preparando para viajar a Sudéfrica durante 3 meses como participante
en un intercambio estudiantil. Necesito cambiar dolares de Singapur (SGD) a rands de Sudafrica (ZAR).
Mei-Ling encontr6 que el tipo de cambio entre los délares de Singapur y los rands de Sudéfrica era:
1SGD =4.2 ZAR

6. Mei-Ling cambié 3000 dolares de Singapur a rands sudafricanos a este tipo de cambio.
¢,Cuanto dinero en rands sudafricanos recibio Mei-Ling?

7. Al regresar a Singapur después de 3 meses, Mei-Ling tenia 3 900 ZAR. Los cambié de nuevo a
ddlares de Singapur y se dio cuenta de que habia un nuevo tipo de cambio:
1SGD =4.0 ZAR
¢Cuanto dinero en ddlares de Singapur recibid Mei-Ling?

8. Durante estos 3 meses, el tipo de cambio pasé de 4.2 a 4.0 ZAR por SGD. ;Resulto a favor de Mei-
Ling que el tipo de cambio actual fuera de 4.0 ZAR en lugar de 4.2 ZAR cuando cambio sus rands
sudafricanos a dolares de Singapur? Explica tu respuesta.

Terremoto

Se transmitié un documental por television acerca de los terremotos y la frecuencia con que ocurren. En
él se incluyd una discusion sobre la posibilidad de predecir fos terremotos.

Un gedlogo afirmo: “Durante los proximos veinte afos, la probabilidad de que ocurra un terremoto en la
Ciudad de Huanta es dos de tres.”

9. ¢Cual de las siguientes afirmaciones refleja, de mejor manera, el significado de la afirmacion del
geologo?
A) §x20 = 13,3, de modo que, dentro de 13 0 14 afos a partir de esta fecha habra un terremoto
en la ciudad de Huanta.
B) %es mayor que % , de modo que se puede estar seguro que habra un terremoto en la ciudad de

Huanta en algin momento dentro de los proximos 20 afios.

C) La probabilidad de que haya un terremoto en la ciudad de Huanta en algin momento durante
los préximos 20 afios es mas alta que la probabilidad de que no haya un terremoto.

D) No se puede decir qué va a pasar, porque nadie puede estar seguro de cuando habra un
terremoto.



El alquiler de espacios.
Estos dos anuncios aparecieron en un diario de un pais cuya unidad monetaria es el zed.

EDIFICIO A EDIFICIO B

Se alquilan espacios para oficinas; Se alquilan espacios para oficinas;
58-95 metros cuadrados: 35-260 metros cuadrados:

475 zeds al mes; 90 zeds por metro cuadrado al afio.

100-120 metros cuadrados:
800 zeds al mes

10. Si una empresa esta interesada en alquilar durante un afio una oficina de 110 metros cuadrados en
ese pais, sen que edificio, A o B, deberia alquitar la oficina para conseguir el precio méas bajo?
Escribe tus calculos.

11. Una pizzeria ofrece dos pizzas redondas del mismo grosor en diferentes tamafios. La pequefia tiene
30 cm de diametro y cuesta 30 zeds. La grande tiene 40 cm de diametro y cuesta 40 zeds.
¢ Qué pizza es la mejor opcién en relacion con su coste? Escribe tu razonamiento.

Juego de repisas
Un carpintero necesita los siguientes materiales para hacer
un juego de repisas:

4 tablones largos de madera,

6 tablones cortos de madera,

12 grapas pequenas,

2 grapas grandes y

14 tornilios.

N W)

12. El carpintero tiene en su aimacén 26 tablones grandes de madera, 33 tablones cortos de madera,
200 grapas pequefias, 20 grapas grandes y 510 tornillos.
¢ Cuantos juegos de repisas puede hacer el carpintero? Escribe tu respuesta.




Diseno del jardin

Un carpintero tiene la madera necesaria para hacer una cerca de 32 metros de largo y quiere colocarla
alrededor de un jardin. Esta considerando los siguientes disefios para ese jardin.

6m

10m ———>

em

N
< 10m >
C I

sl

13. Encierra en un circulo “Si” 0 “No” para cada disefio, dependiendo si se puede realizar con la cerca

de 32 metros.

em

> é___.._____. ......

10m

Disefio del jardin Usando este disefio, 4se puede realizar con 32 metros de cerca?
Disefo A Si No
Disefio B Si No
Disefio C Si No
Disefio D Si No

El restaurante

14. El restaurante “El gloton” debe preparar la sala para la Cena de Gala de los 122 participantes a un
congreso. El restaurador tiene a su disposicién 12 mesas de 8 personas y 12 mesas de 6 personas.
Los organizadores del congreso han pedido prepararlas de manera que en las mesas utilizadas no
queden puestos vacios.

;Cuantas mesas de cada tipo pueden ser preparadas para satisfacer la peticion de los

organizadores? Escribe tu respuesta.




El crecimiento
En esta gréfica se representa la altura promedio de los jovenes, hombres y mujeres en los Paises Bajos para 1998.

Altura en cm
190

Altura promedio de hombres jovenes 1998

180 ]

170 / e ] Altura promedio de mujeres jévenes 1998

150 W

140 ¢

130

10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Edad en afios

15. Desde 1980, la altura promedio de las mujeres de 20 arfios de edad se ha incrementado en 2.3 cm
hasta llegar a 170.6 cm. ;Cual era la altura promedio de la mujer de 20 afos en 19807 Escribe tu
respuesta

16. De acuerdo con la gréafica, en promedio, ¢durante qué periodo de su vida las mujeres son mas altas
que los hombres de la misma edad? Escribe tu respuesta.

El patio
Nicolas quiere pavimentar el patio rectangular de su nueva casa. El patio mide 5,25 metros de largo y
3,00 metros de ancho. Nicolas necesita 81 ladrillos por metro cuadrado.

17. Calcula cuantos ladrillos necesita Nicolas para pavimentar todo el patio.




Caramelos de colores.
L.a maméa de Roberto lo dejo tomar un caramelo de una boisa. Roberto no puede ver los caramelos. El nimero de

caramelos de cada color que hay en la bolsa se muestra en la grafica siguiente.
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18. ¢ Cuél es la probabilidad de que Roberto escoja un caramelo rojo?
A10% B 20% C 25% D 50%

Escribe tus caiculos

La escalera
En el diagrama de abajo se ilustra una escalera con 14 escalones que tiene una altura total de 252 cm:

Altura total 252 cm

Profundidad total 400 cm

19. ;Cual es la altura de cada uno de los 14 escalones?

ATHRAL

e TTECAE INFORMACIDH
’ ¢
U.N.S.CH.




El queso

La UNSCH vende quesos en dos moldes redondas del mismo espesor y de diferente tamafio. La mas
pequefia tiene un diametro de 10 cm y cuesta S/. 10. La mayor tiene un didmetro de 20 cm y cuesta S/.
20.

20. ;Cual de los moldes de queso tiene mejor precio? Muestra tu razonamiento.

Latorre
En las Figuras 1y 2 de abajo se ven dos dibujos de la misma torre. En la Figura 1 se ven tres caras del
tejado de la torre. En la Figura 2 se ven cuatro caras.

En ef siguiente dibujo se muestra la vista del tejado de la torre desde arriba. Se han sefialado cinco
posiciones en el dibujo. Cada una de ellas estad marcada con una cruz ( x ) y se han denominado de P1 a
P5.

Desde cada una de estas posiciones, una persona que mirase la torre seria capaz de ver un namero
determinado de las caras del tejado de Ia torre.

P3 x

P1 x P72 x

x P4

b x PS5

21. En la tabla siguiente, rodea con un circulo el nimero de caras que se verian desde cada una de estas
posiciones.

Posicion | Numero de caras que se verian desde
esa posicion {rodea con un circulo el numero
correcto)

P1 1 2 3 4 mas de 4

P2 1 2 3 4 mas de 4

P3 1 2 3 4 mas de 4

P4 1 2 3 4 mas de 4

P5 1 2 3 4 mas de 4




Compra de un apartamento
Este es el plano del apartamento que los padres de Jorge quieren comprar a una agencia inmobiliaria.

Para calcular fa superficie (area) total del apartamento
(incluidas la terraza y las paredes) puedes medir el
tamano de cada habitacion, calcular la superficie de
cada una y sumar todas las superficies.

No obstante, existe un método mas eficaz para
calcular la superficie total en el que solo tienes que
medir 4 longitudes.

Cocina

Terraza

22. Sefiala en el plano anterior las cuatro longitudes necesarias para calcular la superficie total del
apartamento.

Garajes

La gama “basica’de un fabricante de garajes incluye modelos
de una sola ventana y una sola puerta.

Jorge elige el siguiente modelo de la gama «béasica». A
continuacion se muestra la posicién de la ventana y de la
puerta.

Las siguientes ilustraciones muestran distintos modelos
“hasicos” vistos desde la parte posterior. Sélo una de las
ilustraciones se corresponde con el modelo anterior elegido
por Jorge.

23. ¢ Qué modelo eligié Jorge? Rodea con un circulo A, B, Co D,




Puerta giratoria

Una puerta giratoria consta de tres hojas que giran dentro de un espacio circular. El diametro interior de
dicho espacio es de 2 metros (200 centimetros). Las tres hojas de la puerta dividen el espacio en tres
sectores iguales. El siguiente plano muestra las hojas de la puerta en tres posiciones diferentes vistas

desde arriba.

Entrada
I X h
! |
i \ | / Hojas
|
|
|
| — [T
1 |
| | .
; | -
D 200 cm g A
Salida

24. ;Cuanto mide (en grados) el angulo formado por dos hojas de la puerta?

Medida del angulo: ...

25. La puerta da 4 vueltas completas en un minuto. Hay espacio para dos personas en cada uno de los
tres sectores. ;Cual es el nimero maximo de personas que pueden entrar en el edificio por la puerta

en 30 minutos?

El numero maximo de personas que puedenentrares . .....................



ANEXQ B1
FICHA TECNICA

Nombre: Cuestionario de ta prueba pedagogica de la competencia matematica

Autor: CCDE/PISA

Objetivo: Tiene la finalidad de diagnosticar de manera individual el nivel de competencia matematica de
los estudiantes de educacion superior,

Descripcion: La prueba consta de 25 items

Poblacion objetiva: Estudiantes de educacion superior.

Administracion: Individual.

Tiempo de aplicacion: En promedio 60 minutos.

Validez de contenido: Determinado con el juicio de expertos en la investigacién de Tébar (2003)
mediante un estudio profundo denominado “El perfil del profesor mediador”.

Validez de constructo: Determinado con analisis factarial confirmatorio donde la dimension procesos es
explicada en un 25,114%, la dimension contenidos en un 30,997% y la dimension contextos en 33,064%;
acumulando 8%,175% de varianza total explicada’.

Confiabilidad: Determinado con el coeficiente de Alpha de Cronbach, en el que se obtuvo una fiabilidad
de 0,932 (alta confiabilidad).

Aplicacion: Se entrega en hoja impresa con las siguientes instrucciones: Estimado estudiante, a
continuacion encontrara una serie de situaciones y preguntas. Sus respuestas son muy importantes para
este esludio, recuerde que debe escribir la respuesta acompafiando su justificacién o procedimiento, por
lo que se le agradece la mayor sinceridad al realizarfo, Su informacion sera estrictamente confidencial.

Forma de evaluacion. Los puntajes se recogen segun la siguiente valoracion:

Satisfactorio 5
Considerablemente satisfactorio: 4
Medianamente satisfactorio 03
Minimamente satisfactorio 2
insatisfactorio 1

Dicha valoracion fue transformada a las siguientes categerias o niveles de satisfaccion.

» Nivel 1: (24-40)
e Nivel 2: {41-57)
e Nivel 3: (58-74)
s Nivel 4. (75-91)
¢ Nivel 5:92-108)
¢ Nivel 6: (108-125)

Estas categorias se utilizan para relacionar con los puntajes obtenidos en la variable mediacion del
aprendizaje.



Estimado estudiante, a continuacion encontrara una serie de proposiciones. Marque
con un aspa (X) la opcidn que se acerque mas a su opinion. Responda todas las
afirmaciones. Sus respuestas son muy importantes para este estudio, recuerde que no
hay respuestas correctas o incorrectas, por |0 que se le agradece la mayor sinceridad

ANEXO C

CUESTIONARIO DE LA ENCUESTA

al contestar. Su informacién sera estrictamente confidencial

1. Nuca se hace.
2. Raravezse hace.
3. Aveces se hace, pero no regularmente.
4. Generalmente se hace.
5. Siempre se hace.
oM | N MEDIACION DEL APRENDIZAJE GRADO DE CUMPLIMIENTO
ASPECTOS A EVALUAR 1 2 3 4 5
1 | Seleccionas y combinas las estrategias de aprendizaje a
L medida que se conocen y asimilan.
2 | Administras gradualmente el nivel de complejidad vy
abstraccion de las aclividades para potenciar las
S capacidades de los estudiantes.
=3 3 | Prevésy te adelantas a las dificultades de aprendizaje que
8 los estudiantes van a encontrar en la leccion.
& 4 | Buscas la informacion necesaria para conocer las
E ) dificultades de aprendizaje de los estudiantes, sus causas
= y efectos.
=2 5 | Seleccionas los criterios de mediacion y su modo de
5 interaccion, segun las necesidades de los estudiantes.
2 6 | Tratas de identificar las funciones cognitivas deficientes de
E sus estudiantes para hacerlas objeto de mediacion.
2 7 | Sondeas los conocimientos previos de los estudiantes y el
5 vocabulario basico conocido, al comenzar cada tema.
8 8 | Dosificas y adaptas los contenidos segun las capacidades
3 y limitaciones de los estudiantes.
= 9 | Buscas cambios de modalidad y novedad en la
presentacion de los contenidos y en las actividades.

10 | Promueves en los estudiantes la verbalizacion de los
aprendizajes para comprobar si los han comprendido y
asimilado.

11 | Cuidas y promueves el sentimiento de pertenencia y

- estimas la cultura en la que viven los estudiantes.

= 12 | Ayudas a los estudiantes a descubrir nuevas relaciones y
| %é los aspectos positivos y optimistas de los temas

E,;) propuestos.

£ | 13 | Alternas el método inductivo-deductivo para crear

L ‘desequilibrios” y “conflictos cognitivos” que activen

5 diversas operaciones mentales.

8 | 14 | Planificas y programas los objetivos y las actividades

3 formativas de cada clase, teniendo en cuanta los créditos

= académicos del area.

15 | Ayudas a los estudiantes a descubrir los objetivos, la




intencionalidad y transcendencia de sus interacciones para
implicarlos en las tareas.

16

Analizas con los estudiantes sus procesos de busqueda,
planificacion y fogro de objetivos para que adquieran
conciencia de sus cambios y progresos.

17

Aseguras que los estudiantes han comprendido con
claridad y precision la informacién dada, antes de iniciar a
desarrollar las tareas, trabajos y las evaluaciones.

18

Provocas en los estudiantes la necesidad y el interés por
la blsqueda y autodescubrimiento de las estrategias v
soluciones a los problemas que se plantean en cada clase.

19

Prestas atencion a cada estudiante para que aumente el
control de su impulsividad y consiga mayor autodominio.

20

Das el tiempo necesario para la busqueda y la
investigacion personal de las respuestas a las cuestiones
planteadas, para que los estudiantes aprendan a trabajar
con autonomia.

21

Acostumbras hacer |a sintesis de lo tratado, al finalizar un
tema o leccion.

Mediacion de significados

22

Fomentas la participacion de cada estudiante tanto
personal como grupal, favoreciendo la mutua cooperacion
e interaccion.

23

Cuidas la elaboracion de preguntas y de nuevas hipétesis
para lograr profundizar la reflexion y la metacognicién de
los estudiantes.

24

Presentas modelos de actuacion y adapta las dificultades
en el aprendizaje para asegurar el aprendizaje significativo
de los estudiantes menos dotados.

25

Propones actividades que exigen un mayor esfuerzo de
abstraccion e interiorizacion para comprobar la capacidad
de comprension y asimilacidn de los estudiantes.

26

Ayudas a los estudiantes para que descubran valores,
elaboren principios y conclusiones generalizadoras de lo
estudiado,

27

Orientas a los estudiantes para que hallen utilidad vy
aplicacion a los aprendizajes en otros cursos curriculares y
€n su vida,

28

Motivas a los estudiantes para la autoexigencia, precision,
exactitud y el trabajo bien hecho, segun su capacidad de
esfuerzo.

29

Fomentas la creatividad y la diversidad en la realizacion de
trabajos, para dar oportunidad a que cada uno manifieste
sus potencialidades.

30

Propones con frecuencia a los estudiantes que hagan la
autoevaluacién y el autoandlisis de su proceso de
aprendizaje.

31

Ayudas a los estudiantes a buscar y comprender las
causas de los aciertos y errores, les orientas a aprender
de ellos y a tener conocimientos equilibrados de si
mismos.

32

Verificas y cambias el sistema de trabajo, segun los
resultados de la evaluacion y los objetivos conseguidos en
las programaciones anteriores.




ANEXO C1
FICHA TECNICA

Nombre: Cuestionario de encuesta
Autor: Tébar Belmonte

Objetivo: Tiene la finalidad de diagnosticar de manera individual las puntuaciones del desempefio del
profesor mediador.

Descripcion: El test consta de 32 items
Poblacion objetiva: Estudiantes de educacion superior.
Administracion: Individual.

Tiempo de aplicacion: En promedio 20 minutos.

Validez de contenido: Determinado con el juicio de expertos en la investigacion de Tébar (2003)
mediante un estudio profundo denominado “El perfil del profesor mediador”.

Validez de constructo. Determinado con analisis factorial confirmatorio donde la mediacion de
intencionalidad y reciprocidad es explicada en un 27,457%, la mediacién de trascendencia en un
29,421% y la mediacion de significados en 30,604%; acumulando 87,471% de varianza total explicada”.

Confiabilidad: Determinado con el coeficiente de Alpha de Cronbach, en el que se obtuvo una fiabilidad
de 0,935 (alta confiabilidad).

Aplicacion: Se entrega en hoja impresa con las siguientes instrucciones: Estimado estudiante, a
continuacion encontrara una serie de proposiciones. Margue con un aspa (X) la opcion que se acerque
mas a su opinion. Responda todas las afirmaciones. Sus respuestas son muy importantes para este
estudio, recuerde que no hay respuestas correctas o incorrectas, por lo que se le agradece la mayor
sinceridad al contestar. Su informacion sera estrictamente confidencial

Forma de evaluacion. Los puntajes se recogen segun la siguiente valoracion:
Nuca se hace 1
Rara vez se hace
A veces se hace, pero no regularmente
Generalmente se hace
Siempre se hace

AW

Se suman los puntajes asignados a cada item, dichos puntajes se utilizaron para relacionar con las
categorias obtenidas en la variabte competencia matematica.



ANEXOD
FICHA DE OBSERVACION

Marque con un aspa (X) la opcion que se acerque mas a la situacion observada.
Responda todas las afirmaciones.

1. Totalmente en desacuerdo. Nuca se hace.
2. Endesacuerdo. Rara vez se hace.
3. Avecesse hace, pero no regularmente.
4. De acuerdo. Generalmente se hace.
5. Totalmente de acuerdo. Siempre se hace.
om | No MEDIACION DEL APRENDIZAJE GRADO DE CUMPLIMIENTO
ASPECTOS AEVALUAR 1 2 3 4 5

1 | Selecciona y combina las estrategias de aprendizaje a
medida que se conocen y asimilan.
2 | Administra gradualmente el nivel de complejidad vy
abstraccion de las actividades para potenciar las
capacidades de los estudiantes.
3 | Prevé y se adelanta a las dificultades de aprendizaje que
los estudiantes van a encontrar en la leccién.
4 | Busca la informacion necesaria para conocer las
dificultades de aprendizaje de los estudiantes, sus causas
y efectos. o
5 | Selecciona los criterios de mediacion y su modo de
interaccion, segun las necesidades de los estudiantes.
6 | Trata de identificar las funciones cognitivas deficientes de
sus estudiantes para hacerias objeto de mediacion.
7 | Sondea los conocimientos previos de los estudiantes y el
vocabulario basico conocide, al comenzar cada tema.
8 | Dosifica y adapta los contenidos segln las capacidades y
limitaciones de los estudiantes.
Busca cambios de modalidad y novedad en la
presentacién de los contenidos y en las actividades.

10 | Promueve en los estudiantes la verbalizacion de los
aprendizajes para comprobar si los han comprendido y
asimilado.

Mediacion de intencionalidad y reciprocidad.

©

11 | Cuida y promueve el sentimiento de pertenencia y estimas
la cultura en la que viven los estudiantes.

12 | Ayuda a los estudiantes a descubrir nuevas relaciones y
los aspectos positivos y optimistas de los temas
propuestos.

13 | Alterna el método inductivo-deductivo para crear
“desequilibrios” y “conflictos cognitivos” que activen
diversas operaciones mentales.

14 | Planificas y programas los objetivos y las actividades
formativas de cada clase, teniendo en cuanta los créditos
académicos del area.

15 | Ayuda a los estudiantes a descubrir los objetivos, la
intencionalidad y transcendencia de sus interacciones para

Mediacion de trascendencia




[ implicarlos en las tareas.

16

Analiza con los estudiantes sus procesos de busqueda,
planificacion y logro de objetivos para que adquieran
conciencia de sus cambios y progresos.

-

17

Asegura que los estudiantes han comprendido con
claridad y precision la informacion dada, antes de iniciar a
desarrollar las tareas, trabajos y las evaluaciones.

18

Provoca en los estudiantes la necesidad y el interés por la
blusqueda y autodescubrimiento de las estrategias y
soluciones a los problemas que se plantean en cada clase.

19

Presta atencion a cada estudiante para que aumente el
control de su impulsividad y consiga mayor autodominio.

20

Da el tiempo necesario para la busqueda y la investigacion
personal de las respuestas a las cuestiones planteadas,
para que los estudiantes aprendan a trabajar con
autonomia.

21

Acostumbra hacer la sintesis de lo tratado, al finalizar un
tema o leccion.

Mediacion de significados

22

Fomenta la participacion de cada estudiante tanto
personal como grupal, favoreciendo la mutua cooperacion
e interaccion.

23

Cuida la elaboracion de preguntas y de nuevas hipdtesis
para lograr profundizar la reflexion y la metacognicion de
los estudiantes.

24

Presenta modelos de actuacién y adapta las dificultades
en el aprendizaje para asegurar el aprendizaje significativo
de los estudiantes menos dotados.

25

Propone actividades que exigen un mayor esfuerzo de
abstraccion e interiorizacion para comprobar la capacidad
de comprensién y asimilacion de los estudiantes.

26

Ayuda a los estudiantes para que descubran valores,
elaboren principios y conclusiones generalizadoras de lo
estudiado.

27

Orienta a los estudiantes para que hallen utilidad y
aplicacion a los aprendizajes en otros cursos curriculares y
en su vida.

28

Motiva a los estudiantes para la autoexigencia, precision,
exactitud y el trabajo bien hecho, segun su capacidad de
esfuerzo.

29

Fomenta la creatividad y la diversidad en la realizacion de
trabajos, para dar oportunidad a que cada uno manifieste
sus potencialidades.

30

Propone con frecuencia a los estudiantes que hagan la
autoevaluacion y el autoanalisis de su proceso de
aprendizaje.

31

Ayuda a los estudiantes a buscar y comprender las causas
de los aciertos y errores, les orientas a aprender de ellos y
a tener conocimientos equilibrados de si mismos.

32

Verifica y cambia el sistema de trabajo, segun los
resultados de la evaluacion y los objetivos conseguidos en
las programaciones anteriores.




ANEXO D1
FICHA TECNICA

Nombre: Ficha de observacion del desemperio prefesor mediador
Autor. Tébar Belmonte

Objetivo: Tiene la finalidad de diagnosticar de manera individual las puntuaciones del desemperio del
profesor mediador.

Descripcion: Ei test consta de 32 items

Poblacién objetiva: Estudiantes de educacion superior.
Administracién: Individual.

Tiempo de aplicacién: 60 minutos por participante.

Validez de contenido: Determinado con el juicio de expertos en la investigacion de Tébar (2003)
mediante un estudio profundo deneminado “El perfil del profesor mediador”.

Validez de constructo: Determinado con andiisis factorial confirmatorio donde la mediacion de
intencionalidad y reciprocidad es explicada en un 27,457%, la mediacion de trascendencia en un
30,604% y la mediacion de significados en 29,421%; acumulando 87,481% de varianza total explicada”.

Confiahilidad: Determinado con el ceeficiente de Alpha de Cronbach, en el que se obtuvo una fiabilidad
de 0,930 (alta confiabilidad) en una muestra piloto de 25 profesores de Educacion Primaria.

Aplicacion: Es empleado por el investigador marcando con aspa la opcion que se acerque mas a la
situacion observade en fodos y cada una de la proposiciones.

Forma de evaluacion. Los puntajes se recogen segUn la siguiente valoracion:
Totalmente en desacuerdo. Nuca se hace 1
En desacuerdo. Rara vez se hace 2
A veces se hace, pero no regularmente 3
De acuerdo. Generalmente se hace 4
Totalmente de acuerdo. Siempre se hace 5

Se suman los puntajes asignados a cada item, dichos puntajes se utilizaron para relacionar con las
categorias obtenidas en la variable competencia maternatica.



ANEXOE

BASE DE DATOS DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD: CUESTIONARIO DE LA PRUEBA

Resumen de procesamiento de casos

PEDAGOGICA

N

%

Casos

Valido
Excluido?®

Total

25

0
25

100,0

100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de los items

ftems r de Pearson Interpretacion
P1 ,638 Vélido
P2 682 vélido
P3 ,646 valido
P4 ,615 vilido
P5 ,694 Valido
P6 ,562 Valido
P7 ,820 Vélido
P8 ,620 Vélido
P9 ,719 valido
P10 ,571 Vélido
P11 ,583 Valido
P12 ,574 Valido
P13 ,546 Vélido
P14 ,565 viélido
P15 ,575 Valido
P16 ,607 Vélido
P17 ,589 Valido
P18 ,596 Valido
P19 ,603 Vilido
P20 ,664 Valido
P21 ,572 Valido
P22 ,611 Valido
P23 ,613 Valido
P24 ,577 Valido
P25 ,633 Vilido




Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

932 25
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escaia escala si el Correlacion total | Cranbach si et

si el elemento

elemenio se ha

de elementos

elemento se ha

se ha suprimido sUprimido corregida suprimido
P1 64,28 215,127 594 829
P2 64,32 215,893 647 928
P3 64 24 213,690 ,600 929
P4 64,28 216,543 571 929
P5 64,24 214,273 837 028
Pa 64,12 216,027 ,507 931
P7 64,32 211,893 798 926
P8 64 36 215,490 973 929
Pg 64,24 212,650 683 ,928
P10 62,28 219,960 530 830
P11 62,20 220,833 546 930
P12 B2 32 220,477 535 930
P13 62,20 221,750 507 930
P14 62,28 220,127 523 ,930
P15 62,36 220,323 ,535 ,930
P18 62 36 220,323 572 930
P17 62,24 220,440 552 930
P18 6336 215,657 546 ,930
P19 63,36 215,407 ,954 830
P20 63,35 213,323 621 929
P21 63,44 216,923 522 930
P22 G352 216,250 ,565 ,930
P23 63,44 215,923 ,564 ,930
P24 63,44 218,007 531 930
P25 63 44 215,590 ,b89 929




ANEXO F

PRUEBA PILOTO DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD: CUESTIONARIO DE ENCUESTA

Resumen de procesamiento de casos

N

%

Casos

Valido
Excluido?®

Total

25
0

25

100,0

100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de los items

items r de Pearson Interpretacion
P1 ,584 Valido
P2 ,598 Valido
P3 ,604 Valido
P4 ,625 Valido
P5 ,584 Valido
P6 ,584 Valido
P7 ,614 Valido
P8 ,611 Valido
P9 ,571 Valido
P10 ,627 Valido
P11 ,559 Valido
P12 ,559 Vélido
P13 ,559 Valido
P14 ,604 Vilido
P15 ,604 Vilido
P16 ,559 Vilido
P17 ,559 Valido
P18 ,604 Valido
P19 ,566 Valido
P20 ,566 Valido
P21 ,566 Valido
P22 ,584 Valido
P23 ,584 Valido
P24 ,584 Valido
P25 ,584 Vilido
P26 ,584 Valido
P27 ,578 Valido
P28 ,580 Valido
P29 ,580 Vilido
P30 ,584 Valido
P31 ,584 Valido
P32 ,584 Valido




Estadisticas de fiabilidad

Aifa de Cronbach

N de elementas

935 32
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el

si el elemento

elemento se ha

de elementos

elernento se ha

se ha suprimido suprmicdo corregid_a suprimido
P1 94,76 292,773 541 933
P2 9472 293,127 558 932
P3 94,76 290,607 559 933
P4 94,88 292,360 587 932
P5 94,64 292,657 541 933
P& 94 64 292 657 541 933
P7 94 64 292,240 574 932
P8 94,72 287 877 562 933
P9 94,68 289,893 518 933
P10 94 76 287,607 ,580 932
P11 95,04 303,123 536 933
P12 96,04 303,123 ,538 ,933
P13 96,04 303,123 538 933
P14 96,04 287 457 573 932
P15 95,04 297,457 573 ,832
P16 96,04 303,123 536 833
P17 96,04 303,123 536 933
P18 96,04 297 457 573 932
P19 95,12 296,943 ,530 931
P20 96,12 256,943 ,530 933
P21 86 12 296,943 630 933
p22 95,36 295,157 547 933
P23 95,36 295157 547 933
P24 S5 36 295,157 547 933
P25 95,326 295,157 547 933
P25 9536 285,157 547 933
P27 95,40 294 167 537 ,933
P28 95,36 296,990 545 933
P29 95 36 296,990 546 933
P30 85,36 295 157 547 933
P31 95,36 295,157 547 933
P32 25 36 295 157 047 ,833




ANEXO G

BASE DE DATOS DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD: FICHA DE OBERVACION

Resumen de procesamiento de casos

N

%

Casos

Valide
Excluido®

Total

25
0
25

1000

100,0

a. La eliminacién por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de los items

ftems r de Pearson Interpretacion
P1 058 Valido
P2 579 Vilidao
P3 566 Valido
P4 619 Vilido
P5 547 Valido
P6 587 Valido
P7 5583 valido
P8 ,098 Valido
P9 568 Valido
P10 991 Valido
P11 5684 Vilido
P12 585 Valido
P13 ,583 Valido
Pi4 .594 Valido
P15 ,556 Vilido
Pi6 583 Vaiido
P17 583 Valido
P18 602 Valido
P19 983 Valido
P20 593 valido
P21 593 Valido
p22 583 Valido
P23 ,554 Valido
P24 555 Valido
P25 561 Valido
P26 555 Vilido
P27 548 Valido
P28 542 Valido
P29 542 Vélido
P30 563 Vélido
P31 ,593 Valido
P32 555 vilido




Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach

N de elementos

,930 32
Estadisticas de total de elemento
Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total | Cronbach si el

si el elemento

elemento se ha

de elementos

elemento se ha

se ha suprimido suprimido corregida suprimido
P1 91,28 292,460 ,508 928
P2 91,32 293,727 ,537 ,928
P3 91,20 291,250 515 ,928
P4 91,20 292,417 ,580 927
P5 91,28 294,793 ,501 ,928
P6 91,32 292,060 541 ,928
P7 91,40 294,833 543 ,928
P8 91,28 288,877 547 928
P9 91,32 290,393 516 ,928
P10 91,28 289,210 ,540 ,928
P11 89,96 303,040 ,561 ,928
P12 89,92 301,827 ,558 928
P13 89,96 303,040 ,561 ,928
P14 89,88 297,360 562 928
P15 89,96 297,540 518 ,928
P16 89,96 303,040 561 ,928
P17 89,96 303,040 ,561 928
P18 89,92 297,993 ,571 928
P19 89,96 293,873 ,553 ,928
P20 89,96 293,873 553 928
P21 89,96 293,873 ,553 ,928
p22 90,60 297 417 527 ,928
P23 90,64 296,573 515 ,928
P24 90,64 296,573 515 ,928
P25 90,60 295,917 ,521 928
P26 90,64 296,573 ,515 ,928
P27 90,60 295,667 ,505 ,928
P28 90,64 298,573 ,506 ,928
P29 90,64 298,573 ,506 ,928
P30 90,60 297,417 527 928
P31 90,60 295,583 557 ,928
P32 90,64 296,573 ,515 ,928




ANEXOH
EVIDENCIAS FOTOGRAFICAS DE APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS
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