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RESUMEN

Esta investigacion tiene como objetivo principal identificar la relacién entre el uso de la
morfosintaxis del espafiol ayacuchano con la produccion de texto narrativo. Para tal efecto
se realiza la investigacion en la L.LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016. El tipo
de investigacion que se adopta es el descriptivo-correlacional, con un disefio no
experimental y una metodologia desde el enfoque cuantitativo. Esta investigacion toma
como poblacidn a dos mil estudiantes del quinto grado de Educacidn Secundaria de las
IEs de la UGEL Huamanga y con una muestra no probabilistica de 90 estudiantes de las
secciones A, B y C del quinto grado de Educacién Secundaria de la [.LE.P. “Maria Parado
de Bellido”-Ayacucho, 2016. Se ha utilizado como instrumento de recojo de datos la
prueba de produccién de texto y la lista de cotejo. Las hipdtesis de trabajo, para su
validacién estadistica, fueron sometidas al estadigrafo denominado coeficiente de
correlacion de Spearman y habiendo llegado a la conclusion que el uso de la morfosintaxis
del espafiol ayacuchano tiene relacion significativa, es decir, es una correlacidn
inversamente proporcional con la produccidn de texto narrativo porque a mas aciertos
disminuye los desaciertos, o a mas desaciertos disminuyé los aciertos. Puesto que poseen
particularidades que las identifican con su entorno de procedencia o que simplemente
adoptan habitos en una interrelacion de sistemas de variedad dialectal y produccion de

texto.

Palabras clave: Morfosintaxis, produccidn, texto, narracion, variacion dialectal.
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ABSTRACT

This research has as main objective to identify the relationship between the use of Spanish
morphosyntax ayacuchano with the production of narrative text. For this purpose the
research is conducted in the L.E.P. "Maria Parado de Bellido" -Ayacucho, 2016. The type
of research that is adopted is, correlational descriptive with a non-experimental design
and methodology from the quantitative approach. This research takes as its population
two thousand fifth grade students of Secondary Education UGELSs IEs of Huamanga and
a nonrandom sample of 90 students of sections A, B and C of the fifth grade of Secondary
Education [.E.P. "Maria Parado de Bellido" -Ayacucho, 2016 has been used as a tool to
gather data production test text and checklist. The working hypothesis for statistical
validation, were submitted to the statistician called Spearman's rank correlation
coefficient and having concluded that the use of morphosyntax of Spanish ayacuchano
has significant relationship, ie, there is an inverse correlation with output narrative text
because more hits decreases the errors or mistakes decreases more successes. Since they
possess characteristics that identify with their environment of origin or simply adopt

habits in an interrelation of systems dialectal variety and production of text.

Keywords: Morphosyntax, production, text, narration, dialectal variation.
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INTRODUCCION

Presentamos esta tesis como resultado de un proceso de indagacion cuantitativa dentro de
los alcances y principios de una investigacion descriptiva-correlacional. Esta que es
comprendida en los términos de Hernandez (2014) como finalidad de conocer la relacion
o asociacién que existe entre las variables. Dado este caso, se inicia de la realidad
lingiiistica, es decir, de la morfosintaxis del espafiol ayacuchano que posee rasgos
elementales de una lengua pero adopta diversas formas al escribir. Comprendido como
una poblacidn bilingiie, Escobar (1988) y todo ello nos motivd a la realizacion de esta
investigacion; es asi que en la textualizacion se evidencian rasgos comunes de las
variaciones morfosintacticas. El enfoque metodoldgico que se adopté es el cuantitativo y
apoyado en el método descriptivo. Y entre los alcances mas importantes de esta es la
correlacional, debido a que la investigacion adopta una postura de relacion entre

variables.

La situacion lingtistica de PerG es la convivencia de lenguas en un mismo espacio
geografico y ello corrobora que sus usuarios la emplean sin establecerse normas que la
regulan. Esto permite comprobar nuestras hipétesis perfiladas en la produccion de texto
narrativo. Todo ello nos permitié formular e identificar el problema de la investigacion
mediante la interrogante: ;cdmo el uso de la morfosintaxis del espafiol ayacuchano tiene
relacion con la produccién de texto narrativo de las estudiantes del quinto grado de la

I.LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016?

Los objetivos de esta investigacion fueron identificar la relacion significativa de la
morfosintaxis del espafiol ayacuchano con la produccion de texto narrativo y todo ello
con la aplicacion de los instrumentos de recojo de datos: prueba de produccion escrita y
lista de cotejo. Ademas, los objetivos especificos de identificar la produccion de texto
narrativo, en funcién al primer problema especifico; determinar la morfologia del espafiol
ayacuchano con la produccion de texto narrativo, con el segundo problema especifico y
determinar la sintaxis del espafiol ayacuchano con la produccidn de texto narrativo, con
el tercer y ultimo problema especifico; todo ello con el proposito de ver elementos
morfosintacticos en la escritura textual. Esta investigacion tuvo como variables: la
morfosintaxis del espaifiol ayacuchano y la produccion de texto narrativo; luego las

dimensiones de morfologia y sintaxis de la primera variable; cohesion textual y
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coherencia textual de la segunda variable. Cada dimension estuvo compuesta de dos

indicadores.

En esta investigacion se orienta en una secuencialidad (inicio-nudo y desenlace) para la
produccién de texto narrativo que forma parte del Area de Comunicacion, pero si cumple
con la finalidad de promover o dar a conocer que siempre poseemos conocimientos
propios de lenguas menos empleadas y apunte a esa actividad de que existe una relacion

sustancial entre las dos variables ya explicadas.

Esta es una investigacidon que muestra los hallazgos obtenidos, a través de la aplicacién
de los instrumentos ya explicados y el uso de coeficiencia de correlacién, previsto para
esta investigacion. La importancia esta dividida en tres: desde el punto de vista tedrico,
la investigacion radica en que se realizard un estudio de los aspectos del analisis
lingiiistico; desde lo metodoldgico, conocer la realidad educativa, uso de la lengua escrita
y por ultimo, préctico, saber valorar, evaluar la produccion escrita desde las estructuras
morfosintacticas de lenguas nativas, en pro de una identificacion tradicional y una
educacidn intercultural, bajo la orientacidn de la sociolingiiistica y enfoque comunicativo
textual (lingliistica, pragmatica, psicolingiiistica). La confiabilidad y validez de la
investigacién se realizd por uno de los estadistico no paramétricos (Coeficiente de
Spearman) y ello orient6 a decir que se establece una relacion significativa en la
modalidad de relacién inversamente proporcional, comprobandose asi la hipdtesis

formulada.

La no articulacién ordenada de las palabras al interior de frases y oraciones, el territorio
ayacuchano en estrecha relacion con el quechua, INEI (2007); la escritura de las palabras
a partir de su pronunciacion, UMN (2004) nos permite elaborar este trabajo y responder
a esa realizacion sociolingiiistica que posee una lengua al momento de ser escrita. Por tal
motivo, a partir de la revision bibliografica y la prueba de produccién nos permitid
investigar el uso de una variedad dialectal (el espafiol), en la cual todas las estudiantes
estan inmersas al proceso de la investigacion. Esta investigacion ha servido para dar a
conocer los diversos aspectos que se hallan en una produccién escrita a partir de una
determinada variedad dialectal; las variaciones del espafiol ayacuchano (morfosintaxis)

se integra con lenguas nativas y que estas intervienen en la estructura oracional de su
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composicion escrita. Esto permite dar alcances sustanciales y velar por una valoracion

lingiiistica social regional.

La investigacion consistié, mediante la observacion, planificacion y evaluacion en la
prueba de produccion de texto narrativo, en donde las estudiantes escriben diversos textos
desde su propia practica e indudablemente utilizan una variedad dialectal. Los
participantes de esta fueron las estudiantes del quinto grado de educacion secundaria, los

investigadores y nuestro respectivo asesor.

La estructura de este estudio estd dividido en cinco capitulos: el primero desarrolla
aspectos del diagndstico, objetivos, lugar, importancia, participantes y la justificacion de
esta investigacion; el segundo fundamenta las bases tedricas fijadas en la sociolingiiistica,
el esparfiol en diversos ambientes, la estructura morfosintactica, la produccion de texto
narrativo, la lingiiistica, la sicolingiiistica, la pragmalingiiistica y la definicidén sobre el
texto; el tercero establece la metodologia de la investigacién que permite la realizacion
de la misma; el cuarto evidencia la confiabilidad y validez de los instrumentos y
presentacion de resultados y finalmente, se presenta la discusion de los resultados
ordenados, interpretados de acuerdo a los reactivos de cada dimension y comprobacion
de las hipdtesis. En definitiva, después de la parte conceptual y demads aspectos, estan las

conclusiones, recomendaciones, bibliografia y anexos respectivos.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

Sobre el tema se hallaron las siguientes investigaciones que profundizan aspectos

esenciales sobre lo desarrollado y son mencionados a continuacidn:

Merma Molina, Gladys (2007) sustento la tesis titulada El contacto lingiiistico entre el
espafiol 'y el quechua: un enfoque cognitivo-pragmdtico de las transferencias
morfosintdcticas en el espafiol andino peruano. Universidad de Alicante. Espafia. El tipo
de investigacion que presenta es cualitativa de disefio descriptivo-explicativa,
respondiendo a una investigacidn cualitativa y entre los instrumentos que emplea para la
recogida de datos son las encuestas y entrevistas. Esta investigacion se circunscribe al
estudio del espafiol andino de la region del sur andino del Pert (Cuzco, Apurimac, Puno,
Ayacucho, Huancavelica, Arequipa y Moquegua), pero especialmente, al hablado en
Cuzco y ello le permite llegar a las conclusiones de que la ubicacion preverbal del objeto
es determinante en el ordenamiento de las palabras en el espafiol andino peruano. Cree
que este posicionamiento preverbal se produce como resultado del contacto entre el
espafiol y el quechua asi como por factores eminentemente pragmaticos derivados del
orden de los constituyentes del quechua (SOV); sumandose a este otra, que el espafiol de
la sierra sur peruana ha ocurrido un proceso de reorganizacion en el sistema lingiiistico
sobre todo en lo concerniente a la ubicacion del objeto directo, que se deriva a partir de

una interaccion de las variables formales e informales o sintactico-pragmaticas tanto del
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quechua como del espaiiol y finalmente, en relacién a la posicion del adjetivo calificativo
o atributivo en el espafiol andino peruano (precediendo al sustantivo), hemos visto que
dicha ubicacion prenominal esta determinada, por un lado, por la intencion del hablante
de establecer una caracterizacion contrastivo-referencial, que le permita delimitar y
distinguir al sustantivo; y, por otro, por su intencién, cuyo objeto es influir en la

valoracion o punto de vista de su interlocutor.

Keihis, Tapio (2014) realizé la tesis ;Ser y hablar quechua? La realidad sociolingiiistica
de Ayacucho desde la vision subjetiva de los jovenes indigenas. Ideologias e identidades
en el discurso metalingiiistico, Universidad de Helsinki. Finlandia. Responde a una
investigacion de tipo cualitativa porque se basa en el andlisis del discurso que satisfaria
mejor el propdsito de estudiar la visidn subjetiva de los jovenes indigenas, el
procedimiento principal para la recogida de los datos fue el trabajo de campo que
realizaron en la Ciudad de Ayacucho durante los meses de enero y marzo del afio 2013 y
complementandose con las entrevistas personales y discusiones grupales. El trabajo se
llevo a cabo con veinte participantes. Finalmente, se lleg6 a las siguientes conclusiones
que en cuanto a la eleccion de lengua, se emplea el quechua de modo mas constante en
los &mbitos de comunicacion familiar —el hogar, la comunidad de origen y la organizacion
Nuganchik— aunque en estos espacios también se reportan indicios de la sustitucion
lingtiistica. Por otro lado, en cuanto a la alternancia y mezcla de cddigos, los jovenes
admiten combinar de modo frecuente el quechua y el castellano en la misma conversacion
aunque las actitudes hacia este fenémeno suelen ser negativas. Se suma a este que el uso
de préstamos del castellano en el quechua es como una necesidad para garantizar la
fluidez de la comunicacion y, a la par, expresar la preocupacidén por la pérdida de la

esencia y la originalidad del quechua.

Gonzalez Fraire, Elsa (2003) realiz¢ la tesis titulada Variaciones Dialectales y de Registro
en “El Habla de Monterrey". Universidad Autdnoma de Nuevo Ledn. México. Esta
responde a una investigacion cualitativa de tipo sociolingtiistica y emplea la técnica de la
entrevista; tiene como muestra la participacion de treinta entrevistados. Concluye que un
primer acercamiento al estudio de las variedades dialectales y de registro se descubrio

que el andlisis puede llevar a un sinnimero de alternativas, que muestran como el habla
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estd compuesta por una imbricada mezcla de asuntos que se tocan y permiten que €l
interlocutor dé a entender lo que se quiere expresar. También agrega que algunos de estos
asuntos incluyen frases, tonos, el empleo de ciertos términos en lugar de otros, o de frases
previamente conocidas, la situacién en la que se genera el discurso, si los interlocutores
son hombres 0 mujeres, el empleo de giros del lenguaje como la ironia o las metéforas

empleadas contribuyen a enriquecer la comunicacion hablada.

Casanovas Catald, Montserrat (2000) sustentd la tesis titulada Andlisis cualitativo y
cuantitativo de la morfosintaxis de una segunda lengua: el caso del espariol en contacto
con el catalan. Universidad de Lleida. Espafia. Presenta un tipo de investigacion
cuantitativo y utilizo las técnicas de la encuesta y grabaciones. Esto se llevé a cabo dentro
de 36 informantes y llegando a las siguientes conclusiones de que existen unos
comportamientos propios de los bilingties en el uso del espafiol que se manifiestan en
todos los niveles de la lengua. Otro, que el estudio de la morfosintaxis que corresponde a
dos tipos de modificaciones que se realizan sobre el sistema del espafiol monolingiie, a
saber, la distribucién semantico pragmaética diferente de construcciones gramaticales que
existen en las dos lenguas y la importacién de un elemento de la lengua donate a la

receptora.

Avilés Dominguez, Samuel (2011) realizé la tesis titulada La produccion de textos en la
escuela, una lectura desde el pensamiento complejo. Caso: secundaria general “José
Marti”. Colegio de estudios de posgrado de la Ciudad de México. Presenta el tipo de
investigacion cualitativa-descriptiva-cuantitativa-explicativa, de disefio no experimental
y empleo las técnicas de encuesta, prueba de respuesta construida, el cuestionario y llego
a las conclusiones de que los saberes de los docentes estudiados en relacion a la
produccién textual es muy limitada ya que solo manifiestan conocimiento de las
habilidades basicas de la escritura: trazado, ortografia, segmentacion, sintaxis, esta Gltima
en menor medida. Pero las habilidades superiores que implican conocimientos sobre
coherencia, cohesién, pensamiento critico, conocimiento de ia estructura de textos no se
manifiestan en los resultados de este estudio y otra, es que dicha tendencia conlleva a la

idea subyacente que manifiestan los alumnos de que escribir sirve para “conocer”,
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27 66

“aprender”, “saber”. No se aprecia que exista una idea generalizada de que se escribe para

comunicar, informar, expresar ideas, conocimientos, sentimientos.

Julca Guerrero, Félix Claudio (2000) sustentd la tesis titulada Uso de las lenguas quechua
y castellano en la escuela urbana: un estudio de caso. Universidad Mayor de San Simén.
Cochabamba, Bolivia. Esta responde a una investigacion de enfoque etnografico, el cual
nos permite hacer un analisis de carécter cualitativo y descriptivo de las interacciones
verbales que ocurre en el aula y entre los instrumentos empleados son cuaderno de campo,
ficha de registro, guia de entrevista, cuestionario para todos los participantes en esta
investigacion. Esta es realizada bajo un nimero de tres profesores, treinta y dos
estudiantes y diez miembros de la comunidad. Menciona las siguientes conclusiones de
que el castellano de los profesores y de los alumnos, asi como de los padres de familia y
la poblacién en general, registra la influencia del quechua en los diferentes niveles de la
lengua. Por ejemplo, los casos de /i, u/ > /e, o/, /w/ > /bl/, /x/ > /f/, etc. en el nivel
fonoldgico y SOV > SVO, Adj + Sust>Sust + Adj., en el nivel sintactico; uso generalizado
de palabras quechuas como préstamos en el nivel semantico y otra que permite conocer
que el castellano hablado en el contexto escolar de Acovichay se constituye como una
variedad del castellano regional andino, y como tal corresponde a un modelo subestandar
y distinguiéndose en lo morfosintactico por la inestabilidad de género y nimero, omision
de articulos y preposiciones, uso indistinto de los cliticos, uso del doble posesivo, uso de

doble diminutivo.

Chavez Galvez, Zandy; Murata Shinke, Carmen Rosa y Uehara Shiroma, Ana Mirella
(2012) realizé la tesis titulada Estudio descriptivo comparativo de la produccion escrita
descriptiva y la produccién escrita narrativa de los nifios del 5° grado de educacion
primaria de las Instituciones Educativas de Fe y Alegria-Peru. Pontificia Universidad
Catdlica del Pert. Lima. Esta investigacion presenta el tipo de investigacion descriptiva
comparativa con disefio no experimental, empleando la técnica de la encuesta y el
instrumento Test de produccidn de texto escrito. Llegando a las siguientes conclusiones
que se encuentran diferencias significativas en la produccidn escrita descriptiva entre
nifios de Lima y provincias a favor de Lima en los nifios del 5° grado de educacion

primaria de Fe y Alegria Pert y otra, que se encuentran diferencias significativas en la
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producciodn escrita narrativa entre nifios y nifias, a favor de las nifias del 5° grado de

educacion primaria de Fe y Alegria Peru.

Fallas Monge, Johnny y Sancho Ugalde, Maria de los Angeles (2013) en su articulo
titulado Las variedades del espatiol de Peru. un estudio desde la dialectologia. Sostiene
y da a conocer sobre la realidad lingiiistica de nuestro territorio peruano y llega a las
conclusiones de que el espafiol de Peru, debido a sus diferencias sociales, culturales y
geograficas, posee diversos rasgos lingiiisticos (fonéticos - fonoldgicos 'y
morfosintacticos, entre otros) que manifiestan singularidad en el habla de sus habitantes.
Ademas, se debe tener presente el contacto intenso y prolongado entre el espafiol y las
lenguas indigenas como el quechua y aimara, cuya influencia de sustrato se evidencia,
principalmente, en el léxico del espafiol peruano, en especial con los términos asociados
a la flora y fauna. Y también es importante destacar que los estudios bibliograficos y
descriptivos tienen la finalidad de aportar en la revitalizacién de las lenguas indigenas,
dado el riesgo de su extincidn, con ello se pretende salvaguardar el patrimonio lingiiistico
y cultural de América. Por consiguiente, el analisis detallado acerca de todos los niveles
del espafiol de Pert (la variacion fonético - fonoldgica, morfosintactica, léxica y
sociolingiiistica) proporciona informacién relevante sobre propiedades particulares (por
ejemplo, la influencia de las lenguas indigenas quechua y aimara), lo cual podrian
interesar en futuras investigaciones lingliisticas de este tipo; ademads, deben ser del
conocimiento de sus hablantes nativos, dado que son ellos los llamados a involucrarse en
el estudio de sus propias lenguas, lo anterior, con el fin de preservar sus idiomas y, por

ende, su grupo cultural.

Martinez Echaccaya, Daniel (2014) sustento la tesis titulada El lenguaje chat y redaccion
escolar en adolescentes de Lima. Universidad Nacional Mayor de San Marcos. Lima.
Presenta un tipo de investigacion de enfoque cuantitativo de tipo descriptiva y las técnicas
empleadas en esta son el formulario y el cuestionario. Se toma como muestra la
participacion de 50 estudiantes del nivel secundario y llega a las conclusiones de que un
estudio interdisciplinario (normativo, textual y sociolingiiistico) sobre el lenguaje chat y
la redaccion escolar de los adolescentes de ultimos afios de estudio aborda un mismo

hecho (la relacion entre lenguaje chat y calidad de redaccion de los adolescentes) desde
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distintas perspectivas de estudio que permiten describir y hasta cierto punto explicar la
variacion y calidad de redaccion escolar de los adolescentes, una nueva generacion de
nativos digitales. Por lo tanto, un estudio de esta naturaleza nos permite conocer la
realidad sociolingiiistica de los adolescentes en el marco de las TIC. Se complementa con
algunas diferencias importantes: a) El lenguaje chat presenta una sintaxis con una
estructura bdsica y sencilla; b) Tendencia a usar la menor cantidad de categorias
gramaticales en la construccion de oraciones; ¢) Predominio del nombre, adjetivo y verbo
frente a una ausencia de los relativos, adverbios y preposiciones. Y resume, también, en
que el nivel de cohesion de las secuencias oracionales carece de rigor y logica. Es
frecuente observar la falta de concordancia entre los elementos al interior de la oracién.
También hay cambios abruptos en la tematica de las oraciones que rompen con la tlacion
de las ideas. Por otro lado, el nivel de coherencia es media en relacion a las preguntas que
les ha tocado responder. En casi todas las repuestas se observa una relacién entre

pregunta-respuesta y la informacion del mundo sobre los temas en cuestion.

Mesia Marino, Yise Lorena (2014) sustenté la tesis titulada Construccion simbélica de
grupos y jerarquias sociales. Un estudio comparativo de las ideologias lingiiisticas de
estudiantes de un colegio estatal y uno particular de Lima. Pontificia Universidad
Catdlica del Perti. Lima. Presenta un tipo de investigacion cualitativa con un disefio no
experimental y utilizd las técnicas de grupos focales y el trabajo de transcripcion. Se
tomo6 como muestra la intervencion de 36 estudiantes y lleg6 a las conclusiones de que
los estudiantes del colegio estatal y del particular de Lima, en tantos representantes de
estratos socioecondmicos diferentes, comparten solo algunas ideologias lingiiisticas.
Debajo de los discursos construidos por los dos grupos socioecondmicos comparados,
subyacen las ideologias de la “lengua culta” y la “buena educacion”, pero con visiones
distintas. El andlisis de sus repertorios interpretativos muestra que los alumnos del colegio
estatal enfatizaban el saber, el significado de las palabras, el usar un vocabulario “culto”
y la utilidad de la lectura para “hablar bien”. Por otro lado, los del colegio particular
asumieron una visién tecnicista del lenguaje arraigada a la nocién de correccion y
prestigio; refieren que el que “habla bien” es el que sabe “técnicas™ gramaticales, las
cuales tienen la forma de reglas normativas, prescriptivas. En cuanto a la ideologia de [a

“buena educacion”, para los alumnos del colegio estatal, el “hablar bien” se consigue con
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un adecuado nivel de instruccion; en cambio, para los del colegio particular, el “hablar
bien” se adquiere “desde la cuna” y, por tanto, en un “buen colegio”. Y se suma que los
escolares entrevistados son conscientes de la variacion existente en el esparfiol de Peru, y
creen que existe una manera “correcta” de hablar. Los del colegio estatal quieren “hablar
bien” y no ser discriminados, mientras que los del colegio particular afirman de si mismos
que “hablan bien” y que hay otros que nunca lo haran. Asi, se genera y reproduce la
construccién simbdlica de grupos y jerarquias sociales, lo que saca a la luz un discurso
discriminatorio encubierto, derivado de la creencia en la superioridad educativa y

socioecondmica de un grupo.

En suma, teniendo los antecedentes respectivos sobre nuestra investigacion se vio por
conveniente investigar la morfosintaxis del espafiol en la produccion escrita porque se ve
que la convivencia de dos lenguas en un mismo espacio geografico ocasiona variaciones
en diversos aspectos de una lengua y que esto también es evidenciado en la escritura. Por
ende, analizar esos puntos nos permitid conocer como una misma lengua llega a presentar

diversas estructuras oracionales escritas.

2.2 Bases teoricas

2.2.1 Sociolingiiistica

La sociolingiiistica es una disciplina multiple que integra a la Sociologia y Lingiistica;
ambas buscan el estudio de la lengua dentro de una sociedad. Por ello, la “sociolingiiistica
es una disciplina lingliistica que responde a la extension y revisién de disciplinas
institucionales (lingiiistica, por una parte, sociologia y antropologia, por la otra)”
(Menéndez, 1990, p.229). Estas nos permiten dar a conocer que “la sociolingiiistica se
centra en las diferencias diastraticas en una lengua o bien en el interior de un dialecto”
(Rojo, 1986, p.57). A partir de esta definicion se considera que el objeto de la
sociolingiiistica es el estudio de la lengua hablada, observada, descrita y analizada en su
contexto social, o sea, en situaciones reales de uso. Teniendo como punto de partida a la
comunidad lingiiistica, un conjunto de personas que interactian verbalmente y que
comparten un conjunto de reglas con respecto a los usos lingiiisticos. Esto es evidenciada

al citar que “la sociolingiiistica estudia, pues, la variedad y variacién de la lengua en
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relacion con la estructura social de las comunidades de habla, y en general, la covariacion
de los hechos lingiiisticos y los factores sociales” (Menéndez, 1990, p.229). Esta
interdisciplina que se encarga de “mostrar la sistematica covariacion entre la estructura
lingiiistica y la estructura social y, eventualmente, una relacion causal en un sentido o en
otro y para, en consecuencia, elaborar una teoria capaz de asumir tal variacion” (Rotaetxe,
1990, p.13). Esas variaciones se presentan en un sistema teniendo en cuenta las

circunstancias internas o externas. Esos cambios, como lo considera Halliday, vienen a

ser

Los cambios sociolingiiisticos en la expresion, suelen presentarse no como
cambios en el sistema sino como cambios microscdpicos que afectan a ciertos
elementos del sistema, quedando implicito que solo los mecanismos internos
producen cambios en el sistema, incluso el cambio que se necesita para
regular el equilibrio que ha sido afectado por los cambios socialmente

condicionados afectan a sus elementos (Halliday, 1986, p.102).

Por ello, se comprende que la sociolingtiistica “asume que la funcion principal de las
lenguas naturales es permitir la comunicacion en la sociedad” (Chomsky, 1979, p.87 en
Rotaetxe, 1990, p.18). Pero se asume que la lengua natural es aquella lengua con la que
nace un individuo y sera crucial en el desenvolvimiento de este. Se asume que la
caracteristica “mds importante de la sociolingiiistica es que ella no considera el lenguaje
como un sistema abstracto, sino como un fendmeno social. El analisis de la relacion entre
lenguaje y situacion, de la manera cdmo los hablantes adaptan su uso del lenguaje a la

situacidén a cdmo ellos definen la situacidn justamente por su uso del lenguaje” (Vera,
1978, p.4-5).

Por consiguiente, se alega que la sociolingtiistica forma parte de la lengua y que esta se
vincula a un contexto o hecho real en la cual se concretiza toda actividad humana.
Fijandose su objetivo en dos criterios: uno, en la “interaccion de estos dos aspectos de la
conducta humana: el uso del lenguaje y la organizacion social de la conducta lingiiistica”
(Fishman, 1982, p.23) y “como se inscribe lo social en la lengua y en las practicas
lingiiisticas” (Rotaetxe, 1990, p.15). El uso de la lengua, la organizacién social y la
inscripcion de lo social en la lengua son determinadas por cuanto llega a conocer el

hombre su entorno social y cdmo puede dejar de usar un sistema en la construccion de
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sus conocimientos. Pero al dejar de usar un sistema se somete a cambios, denominados
como “reglas variables y esas areas de variabilidad tienden a viajar a través del sistema
en un movimiento de tipo ondulatorio” (Halliday, 1986, p.101). Es decir, que las
variaciones que se presentan en un tiempo dado no volverdn a ocurrir, pero esas
variaciones a través del tiempo tendran semejanzas en fendmenos internos del sistema.
Por tal sentido, se alude que la “sociolingiiistica se ocupa de explicar las relaciones
lengua-sociedad, quedando su campo relativamente delimitado por los de la
etnolingiiistica, geografia lingliistica y sociologia del lenguaje” (Rotaetxe, 1990, p.13)

porque cada disciplina toma al lenguaje viendo sus objetivos primordiales.

Entonces, la sociolingiiistica se encarga del estudio del uso de la lengua dentro de una
realidad social marcada por [€xicos que se pueden presentar o se presentan en la sociedad
y que el individuo incorpora, comprende, usa en su interrelacién. O entendido, también,
cdmo lo lingiiistico de una lengua se halla en la sociedad y cdmo se presenta ante sus
interlocutores. Por tanto, esta disciplina se adentra en la repercusion de los aspectos o
dimensiones de lo social (como el género o la pertenencia a un grupo étnico o a una clase

social determinada) en el fendmeno de la variabilidad lingiiistica.

2.2.2 Variedad lingiiistica del espaiiol
2.2.2.1 Estructura del espaiiol

La estructuracion del espafiol viene a ser aquella lengua surgida a partir de la lengua latina
que en el proceso de la historia consolidé su territorio por toda la Peninsula lbérica. Es
decir, el castellano es “el resultado de un desarrollo lento del latin hablado por los
hispanos que ocupaban los altos valles del Ebro y del Pisuerga, parte sur de Cantabria,
zona que se llamaria Castella ‘los castillos’, y cuyos habitantes mantenian intensas

relaciones con las gentes vasconicas o vasconizadas” (Casado, 1991, p.123).

En tal sentido, la estructura del espafiol se sustenta en las acciones realizadas, a través de
la historia, por Alfonso “X”, quién oficializé el castellano en toda Castilla. A esto se suma
las acciones de los Reyes Catolicos y por Gltimo la publicacion de la primera gramética

de la lengua espafiola por Antonio de Nebrija, quien busca estructurar o normar el uso de
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la lengua espafiola. Pero tendria mayor importancia los afios posteriores con la llegada
del Siglo de Oro espafiol. Por ello, se considera que “durante el Siglo de Oro el
vocabulario experimenté un importantisimo crecimiento. Se introdujeron abundantes
neologismos latinos o griegos. Muchas voces extranjeras—especialmente, italianas y
francesas- entraron entonces en la lengua espafiola” (Casado, 1991, p.129). Todas estas
influencias estan inmersas en esta lengua que ocupa un lugar importantisimo en la
difusion de informacidn entre sus hablantes, pero con ciertas incorporaciones de términos

que rodean a estos.

Afios posteriores, se crearia la Real Academia de la lengua Espafiola, quien velaria por
preservar la autenticidad de la lengua y crearia manuales, diccionarios en pro de conservar
la pureza de la lengua y sus usos correctos dentro del empleo de un discurso oral o escrito.
Teniendo todo este proceso se debe enfatizar, y lo manifiesta la RAE, que la estructura
del espafiol recae bajo la férmula de emplear el sujeto, verbo y objeto en las expresiones.
Esta es clave de la estructura oracional de una de las lenguas mas difundidas en todo el

mundo.

2.2.2.2 Variaciones del espaiiol

Las variaciones que se pueden hallar en una lengua, en relacion a los espacios geograficos
u otros, se concibe como un elemento vivo y vinculado directamente con el hombre. En
tal sentido, “una lengua posee en su interior un conjunto de variedades sincrénicas,
sintdpicas, sinstraticas y sinfasicas” (Rojo, 1986, p.34); es decir, que las variaciones se
presentan a nivel de condicion social, de lugar, de pronunciacién que se evidencian en
una lengua en uso. Pero se tendra que entender la “variabilidad lingiiistica constituye un
rasgo general que nos lleva gradualmente desde la facultad lingiiistica humana hasta los

aspectos mas peculiares de la forma de hablar de una persona determinada” (Rojo, 1986,

p.31).

Se debe entender que las variaciones son ocasionadas por las personas que emplean un
determinado lenguaje para su interaccion. Esos lenguajes, en especial las lenguas,
“presentan en su interior diferencias socioculturales o diastraticas, en las que se refleja,

de distintos modos, la existencia de diferencias culturales, sociales, profesionales,
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econdmicas, etc.” (Rojo, 1986, p.32). Esta variacién diastratica tiene en cuenta el
ambiente en el cual se desenvuelve esa lengua y que sus usuarios establecen ciertos
panoramas en su uso. Por ello, una lengua presenta, en primer lugar, diferencias situadas
en el eje tempofal (Rojo, 1986, p.31). El eje temporal estrechamente ligado con el tiempo
y que esas muestras de diferencia son “relacionadas con el tipo de comunicacion deseada

por el hablante o la situacidn en que se encuentra” (Rojo, 1986, p.32).

Por otro lado, conocer una variacion es llegar a saber cudles son los aspectos que hacen
ver las diferencias que se hallan dentro de una lengua. Por ello, “se llama variaciones a la
propiedad que tienen las lenguas de presentar oscilaciones o fluctuaciones lingiiisticas
que guardan una clara coherencia con determinadas variables sociales (sexo, edad, clase
social, etc.)” (Alcaraz, 2004, p.681). En esta afirmacién conocemos que una variacion se
da a nivel social; pero debemos conocer que también una variacion se da a nivel
individual; es decir, que cada hombre tiene su forma de expresarse. Estas dos variaciones
no se desarrollaran porque nos centramos en el estudio de la variacidon geogréfica,
denominada también como dialecto. Por tanto, “se entiende como tal una variedad de
lengua separada de otras variedades por un conjunto de rasgos de pronunciacion, de
vocabulario e incluso gramaticales” (Alcaraz, 2004, p.204). Comprendemos esta
afirmacion como una variacion en la pronunciacién y entonacién de las palabras, pero
esas palabras también presentardn cambios a nivel semadntico, sintictico, léxico y
morfologico. Estos Gltimos son denominados aspectos que forman parte del dialecto y
definimos a este como “una variacidon que se da a partir de un codigo establecido y por
todos aceptado” (Bolano, 1983, p.38). El hecho de establecer un c6digo no implica que
se respete tal como se presenta, sino que tendrd variaciones y ello “implica que existan
otras variedades, y no designa mas que un miembro de lo que se llama repertorio verbal”
(Rotaetxe, 1990, p.23). Por ello, las variaciones ocurren en todos los niveles de la lengua,

es el eje que permite la manifestacion de los parametros de diferenciacion social.

Al conocer qué viene a ser una variacion, ahora estableceremos qué viene a ser un
dialecto. Este término se “refiere, estrictamente hablando, a diferencias Iéxicas,
sintacticas y fonéticas™ (Bolano, 1983, p.38); por ello, el dialecto “es una determinada
modalidad colectiva y geografica de una lengua” (Ramirez, 1996, p.141). Este tipo de

variedad es denominada como la variacién geografica de la lengua; es decir, que la
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geografia interviene en la utilizacion de una lengua y que esta lengua puede no solo
presentar cambios “en la pronunciacion sino también en el Iéxico, la morfologia, la
sintaxis o los elementos discursivos; esto es, pensamos en la lengua como un todo”

(Moreno, 2009, p.16).

La variacion geografica de la lengua es saber como influye su contenido en la elaboracién
o construccion de Iéxicos. Este dialecto que se conoce “con el nombre de lengua regional”
(Ramirez, 1996, p.126) viene a ser un rasgo caracteristico de la lengua segun los aspectos

geograficos y situacionales que se puede ver en un sistema.

En suma, las diferencias del habla dentro de una comunidad se deben, como hemos
mencionado, a la influencia del factor geografico, a la categoria sociocultural o socio
educacional de los hablantes y a la actitud ocupacional de los diversos grupos de personas
que integran una comunidad linglistica. Esa comunidad lingiiistica, y propia de la
variacion geografica, se vincula con la isoglosa, que segun Alcaraz, define como las
“lineas ideales que, al tiempo que unen los puntos en donde se dan los mismos fenomenos
fonéticos, 1éxicos, etc. marcan su ambito espacial” (Alcaraz, 2004, p.314); es decir, viene
a establecer la extensidn de una lengua y para ello usa lineas imaginarias. “Estas lineas
imaginarias, divisorias de dialectos, se llaman isoglosas y corresponden a la extension de

cada modalidad fonética, l€xica, semantica o gramatical” (Ramirez, 1996, p.142-143).

Por ello, se entiende por isoglosas a las lineas divisorias de dialectos o area dialectal. Para
establecer estas lineas se tiene en cuenta los rasgos comunes que puede presentar una
lengua en diversas dreas geograficas. Esta dltima comprendida como comunidad

lingtiistica.

La comunidad lingiiistica es percibida como “un grupo que comparte reglas de conducta
respecto a la interpretacion del habla de por lo menos una variedad lingiiistica” (Bolano,
1983, p.40). En tal sentido, la comunidad lingliistica establece sus normas y menciona

qué es correcto utilizar con respecto a su sistema.

En fin, se entiende que una comunidad lingiistica es aquella “cuyos miembros participan
por lo menos de una variedad lingiiistica y de las normas para su uso adecuado”
(Fishman, 1982, p.54). Esas normas seran un acuerdo para cada habitante de esa sociedad

y entendida que todo término creado por ellos solo serd utilizado por ellos en las diversas
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circunstancias de intercambio de ideales que el hombre pueda presentar. Esto considera
que la variacion del espafiol esta sujeta a elementos de tipo social, formas de hablar y la
entonacion, pronunciacién que se emplea al momento de ejecutar una palabra en un

contexto determinado y también guiado por una intencién comunicativa.

2.2.2.3 El espaiiol en el mundo

El espaiiol como lengua es aquella que recoge un sinfin de términos relacionados al
contexto de su historia y esto permite conocer que “nuestro vocabulario cultural acoge, a
lo largo del siglo X VIII, centenares de términos o acepciones nuevas, en relacion con la
nueva ideologia ilustrada de Europa, con las ciencias fisicas y naturales, y con las
transformaciones politicas y econémicas que se iban abriendo paso” (Casado, 1991,

p.130).

La difusion de la lengua espafiola es a partir de la crisis que atraviesa Espafia por llegar a
las Indias y ello motiva a buscar nuevas rutas. En este proceso, surge el personaje de
Cristobal Coldn con esa accidn de llegar a las Indias conoce un nuevo continente y de ahi
las evidencias de difusion de la lengua espafiola. Este descubrimiento tendria influencia
notoria en la lengua estudiada porque “la conquista y colonizacién del nuevo mundo trajo
centenares de nombres referentes a su geografia fisica y meteorologia, plantas y animales
antes desconocidos, pueblos y tribus, costumbres, cultura material e instituciones
indigenas, etc.” (Casado, 1991, p.129). Estos términos serian cogidos por los

conquistadores para lograr comprender a los habitantes y a los objetos al cual se referian.

El avance de los tiempos determina nuevas palabras y con ella incorporarlos a un
determinado sistema; evidenciando que “los progresos cientificos y técnicos, las diversas
instituciones politicas, sociales y econdmicas exigen una constante ampliacion de la
terminologia. El lenguaje culto se ve, asi, enriquecido por vocablos procedentes de las
diversas areas cientificas” (Casado, 1991, p.130). Esto permite que las lenguas amplien
sus términos en relacion a otros que surgen en determinados contextos para su uso, pero
no se debe descartar que esas palabras o términos presentardn ligeras o notorias

variaciones, ya sea en lo fonoldgico, semantico, sintactico o l1éxico; todo esto por la accion
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misma del empleo de una lengua y la diccidn de los habitantes de cada contexto cultural

y sicolingiiistico.

2.2.2.4 El espaiiol en América

Se debe entender al espafiol americano no como una uniformidad idiomatica, sino que
entre los diversos usuarios del idioma podemos reconocer sus diversidades, en primer
lugar nacional y posteriormente diatopicas y diastraticas. Teniendo en cuenta que la
lengua espafiola reconoce diversidades y considera, también, al espafiol que “es hoy por
hoy la lengua mas difusa y extensa del continente americano y, l6gicamente, el principal
vehiculo de comunicacion social en Hispanoamérica” (Moreno, 2006, p.1). Este vehiculo
de comunicacién ha estado en contacto con lenguas autdctonas y que “han pervivido en
Hispanoamérica durante los ultimos 500 afios en coexistencia con la lengua espafiola”
(Moreno, 2006, p.2).
Por tanto, se entiende por
Espafiol americano como una entidad que se puede definir geografica e
histdricamente. Es decir, es el conjunto de variedades dialectales del espafiol
habladas en América, que comportan una historia comun, por tratarse de una
lengua trasplantada a partir del proceso de conquista y colonizacién del
territorio americano. Esto no implica desconocer el caracter complejo y
variado de este proceso y sus repercusiones lingtiisticas (Fontanella, 1992,
p.15).
Es decir que se debe comprender como “la coexistencia de las lenguas espafiola e
indigenas en la sociedad hispanoamericana y puede caracterizarse de diglosica,
entendiendo diglosia como el uso de una de las lenguas para fines pablicos o de prestigio
social y de la otra para la comunicacién familiar” (Moreno, 2006, p.3). Se considera como
diglésica a los puntos para “determinar las diferentes zonas lingiiisticas en
Hispanoameérica, se recurre a isoglosas que corresponden a fenémenos diferentes: zeismo,
yeismo, voseo y formas verbales del voseo” (Rofia, 1964, p.215-226). Estas tGltimas son
las que intervienen en forma peculiar en el uso concreto de una lengua y ello conlleva a
tener presente que “el habla americana posee rasgos morfosintacticos como el voseo y el

uso peculiar de la preposicion” (Fontanella, 1992, p.14).
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Teniendo en cuenta este contexto se debe entender que:

La diversidad lingiiistica es un patrimonio que Hispanoamérica debe
preservar y en su responsabilidad esta hacer compatible esa defensa con el
conocimiento del espafiol, que, ademds de permitir la comunicacion entre
todos los paises hispanicos, también hace posible la interaccion entre los
diversos grupos étnicos que habitan cada uno de esos territorios (Moreno,

2006, p.7).

La diversidad en Hispanoamérica es un hito en la cultura viva de este continente y que
con el transcurrir del tiempo este revelara que el futuro de “la diversidad lingiiistica de
Hispanoamérica, especialmente en lo que se refiere a la coexistencia del espafiol y las
lenguas indigenas, podria moverse entre dos tendencias poderosas y, en principio,
contrapuestas: la minorizacion sociocultural y la revitalizacion politica” (Moreno, 2006,

p.6).

2.2.2.5 El espaiiol peruano

Este tipo de espaiiol que viene a ser una diversificacion a partir de la lengua nacida en
Castilla. Por ello, se debe entender que “desde un punto de vista sociolingiistico, €l
espafiol asociado a diversos grupos de hablantes, seglin las zonas dialectales, se
caracteriza por determinados factores o rasgos lingiiisticos subvalorados o sobrevalorados
y desencadenan valoraciones que pueden ser positivas o negativas; en este Gltimo caso se
habla de un hecho estigmatizado” (Caravedo, 1990, p.35). Ese hecho estigmatizado
responde a la que se caracteriza como elementos sustanciales del aspecto contextual que
influye en una lengua y como es afectada por la tradicion histérica que se presenté antes

de instaurarse la lengua espafiola en un area geografica.

Por otro lado, Peru es entendido por Alberto Escobar como un pais multilingtie y
pluricultural porque responde a las diversas etnias que se halla en este territorio. A esto
se concibe como “el fendmeno mds significativo de los Gltimos tiempos en relacién con
los problemas lingiiisticos del Perd y es que se refiere al desarrollo de la conciencia acerca

de la condicion plurilingiie y pluricultural del pais” (Rivarola, 1986, p.26).
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Es decir, en Peru vive multiples realidades y entre los estudios hallados estan relacionados

con las variaciones de nivel morfosintactico que son desarrollados a continuacién. Entre

ellos son el voseo. Esta tiene una existencia o extension significativa. A esta se afiade

que:

Los peruanos cultos de las zonas urbanas pueden no haber oido nunca “vos”
p p

y a menudo niegan su existencia; sin embargo, se conserva especialmente
entre hablantes indigenas. Actualmente el voseo se encuentra en las zonas

altas del sur y en la zona del Altiplano (Puno), en partes de Arequipa y zonas

de la costa norte, en los niveles sociolingiiisticos mas bajos (Fallas y Sancho, |

2013, p.59).

Si bien se puede identificar el voseo, también se hallan los pronombres. Esto indica a no

afirmar que:

La forma vosotros estd en su totalidad ausente del espafiol peruano, pues
aparece en ciertos contextos claramente delimitados y con un contenido
diferente del peninsular. No se trata del plural de td como forma de
tratamiento, sino de una forma plural indiferenciada respecto del tipo de
tratamiento, que caracteriza situaciones solemnes o de mucha formalidad

como discursos, arengas o sermones (Fallas y Sancho, 2013, p.59).

Esta forma esta enfatizando las variaciones que se pueden hallar en nuestro territorio y

complementando a esto es la seleccion de los pronombres cliticos. Esto, en términos de

Caravedo, es que los pronombres objeto de tercera persona presentan una gran

variabilidad en el espafiol peruano.

De manera general,

la modalidad costefia sigue el llamado “sistema etimoldgico™ el cual supone
flexién de nimero y género en el objeto directo (lo, los, la, las) y solo de
numero en el indirecto (le, les). Sin embargo, existen alteraciones en el patron
antes descrito, en el caso de secuencias como “se le ve bien” en vez de “se lo

ve” o “se la ve”, segln se trate de masculino o femenino. Ademas, en verbos
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como “denominar”, “considerar”, “llamar”, los cuales suelen usarse con “le”

o “les” (Fallas y Sancho, 2013, p.60).
Otra forma de alteracion son los patrones de concordancia de objeto; es decir que:

Se manifiesta en la construccion “se los”, donde “se” no es la forma
impersonal sino el objeto indirecto, por ejemplo, en “se los doy”, “lo”
adquiere una marca de plural cuando se quiere decir “doy a ustedes un libro”
donde debe ocurrir “se lo doy”. Sobre estos mismos fendémenos, Lipski
afirma que es habitual que los cliticos de objeto directo “lo” y “la” se utilicen
en contextos que requieren un clitico de objeto indirecto, entre hablantes
bilinglies con un dominio limitado del espafiol. También, en el espafiol
andino bilingiie es comtn la falta de concordancia entre los cliticos y los

objetos directo e indirecto o entre el sujeto y el verbo (Lipski, 1994, p.345).

No se debe olvidar que el espafiol andino se caracteriza por la presencia extensiva del
leismo y también ocurre con gran frecuencia el loismo, a veces alternando en el mismo
hablante o en distintos hablantes de la misma zona. Sin embargo, estos fenomenos no
ocurren solo en los hablantes bilingiies por influencia del quechua, sino que se extienden
también a los monolinglies de la misma variedad andina. En todas las esferas sociales
utilizan “lo” como la unica forma pronominal para indicar la funcién del objeto, sin
diferenciaciones de nimero ni de género; junto al leismo, este uso se extiende al espafiol

amazdnico en zonas no quechua hablantes.

Seguin lo mencionado, se suma también el adverbio intensificador mas el superlativo. Esta
peculiaridad es evidenciada “en las tierras altas andinas, a veces, aparece la combinacién
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de un adverbio intensificador “muy” y el sufijo adjetival superlativo “-isimo””. (Pozzi-
Escot, citado en Lipski, 1994, p.345). Estas forman parte de las combinaciones sintacticas
que muestra cdmo se estructuran en una oracion y ello es evidenciado en “los fendémenos
sintacticos andinos que aparecen entre los hablantes con un menor dominio del espafiol y
poseen influencia del quechua, o en el Altiplano, del aimara, por ejemplo, en cuanto al
orden de palabras (objeto + verbo), uso del gerundio y las formas no finitas del verbo”

(Fallas y Sancho, 2013, p.61).



El rasgo mas significativo y que se puede identificar en las formas orales o escritas es la
duplicacion de cliticos. Esta que viene a ser una caracteristica frecuente en el espaifiol
andino vernaculo. Este da a conocer la duplicacion del clitico de objeto directo, incluso
cuando el objeto es un sintagma nominal animado o inanimado. Todo esto responde a los
niveles bajos de fluidez que poseen los hablantes y el uso de esta duplicacion se presenta
sin respetar la independencia del género o nimero gramatical. Por otro lado, y en la parte
final de este se enfatiza la concordancia gramatical que tiene que ver con el uso de la
lengua en sus dos formas y ello implica que es un aspecto fundamental en la realizacion

de enunciados. Con claros ejemplos este es citado en que

La concordancia del eje nominal, las alteraciones de género son notables en
las modalidades andina y amazoénica, por ejemplo, “el costumbre™, “la pie”,
“mi nifiez fue rastico” y han sido estudiadas como consecuencia del contacto
entre el espafiol y las lenguas indigenas, carentes de esas variaciones flexivas
en su estructura; a la discordancia se une la omision del articulo (Fallas y

Sancho, 2013, p.62).

En suma, el espafiol peruano coge una realidad tan diversa y es identificado o evidenciado
entre sus habitantes que de una manera involuntaria dan a conocer esos rasgos
caracteristicos de la lengua y su cultura, de la lengua con otras lenguas y ello implica
conocer esta diversidad para valorarla y ser conscientes en qué medida se presenta en la

forma escrita de quienes poseen lenguas diversas.

2.2.2.6 El espaiiol ayacuchano

El espafiol ayacuchano estd entendido dentro de las variaciones regionales y trabajos
contrastivos que dan a conocer sus peculiaridades en relacion con la lengua vernacula, en
este caso, el runasimi, (Aliaga, 1982). Este Gltimo da a conocer aspectos de su estructura
en la pronunciacion del castellano hablante y ello nos permite conocer que este espaiiol
estd relacionado con el bilingiiismo. Este se define como “el espafiol hablado como
segunda lengua, por personas cuya materna es una de las dos lenguas amerindias de mayor
difusién en el pais, o sea el quechua y el aymara, y se encuentran en proceso de

apropiacion del castellano” (Escobar, 1978, p.30-31).
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Esto permite conocer qué lenguas aborigenes intervienen en el uso de la lengua del
espafiol ayacuchano con sus caracteristicas de uso. Pero, por otra parte, el planeamiento
lingiiistico y la educacion bilinglie han fomentado los trabajos contrastivos y de
variedades regionales que nos permiten dar aproximaciones sobre las lenguas que
intervienen en el espafiol ayacuchano y cémo repercute su estructura oracional en el

estudio de esta lengua.

A) Morfologia del espaiiol ayacuchano

Para establecer sobre la morfologia del espafiol ayacuchano, y basandonos a los estudios
del espafiol en América, definimos en términos esenciales a la morfologia. Por ello, la
morfologia se ocupa de las formas de las palabras (morfemas), que son las unidades

significativas minimas y ello constituye la base de todos los demas niveles de descripcion.

El origen de la morfologia, se vio en el siglo XIX. “El término morfologia se introdujo
en la lingiiistica en el siglo XIX como préstamo de las ciencias naturales, que fueron por

entonces el modelo para la investigacion de las lenguas” (Collado 1978, p.202). Por ello,

La morfologia tuvo un andlisis inicial, que consistia en: a) identificar, en

los enunciados transcritos fonéticamente, las partes minimas que se

encuentran en enunciados diferentes con el mismo significado; se trata de

alternantes morfémicos; b) agrupar en un morfema dnico aquellos

alternantes que I) tengan el mismo significado, Il) estén en distribucion

complementaria, I1I) no tengan una distribuciéon de conjunto mayor que

otros alternantes particulares (Lepschy 1966, p.163).
Para entender qué es la morfologia se parte de los planteamientos de Saussure, que dice
que “la morfologia trata de las diversas categorias de palabras (verbos, nombres,
adjetivos, pronombres, etc.) y de las diferentes formas de la flexion (conjugacion,
declinacion)” (Saussure 1945, p.158). Al conocer estas categorias llegamos a descubrir
otra definicion; la significacion como un conglomerado de formas. Esto indica que la
“morfologia significa estudio de las formas, y forma ese todo lo que presenta un orden de

partes debidamente organizado o estructurado” (Collado 1978, p.202). Los morfemas son

29



definidos como formas porque llegan a constituir las diversas manifestaciones al ser
agregados a un morfema principal para tal caso citamos este ejemplo:
El morfema de plural en espafiol puede ser expresado por -s o -es (libro-s,
mar-es). Estos elementos s y es no son dos morfemas diferentes, sino dos
variantes del mismo morfema «plural», pues la diferencia entre libro/libros
y mar/mares es la misma; estas expresiones diferentes de un Unico
contenido morfematico se llaman formantes del morfema (Alarcos, 1969,
p.53).
Otros lo conceptualizan como morfemas libres y ligados; el primero, entendido como una
expresion con sentido completo; el segundo, compuesto por unidades minimas que no
dan un sentido completo a las expresiones. Pero entendamos que “el morfema es la
unidad minima del contenido porque es imposible partir el morfo respectivo en cadenas
menores tales que se relacionen con partes del contenido” (Kovacci, 1990, p.15-16).
Estas variaciones del segundo término tendran un nombre especifico que:
Se entiende por morfemas las distintas clases de unidades significativas
llamadas generalmente morfos; este es cualquier segmento de la cadena
hablada que tenga significacion. El morfema es la minima unidad abstracta
dotada de sentido, la forma minima significante, que no admite divisién sin
que se destruya o altere el significado.
Ejemplo: mujer, tiene significado, pero si lo dividimos en m, u, j, e, r cada
vocal y consonante no tiene una significacion especifica. Los morfemas se
dividen en libres y ligados. El primero, son los que pueden emplearse solos
por tener sentido completo, es decir, cuando pueden, por st solos formar
lexemas: ejemplo casa, agua, etc. El segundo son los que Unicamente
pueden usarse en unién con otro libre 0 en combinacién con morfemas
libres; por si solos nunca pueden ser lexemas; por ejemplo re- en retorno,
-ble amable, etc. A los morfemas ligados se les ha llamado corrientemente
afijos, que, segin su posicién respecto del morfema libre, se han
subdividido en prefijos, infijos y sufijos (Collado, 1978, p.204-205).
El morfema ligado es muy importante, al ser considerado como los formantes del
morfema, llamados también morfos. A todo esto encontramos diversos significados: el

significado léxico, categorial, o6ntico y lo mas importante es el significado instrumental
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(o morfematico) corresponde a los morfemas, y, ello, independientemente de si son
formas libres o no; asi, por ejemplo, “el” en “el hombre”, tiene el significado
‘actualizador’, y —s en “mesas” tiene el significado ‘pluralizador’ (Miranda, 1988, p.20)
dentro de este significado también hallamos a la sintactica. Todos estos casos coinciden

con las variaciones que se pueden hallar dentro de un sistema.
B) Sintaxis del espaiiol ayacuchano

La sintaxis, por su parte, indica las construcciones posibles para formar oraciones
inteligibles, con la observancia de categorias de orden y reglas. Esto nos permite entender
a la sintaxis como el ordenamiento de los morfemas en la construccion de oraciones y

frases. Es decir que:

Los enunciados verbales, los mensajes, vienen a plasmarse en un ordenado
sistema de formas que en general se designan con el nombre de oraciones;
tratese aqui, pues, de formas gramaticales, o mas exactamente sintacticos,
es decir, formas de composicion. Las formas sintacticas son el resultado de
la organizacién de las formas significativas (morfemas) (Collado, 1978,
p.215-216).
Anteriormente se concebia a la sintaxis dentro de la morfologia; por ende es indispensable
hablar de sintaxis sin morfologia; a la vez esto engloba a un significado y que “todo hecho
sintactico es morfoldgico en el sentido de que concierne inicamente a la forma gramatical
y dado igualmente que todo hecho morfolégico puede ser considerado como sintactico ya
que reposa siempre sobre una conexion sintagmatica entre los elementos gramaticales en

cuestion” (Hjelmslev, 1976, p.100).

“El significado estructural (o sintactica) es propio de la combinaciéon de unidades
lexematicas o categorematicas con morfemas, dentro de la oracién; por ejemplo:
‘singular’, ‘plural’, ‘activo’, ‘pasivo’, ‘perfectivo’, ‘imperfectivo’ ” (Miranda, 1988,
p.20). Estos dotan a las palabras una cualidad especifica en relacién a las variaciones que

pueda presentar.
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Por otro lado, existen autores que utilizan el término morfosintaxis, pero esta concepcion
no acepta otras acepciones, porque este término engloba la totalidad de una estructura. Es
decir que:
(Kovacci, 1990, p.15) “(...) morfosintaxis se encuentra en el esquema total
de la estructura lingiiistica, y como componente de esta. Partimos de la
nociéon cldsica de signo lingiiistico que distingue dos planos:
significado/significante o contenido/expresion.
Los estratos internos son forma: entidades y esquemas abstractos que
integran sistemas y se establecen mediante la operacién de dos ejes de
relaciones el paradigmatico (relaciones in absentia o eje de seleccion) y el
sintagmatico (relaciones in proesentia o combinaciones) ambos operan
también para establecer la forma de la sustancia”.
Aqui se suma la propuesta de Luis Miranda por comprender qué es lo paradigmatico.
Este esta relacionado con los paradigmas y estos “permiten, principalmente, determinar,
categorias gramaticales” (Miranda, 1988, p.27). Estas categorias son las que estan
envueltas en el empleo de una lengua en su hecho social. Por tanto, “los hechos
gramaticales, los términos de oposicidn seran, naturalmente, sintagmas de varios niveles
(por ejemplo, grupo de palabras, oraciones). Asi, pues se trata de estructuras
paradigmaticas, opositivas o internas, no de estructuras sintagmaticas, combinatorias,
constitutivas o externas” (Miranda, 1988, p.23). No olvidemos, los que se combinan son
los sintagmas.
Esa estructura sintagmatica, la identificacion de las relaciones
sintagmaticas es un sintagma de orden superior (sintagma de sintagma)
permite establecer la estructura sintagmatica (“forma las relaciones
internas”) de este; por el momento por lo menos como estructura material
“auditiva” o “combinaria”(es decir, relativa a las combinaciones de sus
“constituyentes”), ya que, como todos sabemos intuitivamente (...) en una
oracion como “Pedro canta”, Pedro se combina con canta (Miranda, 1988,
p.26).
Asi, pues, en la lengua espafiola son sintagmas gramaticales desde la palabra hasta la
oracion (el morfema es una cadena de fonemas). Los sintagmas, por lo general, son

unidades que expresan una significacion independiente y en estructuracion o combinacion
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interviene lo paradigmatico, utilizacién de un término u otro en la pronunciacién.
Sumandose a esto que “las posibilidades de combinacién de las palabras en una oracion
son determinadas por las posibilidades de comunicaciéon de las categorias a que
pertenecen las palabras o grupos de palabras” (Van Dijk, 1989, p.33). No dista de estas
las marcas o particulas que pueden unirse o separarse de otras, como marcas de género,
de nimero, de derivacion como el diminutivo, el aumentativo, etcétera; todas estas,
combinadas con la anterior, forman la base de toda lengua, pero en estas interviene el
hecho de concretar una lengua en el habla y también incorporan hechos o fendmenos en
su estructura oracional del contexto que los rodea o de las lenguas con que viven. En
suma, la sintaxis del espafiol ayacuchano, al igual que su morfologia, son criterios que
permiten ver cOmo se presenta el espafiol en una determinada regidén y visto en las

explicaciones anteriores.

2.2.3 Produccion de texto

La produccién escrita contempla una amplia gama de momentos en las cuales intervienen
diversos estados cognitivos como lo volitivo, cognoscitivo y demés para dar a conocer
sus intenciones de escritura en relacioén a un tipo de destinatario. En tal sentido, este, para
algunos autores, es “la capacidad que posee un individuo para representar la realidad a
través del uso de la escritura, haciendo uso de reglas que le permitan una comunicacion
efectiva y de esta forma cumplir con la finalidad social del uso del lenguaje en cualquier
contexto” (MINEDU, 1998, p.61). Esto nos lleva a tener en cuenta que la produccion es
una capacidad personal que debe cumplir la finalidad social del lenguaje en cualquier
entorno comunicativo; pero también se debe tener presente que es “una competencia que
implica un saber actuar en un contexto particular, en funcién de un objetivo o de la
solucién de un problema, en el que se selecciona y moviliza una diversidad de

capacidades, saberes propios o recursos del entorno” (Rutas del Aprendizaje, 2013, p.16).

Esta ultima denominada competencia debe marcar el camino hacia la definicién de la
produccién de texto y ello implica que “la produccion de texto es una actividad mediante
la cual se expresa las ideas, conocimientos, sentimientos, a través de signos graficos, en
diferentes tipos de textos como los narrativos, expositivos, descriptivos o

argumentativos” (Cuetos, 2006, p.19). Pero que esa actividad creadora se relaciona
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directamente a la siguiente al mencionar que “la capacidad de produccion de textos,
implica expresar, con libertad y creatividad, y por escrito, sentimientos, pensamientos,
opiniones, experiencias o fantasias a través de los distintos tipos de textos” (Ministerio

de Educacion, 2009, p.169).

Entonces, la produccién escrita es comprendida como la capacidad personal en la cual se
expresan diversos estados emocionales con libertad y creatividad cumpliendo la funcién
social del lenguaje en diversos contextos. Y como actividad encierra dificultad y
complejidad por la cantidad de conocimientos y operaciones que se involucran; sin
embargo, la capacidad de escribir no puede ser considerada una habilidad innata en el
individuo, sino que puede desarrollarse. Se trata, por tanto, de una capacidad “que se
concibe como un trabajo planificado y sistematico que exige tiempo y ejercicio intelectual
por parte del estudiante y que se desarrolla con la practica y con el conocimiento de ciertas
técnicas” (Aterrosi, 2005, p.155). Entre esos conocimientos que debe poseer quien escribe

son los siguientes:

El asunto o tema sobre el cual se va a escribir; los tipos de textos y su
estructura; las caracteristicas de la audiencia a quien se dirige el texto; los
aspectos lingliisticos y gramaticales (correccion, cohesién, coherencia); las
caracteristicas del contexto comunicativo (adecuacion) y las estrategias para
escribir el texto y para la autorregulacion del proceso (Camps, 2003, p.32)
Teniendo en cuenta lo mencionado, y una vez planificado el mensaje, para Cuetos (2006,
p-26) menciona que: “en la construccidn de la estructura sintdctica se tiene que atender
dos factores componenciales, el tipo de oracién gramatical que se desea utilizar y la
colocacién de las palabras funcionales que serviran de nexo, de union de las palabras de
contenido”. Esto indica que se debe ubicar los sustantivos, verbos y adjetivos
acompaiiados de articulos, preposiciones, adverbios y otras palabras, en forma ordenada,
de tal manera que se inicie a formular la oracién gramatical (corta, compuesta,

interrogativa...) que permita transmitir el mensaje.
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2.2.3.1 El enfoque comunicativo textual

Este enfoque cobra sus inicios con los trabajos de John Austin al realizar estudios sobre
los actos de habla. A esto se suma la manera de coémo se estaba ensefiando una lengua;
es decir, que:
el programa formal, estructural o gramatical es el programa de ensefianza de
la lengua mas consolidado y experimentado, basado en la naturaleza
sistematica de la lengua y sometida a reglas establecidas, priorizando el
estudio del cddigo; es decir, como se crea y organiza el texto, para lograr la

correccion o precision de sus producciones (Breen, 1997, p.59).

Por ello, se sabe que la ensefianza de una lengua, anteriormente, estaba directamente
relacionada al codigo y su sistematizacidon. En refuta a este tipo de ensefianza surge el

enfoque comunicativo. Este es entendida como:

Una propuesta didactica para la ensefianza de las lenguas y de Ia literatura,
que subraya como objetivo esencial de esta educacion lingiiistica y literaria
la mejora de dicha competencia comunicativa de los alumnos, es decir, de su
capacidad para comprender y producir enunciados adecuados con
intenciones diversas de comunicaciéon en contextos comunicativos

heterogéneos (Lomas, 1999, p.34).

Por otra parte, la denominacion textual se debe porque “considera al texto como la unidad
lingiiistica fundamental de comunicacion” (Marco de trabajo, 2009, p.26). Ello nos
permite comprender que el foco de atencion de este enfoque es el texto, es decir,
“reconociéndolo como una unidad real de comunicacién que se enmarca en un contexto
determinado, tiene una finalidad y destinatario concreto” (Alfaro, Gamarra y Meléndez,

2012, p.9).

Asimismo este enfoque busca “desarrollar en el estudiante un conjunto de conocimientos
y destrezas necesarias para utilizar eficazmente el lenguaje en situaciones concretas de la
vida, independientemente de la lengua que hable o la variante que utilice” (Marco de
trabajo, 2009, p.25). Teniendo en cuenta que busca un conjunto de conocimientos y
destrezas para los estudiantes y desenvolverse adecuadamente en un contexto

determinado, este enfoque enfatiza que los estudiantes deben llegar a poseer la
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competencia comunicativa. Esta es definida como el uso de una lengua, es decir,
“aprender a usar una lengua no solo aprendemos a construir frases gramaticalmente
correctas, sino que también a saber qué decir a quién, cuando, y como decirlo, y qué y

cuando callar” (Lomas, 1999, p.35).

En tal sentido, y como ya se mencionaba, dentro de este enfoque se considera al estudiante
como el actor principal porque este “se convierte en el centro de atencion, en quien se
vera reflejado el aprendizaje y, junto con el profesor, constituyen el binomio necesario
para que se dé el proceso de ensefianza-aprendizaje significativo” (Zebadta y Garcia,

2012, p.21)

Por otro lado, no se debe olvidar que el enfoque toma como elemento indispensable al
texto y que este debe desarrollar lecturas o producciones de textos de las situaciones
reales; por ello, “los enunciados son la materia prima de los textos” (Rutas del
Aprendizaje, 2013, p.13). Y esto se da cuando un estudiante al comunicarse, oralmente o
por escrito eligen entre una serie de opciones fonicas, graficas, morfologicas, Iéxicas y

sintacticas que ellos desarrollaron.

Por su parte, las multiples disciplinas que se hallan inmersas dentro de este enfoque son
los que dieron sus “aportes tedricos y las aplicaciones didacticas relacionadas con el
lenguaje, tales como la pragmatica, la lingiiistica del texto, la etnografia de la
comunicacion, la semidtica textual, la sociolingiiistica, los enfoques sociocognitivos de
la psicolingiiistica, la etnometodologia o el analisis del discurso” (Rutas del Aprendizaje,
2013, p.11); todas estas disciplinas contribuyeron desde su propio campo de estudio en
relacion al estudio de la lengua y su ensefianza. Y, por tanto, no se debe olvidar que el
objetivo del enfoque comunicativo es que esos aprendizajes sean llevados a la practica en

la vida. Es decir, que

Las diferentes situaciones de uso de la lengua en los alumnos ofrecen una
infinita variedad de posibilidades, como sus platicas con los amigos, en las
que usan elementos de reforzamiento lingiiistico y extralingiiistico, los cuales
enriquecen, favorecen o deterioran el ritmo y sentido de la charla, platica,

discurso o peticién (Zebadua y Garcia, 2012, p.21).
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En suma, este enfoque coge, de las miltiples disciplinas, aspectos resaltantes en relacion
con el uso del lenguaje y ello es esencial para los estudiantes en sus interacciones

(competencia comunicativa) en un contexto dado.

A) Lingiiistica

La lingiiistica profundizada por Saussure menciona que son "...todas las manifestaciones
del lenguaje humano, ya se trate de pueblos salvajes o de naciones civilizadas, de épocas
arcaicas, clasicas o de decadencia. Teniendo en cuenta en cada periodo no solo el lenguaje
corriente y el "bien hablado", sino todas las formas de expresion"(Saussure, 1977, p.46).
Es decir, nos manifiesta que lenguaje es toda actividad creada por el hombre y que es
concebida como una manera de expresion que se desarrolla en espacios y tiempos

diversos.

En tal sentido, “la lingliistica, como ciencia que tiene por objeto el lenguaje humano, es
una ciencia compleja, formada por un conjunto de disciplinas especializadas que han ido
surgiendo precisamente para intentar dar cuenta de estos aspectos distintos derivados de
la existencia y utilizacién de las lenguas” (Rojo, 1986, p.50). Entonces, el lenguaje viene
a ser un término referido explicitamente a las formas de comunicacién que presenta el
hombre en sus interrelaciones y ello permite comprender que “el lenguaje es un hecho
central en la vida de las personas. Cumple maltiples funciones que se desarrollan mucho
mas alla de las aulas y las escuelas, antes de la educacion escolar, durante y después de
ella” (Rutas del Aprendizaje, 2013, p.5). Esto permite comprender que el lenguaje forma
parte de la vida del hombre en los lugares que se encuentre; es decir, que “el lenguaje se
manifiesta en miles de sistemas lingiiisticos diferentes, a los que llamamos lenguas, que

habitualmente no son intercomprensibles” (Rojo, 1986, p.27).

Teniendo en cuenta que la lingiiistica es el estudio del lenguaje y que esta Gltima recae en
el empleo de sistemas lingiiisticos (lengua) son aspectos de la vida humana dentro de
contextos con diversos fines comunicativos. Por ello, “las lenguas son variadas porque
no son objetos estaticos de la cultura, responden a las relaciones y comportamientos
sociales de quienes las usan” (Rutas del Aprendizaje, 2013, p.6). Es decir, que las

multiples lenguas halladas responden a culturas diversas o comunidades que emplean un
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mismo sistema para sus interrelaciones y ello se fundamenta en que “las lenguas estan
insertas en la cultura de las comunidades que las hablan, de modo que forzosamente han
de expresarla y reflejarla” (Rojo, 1986, p.52). Este ultimo es comprendido como un
sistema lingiiistico que sera clave fundamental para llegar a conocer otras culturas, ya que

dentro de un mismo sistema podemos hallar variaciones en su estructura comunicativa.

Pero no se debe confundir los términos lenguaje con lengua, ya que estos dos varian en
sus denotaciones. Por ello, “la lengua no es més que una determinada parte del lenguaje
aunque esencial. Es a la vez un producto social de la facultad del lenguaje y conjunto de
convenciones necesarias adoptadas por el cuerpo social para permitir el ejercicio de esa
facultad en los individuos"(Saussure, 1977, p.51). Esta facultad es propia del hombre y

que lo desarrolla teniendo los principales sistemas signicos que posee la lengua.

Entonces, la lingiiistica tiene como objeto al lenguaje, pero en su elemento social (la
lengua) que se desarrolla como una capacidad innata en el hombre; es decir, que desde el
punto genético “todos los humanos poseemos la capacidad general del lenguaje; desde un
punto de vista social y cultural, adquirimos la lengua particular de la comunidad a la que
pertenecemos y desde un punto de vista individual y cognitivo, nos apropiamos de un
sistema de elementos lingiiisticos y de principios pragmaticos” (Rutas del Aprendizaje,
2013, p.6). Y ello nos permite conocer que dentro de “los procedimientos de la formacion
de textos operan con signos lingiiisticos particulares que ya estan dados en la tradicion”
(Coseriu, 1992, p.282). Esa tradicion que desarrolld un tipo de cédigo de comunicacion
respondiendo al sistema lingiiistico que se presencié en dicha area o comunidad
lingliistica y esto implica que la lingiiistica es definida como la descripcion y explicacién
desde el conocimiento inmanente de un cédigo, conjunto de unidades y de reglas que
constituyen la base intersubjetiva, comunicacional y constante de una lengua. Esta lengua
se halla dentro del lenguaje como una caracteristica universal y que forma parte del ser

humano.

B) Sicolingiiistica

La sicolingiiistica que es entendida como una disciplina compuesta por dos campos con

un sentido comun: el lenguaje. Es decir que “la sicolingiiistica se centra en el estudio de
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aquellos aspectos de la adquisicion y el uso de las lenguas que se relacionan mas
directamente con fendmenos psiquicos o que pueden ser enfocados también como
fenomenos de este tipo” (Rojo, 1986, p.52). Dichos fendmenos siquicos muestra el estado
de procesos mentales que posee una persona en relacion directa con la lengua que emplea
y busca exteriorizar esos elementos que la colectividad influencié en su formacion
lingtiistica. Por lo tanto, se entiende a la sicolingiiistica como:

Rama de la sicologia y tiene por objeto el uso del lenguaje, es decir de como

utilizamos esos conocimientos que supuestamente todos poseemos sobre

nuestro idioma materno y qué actividades mentales se ponen en juego al

hablar y al escuchar, en la lectura y en la escritura (Valle, 1991, p.20).

Estas dos acciones de uso del lenguaje y las actividades mentales son tan vitales en un
espacio en la cual hay vestigios de una convivencia de lenguas y que esas mismas indican
a conocer las variaciones internas que pueden presentar. Por ello, la sicolingiiistica se
encarga de esos estados y busca explicar los sucesos que se presentan. Sumados a esto,
esta disciplina también enfatiza dos grandes temas: “por un lado, la adquisicion de la
habilidad lingiiistica por parte del nifio y, por otro, la relacion entre el comportamiento
lingiiistico y los procesos mentales de codificacion y decodificacion que subyacen a dicho
comportamiento” (Codesido, 1999, p.198). Concebida como la persona que llega a
comprender significados a partir de sus procesos cognitivos llevados desde su propia
practica intelectual. Es asi que también “trata la cuestion de como la gramatica
representada mentalmente (la competencia lingiiistica) es utilizada en la produccion y

comprension del habla (la actuacién lingiiistica)” (Radford, 2000, p.28).

Esta viene a ser las actividades en las que se halla la sicolingiiistica. Por ello, su finalidad
es lograr un conocimiento acerca de los procesos mentales que aparecen asociados al
desarrollo de la habilidad del lenguaje y a la propia actividad lingiiistica en si misma.
Estas segiin Valle, puede hallarse una principal relacion entre la Lingiiistica y la
Sicologia, que a su vez parecen delimitarlas, seria que:
La competencia seria el dominio propio de la lingiiistica en tanto que la
actuacion lo seria de la psicolingiiistica; tomados ambos términos en el

sentido chomskiano de conocimiento tacito que posee un hablante ideal de
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las reglas capaces de generar todas las oraciones legales de un idioma y

ninguna que no lo sea (Valle, 1991, p.19).

Estos dos términos segiin Chomsky permite tener una idea clara sobre ambas disciplinas
y que se presenta en cada persona que comprende una comunidad de hablantes y por otro,
estos hablantes, seglin Chiat, alega que “los procesos sicolingiiisticos (de produccion) nos
llevan de los significados de la mente a los movimientos motores de la boca” (Chiat, 2000,
p.11). Esta es comprendida en cémo una lengua y el contexto que nos rodea influye en

nuestras expresiones con fines comunicativos.

Por consiguiente, la Sicolingiiistica es una ciencia que se encarga de estudiar como los
hablantes adquieren, comprenden, producen y pierden el lenguaje. Y vinculados con la
sociolingiiistica, es llegar a los “conocimientos y capacidades que posee y desarrolla el
individuo humano en el aprendizaje y uso de la lengua, desde la primera infancia y en
todas las etapas de su vida” (Nifio, 2007, p.60). La evolucién del lenguaje en el ser
humano es llegar a comprender como se desarrolla y cémo llega a comprender un
determinado sistema, porque cada sistema sigue reglas estructurales que determinan su
uso y estructuracion. A esto se comprende como la conducta verbal; esta conducta variara
de individuo en individuo llegando a comprender la significacién de las palabras que
llegara a usar. Por ello, Nifio comprende este término como “los procesos subyacentes
del desarrollo del lenguaje en el individuo” (Nifio, 2007, p.138). Al decir subyacentes nos
permite entender que el lenguaje sigue un proceso evolutivo que comparte con el
individuo en su desarrollo. A esto se suma que esta disciplina se encarga del estudio del
lenguaje en relacién con la gramatica que emplea o se halla inmersa en la mente de quien
utilice una lengua. En tal sentido, la “sicolingiiistica vera el comportamiento lingiiistico
desde el punto de vista sicologico y sicopatolégico. Teniendo como objetivo, entre otros,
la relacion entre lenguaje y centros motores” (Cardona, 1991, p.230). En todo esto prima
las explicaciones que se podria dar a “la emisién de unos pocos sonidos que llevan
emparejados significados especificos” (Anula, 1998, p.12). Teniendo en cuenta estos
puntos, la sicolingliistica, se encarga de esos procesos mentales que son expresados

mediante un sistema lingiiistico hacia quienes comparten esas mismas peculiaridades.
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C) Sociolingiiistica

Definir la sociolingiiistica es comprender dos disciplinas que se relacionan y que tienen
como objeto de estudio al lenguaje dentro de un sistema y que ello responde a sus
variaciones de acuerdo al uso. Por ello, la “la sociolingiiistica estudia, pues, la variedad y
variacion de la lengua en relacion con la estructura social de las comunidades de habla, y
en general, la covariacion de los hechos lingiiisticos y los factores sociales” (Menéndez,
1990, p.229). Es decir, las variaciones sociales que pueda presentar una lengua es de
acuerdo a las interrelaciones que presenta el sujeto hablante con el entorno que lo rodea
y ello involucra a distinguir entre la sociolingtiistica amplia y una sociolingtiistica estricta.
La primera—equivalente a una “etnografia de la comunicacion—abarcaria todos aquellos
temas relacionados con el uso, funciones y situacidon comunicativa, y representaria el
complemento del andlisis de las estructuras lingiiisticas y la segunda, ocuparia de la
estructura y evolucion de la lengua dentro del contexto social de una comunidad de habla
(Menéndez, 1990, p.226). Por ello, la sociolingiiistica se relaciona con el contexto social
y el empleo de una lengua dentro de ese contexto, formando asi estructuras propias que

las caracteriza de las demas.

Por lo expuesto, “la sociolingiiistica (general) es una disciplina lingiiistica que responde
a la extension y revisién de disciplinas institucionales (lingliistica, por una parte,
sociologia y antropologia, por la otra), e incluye los diversos alcances micro y
macroanaliticos” (Menéndez, 1990, p.229). Esos alcances micro y macro son las claves
para lograr entender el empleo de una lengua en una realidad y como este es afectado por
circunstancias exteriores que influyen en su consolidaciéon como lengua peculiar de cada

individuo.

D) Pragmalingiiistica

Esta ciencia da valor al uso de la lengua en un contexto determinado y no acepta que
existan palabras empleadas fuera de un contexto; todo es contextualizado. Por ello, se
define la pragmatica como “ciencia que se dedica al analisis de los actos de habla y, mas
en general, al de las funciones de los enunciados lingiiisticos y de sus caracteristicas en

los procesos comunicativos” (Van Dijk, 1997, p.79). Esos enunciados lingiiisticos que
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forman parte esencial del texto, dentro de esta ciencia, es vista dentro de un espacio social
y vera la manera de como influye en quienes la oyen. A esto se suma que la pragmatica
se relaciona directamente con “el habla, el andlisis del discurso, en ambas formas de
realizacion comunicativa, aparece el lenguaje como instrumento de comunicacion, lo cual
implica aspectos de negociacidn para comprender o reinterpretar los mensajes” (Zebadua

y Garcia, 2012, p.21).

Por lo manifestado, se debe entender que “la pragmatica se ocupa de las condiciones y
reglas para la idoneidad de enunciados (o actos de habla) para un contexto determinado”
(Van Dijk, 1997, p.81). Es decir, esta ciencia se preocupa en estudiar las relaciones entre
el texto y contexto. Y se entiende que el texto esta constituido por enunciados y esta nos
orienta a mencionar el objetivo de esta que viene a ser la vinculacidon que existe entre los
enunciados y su contexto. Estas relaciones son entendidas en dos direcciones: “por un
lado, ciertos rasgos textuales pueden expresar o incluso constituir aspectos del contexto,
y por otro, la estructura del contexto determina, hasta cierto grado, de qué rasgos deben
disponer los textos para ser aceptables, como enunciados, en el contexto” (Van Dijk,
1997, p.93). Se interpreta que los enunciados son condicionados, en algunos casos, por
los contextos en las que se presentan o se ejecutan. Y ello nos permite entender que “la
pragmatica, asume como propdsito explicar los mensajes lingiiisticos, no solo desde el
cddigo, sino desde todas sus dimensiones comunicativas: emisor, receptor, contexto,
situacion de discurso” (Gutiérrez, 2002, p.191). Teniendo esta acepcion se nota que el
lenguaje es materializado en un contexto dado, la cual es una interactuacion de diversos

aspectos que engloba al lenguaje.

2.2.3.2 Definicion de texto

Definir el texto es tener en cuenta un sinfin de afirmaciones y ello implica conocer que el
texto es denominado como “una red de relaciones jerarquicas, una totalidad que se puede
descomponer en partes relacionadas entre si y con el todo. Una entidad relativamente
auténoma, dotada de una organizacidn interna que le es propia” (Adam, 1991, citado por
Bassols y Torrent, 1997, p.24). A esto se suma, segun Cassany, que “el texto es el mensaje
completo, que se marca con titulo inicial y punto final” (Cassany, 1996, p.77). De este

modo, un texto escrito se visualiza y nos proporciona un mensaje completo que puede
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estar formado por una sola palabra, una frase, uno o varios parrafos y contemplado como
“un intercambio social de sentido” (Halliday, 1980, en lozano, 1982, p.40). Ese sentido

refleja la intencién comunicativa

Pero también “un texto es una construccion formal semantico-sintactico solo cuando lo
empleamos en una situacidn concreta y nos podemos referir con ella a un estado de cosas”
(Van Dijk, 1971, en Schimidt, 1978, p.153). Es decir que los textos son hechos personales
que son vistos como:

Hechos individuales, pero no absolutamente singulares. Presenta una

dimension universal: unas propiedades racionalmente comunes a todos. A la

vez, poseen una dimensién tradicional que hace que comportan modos de

decir o moldes expresivos. Y, finalmente, manifiestan propiedades

individuales: aquellas que hacen que un texto sea ese y no otro (Coseriu,

2006, p.135).
Pero ese hecho individual responde a una “formacion semidtica singular, cerrada en si,
dotada de un significado y de una funcion integra y no descomponible” (Lozano, 1982,
p.18). Esta significacidn esté orientada a que el “texto se compone con intencion de que
cumpla alguna funcion dentro de una comunidad de personas que utilizan la escritura para
comunicarse” (Reyes, 2006, p.20) y que este debe responder a “una unidad de lenguaje
formada segun las reglas de la gramatica de una lengua dada y lingiiisticamente concluida
de acuerdo con la intenciéon del emisor (o emisores) y del receptor (o receptores)”
(Coseriu, 2007, p.84). En esta se da a conocer a los interlocutores y sus fines personales
que entre ellos puede existir, respondiendo a que “el texto debe tener relacion con los

atributos de la actividad social” (Reyes, 2006, p.21).

El desarrollo de un texto es concebido como “un conjunto ordenado de ideas relacionados
entre si y en torno a un mismo tema” (Carneiro, 2007, p.55). Ese tema muestra las
intenciones que tiene el autor y que como elemento esencial para que un texto funcione
debe tener presente “los marcos de referencia que posee el lector” (Reyes, 2006, p.121).
Es decir, son las informaciones previas que tiene la persona decodificadora y como
caracteristica fundamental es la interaccion, es decir, “el intercambio de significados es
un proceso interactivo: para ser intercambiados entre los miembros, los significados que

constituyen el sistema social deben en primer lugar, ser representados en alguna forma
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simbolica intercambiable, y la mas accesible de las formas disponibles es el lenguaje”
(Lozano, 1982, p.40). Ese lenguaje que permite la comunicacién humana y fuente
principal para la representacion lingiiistica de un sistema en un contexto dado. En efecto,
el texto viene a ser todas aquellas emisiones habladas o escritas de cualquier longitud que
tengan una unidad. Un texto es el resultado de un acto de comunicacidn cuya extension
depende de la intencidn del emisor. “El texto presentara una estructura organica, es decir
que estara constituido por partes relacionadas de tal modo que no pueda eliminarse una
sin destruir la totalidad” (Vela, Garcia y Pefia, 2005, p.118). Esta unidad es evidenciada

en la conceptualizacion de Berndrdez que manifiesta:

Texto es la unidad lingiiistica comunicativa fundamental, producto de la
actividad verbal humana, que posee siempre caracter social;, esta
caracterizado por el cierre semantico y comunicativo, asi como por su
coherencia profunda y superficial, debido a la intencion (comunicativa) del
hablante de crear un texto integro, y a su estructuraciéon mediante dos
conjuntos de reglas: las propias del nivel textual y las del sistema de lengua

(Bernardez, 1982, p.85).

Entonces, este debe ser entendido como la unidad funcional producto del hombre con una
categoria semantica y relacion indispensable con la coherencia que presenta una lengua
en una comunidad lingiiistica, es decir, para que sea texto debe tener textura y cuando no

la presenta se convierte en un pretexto.

2.2.3.3 Caracteristicas textuales

A) Coherencia textual

La coherencia es una propiedad que da sentido a un texto y ello nos permite tener presente
que “un texto es coherente cuando las ideas tienen un desarrollo 16gico, sin apartes ni
digresiones” (Alfaro, Gamarra y Meléndez, 2012, p.24). Esta propiedad responde a que
“una cantidad determinada de enunciaciones; seria un texto coherente si en ella se
mantuviera una intencion perceptible para el interlocutor” (Schimidt, 1978, p.160). Por
ello, la coherencia implica tomar en cuenta muchos aspectos que lo incluyen dentro de

las propiedades textuales, que vendria a ser la textura. En consecuencia, “para el estudio
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de la coherencia parten de la hipétesis de una estructura profunda légico-seméantico e
influyen también el contexto y la intencion del hablante” (Schimidt, 1978, p.157). A este
contexto se definira como la coherencia pragmatica, que mas adelante se desarrollara. Al
respecto Van Dijk, relaciona la estructura profunda a la macroestructura porque determina
la secuencialidad de la informacién. Esa secuencialidad que evidencia un solo tema.
Ademds “la coherencia es un caso particular de lo que denomina congruencia o
conformidad con las normas universales del hablar que constituyen el saber elocucional,
formado por el conocimiento del mundo y de las cosas, los principios del pensar humano,
(la exigencia de la claridad, la no repeticidon, el no decir lo obvio, lo imposible, lo

incoherente)” (Coseriu, 1992, p.94-95).

Estos puntos fundamentados como el saber elocucional esta relacionado con la estructura
profunda. Estos son enlaces, por ello se menciona “las razones siguientes a favor de la
existencia de una estructura profunda del texto: a) anaforas semanticas; b) relacion entre
titulo y discurso escrito; c¢) resumir o traducir simultaneamente” (Dressler, 1970, p.206,
citado por Schimidt, 1978, p.159). Estas permiten identificar la coherencia profunda y a
su vez estas razones corresponden a muchos aspectos que trata Van Dijk en la
macroestructura porque en ello toma en cuenta un aspecto que otros autores lo denominan
la coherencia global y este es influido por una coherencia local hallada en la

microestructura del autor mencionado.

Por otra parte, se toma en cuenta que “la coherencia lineal es la secuenciacion adecuada
entre la cadena de oraciones emitidas” (Nifio, 2002, p.141) para la constitucién de
parrafos, pero no se debe olvidar que “la coherencia es la propiedad que se encarga de la
informacién. Es béasicamente semdntica y afecta a la organizacién profunda del
significado del texto” (Pérez, 2006, p.60). Esta cualidad semdntica del texto se ve
identificada en la coherencia anteriormente mencionada. A esto se suma la coherencia
global que “nace de las relaciones de adecuaciéon entre la microestructura y las
macroestructuras del discurso” (Nifio, 2002, p.142). Este tltimo término empleado para

identificar al texto en su contexto.

Dentro de la coherencia se “organiza la informacién para que pueda expresar un acto de
habla: hacer una invitacién, una promesa, una peticion, etc.” (Marco de trabajo, 2009,

p.26) y entendemos que los actos de habla estan relacionados con la pragmatica, esta
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responde a una coherencia externa, referencial, extraverbal, como manifiesta Nifio que
“la coherencia pragmatica es la adecuada relacion entre lo significado por los enunciados
del discurso y las condiciones especificas de los interlocutores, como son la intencion
comunicativa, tiempo, lugar, participacion y demas circunstancias extraverbales” (Nifio,
2002, p.143). Es decir, son los elementos que rodean a un texto para comprender su
significacidn; sumandose a esto “la coherencia referencial que permite una relacion de
adecuacion entre lo dicho en el discurso y el marco de conocimiento comunmente
aceptado” (Nifio, 2002, p.142). En tal sentido, hablamos de “las relaciones de coherencia
que se mantienen entre proposiciones expresadas por oraciones compuestas y secuencias
de oraciones” (Van Dijk, 1984, p.150). Estas muestran las intenciones del texto y de quién

las produce.

En suma, “la coherencia es una propiedad semantica de los discursos, basada con la
interpretacion de cada frase individual relacionada con la interpretacion de otras frases”
(Van Dijk, 1980, p.147, citado en Lozano, 1982, p.21). Esas frases son entendidas dentro
de los tipos de coherencia desarrolladas con anterioridad y que muestra a la informacion
del texto como una unidad y que “desarrolla las ideas en torno a un tema especifico y se
evidencia una organizacion o estructura a lo largo del texto. Asimismo, estas ideas se
encuentran agrupadas entre si en forma de frases, oraciones o parrafos” (Ministerio de

Educacion del Perua, 2006, p.50).

B) Cohesion textual

Esta es comprendida como un aspecto gramatical en la cual intervienen algunas categorias
gramaticales que permiten construir frases con un sentido completo. Por ello, “la cohesion
es un concepto semantico que indica la manera como una secuencia de unidades de
informacion se relaciona semanticamente con otras, a través de elementos gramaticales o
léxicos” (Marco de trabajo, 2009, p.26). Estas unidades semanticas buscan una relacion
fundamentada con la intencién comunicativa de quien produce o ejecuta un texto en su

forma oral o escrita. A esto se suma los planteamientos de Alfaro que menciona:

La cohesion es una propiedad del texto que facilita su comprension, esta se

da en el interior del texto y funciona como un conjunto de enlaces entre
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palabras y oraciones para establecer las relaciones semanticas que precisa un
texto para constituirse como unidad de significacién. Esto quiere decir que
las ideas estan organizadas de acuerdo con una relacion légica que se ha
elaborado en el plano del contenido del texto y se logra por medio de recursos
como la repeticion de palabras, la sinonimia, la parafrasis, la conjuncion, la

elipsis, etc. (Alfaro, Gamarra y Meléndez, 2012, p.24)

La cohesion estd relacionada con los marcadores discursivos que se emplean en los textos.
De esta manera para enlazar los elementos constitutivos de un texto se emplean “todas

aquellas funciones lingiiisticas que indican relaciones entre los elementos de un texto”

(Casado, 1997, p.17).

Por ello, “la conexidn 16gica que relaciona entre si a dos proposiciones (o dos parrafos) a
veces puede no estar expresada lingliisticamente. Es decir, estan relacionadas por una
situacion causa-efecto que no requiere el uso de una conexién” (Serafini, 1997, p.75).
Esta se evidencia cuando no existe la presencia de palabras o conectores para enlazar los
enunciados, pero también “la cohesion textual consiste en la interconexion de las frases
por medio de relaciones l€xico-gramaticales, que pueden ser de referencia y de conexion,

y por medio de los signos de puntuacion” (Ministerio de Educacion del Pert, 2006, p.57).

2.2.3.4 Texto narrativo
A) Definicion de texto narrativo

El texto narrativo cobra esencia en las diversas maneras de realizacion textual y ello
acontece a conocer que se vincula con la narracién como relato. Es decir, que se debe
entender este Gltimo como “hechos situados en un tiempo y en un lugar determinado y
entrelazados por unos personajes que generalmente son los protagonistas de la accion”
(Sanchez, 2006, p.342). Ellos realizan la accion teniendo en cuenta la tematica que se
aborda y las intenciones que posee el quién escribe. Es por ello, que “los textos narrativos
son formas bésicas globales muy importantes de la comunicacién textual” (Van Dijk,

1980, p.153).
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Y como fuente de comunicacion se da a conocer los diversos estados emocionales de la

persona que escribe. Pero no se debe olvidar que:

Una narracion puede tener como funcion entretener, informar, ensefiar... y
aparecer en un articulo cientifico sobre psicologia, en un libro de historia, en
un tratado de moral, o en un libro de cocina, entre muchas otras posibilidades.
Es normal intercalar narraciones en escritos de tipo expositivo, o dar
informaciones en los narrativos; la proporcion disefio depende del propésito
del texto, de las convenciones de escritura segiin los géneros y registros, y de

la personalidad del autor (Reyes, 1998, p.59).

Y se entiende asi que la narracion es como una “forma tan intimamente instaurada en
nuestra manera de comprender el mundo, de acercarnos a lo que no conocemos y de dar
cuenta de lo que pueden ser las definiciones o la explicacion” (Calsamiglia y Tusén, 2001,

p.270).

Por ende, “los textos narrativos cuentan historias. En ellas hay un escenario temporal o
ecoldgico mas o menos definido, hay unos personajes que tienen objetivos o metas que
se van obstaculizando en su logro” (Gonzales, 2006, p.243); todo esto es mostrado hacia
un determinado lector y que gracias a la narracion podemos llegar a conocer, pero
recordemos que esta es la “expresiéon mds utilizada en la comunicacion y desempefia un
importante papel como férmula de socializaciéon, mediante la cual el escolar puede
comunicar a los demds sus experiencias personales, conocerse a si mismo y regular su
propia conducta” (Prado, 2004, p.267). Esto nos permite ver que la narracion es el acto
de deleitar a las personas con diversos temas, sean reales o ficticios y ello se refiere a que
“narramos para informar, para cotillear, para argumentar, para persuadir, para divertir,

para crear intriga, para entretener...” (Calsamiglia y Tusén, 2001, p.270).

B) Tipos de texto narrativo

Determinar los tipos de narracion es conocer diversas estructuras de otros textos que se
vinculan con este y en tal sentido, como se menciond con anterioridad, en los textos
narrativos domina el relato y este se encuentra presente en “los cuentos, el relato policial,

las novelas, las fabulas, las pardbolas, las canciones, los chistes, las historietas, los
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vitrales, las pinturas, el teatro, el cine, y en todo aquello en lo que se cuentan sucesos en
forma secuencial” (Adam, 1999, p.11-12). También se presentan con textos de acuerdo
al discurso empleado y como son “el didlogo, la descripcion o la argumentacion y puede
adoptar distintas formas textuales, como el cuento, la noticia, el chiste, el diario, la
biografia, etc.” (Prado, 2004, p.268). En ambas citas se dan a conocer semejanzas que se

complementan y son tan usuales en la representacion escrita.

Teniendo en cuenta todo esto se presenta los siguientes tipos: “Narracion oral espontanea,
Chiste, Diario personal, Anécdota, Cuento, Romance, Noticia, Reportaje, Cronica,
Pelicula, Serie, Serie radiofénico, Telenovela, Examen” (Prado, 2004, p.268). Entonces,
la narracién responde al empleo de contar diversos relatos, hechos, sucesos, historias

propias o de personajes con existencia independiente o dependientes (creados).

C) Caracteristicas del texto narrativo

Establecer una diferencia sustancial en las caracteristicas de este tipo de texto es
evidenciar que es “la mimesis de acciones y, secundariamente, la mimesis de hombres
actuantes, presentadas bajo el modo narrativo (aquel en el que el autor aparece como
alguien diferente de si mismo)” (Garrido, 1996, p.11). Por tanto, esta es principal en su

estructura textual.

Por otro lado, presenta caracteristicas lingiiisticas como: “verbos perfectivos
generalmente en pretérito perfecto o imperfecto; y presente con valor de pasado;
utilizacion de adverbios y conectores temporales, causales y consecutivos para referirse
al momento y desarrollo de la accion; utilizacion de elementos deicticos o sefialadores
del lugar y ambiente” (Prado, 2004, p.268). Estas son las que permiten la concretizacion
o la identificacién de un texto narrativo que se relaciona mas con la imaginacion de quien

la compone.

D) Estructura del texto narrativo

Para establecer la estructura de un texto narrativo se debe partir de que en toda “narracion

siempre hay personajes que protagonizan sucesos ligados, reales o imaginarios, en un
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determinado orden temporal” (Gonzalez y Ledn, 2011, p.171). Ese orden temporal en un
“texto narrativo (novela, parabola, suceso...) es una unidad compleja y profundamente
heterogénea, compuesta de momentos narrativos, descriptivos y dialogables mas o menos
puros, que denominamos secuencias” (Adam, 1999, p.35). Esas secuencias se ven en la
“presentacion, desarrollo y desenlace” (Gonzélez y Ledn, 2011, p.171). El primero se
entiende como el inicio del texto o los eventos que daran origen a la narracion; el segundo,
es el problema que se desarrolla y el Gltimo, la culminacién de todo el trama realizado.
Estas, también, se vinculan con otras, la primera con lo ya mencionado y las restantes que

enriquecen a su estructura narrativa y son:

Estructura de tres partes que indica el desarrollo interno de la accidn
(planteamiento, nudo y desenlace); formulas fijas de empiece y cierre (en el
cuento); desarrollo de la accion que puede ser o no ser siguiendo un orden
lineal en el tiempo; diversos puntos de vista y el narrador puede expresarse
en primera o tercera persona, intentando ser objetivo o subjetivo. (Prado,

2004, p.268)

En relaciéon a su estructura no siempre un texto narrativo puede presentar la misma
estructura y ello responde a la manera de como el escritor desea presentar su texto escrito,

pero sin dejar de lado elementos sustanciales que la componen como tal.

2.3 Definicidon de términos

Entre los términos mas empleados o que se pretende aclarar son las siguientes:

Bilingiiismo: convivencia de dos lenguas y el empleo de las mismas en la interaccion
social.

Coherencia: propiedad textual que determina el sentido semantico de un texto.

Cohesién: propiedad textual que se preocupa por el empleo correcto de los enlaces en las
oraciones.

Lingiiistica: ciencia que se encarga del estudio de las lenguas.

Morfologia: disciplina que se encarga del estudio de la estructura interna de una palabra

y el origen de la misma.
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Morfosintaxis: interdisciplina que se encarga de velar por la construccion gramatical de
una oracidn a partir de las palabras o categorias.

Multilingiiismo: se denomina asi a la convivencia de diversas lenguas en un mismo
espacio geografico.

Pragmatica: ciencia que estudia a la lengua en un contexto real (concreto).

Pragmalingiiistica: interdisciplina que vela por una intencién comunicativa y teniendo en

cuenta los actos de habla.

Sicolingiiistica: interdisciplina que estudia la relacién entre los procesos de adquisicion

del lenguaje.

Sintaxis: disciplina que se encarga del estudio de la estructura de la oraciéon y como las
palabras se concatenan dentro de esta.

Sociolingiiistica: interdisciplina que estudia al lenguaje desde el punto sociocultural.

Texto: unidad textual que cumple con las propiedades textuales.

Texto narrativo: tipo de texto que relata un hecho ficticio o concreto y las mismas en sus
personajes y posee la estructura de presentacion, nudo y desenlace.

Variacién lingiiistica: son las diversas alteraciones que puede presentar una lengua en un

contexto determinado.
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CAPITULO 111

METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

3.1 Métodos de la investigacion

Esta investigacion es de enfoque cuantitativo porque los datos obtenidos se procesaron
estadisticamente y la metodologia adoptada es el descriptivo porque permite “especificar
las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de persona, grupos, comunidades,
proceso, objetos o cualquier otro fendmeno que se someta a un analisis” (Hernandez,
2014, p.92). Es evidente al momento de iniciar una investigacién determinar esas
propiedades especificas que se hallan en un fendmeno de anélisis para poder llegar a
conocerlo. A esto se afiade que este método “pretende medir o recoger informacion de
manera independiente o conjunta sobre los conceptos o las variables a las que se refieren”

(2014, p.92) para luego sistematizarla, evaluarla y emitir un juicio correcto.

3.2 Tipo y nivel de investigacion

El tipo de investigacion es descriptivo y de nivel correlacional porque pretende conocer
la relacion de la primera variable con la segunda variable y dar explicaciones sustanciales.
El descriptivo es entendido como aquel que mide conceptos y componentes; el
correlacional “tiene como finalidad conocer la relacién o grado de asociacién que exista

entre dos 0 mas conceptos, categorias o variables en una muestra o contexto en particular”

(Hernandez, 2014, p.93).
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En este caso se estudi6 la relacion entre dos variables: la morfosintaxis del espafiol

ayacuchano con la produccion de texto narrativo.

V. 1.: Morfosintaxis del espafiol ayacuchano

La morfosintaxis es entendida como las posibles combinaciones que se presenta en la

escritura y ello permite definirlo como “el esquema total de la estructura lingiiistica, y

como componente de esta. Partiendo de la nocién clasica de signo lingliistico que

distingue dos planos: significado/significante o contenido/expresion” (Kovacci, 1990,

p-15).

V.2.: Produccion de texto narrativo

La escritura como fuente de comunicacion adquiere diversas especies en su creacion y

asume la definicion de que “los textos narrativos cuentan historias. En ellas hay un

escenario temporal o ecologico mas o menos definido, hay unos personajes que tienen

objetivos o0 metas que se van obstaculizando en su logro” (Gonzales, 2006, p.243).

Operacionalizacion de variables

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES
Diminutivos afectivos
Morfologia Hibridacién quechua-espariol
Morfosintaxis
del espafiol
ayacuchano Estructura s-o-v
Sintaxis

Doble posesivo
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VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES

B Utiliza conectores aditivos
Cohesion textual . . .
Utiliza deicticos espaciales

Produccion de

texto narrativo . .
) Correspondencia de género y
Coherencia
numero
textual
Posee una informacion progresiva

3.3 Diseiio de la investigacion

El disefio de investigacion es no experimental porque no se realizé trabajos
experimentales en la ejecucion de la investigacion o no se manipulé variables. Por ello,
un disefio de investigacion “se refiere al plan o estrategia concebida para obtener la
informacion que se desea con el fin de responder al planteamiento del problema”

(Hernandez, 2014, p.128).

Las investigaciones no experimentales son aquellas que no se someten a un experimento
porque “se trata de estudios en los que no hacemos variar en forma intencional las
variables independientes para ver su efecto sobre otras variables™ (2014, p.152). Es decir,

no manipulamos las variables de la investigacion y sigue un curso normal sin alteraciones.

3.4 Poblacion

La poblacién fue constituida por dos mil estudiantes del quinto grado de Educacion
Secundaria de las Instituciones Educativas de la UGEL de Huamanga. Para establecer la
poblacion se debe tener criterios relacionados con la identificacién del problema y ello
permitira el desarrollo normal de la investigacion. Por consiguiente, se define que una

poblacion “debe situarse claramente por sus caracteristicas de contenido, lugar y tiempo”

(Hernandez, 2014, p.174).
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3.5 Muestra

La muestra escogida es de tipo no probabilistico, intencional porque no se somete a un
sorteo respectivo para su eleccion y conformada por 90 estudiantes de las secciones A, B
y C del quinto grado de Educacién Secundaria de la 1.E.P. “Maria Parado de Bellido”-
Ayacucho, 2016. Esta muestra orienta hacia la evidencia del problema identificado y es
de mucha importancia en la construccion de todo proceso investigativo. Una muestra debe
entenderse como “un subconjunto de elementos que pertenecen a ese conjunto definido

en sus caracteristicas al que llamamos poblacién” (Hernandez, 2014, p.175).

3.6 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas que permitieron el recojo de datos fueron la prueba pedagdgica y la
observacion. Estas relacionadas, a su vez, con la lista de cotejo y la prueba de produccion.
La primera permitio identificar los indicadores de la morfosintaxis del espaifiol
ayacuchano en el texto narrativo de las estudiantes y la ultima, que las estudiantes
redacten o escriban un texto narrativo de acuerdo a sus intenciones, con un tema a su
eleccion. Estos fueron tan medulares para la recoleccion de datos. Se conceptualiza el
primero (prueba pedagdgica y observacion) como el procedimiento y el segundo (lista de
cotejo y prueba de produccion) como “la herramienta que utiliza el investigador para

registrar y organizar posteriormente la informacion” (Pérez, 2009, p.71).

3.7 Procedimientos de la investigacion

La informacion recogida fue analizada e interpretada a través del computador y el empleo
del programa SPSS, y permitié conocer los graficos respectivos del trabajo y el
coeficiente de correlacion de Spearman (Rho de Spearman). Este altimo se define como
“medidas de correlacién para variables en un nivel de medicién ordinal (ambas), de tal
modo que los individuos u objetos de la muestra pueden ordenarse por rangos

(jerarquias)” (Hernandez, 2014, p.332).
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
4.1 Confiabilidad y validez de instrumentos

La confiabilidad y validez de los respectivos instrumentos de esta investigacion se
evidencia en el informe de opinidn de expertos que fue realizado por los docentes de la
Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga, quienes dieron una opinién
favorable con un valor sigﬂiﬁcativo a dichos instrumentos segin el promedio que
otorgaron. Esta opinion favorable permitid la aplicacidon de los mismos en la recoleccion

de los datos.

La valoracién del informe de opinidn de tres expertos especialistas en investigacion: Mg.
Valerio Meza, Dr. Gede6n Palomino y la Dr. Brunihlda Acosta asignan puntuaciones
semejantes. El primero otorga un promedio de cuarenta y seis; el segundo, cuarenta y tres
y el altimo, treinta y nueve; ‘todo esto en un promedio general de cincuenta puntos. Esto
nos permitid evaluarlo como “excelente” y la validez estadistica de dicho instrumento se

realizd a través del Alfa de Cronbach.
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ITEMS = -§
EXPERTOS o | E
1|2]3|4]|5]|6|7|8] 9 Jwo]T|E
Experto 1 5141514141554 5 5146 1461 92%
Experto2 | 5141 514}4)|5]3]4 5 43 {4.3] 86%
Experto3 |4 {3 14]4]4(4)4]4 4 4 13913.9] 8%
12814.3 | 85%
2 Deficiente lalo 1a20% Excelente
_E Regular 11a20 21a40%
= Bueno 21a30 41a60%
= Muy bueno 31a40 61 a 80%
> Excelente 41 a 50 81 a100%
k| S
a = — | 1-&1-
-1 S,
Donde:

K = Numero de item.
Si = Varianza del instrumento.

St? = Varianza de la suma de los items.

Estadisticos de fiabilidad
Alfa de N de
Cronbach elementos
,841 10

4.2 Resultados

En esta investigacion se ha disefiado 20 reactivos para estudiar la relacion que existe entre
1a Morfosintaxis del espafiol ayacuchano con la produccion de texto narrativo evaluada a
90 estudiantes del quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016,
cuyos resultados fueron validados a través del estadigrafo Coeficiente de correlacion de

Spearman, el mismo que se detalla a continuacion:
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Donde:

1s = coeficiente de correlacion de Spearman.

d2 = diferencias existentes entre los rangos de las dos variables, elevadas al cuadrado.
N = tamafio de la muestra expresada en parejas de rangos de las variables.

S = sumatoria

Tabla 01
Distribucion de frecuencias del empleo del conector “y” evaluado en las

estudiantes de quinto grado de la I.E.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho,
2016

Empiea ol conector Yy

EMPLEO DEL
FRECUENCIA | PORCENTAIJE
CONECTOR Y~ .

si 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 01, se observa que el 100% de las estudiantes del quinto grado emplean el
conector “y” en la produccion de textos narrativos para enlazar frases formando un

proceso aditivo de oraciones.

El empleo de este conector aditivo evidencia que es un elemento indispensable en la
jerarquizacion de la informacion y muestra que la intension comunicativa puede
ampliarse mostrando una macroestructura propia en cada estudiante. El uso frecuente del
conector “y” es una caracteristica del espafiol dialectal ayacuchano el mismo que se

evidencia en la produccion de texto narrativo.
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Tabla 02

Distribucién de frecuencias del uso del conector “también” en la produccion de

textos de estudiantes de quinte grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-

Ayacucho, 2016
Utiiza ¢f conettor "Tamblan™
UTILIZA EL CONECTOR
, FRECUENCIA | PORCENTAIJE
“TAMBIEN™

NO 63 70,0

Si 27 30,0

Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”.

En latabla 02, se tienen que el 70% de las estudiantes evaluadas del quinto grado no usan
el conectivo “también” y un 30% si lo utilizan, estas ultimas estudiantes tienen un
conocimiento que el conector “también” tiene la funcién de conectar oraciones complejas

dandole un sentido légico.

Por ello, se afirma que ¢l empleo de este término no llega a tener el mismo valor que la
“y” en la elaboracion de proposiciones y esto es determinada por algunas estudiantes que
llegan a establecer, segun sus conocimientos, la posicion correcta en la construccion de
su texto. El poco empleo del conector “también” muestra que las estudiantes no lo utilizan
como elemento cohesivo y es muy notorio que la variedad dialectal del espafiol

ayacuchano tiene una presencia minima en la produccion textual.
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Tabla 03

Distribucién de frecuencias del uso de los deicticos espaciales correctamente

aplicados en la produccién de textos por las estudiantes de quinto grado de la

LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016

USO DE LOS DEICTICOS
ESPACIALES FRECUENCIA | PORCENTAJE
CORRECTAMENTE
NO 55 61,1
SI 35 389
Total 99 100,0

Utiliza los delcticor eapaciales correctaments

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la L.E.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 03, se presenta que un 61,1% de estudiantes del quinto grado no usan los

conectivos deicticos y solo un 38,9% si los aplica para vincular el texto con el espacio, el

tiempo verbal y persona, dandole sentido en el escenario narrativo.

Esto muestra que los deicticos espaciales son los indicadores de correspondencia entre

los elementos mencionados que representan el lugar narrado por las estudiantes y que

cobra una existencia textual. A esto se suma que la secuencia textual continuara, en

referencia a esos ambientes, en las diversas progresiones textuales. Las estudiantes no

emplean este elemento cohesivo en su produccion textual y la variedad dialectal esta

presente en sus textos escritos.
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Tabla 04

Distribucion de frecuencias del empleo de los deicticos espaciales “ahi, alli” por

estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho,

2016
EMPLEA LOS Emplea los deicticos espaciates “shi, alli"
[ 0]
DEICTICOS o=
R FRECUENCIA PORCENTAIJE
ESPACIALES “AHI,
ALLI”
NO 72 80,0
si 18 20,0
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes

de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”.

En la tabla 04, muestra que 80% de las estudiantes del quinto grado no emplean los

conectivos “deicticos espaciales, Ahi y Alli” y solo un 20% los usa, dando a su narracién

un sentido objetivo y concreto, asi como una extension metaférica que enriquece la

produccién de textos.

La determinacién especifica de estos deicticos espaciales nos ubica que es una muestra

indiscutible de la realidad del espafiol andino, pero en la construccion narrativa adquiere

una posicién que determina la secuencialidad de los hechos en una realidad descrita. Se

entiende que la variacion sintactica del espafiol ayacuchano se presenta minimamente en

su texto narrativo.
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Tabla 05

Distribucién de frecuencias del uso de Ia primera persona gramatical en la
produccion de textos escritos, por las estudiantes de quinto grado de la LE.P.
“Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016

USO DE LA PRIMERA La primera pereona gramatical ge evidencla on 6! texto escrtto
PERSONA FRECUENCIA | PORCENTAJE
GRAMATICAL
NO 51 56,7
si 39 433
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de laLE.P. “Maria Parado de Bellido”.

En la tabla 05, se observa que el 56,7% de las estudiantes del quinto grado no usan la
primera persona gramatical y solo un 43,3% si los usa, precisa en la narracién el papel
que ocupa como relator o el que lee u oye, estas estudiantes tienen la capacidad de
puntualizar estas relaciones discriminando adecuadamente el papel que desempeiia el

personaje en la produccion de textos.

Es decir, la mayoria de los textos narrados son sucesos, en algunas estudiantes, de su
propia vivencia (anécdotas) y en complementacion a esta, existen estudiantes que
escriben sobre relatos transmitidos oralmente o que lo leyeron en algiin texto impreso. Se
entiende que la variacion dialectal del espafiol esta inmerso en la produccion textual en el

hecho de la persona que lee.
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Tabla 06

Distribucién de frecuencias de la combinacion de los pronombres personales para
dar secuencialidad a un texto escrito realizado por las estudiantes de quinto grado
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016

COMBINACION DE LOS Combinalos pronombres personales para dar secuenclalidad a un texto escrito.
N s
PRONOMBRES 3
PERSONALES PARA DAR | FRECUENCIA | PORCENTAJE
SECUENCIALIDAD A UN
TEXTO ESCRITO
NO 1 1,1
S 89 989
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de 1a 1LE.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 06, el 98,9% de las estudiantes del quinto grado utilizan la combinacién de los
pronombres personales para darle secuencialidad a un texto escrito y solo un 1,1% no las
aplica, las primeras al aplicarlas demuestran su habilidad de no repetir el nombre de una

persona gramatical, dado que es sustituido por el pronombre personal.

El uso adecuado de los pronombres personales es esencial para que no haya redundancia
en los términos al momento de elaborar un parrafo; es decir, que cada nombre empleado
en el texto debe obedecer a términos que concuerden con los accidentes gramaticales de
la relacion sintictica de las palabras. El uso de los pronombres identifica que la variedad
dialectal del espafiol esta inmerso en la escritura narrativa de cada estudiante adoptando

diversas funciones.
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Tabla 07

Distribucién de frecuencias de la forma de ubicar los pronombres personales,

realizado por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de

Bellido”-Ayacuche, 2016

UBICA
ADECUADAMENTE
FRECUENCIA | PORCENTAJE
LOS PRONOMBRES
PERSONALES

NO 48 533

S 42 467

Total 90 100,0

Ubica adscuadaments fos pronombred personales.
gnu
)

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes

de 1a LE.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 07, muestra que un 53,3% de las estudiantes del quinto grado no ubican

adecuadamente los pronombres personales y un 46,7% si los ubica apropiadamente,

dando familiaridad al enlace del pronombre con el verbo, asi mismo, diferencia a las

personas unas de otras a través de los atributos dados por el autor.

La ubicacion de los pronombres en la construccion oracional tiene el fin de direccionar el

significado, que en algunos casos, no expresan la secuencialidad correcta de cada

elemento; todo esto se da al momento de conjugar con la accion verbal. Esa ubicacion

inadecuada de los pronombres personales muestra que la variacion del espaiiol se presenta

en la estructura textual de las estudiantes.
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Tabla 08

Distribucién de frecuencias del uso de pronombres encliticos y procliticos, por las

estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho,

2016
USA Uua prwsiinbi s sushilivee y prvaditives
| Cw

PRONOMBRES

, FRECUENCIA |PORCENTAJE
ENCLITICOS Y
PROCLITICOS

s 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacién de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 08, se observa que el 100% de las estudiantes del quinto grado usa los
pronombres encliticos y procliticos para complementar al verbo, uniéndolo al verbo
precedente formando una sola palabra o colocando el pronombre antes del verbo como
cumpliendo la funcion de conjugar, enlazando las palabras para articular las palabras

formando frases con sentido logico y metaférico.

El empleo de los pronombres tonicos y atonos en la construccion gramatical evidencia
que es un elemento sustancial al momento de ordenar las ideas y por su fin comunicativo
del texto esta estrechamente relacionado con la sintaxis de cada sistema, especificamente,
en el subsistema. Es una caracteristica de la morfosintaxis del espafiol ayacuchano que se

evidencia en un porcentaje del 100% en la produccion narrativa de las estudiantes.
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Tabla 09

Distribucion de frecuencias de la identificacién del género de las palabras segin la
informacion desarrollada por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria

Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016

RESPETA EL GENERO Respots ol ginarc di les patabras segin ha informacion desarrolinds
[]
DE LAS PALABRAS .
SEGUN LA FRECUENCIA | PORCENTAIJE
INFORMACION
DESARROLLADA
NO 44 489
st 46 51,1
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes

de la LEP. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 09, se tiene que el 48,9% de las estudiantes del quinto grado no respeta el
género de las palabras segin la informacién desarrollada y el 51,1% si respeta el género
de las palabras, dandole atributos a la persona gramatical, proporcionando concordancia
entre el adjetivo y sustantivo o entre el articulo y el sustantivo, generando armonia en la

narracion.

Esta armonia que se da en la organizacion profunda y va estableciendo la microestrutura
y la macroestructura de un escrito y ello conlleva a la sistematizacion de la informacion
para mostrar una adecuada propiedad semantica. Esta peculiaridad de las palabras
empleadas en la produccién narrativa muestra que hay mayor porcentaje (51,1%) de las
estudiantes que si respetan el género y ello evidencia la presencia minima de la

morfologia del espafiol ayacuchano en su texto que produce.
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Tabla 10

Distribucién de frecuencias de la correspondencia entre el género y niimero,
aplicado por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de
Bellido”-Ayacucho, 2016

Existe commaspondencla sntre et ganero y niumsro.
EXISTE . -
CORRESPONDENCIA
, FRECUENCIA | PORCENTAJE
ENTRE EL GENERO Y
NUMERO

NO 46 51,1

si 44 489

Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de 1a L.LEP. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 10, se observa que el 51,1% de las estudiantes de quinto grado evaluadas en
su narracion no concuerdan el género con el numero gramatical y solo un 48,9% de las
estudiantes, si armonizan el género y el nimero gramatical, proveyendo al texto
caracteristicas que contextualizan la forma femenina y masculina, en su sentido singular

o plural de las palabras que dan al texto matices de forma a la produccion de textos.

A esto se suma, y debe recordarse, que todo escrito sin una correspondencia en sus
accidentes gramaticales no puede ofrecer una consistencia entre sus elementos que la
componen y no evidencia su intensién comunicativa como también la decodificacion
orienta hacia otra. Aludiendo que la no correspondencia entre género y niimero es
propiedad de la variedad dialectal del espafiol ayacuchano y se presenta en un 51,1% en

sus escrituras narrativas.
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Tabla 11

Distribucion de frecuencias del adecuado uso de la pluralidad de las palabras,
aplicado por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de
Bellido”-Ayacucho, 2016

UTILIZA WHlize oporhunamants Is pluralidad de {ss paishras
OPORTUNAMENTE LA
FRECUENCIA | PORCENTAJE
PLURALIDAD DE LAS
PALABRAS

NO 53 58,9

si 37 41,1

Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”.

En la tabla 11, se muestra que el 58,9% de las estudiantes del quinto grado no utilizan
oportunamente la pluralidad de las palabras y solo un 41,1% si la utilizan, precisando
aspectos gramaticales de cantidad, constituyendo una estructura morfologica indicando si

el autor se esta refiriendo a una o varios entes gramaticales.

Esta ausencia de pluralidad oportuna de los términos se debe a que dentro de las
estudiantes existe una interaccion de lenguas y que, desde el punto de vista de la
sicolingiiistica, es entendido como un hecho que hace notar el pensamiento lingiiistico de
cada persona que lo emplea en su comunicacién escrita. La ausencia de la pluralidad de
las palabras es un rasgo indispensable de la variedad del espafiol que esta en la escritura

narrativa de las estudiantes.
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Tabla 12

Distribucién de frecuencias de la diferencia de género entre las palabras
empleadas por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de
Bellido”-Ayacucho, 2016

DIFERENCIA EL Diferancts 1 genero entre Ias palabras smpleades
GENERO ENTRE LAS :
FRECUENCIA | PORCENTAJE
PALABRAS
EMPLEADAS
NO 46 51,1
Si 44 48,9
Total 90 160,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la1E P. “Maria Parado de Bellido”.

Enlatabla 12, se tiene que el 51,1% de las estudiantes del quinto grado no diferencian el
género entre las palabras empleadas y solo un 48,9% de las estudiantes si muestran esta
diferencia de género gramatical en la narracién de textos, pues este conocimiento permite
a la estudiante atribuir a los sustantivos, articulos, adjetivos, participios y pronombres, el

atributo gramatical de masculino y femenino.

Esto indica que la mayoria de las estudiantes poseen una coherencia global que es
evidenciada en la distribucion ordenada de las palabras al momento de escribir un texto
y su repercusion en la identificacion de accidentes gramaticales de algunas palabras
variables. Las estudiantes no diferencian el género de las palabras empleadas en su

produccion escrita y origina que la variedad dialectal del espafiol esté presente.
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Tabla 13

Distribucién de frecuencias de la secuencialidad de la informacion aplicado por las

estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho,

Bw
au

2016
Posee una secuencialidad de (g Informacion
POSEE UNA i
SECUENCIALIDAD
FRECUENCIA | PORCENTAIJE
DELA
INFORMACION
NO 6 6,7
si 84 933
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido™.

Enla tabla 13, se observa que el 6,7% de las estudiantes de quinto grado, en su narracion,
no muestran secuencialidad en su redaccion y un 93,3% de estudiantes, si secuencian
apropiadamente las oraciones y parrafos, esta secuencialidad transmite informacion en la
que se determina la extension del argumento de la produccion de texto, la determinacion
de los argumentos en la secuencialidad de la informacion, indican atributos del autor, de

poseer una légica apropiada y sentido comin para comunicar su pensamiento.

Por tanto, las estudiantes, desde el punto de vista del enfoque comunicativo, muestran
textos concatenados en funcién a una progresion sustancial y la consolidacién de los
hechos en un sentido ligado. Al desarrollar una secuencia integral, se afirma que la

morfosintaxis del espafiol ayacuchano se presenta minimamente en la escritura textual.
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Tabla 14

Distribucién de frecuencias del desarrollo de la informacién teniendo en cuenta el
tema, aplicado por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de
Bellido”-Ayacucho, 2016

DESARROLLA LA Dessrrolla le Informacion tenlendo en cuenta ¢ltema
: . ey
INFORMACION e
FRECUENCIA | PORCENTAJE
TENIENDO EN
CUENTA EL TEMA
NO 5 5,6
st 85 94,4
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 14, se presenta que un 5,6% de las estudiantes de quinto grado, no desarrollan
la informacion teniendo en cuenta el tema y el 94,4% de las estudiantes evaluadas en la
produccion de textos muestran que en su narracion tienen claro la produccion y enlace de

las oraciones en funcion al tema o directriz del texto.

La delimitacion del tema es crucial al momento de escribir porque muestra la capacidad
de producir textos recordando lo ya mencionado en el inicio del escrito; pero una minima
cantidad de estudiantes evidencian textos mezclando hechos que no complementan la
accién antes presentada y orientan a una construcciéon de significados diferentes. Se
afirma que la variedad dialectal del espaiiol se presenta en la construccion textual de las

estudiantes.
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Tabla 15

Distribucién de frecuencias de la utilizacion de diminutivos, aplicado por las

estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho,

2016
Pregente diminutivos sfactivos
PRESENTA
DIMINUTIVOS FRECUENCIA PORCENTAJE
AFECTIVOS
NO 39 433
S 51 56,7
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de laLEP. “Maria Parado de Bellido”.

En la tabla 15, fija que un 43,3% de las estudiantes de quinto grado, no aplican los
diminutivos afectivos y solo un 56,7% de las estudiantes si aplican en las palabras los
diminutivos afectivos en la narracion, dando un matiz de familiaridad con la persona
gramatical o indican sentimientos o deseos expresados con palabras que proporcionan

relacion y profundidad en la persona o determinan relaciones muy estimulantes.

Los diminutivos, en nuestro entorno sociolingiiistico, indican un sentimiento familiar o
amical que al momento de usarlo genera cambios sicolingiiisticos en la persona a quien
esta dirigida y también en quienes la escuchan y la practican como un nuevo término;
todo esto es incorporado en las personas que se inician en la escritura. Las estudiantes
utilizan diminutivos afectivos que evidencia la morfosintaxis de 1a variedad dialectal del

espafiol ayacuchano en el texto narrativo de cada escolar.
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Tabla 16

Distribucion de frecuencias de la escritura con hibridacion quechua-espaiiol,
aplicado por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de
Bellido”-Ayacucho, 2016

ESCRIBE PALABRAS
CON HIBRIDACION § FRECUENCIA | PORCENTAJE
QUECHUA-ESPANOL

EsCribe palabras con hibridecion quschus-sspangy
0o
. R ' fak]

NO 74 82,2
si 16 178
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”.

En la tabla 16, se observa que el 82,2% de las estudiantes del quinto grado evaluadas no
escriben palabras con hibridacion quechua—espaiiol y solo un 17,8% de las estudiantes si
las usan en su narracion, estas ultimas denotan esa habilidad para fusionar palabras o
formar palabras compuestas que tienen un significado asignado por las estudiantes
quechua hablantes y denotan otra estructura lingiistica que da nacimiento a la hibridacion

de la palabra para ser entendida como espafiol y no como quechua.

Esta hibridacion de los términos es muy reducido porque las estudiantes en un contexto
comunicativo estan vinculadas por palabras que no estan dentro de su primera lengua
(lengua materna) y esto lleva a neologismos entre los interlocutores nativos. Este menor
porcentaje de la escritura con hibridacién quechua-espafiol corresponde al 17,8% y
muestra que la variedad dialectal de la region esta inmersa minimamente en la narracion

escrita de las estudiantes.
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Tabla 17

Distribucién de frecuencias de la estructura del quechua en la escritura, aplicado

por las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-

Ayacucho, 2016
POSEE LA Poses la estructurs del guechus en sy escritura
e | 17
ESTRUCTURA DEL o
FRECUENCIA | PORCENTAJE
QUECHUA EN SU
ESCRITURA
NO 3 33
si 87 96,7
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de laLE.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 17, un 3,3% de las estudiantes del quinto grado evaluadas en la narracién de
textos, no posee la estructura del quechua en su escritura y en un 96,7% si se observa, en
estas ltimas estudiantes se evidencia que se mantiene latente algunos rasgos de la lengua
originaria del pueblo quechua, significando que para poder mantenerse en el escenario
lingiiistico las palabras quechuas, deben hibridarse para enriquecer el Castellano peruano
y cuando tienen una buena fonética y facil escritura rapidamente es incorporado al

lenguaje popular.

Esto indica que una lengua al convivir con otra en el mismo espacio geografico no posee
una construccion sintictica segin el modelo que posee porque los interlocutores
adquieren estructuras de organizacion segun otra lengua ajena a la suya en un proceso de
comunicacion y que esta a su vez es considerada como base en el ordenamiento textual
de todo escrito. Las estudiantes en su elaboracion textual (sintaxis) interviene una
estructura distinta a la lengua de emplean y ello identifica que la variacion del espafiol

(variacion del espaiiol ayacuchano) se evidencia en la escritura narrativa.
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Tabla 18

Distribucién de frecuencias de la aplicacion del doble posesivo en su produccién de
textos de las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-
Ayacucho, 2016

PRESENTA EL
DOBLE POSESIVO FRECUENCIA PORCENTAJE
EN SU PRODUCCION

NO 3 33
st 87 96,7
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LE.P. “Maria Parado de Bellido™.

En la tabla 18, el 3,3% de las estudiantes de quinto grado evaluadas en la narracion de
textos no utiliza el doble posesivo en su produccion de textos, pero en el 96,7% si los
aplican en su redaccion, denotando la variacion 1éxica del espaiiol que usa la estudiante,
este proceso cognitivo volitivo indica que es usual el uso del doble posesivo en la

narracion de textos y forma parte de su cultura personal.

El uso del doble posesivo es un indicador que responde a la actitud lingiiistica que cada
persona lo desarrolla en sus comunicaciones orales o escritas, pero también sera visto
como una cualidad de identificacién de quienes la usan o no; pero sin llegar al desprecio
de sus integrantes de la comunidad lingiiistica. Esta peculiaridad del empleo del doble
posesivo en la produccion narrativa muestra un mayor porcentaje de 1a variedad dialectal

del espaiiol ayacuchano.
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Tabla 19

Distribucién de frecuencias de la ubicacién de la accién verbal en la posicién del
objeto en su escritura, de las estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria
Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016

UBICA LA ACCI ON Ublcate szcibn verbel ania posicion del objeto an ué :tﬂmn
VERBAL EN LA POSICION
FRECUENCIA PORCENTAIJE
DEL OBJETO EN SU
ESCRITURA

NO 7 7.8

si 83 92,2

Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes

de 1a LE P. “Maria Parado de Bellido”.

En la tabla 19, se observa que el 7,8% de las estudiantes del quinto grado evaluadas no
ubican apropiadamente la accion verbal en la posicion del objeto en su escritura y en el
92,2% si se muestra en la redaccion la accion verbal del objeto, proporcionando a la

escritura una logica adecuada y transferencia de funcionalidad de la accion verbal.

Las acciones verbales en 1a produccion escrita tienen una posicidn especifica, pero en una
convivencia con otro sistema se muestra un orden alterado en la construccion y ello se
debe, segin la sociolingiiistica, a la forma de como esta en la sociedad y su hecho
pragmatico. La ubicacion de la accion verbal en la posicion del objeto (oracion
gramatical) se interpreta que las estudiantes utilizan estructuras textuales de otra lengua
(quechua) y es una particularidad de la morfosintaxis del espaiiol ayacuchano en la

estructura narrativa.
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Tabla 20

Distribucion de frecuencias de la evidencia del empleo de las conjunciones aditivas
o consecutivas en la produccion de textos de las estudiantes de quinto grado de la
LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016

SE EVIDENCIA EL EMPLEO Seevidancia ol empiao de lsg conunclones aditivas o congecutivas
DE LAS CONJUNCIONES
FRECUENCIA PORCENTAJE
ADITIVAS O
CONSECUTIVAS
NO 12 13,3
St 78 86,7
Total 90 100,0

FUENTE: Instrumentos de evaluacién de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes

de l1a LE.P. “Maria Parado de Bellido”.

En la tabla 20, un 13,3% de las estudiantes del quinto grado evaluadas en narracién de
textos no evidencian el empleo de las conjunciones aditivas o consecutivas y en el 86,7%
de las estudiantes si muestran esta competencia, determinando que las estudiantes tienen
capacidad para enlazar oraciones y redactar parrafos con gran cantidad de informacion

articulada de forma razonada y coherente.

Esto a su vez le permite construir narraciones dentro de otra; es decir, fusionar especies
narrativas en un solo texto escrito. El uso de estos nexos permite que un cumulo de
informacion que posee una persona sea transmitida en la redaccién y especificar las
acciones que podria realizar un personaje en el progreso de un tema determinado. El uso
abundante de las conjunciones aditivas es la particularidad que la variedad dialectal esta

introducida en la produccion narrativa.
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Tabla 21

Correlacion de la morfosintaxis asociada con la produccion de textos de las

estudiantes de quinto grado de la LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho,

2016
o . Valoracién
N Indicadores Si | No
1} Emplea el conector “y” 90 0
2 [ Utiliza el conector “También” 27 | 63
3| Utiliza los deicticos espaciales correctamente 35 | 55
4| Emplea los deicticos espaciales “ahi, alli” 26 | 64
5| La primera persona gramatical se evidencia en el texto escrito. 40 | S0
6 Combina los pronombres personales para dar secuencialidad a un texto 89 1
escrito.
7| Ubica adecuadamente los pronombres personales. 42 | 48
8 Usa pronombres encliticos y procliticos. 90 0
9| Respeta el género de las palabras segiin la informacion desarrollada. 46 | 44
10 | Existe correspondencia entre €l género y numero. 41 | 49
11 [ Utiliza oportunamente la pluralidad de las palabras. 38 | 52
12 | Diferencia el género entre ias palabras empleadas. 45 | 45
13 | Posee una secuencialidad de la informacién. 84 6
14 | Desarrolla la informacién teniendo en cuenta el tema 85 5
15 | Presenta diminutivos afectivos. 51 | 39
16 | Escribe palabras con hibridacioén quechua-espaiiol. 16 | 74
17 | Posee 1a estructura del quechua en su escritura. 87 3
18 | Presenta el doble posesivo en su produccion. 87 3
19 | Ubica la accion verbal en la posicién del objeto en su escritura. 83 7
20| Se evidencia el empleo de las conjunciones aditivas o consecutivas. 78 | 12

FUENTE: Instrumentos de evaluacion de produccion de texto narrativo aplicado a las estudiantes
de la LLE.P. “Maria Parado de Bellido™.
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Tabla 21.1
Correlaciones de la morfosintaxis asociada con la produccién de textos

Si NO
Si Coeficiente de correlacion 1,000 -1,000**
Sig. (bilateral)
N 20 20
Rho de Spearman
NO Coeficiente de correlacion -1,000™ 1,000
Sig. (bilateral)
N 20 20

**_La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En la tabla 21.1, se observa el coeficiente de correlacion de Spearman calculado con un
95% de confianza, cuyo valor es p = -1, que indica que existe una relacion inversamente
proporcional entre las puntuaciones totales de éxito asociado a las puntuaciones de
fracaso obtenidas en la evaluacion del uso de la morfosintaxis con la produccion de texto
narrativo aplicada a 90 estudiantes de quinto grado de la 1.E.P. “Maria Parado de
Bellido”—Ayacucho, lo que indica que los aciertos (1180 puntos) son mayores que los
fracasos (620 puntos), en la evaluacién de la morfosintaxis asociada con la produccion de

texto narrativo.

De acuerdo a este resultado se colige que los 1180 puntos obtenidos como aciertos (sf)
indica que la variedad dialectal del espafiol ayacuchano, en su modalidad o forma de
morfosintaxis esta presente en la produccidon de textos narrativos de las estudiantes, lo
que indica una relacion inversamente proporcional; quiere decir, que en cuanto aumenta

los aciertos (si) disminuye los desaciertos (no).
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CAPITULO V

DISCUSION DE RESULTADOS

5.1 Contrastacion de los resultados

Los resultados de esta investigacion responden a los objetivos planteados: identificar la
relacion del uso de la morfosintaxis del espafiol ayacuchano con la produccion de texto
narrativo de las estudiantes del quinto grado de la 1.E.P. “Maria Parado de Bellido”-
Ayacucho, 2016. Esto con el fin de establecer que la variacion sociolingiiistica del espafiol
se evidencia en el uso de la lengua escrita, concretamente en la produccion de texto

narrativo.

La capacidad de articular elementos lingiiisticos incursiona en la escritura, pero esta que
representa a una convivencia de dos sistemas en la que se asimila una caracteristica
peculiar al ser textualizada porque deja de usar la estructura de una lengua para optar otra
y segun esta, la variedad del espafiol ayacuchano. En términos de Cerrdn (2003) es “crear
un ambiente propicio para la suplantacion de unas y la “atrofia” de otras”. Dando lugar a
que los textos tendran que ser vistos desde la lengua que goza de mayor prestigio y medio
esencial de comunicacion. Los datos de esta investigacion fueron recogidos en forma
directa a través de una prueba de produccion de texto y asi evidenciar lo mencionado en
el primer parrafo. Esta investigacion corrobora estudios realizados por autores como
Keihids (2014) que manifiesta que en una produccion escrita se reportan indicios de la
sustitucion lingiiistica entre los términos. A esto Merma (2007) agrega que la ubicacion
preverbal del objeto es determinante en el ordenamiento de las palabras en el espafiol

andino peruano. Cree que este posicionamiento preverbal se produce como resultado del
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contacto entre el espaiiol y el quechua asi como por factores eminentemente pragmaticos.
Por su parte, Gonzalez (2003) determina que las variedades dialectales y de registro
pueden llevar a un sinnimero de alternativas de comprensidon y expresion de textos

escritos.

Por otra parte, Casanovas (2000) muestra que existen unos comportamientos propios de
los bilingties en el uso del espafiol que se manifiestan en todos los niveles de la lengua y
que el estudio de la morfosintaxis corresponde a dos tipos de modificaciones que se
realizan sobre el sistema del espaiiol; es decir, se evidencia la importacidn de un elemento
de la lengua donate a la receptora. Visto que las lenguas se construyen, en un contexto
bilingiie, a través de sustituciones, interpretacion distinta, niveles de uso, etc. muestra que
los profesores, los alumnos, asi como de los padres de familia y la poblacion en general,
registran la influencia del quechua en los diferentes niveles de la lengua y el elemento
primordial que segun Julca (2000) sostiene: “que se distingue en lo morfosintactico por
la inestabilidad de género y numero, omision de articulos y preposiciones, uso indistinto
de los cliticos, uso del doble posesivo, uso de doble diminutivo”; todo esto es presenciado
en la escritura narrativa y que forma parte de la conciencia lingiiistica de quienes la poseen

en un encuentro de dos sistemas.

Larelacion del uso de la morfosintaxis del espafiol ayacuchano con la produccion de texto
narrativo de las estudiantes del quinto grado de la L.LE.P. “Maria Parado de Bellido”-
Ayacucho se obtuvo una relacion significativa expresada en una correlacion inversamente
proporcional con ello se confirma la hipétesis formulada de que el uso de la morfosintaxis
del espafiol ayacuchano tiene relacion con la produccion de texto narrativo de las
estudiantes del quinto grado de la I.LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016. Esto
concuerda con los estudios de los autores ya mencionados y sumados a ellos los estudios
de Avilés (2011), Martinez (2014), Fallas y Sancho (2013) y Mesia (2014) quienes
sustentan que no existe una idea generalizada de que se escribe para comunicar, informar,
expresar ideas, conocimientos, sentimientos y que los niveles del espafiol de Peru
proporciona informacidén relevante sobre propiedades particulares debido a sus
diferencias sociales, culturales y geograficas y por ende los niveles de cohesion y

coherencia en algunos casos, la primera, carece de rigor y logica y la ultima se presenta
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en una escala media en la textualizacion, es decir en la produccién escrita de texto

narrativo.

Por ello, concordamos con los planteamientos que dentro de una variacidn lingiiistica
intervienen diversos factores como la sociolingiiistica, en términos de Menéndez (1990),
es “la variedad y variacién de la lengua en relacidon con la estructura social de las
comunidades de habla, y en general, la covariacién de los hechos lingﬁisticos y los
factores sociales” y visto que la diversidad lingiiistica seria tomado como la interaccion
entre los diversos grupos étnicos, Moreno (2006). Por ello el espafiol asociado a diversos
grupos de hablantes se caracteriza por determinados factores o rasgos lingiiisticos
subvalorados o sobrevalorados y desencadenan valoraciones que pueden ser positivas o
negativas; en este ultimo caso se habla de un hecho estigmatizado, Caravedo (1990). Y
esos rasgos son evidentes en la morfologia y la sintaxis; la primera entendida como el
estudio de las formas, Collado (1978) y la ultima, como las posibles combinaciones de

las palabras en una oracién por las posibilidades de comunicacion, Van Dijk (1989).

Estas son las caracteristicas de una escritura y visto que escribir textos narrativos se
fundamentan en la capacidad que posee un individuo para representar la realidad,
MINEDU (1998) y habilidad mediante el cual se expresan las ideas, conocimientos,
sentimientos, Cuetos (2006); esto en funcién a un tema establecido que por momentos
puede desarrollar puntos especificos y se debe a las diferentes situaciones de uso de la
lengua en las estudiantes, Zebadua y Garcia (2012) que es sustancial en la elaboracién de
textos, sin dejar de lado términos disciplinares e interdisciplinares que aportan a ella como
la lingiiistica, sicolingiiistica, la pragmalingiiistica y concibiendo que el texto es aquel
que posee un mensaje completo, que se marca con titulo inicial y punto final, Cassany
(1996) y que cobra accion en el hombre al momento de narrar como sucesos ligados a la

imaginacién o la realidad en un orden temporal, Gonzalez y Le6n (2011).

Por consiguiente, se sostiene que el uso de la variacidon morfosintactica del espafiol esta
internalizada en las estudiantes (variedad dialectal del espafiol ayacuchano) y que cobra
existencia real en su produccion escrita porque esa alusion de una lengua estd determinada

por factores internos como externos entre sus usuarios.
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En suma, la relacién entre la morfosintaxis del espafiol ayacuchano con la produccién de
texto narrativo es significativa y los resultados son concordantes con la hipdtesis
planteada; en consecuencia, se confirma que la morfosintaxis del espafiol ayacuchano con
la produccion de texto narrativo tienen una relacion significativa de caracter inversamente
proporcional. Se entiende por significativo que la variedad dialectal del espafiol

ayacuchano se encuentra en mayor cantidad plasmado en la produccion escrita.
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CONCLUSIONES

Las estudiantes de la I.E.P. “Maria Parado de Bellido” de Ayacucho del quinto grado,
utilizan los diminutivos afectivos (56,7%), la hibridacion (17,8%) y la aplicacién de
la accidn verbal del doble posesivos (96,7%) enlazandolos con mayor frecuencia con
el conectivo “y” que con el conectivo “también” en la escritura de su texto, denotando
cohesion textual en la narracion. Caracteristicas de la morfosintaxis del espafiol
ayacuchano que indica la relacion inversa de la variedad dialectal con la produccion

de texto narrativo, (Tablas 1,2, 15).

Los resultados de las estudiantes evaluadas en produccion de textos, se determina que
de un 20% a 38,9% de estudiantes aplican los conectivos deicticos espaciales
asociados a los diminutivos afectivos, la hibridacion y a la aplicaciéon de la accion
verbal del doble posesivos. Esto porque los hechos narrados se refieren especialmente
a sucesos vivenciales y al uso de términos coloquiales en su textualizacion. Con tal
resultado se evidencia que la morfologia del espafiol ayacuchano tiene relacion

significativa con la produccién de texto narrativo, (Tablas 3, 4, 15).

Los resultados también revelan que un 50% de las estudiantes aplican los diminutivos
afectivos, la hibridacion y la aplicacion de la accién verbal de doble posesivos
combinados con los pronombres personales encliticos y procliticos, el numero
gramatical y el género de las palabras. Ello permite la identificaciéon de elementos
culturales de su realidad circundante. Dicho resultado muestra que la sintaxis del
espafiol ayacuchano tiene relacion significativa con la produccién de texto narrativo,

(Tablas 5,6,7,8,9, 10, 11, 12,15).

Pocas estudiantes usan la hibridacion de las palabras de quechua—espaiiol, pero la
mayoria de estudiantes en su redaccioén usan la accion verbal de doble posesivo y
conservan una estructura quechua articulada de forma légica. Es decir, los términos
situados en su escritura podran ser espafioles, pero la estructura oracional responde a

una lengua andina, (Tablas 16, 17, 18, 19).
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5. Las estudiantes evaluadas aplican significativamente la morfosintaxis en la
produccién de textos narrativos plasmando rasgos de su cultura originaria (Tablas 13,
14, 20). Por tanto, los resultados indican que el uso de la morfosintaxis del espafiol
ayacuchano tiene relacion significativa, es decir una correlacién inversamente
proporcional con [a produccidn de texto narrativo de las estudiantes del quinto grado
de la .LE.P. “Maria Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016. Se entiende por significativo
que la variedad morfosintactica del espafiol ayacuchano se encuentra con mayor
cantidad en la produccion narrativa y entendida como particularidades que las
identifican con su entorno de procedencia o que simplemente adoptan habitos en una
interrelacion de sistemas de variedad dialectal y produccion escrita de texto narrativo,

(Tablas 21.1).
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RECOMENDACIONES

A los directores de las I.LE.P. de la UGEL de Huamanga, en la elaboracion de la
programacion curricular deben incluir los elementos sociolingiiisticos y culturales
de la realidad circundante de los estudiantes y no solo juzgar de parametros ajenos
a nuestra realidad, porque la sicolingiiistica, pragmalingiiistica orienta el uso de

una lengua en su realizacion textual y convivencial.

A los profesores de las distintas areas de las 1Es. que tengan presente en el proceso
de textualizacion de cualquier tipo de texto el uso contextualizado de la variedad
dialectal de su lengua. Esto permitira al docente adoptar posturas oportunas ante
estos fendmenos y sin llegar a una discriminacién personal sobre el uso de las

lenguas.

A los profesores del area de comunicacion que son los encargados directos sobre
la correccion idiomatica, que adopten posturas idéneas al momento de revisar una
produccién textual y que manejen el criterio de que una buena textualizacion se
da de acuerdo al grado de motivacién y conocimiento del uso de la lengua por

parte de los estudiantes.

Finalmente, a los estudiantes de la Escuela Profesional de Educacidon Secundaria
profundizar investigaciones relacionadas con la variedad dialectal del espariiol

ayacuchano y la produccién escrita de texto en sus diversas formas o modalidades.

A toda la comunidad huamanguina porque el aporte sustancial de esta
investigacidn es valorar la produccién textual original; es decir, no se debe llegar
a una discriminacién lingiiistica presentada en variedades dialectales y por el

contrario fortalecer la identidad cultural.
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MORFOSINTAXIS DEL ESPANOL AYACUCHANO Y PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO DE LAS ESTUDIANTES
DEL QUINTO GRADO DE LA LE.P. “MARIA PARADO DE BELLIDO”-AYACUCHO, 2016

. VARIABLES Y : POBLACION Y
PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS DIMENSIONES METODOLOGIA MUESTRA
GENERAL GENERAL GENERAL Variable 1 TIPO POBLACION
¢Como la morfosintaxis del espafol | Identificar la relacién de la | El uso de la morfosintaxis del espafiol | Morfosintaxis del [ Es de  enfoque | Constituida por dos mil
ayacuchano tiene relacion con la | morfosintaxis del espafiol | ayacuchano tiene relacién | espafiol cuantitativo, dentro | estudiantes del quinto
produccion de texto narrativo de las | ayacuchano con la produccion de | significativa con la produccion de | ayacuchano. de una investigacion | grado de  Educacion

estudiantes del quinto grado de la
LE.P. “Maria Parado de Bellido”-
Ayacucho, 20167

Especificos:

PE1: ;Cémo la produccion de texto
narrativo de las estudiantes del
quinto grado de la LE.P. “Maria

Parado de Bellido”-Ayacucho,
2016, tiene relacion con la
morfosintaxis del espaiiol
ayacuchano?

PE2: ;Como la morfologia del
espafiol ayacuchano tiene relacion
con la produccién de texto narrativo
de las estudiantes del quinto grado
de la LEP. “Maria Parado de
Bellido”-Ayacucho, 20167

PE3: ;Cémo la sintaxis del espafiol
ayacuchano tiene relacién con la
produccion de texto narrativo de las
estudiantes del quinto grado de la
LE.P. “Maria Parado de Bellido™-
Ayacucho, 20167

texto narrativo de las estudiantes del
quinto grado de la LLE.P. “Maria

Parado de Bellido”-Ayacucho,
2016.
Especificos:

OEl: Identificar la produccién de
texto narrativo de las estudiantes del
quinto grado de la LE.P. “Maria
Parado de Bellido”-Ayacucho,
2016, con la morfosintaxis del
espafiol ayacuchano.

OE2: Determinar la morfologia del
espafiol  ayacuchano con Ia
produccion de texto narrativo de las
estudiantes del quinto grado de la
LE.P. “Maria Parado de Bellido”-
Ayacucho, 2016.

OE3: Determinar la sintaxis del
espafiol  ayacuchano con la
produccion de texto narrativo de las
estudiantes del quinto grado de la
LE.P. “Maria Parado de Bellido”-
Ayacucho, 2016.

texto narrativo de los estudiantes del
quinto grado de la LE.P. “Maria
Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016.

Especificas:

HE1l: La produccién de texto
narrativo de las estudiantes del quinto
grado de la LE.P. “Maria Parado de
Bellido”-Ayacucho, 2016, tiene
relacion con la morfosintaxis del
espaifiol ayacuchano.

HE2: La morfologia del espaifiol
ayacuchano tiene relacion
significativa con la produccion de
texto narrativo de las estudiantes del
quinto grado de la LE.P. “Maria
Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016.

HE3: La sintaxis del espaiiol
ayacuchano tiene relacion
significativa con la produccion de
texto narrativo de las estudiantes del
quinto grado de la LE.P. “Maria

Parado de Bellido”-Ayacucho, 2016.

Dimensiones:
—Morfologia
—Sintaxis

Variable 2
Produccion de texto
narrativo.

Dimensiones:

— Cohesidn textual

—Coherencia
textual

descriptivo-
correlacional
porque pretende
conocer la relacién
entre las variables.

METODO
El método que se
adopta para la
presente es el
descriptivo.
DISENO

No experimental

Secundaria de las IEs de
la UGEL Huamanga.

MUESTRA
Conformada por las 90
estudiantes de las
secciones A, B y C del
quinto grado de
Educacion Secundaria de
la LE.P. “Maria Parado
de Bellido”-Ayacucho,
2016.

TIPO DE MUESTREOQ
No probabilistico,
intencional.

PROGRAMA
ESTADISTICO
SPSS




MATRIZ DE OPERACIONALIZACION DE LAS VARIABLES

VARIABLE 1 DIMENSIONES INDICADORES
Diminutivos afectivos
Morfosintaxis del espafiol Morfologia Hibridacion quechua-espafiol
ayacuchano
) ) Estructura s-0-v
Sintaxis Doble posesivo
VARIABLE 2 DIMENSIONES INDICADORES

Produccion de texto
narrativo

Cohesion textual

Utiliza conectores aditivos
Utiliza deicticos espaciales

Coherencia textual

Correspondencia de género y nliimero
Posee una informacion progresiva




MATRIZ OPERACIONAL DE LAS VARIABLES

Variable uno: Morfosintaxis del espafiol ayacuchano.

DIMENSIONES INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO VALORACION
Diminutivos afectivos Prueba pedagégica Prueba de produccién
Morfologia o ) _ SI/NO
Hibridacion quechua-espafiol Observacion Lista de cotejo
O Prueba pedagdgica Prueba de produccion
Sintaxis Estructura s-0-v pedasos ' SI/NO
Doble posesivo Observacion Lista de cotejo
Variable dos: Produccidn de texto narrativo.
DIMENSIONES INDICADORES TECNICA INSTRUMENTO VALORACION
Cohesién textual Utiliza conectores aditivos Prueba pedagdgica Prueba de produccion
o o : > . . SI/NO
Utiliza deicticos espaciales Observacion Lista de cotejo
Correspondencia de género y
Coherencia textual nimero 3 Prueba pedagf)glca Pruet?a de produ_ccmn SI/NO
Posee una informacion Observacion Lista de cotejo

progresiva




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRIST()BAL DE HUAMANGA
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

PRUEBA DE PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO
Estimada alumna:

En la siguiente hoja te pido que produzcas un texto narrativo (presentacién-nudo y
desenlace) con tema de tu libre eleccion (fabulas, cuento, leyenda, mito, relato, etc.).




UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTC')BAL DE HUAMANGA
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

LISTA DE COTEJO

Valoracion

N° Indicad
ndicadores S T No

Emplea el conector “y”

Utiliza el conector “También”

Utiliza los deicticos espaciales correctamente

La primera persona gramatical se evidencia en el texto escrito.

1
2
3
4. | Emplea los deicticos espaciales “ahi, alli”
5
6

Combina los pronombres personales para dar secuencialidad a un texto
escrito.

7. | Ubica adecuadamente los pronombres personales.

8. | Usa pronombres encliticos y procliticos.

9. | Respeta el género de las palabras segin la informacién desarrollada.

10. | Existe correspondencia entre el género y nimero.

11. | Utiliza oportunamente la pluralidad de las palabras.

12. | Diferencia el género entre las palabras empleadas.

13. | Posee una secuencialidad de la informacion.

14. | Desarrolla la informacion teniendo en cuenta el tema

15. | Presenta diminutivos afectivos.

16. | Escribe palabras con hibridacién quechua-espaiiol.

17. | Posee la estructura del quechua en su escritura.

18. | Presenta el doble posesivo en su produccion.

19. | Ubica la accién verbal en la posicion del objeto en su escritura.

20. | Se evidencia el empleo de las conjunciones aditivas o consecutivas.




UNIVERSIDAD NACIONAL SAN CRISTOBAL DE
HUAMANGA

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO
DE INVESTIGACION

1. DATOS GENERALES
1.1 Apellidos y nombres del informante: MEZA SOTOMAYOR, VALERIO

1.2 Grado académico: MAGISTER EN EDUCACION

1.3 lastitucion donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE
HUAMANGA

1.4 Titule de la investigacién: “MORFOSINTAXIS DEL ESPANOL AYACUCHANO Y
PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO DE LAS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO DE LA LE.P. “MAR[A PARADO DE BELLIDO"-AYACUCHO, 2016”

1.5 Autores del instrumento: MIRIAM LOPEZ GARCIA

MARINO CAYETANO QUINTO ROMAN
11. CRITERIOS DE VALIDACION

NO

CALIFICACION

: 5 ; BUENO

CRITERIOS DEFICIENTE | REGULAR | BUENO | . M%Y  bxCELENTE | PROMEDIO
14
J, R

Bl instrumente  mide  los !

>y

i ! N
indicadores que se pretenden ) )/
medtir? ! ™

|

(Los roactives sor saficientes !
para la medicion de lodos los Ny
indicadores? - /\} e

i

¢Las INStrucciones del .
istrumento le parscen ><
apropiadas? -

iLos reactivos son
comprensibles v estan  bien X
redaciados? oL

(Bl ordenamiento de  los x
reactivos es adecuado?

SRS

<
NI

;La presentacion formal {tipo y .
wmafio de lelra, el) del X
instrmimento es apropiada?

iLos objetivos y variables estan
formulados de lorma  gue
pucdan  ser  medibles ¥
comprobados?

(La estructura ofrece un orden )(
i6gico y coherente? .

;Se  observa precision ¥
concision en 18 formulacién del
nstromenio?

10

idia hoja de produccion estd
bien presentada?

\T\ :\‘:ﬁ‘ -3z K}»‘

<
“t
SN

PROMEDIO

/'-

Lugary fcchaff}?’b‘(«“ LM 2 e “}"Zfé 1 & "~ v
@' r”iRMA L bxpf:m??/

Teléfond. 646430 qé
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UNIVERSIDAD NACIONAL SAN CRISTOBAL DE
HUAMANGA

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO
DE INVESTIGACION

1. DATOS GENERALES '
1.1 Apellidos y nombres del informante: PALOMING ROJAS, VICTOR GEDEON

1.2 Grado académico: DOCTOR EN EDUCACION

1.3 Institucion donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE
HUAMANGA

1.4 Titulo de la investigacién: “MORFOSINTAXIS DEL ESPANOL AYACUCHANO Y
PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO DE LAS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO DE LA LEP. “MARIA PARADO DE BELLIDO”-AYACUCHO, 2016™

1.5 Antores del instrumento: MIRIAM LOPEZ GARCIA

MARINO CAYETANO QUINTO ROMAN
11. CRITERIOS DE VALIDACION

N° } CALIFICACION
CRITERIOS : DEFICIENTE | REGULAR | BUENQ B?rg‘fo EXCELENTE | PROMEDIO
1 2 3 N
’ 4
JEl imstrumento  oude  log
{ | indicodores que se protenden X P
medir? -
2 | ;Los reactivos gon suficientes
para la medicidn de todos los \{ Lf
i indicadores? B
3 | clas instrueciones del _
instrumento le parecen 7 4
apropiadas? Y -
4 | Lo reaciivos sof
comprensibles vy estén  bien 74 L{
redactados?
5 | ¢El  ordepamientc de los S n
reactivos &8 adecuado? R /

& | ;La presentacion formal (tipo v
tamafio de letra, etc.) del 7’\ g
mstrumento es apropiada?

7 | (Los objetivos ¥ variables estan
formulados de  forma que

puedan  ser  medibles v x §
comprobados?

8 | ;La estructura ofrece un orden ~ o,

logico v coherente? ~ } o

Y iS¢ observa precision v B

concision en la formulacién del ?( 4
instrumento?

10 1 ;La hoja de produccidn estd L L

bien preseniada? ’ ‘

! ” g - 1 G

PROMEDIO - 5 LU 5 ﬂﬁ’“ 43

Lugary facha/ﬁd<“("/j5/) E2 *’4’ K/”é’*ﬁ FL /f 'Q" /
l‘fR A DEL EXPERTO
Teforo... 7 46 7236 7



1. DATOS GENERALES
L.1 Apellidos y nombres del informante: ACOSTA MELCHOR, BRUNIHLDA AILLY

HUAMANGA

DE INVESTIGACION

1.2 Grado académico; DOCTORA EN EDUCACION

UNIVERSIDAD NACIONAL SAN CRISTOBAL DE

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO

1.3 Institucién donde labora: UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DF

HUAMANGA _

1.4 Titulo de la investigacion: “MORFOSINTAXIS DEL ESPANOL AYACUCHANO Y
PRODUCCION DE TEXTO NARRATIVO DE LAS ESTUDIANTES DEL QUINTO
GRADO DE LA LE.P. “MAR{A PARADO DE BELLIDO”-AYACUCHO, 2016”

MIRIAM LOPEZ GARCIA

MARINO CAYETANO QUINTO ROMAN

11. CRITERIOS DE VALIDACION

1.5 Autores del instrumento:

g N° CALIFICACION
o S e S AP T e -
CRITERIOS DEFICIENTE | REGULAR | BUEND ¢ BL"(';“:O { EXCELENTE | PROMEDIO
2 3 : : 5
(El instrumento mide  Jos . L, 2

1 | indicadores que se pretenden Y L/
medir? ' |

2 | ;Los reactivos son suficientes | i {
para la medicion de todos los i v :

_|indieadores? | N RS SR o 3.

3 ¢Las mstrucciones  del !
mnstrumento le  parecen >< i L/
apropiadas? ’

4 | ¢Los reactivos son | o,
comprensibles y estan  bien \;/ K/
redactados? b :

§ | Bl ordenamicnto  de  los e :
reactivos es adecuado? X </

6 | ;La presentacion formal {tipo y
tamgiio de letra, ewc) del \< L /
instrumento es apropiada’

7 | ;Los objetivos v vanables estan
formulados de forma que !
puedan  ser  medibles v >( | ‘{
comprobados? | |

8 | ¢La estructurn offece un orden -
lbgico v coherente? e /7/

9 | ;Se observa precision ¥
concisidn en la formulacion del >,\,. 17
ingtrumento” .

10 | jLa hoja de produccién estd s /
bien preseniada? A /

PROMEDIO 2 I’ K 39
(L) S
. Al’\ {43 o ~k. X 2} F4) ) t’ SN {Ji’l 4 B
Lugarytecha:..)r}./z.éuérk....-:*“ LY AR e b e
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UNIVERSIDAD NACTONAL DE SAN CRIST ()I}AL DE HUAMANGA
FACULTAD DE EDUCACION
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Estimada alumna:
En la siguiente hoja te pido que produzcas un texio narrativo {presentacidn-nudo y desenlace)

con tema de tu libre eleccion (fabulas, cuento, leyenda, mito, relato, etc.).
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE BAN CREST(')}?;AL DE HUAMANGA
FACULTAD DE EDUCACION
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Estimada alumna:
En la siguiente hoja te pido que produzcas un texto narrativo (presentacion-nudo v desenlace)
con tema de tu libre eleccion (fabulas, cuento, leyenda, mito, relato, etc.).
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTCH’%AL DE HUAMANGA
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Estimada alumna:

En la siguiente hoja te pido que produzcas un texio narrativo (presentacién-nudo y desenlace)
con tema de tu libre eleccidn (fabulas, cuento, leyenda, mito, relato, etc.).
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTGI}AL DE HUAMANGA
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Estimada alumna:
En la siguiente hoja te pido que produzcas up texto narrativo (presentacidn-nudo y desenlace)
con tema de tu libre eleccién (fabulas, cuento, leyenda, mito, relato, etc.).
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOI}AL DE HUAMANGA
FACULTAD DE EDUCACION
ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Estimada alumna:
Ln la siguiente hoja te pido que produzeas un texto narrativo (presentacion-nudo y desenlace)
con tema de tu libre eleccidn (fabulas, cuento, leyenda, mito, relato, etc.).



