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Resumen

Lafinalidad de esta investigacion es evaluar y sistematizar el pensamiento educativo
de Joseé Maria Arguedas, determinar e interpretar su vigencia entre los docentes de
Humanidades de la Universidad Nacional de San Cristoba de Huamanga (UNSCH) y
plantear una propuesta que contribuya a la solucion de la crisis de la educacion peruana. El
corpus de estudio es el pensamiento educativo de Arguedas, presente en sus obras escritas,
y los datos sobre su vigencia en los docentes de Humanidades de la UNSCH. El disefio
metodol 6gico es el disefio exploratorio secuencial, en su modalidad comparativa, por |o cual
se aplico técnicas cuditativas y cuantitativas. Se acopid informacion sobre la variable
cualitativa “caracter del pensamiento educativo de Arguedas”, con la utilizacion del andlisis
documental; en la evaluacion y sistematizacion del pensamiento educativo de Arguedas, se
utilizé la hermenéutica; se acopié datos sobre la variable cuantitativa “vigencia del
pensamiento educativo de Arguedas en los docentes de Humanidades de la UNSCH?”,
mediante la aplicacion del andlisis documental y la encuesta, y se procesd estos datos con €l
andlisis estadistico y la hermenéutica. Se obtuvo que la propuesta educativa de Arguedas es
una educacién intercultural, incluyente y contextualizada, en correspondencia con los
intereses y necesidades de los estudiantes, en especia de los humildes y oprimidos; y que
mas de la mitad de los docentes de Humanidades de la UNSCH coincide en que esta
propuesta tiene vigencia, sin embargo en ninguno de sus planes curriculares se considera
este pensamiento educativo.

Palabras clave: Pensamiento educativo de Arguedas, vigencia del pensamiento

educativo de Arguedas en la UNSCH.
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Abstract

The purpose of thisresearch isto evaluate and systematize the educational thinking of
José Maria Arguedas, to determine and interpret its validity among UNSCH Humanities
teachers and to propose a proposal that contributes to the solution of the Peruvian education
crisis. The corpus of study is the educational thought of Arguedas, present in its writing
works, and the data on its validity in the teachers of Humanities of the UNSCH. The
methodological design is the sequential exploratory design, in its comparative modality, for
which qualitative and quantitative techniques were applied. Information was collected on
the variable “character of the educational thought of Arguedas”, using documentary anaysis;
in the evaluation and systematization of Arguedas’s educational thinking, hermeneutics was
used; Data were collected on the quantitative variable “validity of the educational thought
of Arguedas in the teachers of Humanities of the UNSCH”, applying the documentary
analysis and the survey, and this data was processed with statistical and hermeneutical
analysis. It was obtained that the educational proposa of Arguedas is an intercultural,
inclusive and contextualized education, in correspondence with the interests and needs of
the students, especialy the humble and oppressed; that more than haf of the UNSCH
Humanitiesteachers agree that that this proposal isvalid, however, in none of their curricular
plansis this educational thought considered.

Key words: Arguedas educational thinking, validity of Arguedas educational

thinking in the UNSCH.



I ntroduccion

Gran desafio en € proceso de construccion de una sociedad peruana mas justa,
inclusivay democrética es resolver € problema de la educacion. Problema gque se evidencia
principal mente en un sistema educativo con unaasignaci on insuficiente de recursos por parte
del Estado porque se tiende a considerar a la educacién como una mercancia mas que como
un derecho y no se valora en los hechos € rol del maestro como agente educativo
fundamental en el proceso educativo; un sistema donde se apuesta por laimplementacion de
model os educativos copiados de otros contextos parasolucionar el problemade laeducacion
y los resultados mas saltantes son una educacion descontextualizada, clasista, elitista y
excluyente de los sectores sociales méas vulnerables, y e deficiente rendimiento de los
alumnos, muy por debajo de lo que & propio curriculo establece.

La implementacion de modelos educativos copiados de otros contextos no significa
unasolucion a problema de la educacion peruana, sino su agravamiento. Hoy, vemos como
bajo la orientacion neoliberal y el predominio de las teorias pedagogicas de la psicologia
cognitivista, € Estado peruano impulsa un modelo educativo tecnocrético y uniformizador
alrededor de la nocién de calidad educativa, y la calidad no tiene cuando salir, sino que por
el contrario se agudiza el proceso de degradacion de la educacion, sobre todo de la publica,
lo cua se reflegia mayormente en la formacidon de estudiantes en su gran mayoria con
mentalidad acritica y fuerte tendencia hacia e individualismo, desvinculados de los
propésitos del desarrollo local, regional y nacional.

En este sentido, es necesario revisar € rico pensamiento clasico peruano, en busca de
propuestas més pertinentes, como €l pensamiento educativo de José Maria Arguedas y
estudiar su presencia en espacios emblematicos como la Universidad de Huamanga, de gran
significacién para € pais por su larga tradicion humanistica, y a partir de ello elaborar una
propuesta que contribuya ala solucion del problema.

Esta investigacion se plantea dos problemas generales: ¢cudles son las caracteristicas

10



del pensamiento educativo de José Maria Arguedas?, ¢en qué medida este pensamiento esta
vigente entre |os docentes de Humanidades de la UNSCH?

Laimportanciadelainvestigacion radicaen gue profundizaen el estudio de los aportes
de Arguedas a la teoria de la educacion y sirve de sustento para plantear una propuesta
educativa acorde alas necesidades de las mayorias nacionales, asimismo busca generar un
model o de investigacion pararastrear |a presencia de un pensamiento educativo dado en los
planes curriculares, en los silabos y en |as percepciones de |os docentes universitarios.

Para e andlisis del corpus de estudio, se tom6 como guias las contribuciones de
Rodriguez (1997), Solis (1997), Aguado (1991) y Rossi (2003) ala teoria de la educacion,
el aporte de Perafan (2005) a la teoria del pensamiento educativo y las contribuciones de
Vargas (2006) y Nufiez (2018) alateoriadelavigenciadel pensamiento educativo. También
fueron guias importantes los estudios sobre € pensamiento educativo de Arguedas,
principa mente Kapsoli (1986), Zapata (2013) y Moya (2018).

L os objetivos especificos de lainvestigacion fueron: 1) determinar |os aspectos de la
educacion peruana cuestionados por Arguedas en sus obras literaria, antropolégica y
cultural; 2) explicar e fundamento filosofico del andlisis arguediano sobre la educacion
peruana; 3) identificar la posicion de Arguedas sobre € caracter de la educacion peruana 'y
las causas por qué éstano responde alas necesidades de las mayorias nacional es; 4) describir
las caracteristicas de la propuesta educativa arguediana para € Pery; 5) analizar |os aspectos
comunes y las diferencias entre el pensamiento educativo de Arguedas y las propuestas
educativas de otros intelectuales peruanos del siglo XX; 6) determinar en qué medida la
propuesta educativa de Arguedas esta presente y se usa en los planes curriculares y silabos
de las carreras de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la UNSCH; 7) determinar en
gué medida la propuesta educativa de Arguedas esta presente y se usa en los planes

curriculares y silabos de las carreras de la Facultad de Ciencias Sociales de UNSCH; y 8)
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analizar las percepciones que tienen sobre las ideas educativas de Arguedas |os docentes de
Humanidades de la UNSCH.

En e primer capitulo, se plantea el problema de investigacion a partir de la cuestion
norteadora: ¢tiene vigencia el pensamiento educativo de Arguedas entre los docentes de las
carreras de Humanidades de la UNSCH?

El marco tedrico, que incluye los antecedentes, las bases tedricas y las bases
conceptual es, se desarrolla en € segundo capitulo.

En €l tercer capitul o, se exponelametodol ogiaempleada, con losdetalles: formulacién
de hipotesis, variables, operacionaizacion de variables, tipo y nivel de investigacion,
métodos, disefio de investigacion, poblacion y muestra, técnicas e instrumentos, validez y
confiabilidad de los instrumentos, técnicas de procesamiento de datos y aspectos éticos.

Los resultados de lainvestigacion y su discusion en funcidn alos objetivos propuestos
se presentan en el cuarto capitulo.

El quinto capitulo contiene la propuesta elaborada para contribuir a la solucion del
problema educativo peruano, tomando como base el pensamiento educativo de José Maria
Arguedas y los aportes de otros maestros peruanos. La propuesta tiene su respectiva

introduccion, fundamentacién y descripcion detallada de las acciones experimental es.
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|. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion dela situacion problematica

El sistema educativo peruano mantiene su caracter clasista, elitista, excluyentey colonial,
como producto de una estructura social, econémica y politica capitalista dependiente de
potencias extranjeras, segun Salazar (1976), Solis (1997) y Hurtado (2012). Lo sefiadado se
expresa con nitidez en la apuesta recurrente por teorias y modelos educativos copiados de
otras realidades, bajo € influjo de corrientes de pensamiento internacionales asociados a un
pensamiento hegemonico global occidental, homogeneizador, como es & pensamiento
neoliberal. He ali larazdn de la actual crisis educativa naciona y de su agravamiento en las
ultimas décadas.

Esta situacion, conforme lo sustenta Huarcaya (2016), ha motivado la realizacion de
diversos estudios con e propésito de evaluar y sistematizar las ideas educativas de los
peruanos mas destacados, para elaborar una propuesta educativa pertinente y eficaz frente a
problema educativo, en correspondencia alas demandas de |as mayorias nacional es.

En esta direccién, se avanzé bastante con € proyecto editorial de Derrama Magisterial,
realizado en e lapso de 2010 — 2012, para contribuir a conocimiento de la evolucién del
pensamiento educativo peruano desde € siglo XV hasta la actualidad. En los 15 volumenes
de la Coleccion, se aprecia los aportes de destacados intelectuales y maestros que
reflexionaron sobre el tema educativo. Consignamos, en cuanto a siglo XX, los nombres de
Algjandro Deustua, Manuel Vicente Villaran, Francisco Garcia Calderon, José de la Riva
Aguero, Victor Andrés Belaunde, José Antonio Encinas, José Carlos Maridtegui, Luis E.

Vacarcd, José Maria Arguedas, Augusto Salazar Bondy, Walter Pefidloza Ramella, Emilio



Barrantes, Carlos Salazar Romero, Francisco Mir6 Quesada Cantuarias y Luis Alberto
Sanchez, pero hay insuficiencias como la falta de profundizacion en las ideas educativas del
maestro Arguedas, considerado € precursor de la educacién intercultural bilingle en € pais,
como veremos mas adel ante.

Ello lleva a sefidar, siguiendo a Kapsoli (1986) y Moya (2018) que, si bien las obras
literariay antropol 6gica del destacado escritor peruano han sido ampliamente estudiadas, sus
importantes aportes a lateoria de la educacion apenas fueron abordados.

Por otro lado, existe lainquietud sobre lavigenciadel pensamiento educativo arguediano
en espacios universitarios, como las carreras de Humanidades de la UNSCH. Esta institucion
tricentenariay emblemética del sistema universitario nacional tuvo unavinculacion temprana
con Arguedas, quien estuvo entre |as autoridades encargadas para facilitar su reapertural. En
general, Ayacucho tiene fuerte presenciaen laviday obras del escritor, cuya nifiez transcurrio
en laparte sur delaregion.

Se considera entonces pertinente la interrogante: ¢tiene vigencia el pensamiento

educativo de Arguedas entre |os docentes de | as carreras de Humanidades de la UNSCH?

1.2. Formulacion dd problema

L os problemas formulados son cualitativos y cuantitativos.

1.2.1. Problema general cualitativo

¢Cuales son las caracteristicas del pensamiento educativo de José Maria Arguedas?

1.2.1.1. Problemas especificos cualitativos
1. ¢Qué aspectos de la educacion peruana son cuestionados por Arguedas en sus obras

literaria, antropolOgicay cultural?

! Fue miembro de la Junta encargada de formular el Plan de Organizacién y Funcionamiento de la universidad
(UNSCH, 1977).
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2. ¢Cud es e fundamento filosdfico del andlisis de Arguedas sobre la educaci 6n peruana?

3. ¢Cud esd carécter delaeducacion peruanay por qué no responde alas necesidades de
las mayorias nacionales, segiin Arguedas?

4. ¢Como debe ser laeducacién en € Perd, segin Arguedas?

5. ¢Cudles son los aspectos comunes y las diferencias entre e pensamiento educativo de

Arguedas y |as propuestas educativas de otros intel ectual es peruanos del siglo XX?

1.2.2. Problema general cuantitativo
¢En qué medida e pensamiento educativo de Arguedas esta vigente entre |os docentes

de Humanidades de la UNSCH?

1.2.2.1. Problemas especificos cuantitativos

1. ¢Enquémedidalapropuesta educativade Arguedas esta presente y se usaen los planes
curriculares y silabos de las carreras de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
UNSCH?

2. ¢Enquémedidalapropuesta educativa de Arguedas esta presente y se usa en los planes
curricularesy silabos de las carreras de la Facultad de Ciencias Sociales de la UNSCH?

3. ¢Qué percepciones tienen los docentes de Humanidades de la UNSCH sobre las ideas

educativas de Arguedas y por qué?

1.3. Formulacién de objetivos

1.3.1. Objetivo general cualitativo

Evauar y sistematizar € pensamiento educativo de José Maria Arguedas

1.3.1.1. Objetivos especificos cualitativos
1. Determinar |os aspectos de la educaci on peruana cuestionados por José Maria Arguedas

en sus obras literaria, antropoldgicay cultura
15



Explicar & fundamento filosofico del andlisis arguediano sobre la educaci 6n peruana
Identificar laposicion de Arguedas sobre el caracter delaeducacién peruanay las causas
por qué ésta no responde a las necesidades de las mayorias nacionales

Describir las caracteristicas de |a propuesta educativa arguediana para €l Peru

Andlizar los aspectos comunes y las diferencias entre e pensamiento educativo de

Arguedas y las propuestas educativas de otros intel ectual es peruanos del siglo XX

1.3.2. Objetivo general cuantitativo

Evaluar y explicar lavigenciadel pensamiento educativo de Arguedas entre |os docentes

de Humanidades de la UNSCH

1.3.2.1. Objetivos especificos cuantitativos

Determinar en qué medida la propuesta educativa de Arguedas esta presente y se usaen
los planes curriculares y silabos de la FCE de la UNSCH

Determinar en qué medida la propuesta educativa de Arguedas esta presente y se usaen
los planes curriculares y silabos de la FCS de UNSCH

Analizar las percepciones que tienen los docentes de Humanidades de la UNSCH sobre

las ideas educativas de Arguedas

1.4. Justificacion
1.4.1. Justificacion tedrica

José Maria Arguedas es considerado uno de los pensadores peruanos mas importantes,

seguin autores como Lévano (2011), Rosas (2012) y Pinilla (2012). En esta mismalinea, se

ubica Lienhard (2012) cuando dice que no hay “hasta hoy una obra que ofrezca una imagen

mas rica y sugerente del complejo y conflictivo devenir sociocultural del pais que la de

Arguedas” (p. 26).
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L os estudios orientados a cubrir los aportes de Arguedas alaliteraturay laantropol ogia
abundan, de acuerdo alo sefialado por Degregori (2009) y Huaman (2012), pero sus aportes
a la teoria de la educacion han sido escasamente abordados, segun Kapsoli (1986),
Veazquez (2012), Zapata (2013) y Moya (2018). Esto llama la atencion tratandose de
alguien gue trabajé como docente durante 30 afios de su vida, en € lapso de 1939 — 1969,
en todos los niveles educativos, y elabor6 una propuesta educaciona orientada a responder
alas demandas de las mayorias nacional es.

Asi, sejustificalarealizacion de este estudio paraevaluar y sistematizar € pensamiento
educativo de Arguedas, con la perspectiva de contribuir a la construcciéon de una teoria
educativa desde la sapiencia andina, intercultural y abierta atodo aquello que enriquece al
ser humano, una teoria que permita a los agentes educativos elaborar e implementar

soluciones duraderas frente a problema de |a educacién peruana.

1.4.2. Justificacion practica

El estudio busca evaluar en gqué medida, en espacios embleméticos como la UNSCH,
los docentes de Humanidades consideran la propuesta educativa arguediana para la
implementacion del curriculo de estudio. Es una manera de contribuir al conocimiento dela
vigenciay laaplicaciéon del pensamiento educativo de Arguedas en pleno siglo XXI.

La perspectiva es que los resultados de este estudio puedan servir para promover
politicas curriculares universitarias y de educacion basica, las mismas que permitan incluir,
s es que aun no lo han hecho, |a propuesta educativa arguediana, en consonancia con las

necesidades e intereses de las mayorias nacionales.

1.4.3. Justificacion metodologica
Con este estudio se pretende generar un modelo de investigacion que permita, de un

lado, evaluar y sistematizar un pensamiento educativo determinado, y de otro, determinar el

17



grado de vigencia de este pensamiento en términos de uso y aplicacion en una institucién
formativa universitaria.

Se ha puesto énfasis en la generacion de instrumentos de acopio de datos pertinentes,
gue permiten rastrear la presencia de un determinado pensamiento educativo en los planes

curriculares, en los silabos y en las percepciones de los docentes.

18



II. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentesinternacionales

Veldzquez (2012) revisa e interpreta los escritos de Arguedas con la utilizacion del
método hermenéutico para evaluar e aspecto pedagdgico del pensamiento y préctica
arguedianas. Concluye sefialando que la préactica como educador que gjercié Arguedas en
distintos niveles es “una tarea constante de pensar |a educacion no solo como un asunto de
relacion estudiante — docente, sSino como practica corporativa dentro de la diversidad
cultural, destacando que no solo tiene valor € qué ensefiar, sino también e cdomo” (p. 59).

A nivel de Latinoamérica, no abundan los estudios sobre el pensamiento educativo de
Arguedas, pero si existen trabajos sobre | as ideas educativas de intel ectual es y maestros con
gran influenciaen lasociedad de su tiempo. Es el caso de Ocampo (2018), estudio cualitativo
donde se aplica la técnica del andlisis documental alos libros y articulos publicados por €
pensador y politico argentino Domingo Faustino Sarmiento. En las conclusiones se aprecia
la singularidad de las ideas educativas de Sarmiento.

Ocampo (2018) precisa que para Sarmiento € elemento fundamental del proceso
educativo es & maestro, por ello preconiza € rechazo a la educacion elitista y machista;
considera que la educacion es la fuerza dindmica de la cultura que lleva a la formacion de
las jovenes generaciones y, por ello, debe ser la obra méas importante de las naciones. Si se
quiere transformar a los pueblos atrasados, pobres, fanéticos y supersticiosos, como los
latinoamericanos, debe priorizarse laeducacion. Lametaesel cambio delamentalidad para

gue estos pueblos se conviertan en emprendedores, con espiritu moderno, grandes



trabajadores, progresistas y democréticos, respetuosos de lasleyes y los derechos del hombre
y del ciudadano. Sarmiento pensaba que la educacién debia llegar alas grandes mayorias y
a la mujer, sin distincion social; por eso preconizaba la educacion popular y préactica,
tomando como modelo a la educacion norteamericana, e inspirado en los principios y
métodos propuestos por Pestalozzi.

Chaparro (2018) realiza un estudio cualitativo tomando como corpus de estudio los
escritos del pensador uruguayo José Enrique Rodd, a los que aplica la técnica de
comprension de la literatura propuesta por Gutiérrez Girardot. Una de las conclusiones es
gue Rodd parte del postulado de que € conocimiento es un elemento transformador y
constructor de la sociedad, y elabora una propuesta educativa liberal que se aimenta del
humanismo, por eso asigna a maestro una doble funcién: encuentro y olvido. Encuentro
significa que & maestro debe llegar a alma de su discipulo para dgjar ali estampada su
huella, su profunda marca. Olvido quiere decir que € maestro debe contribuir a olvido de
todo lo ensefiado por la mala educacion, a sanar las heridas que ésta pudo dejar tales como
laobediencia, € servilismo, lahipocresia. Heridas de las que en gran medida es responsable
lalglesiacatdlica

Bernal (2005) estudia las publicaciones del filésofo mexicano José Vasconcelos,
empleando e método hermenéutico, paraidentificar e interpretar sus postulados educativos
como parte de un pensamiento coherente y de caracter universal. La preocupacion de
Vasconcelos, segun la autora, es ¢como siendo e mexicano un pueblo de fuerte sentido
estético y con una gran riqueza cultural la educacién que se le haimpartido durante mucho
tiempo no se haya centrado en la estética, mucho menos en la revaloracion de la riqueza
espiritual popular? Revaloralavocacion magisterial, concibiendo a maestro con una solida
preparacion pedagdgicay humana que le permita orientar y acompariar alos alumnos en
descubrimiento delaverdad. Vasconcel osresaltalaimportanciade fortal ecer en los docentes

laconviccién y lapasion por educar, con laperspectivade trazar un camino parael desarrollo
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espiritual y €l fortalecimiento de laidentidad naciona mediante la educacion fisica, éticay

estética.

2.1.2. Antecedentesanivel nacional

En @ Perd, un esfuerzo, inédito por su magnitud, es la investigacion que realizd
Derrama Magisteria sobre el pensamiento educativo. Esta entidad convoco a estudiosos de
la educacién y las ciencias sociales, quienes, tras cuatro afos de trabajo, elaboraron la
Coleccion Pensamiento Educativo Peruano: 15 volimenes que incluyen una antologia de
textos clésicos de cada periodo estudiado. Su finalidad es contribuir a conocimiento de la
evolucion del pensamiento educativo peruano apartir del siglo XV hastala actualidad.

Particular importancia tiene para nuestro estudio e volumen once, Militarismos y
maestros indigenistas, 1933 — 1956. Zapata (2013), como parte de su andlisis de los
problemas de la educacion en este periodo?, sefiala un hecho importante: e desarrollo delas
escuel as rurales hilingles, basadas en los aportes del indigenismo, através del pensamiento
de José Maria Arguedas y Luis E. Valcarcel. Es un trabajo investigativo cualitativo, su
corpus de estudio son las publicaciones de corte educativo de Arguedas a las que aplica la
técnicadel andlisis documental.

Seguin Zapata (2013), e pensamiento educativo de Arguedas se plantea en €l |apso
de 1939 y 1950, cuando trabaja como maestro de escuela y funcionario del Ministerio de
Educacion, a partir de un razonamiento previo acerca del problemanacional en el Perd, pais
dividido por enormes diferencias sociales y étnicas. Arguedas piensa que la solucion es
construir una patria peruana madura, lo cual implica considerar a la escuela, y en primer
término a la escuela rural, como via fundamental para construir la nacion. El desafio
principal debe ser laincorporacion del indio ala nacion. En cuanto a los problemas de la

ensefianza del castellano en los medios rurales e indigenas, el escritor defiende el “método

2 Periodo transicional de la historia del Per(, entre finales de la “Patria Nueva” de Leguia y el reformismo de
los afios sesenta.
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cultural” inspirado en la escuela mexicana y propone que el nifio indigena debe ser
alfabetizado en su propia lengua y que posteriormente debe aprender a leer también en su
propio idioma materno.

Otro trabajo sobre las ideas educativas de Arguedas es el de Flores y Paytan (2017).
Con laaplicacion del andlisis documental al libro Nosotros los maestros, los autores llegan
alaconclusion de gue en €l texto referido se evidencia un tipo de educacion con aspectos de
la cosmovision andina, para formar a estudiante sin violencia y sin la imposicion de la
cultura extranjera. Arguedas parte de la base econémica-social y de la cultura de manera
democrética, y recrea las expresiones artisticas y concepciones étnicas propias. Los autores
identifican los el ementos nucleares de la educaci 6n segln la concepcion arguediana: €l nifio,
el juego, € idioma materno (quechua) y su culturaen general.

Moya (2018) estudia las publicaciones de Arguedas, a las que aplica la técnica del
andlisis de contenido de tipo cualitativo e identifica seis tesis pedagogicas. Latesis 1 es. al
Per(l, pais de gran diversidad terrena y humana, debe corresponderle una educacion
multicultural e intercultural. Tesis 2: lo andino vive en conflicto con lo occidental en la
culturay la educacion, pero no se opone alo moderno, mas bien aspira a la realizacion del
socialismo alimentado por e mundo quechua andino. Tesis 3. € saber popular peruano,
fundado principamente en laracionalidad andina, esclave parael desarrollo delaeducacion.
Arguedas esta convencido del gran valor del saber popular andino, de la cultura andina, que
ha resistido todos |os intentos por desaparecerla (o arrinconarla) desde la invasion europea
y culminara venciendo. Tesis 4: € conocimiento del modo de ser de la persona es |10 més
importante para la pedagogia y un maestro no puede formar a sus nifios, no puede ponerse
en comunicacion intima, carifiosa con ellos si no conoce |0 més aproximadamente posible
cOmo es su espiritu. Tesis 5: alas culturas nativas (quechuas, aimaras y otras), primero hay
gue ensefarles en su propialenguay luego en castellano, esto se evidencia en la propuesta

de Arguedas, que él mismo denomind “método cultural”, util también para la ensefianza-
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aprendizaj e de una segundalenguaalos que tienen como primeralenguaal castellano). Tesis
6: los alumnos son mas alumnos cuando investigan/crean. Es muy importante €l trabajo
investigativo que toma como objeto de estudio la realidad social del alumno y sus propias
vivencias internas; paraello es necesario que el maestro sepa despertar en él lainguietud de

investigar por cuenta propia.

2.1.3. Antecedentesanivel delaregion Ayacucho

No se ha encontrado estudios andlogos en la regién Ayacucho, salvo los de Cavero
(2014; 2016). En su estudio de la historia de la educacién ayacuchana, € autor referido usa
latécnicadel anadlisis documental critico y comprensivo de la literatura existente y de “casos
multiples” y realizaunaeval uacion global del pensamiento de los maestros ayacuchanos méas
destacados del siglo XX. De este modo, establece unalinea de base Util parala realizacion
de estudios més detenidos sobre |os diversos actores sociales de la educaci 6n en Ayacucho,
permitiendo identificar las ideas pedagdgicas de |0s maestros ayacuchanos.

Cavero (2014) distingue cuatro vertientes de la educacion en Ayacucho: a) la
educacion impulsada por e Estado mediante dos proyectos educativos nacionales (el
civilista, en las dos primeras décadas del siglo XX, y € indigenista, impulsado desde 1941
por Encinas, Valcarce y Arguedas), ademés, a partir de la década de 1970 se desarrolla en
Ayacucho un proyecto educativo regional (de corte socialista, clasista 0 de educacion
popular, que no se implementd desde el Estado); b) propuestas sobre la educacién indigena
de un sector de maestros intelectuales indigenistas agrupados en e Centro Cultura
Ayacucho; ¢) confluencia de cuatro programas de educacion bilingle (gecutados en la
década de 1970, dos de ellos a través de la UNSCH y uno de la UNMSM); d) vertiente
proveniente de los propios indigenas y las comunidades campesinas (que se evidencia a
partir de las décadas de 1940 y 1950 merced a la edificacion de escuelas o la contribucion

con labores comunales y materiales por 10s comuneros).
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El autor contextualiza 'y explica el pensamiento educativo de los destacados maestros
ayacuchanos Manugl Antonio Hierro Pozo, Manuel E. Bustamante Jeri, Luis E. Galvan,
Augusto Maduefio Guerrero, Moisés Cavero Cazo, Gustavo Castro Pantoja, Lucio Alvizuri

BendezU y Luis Milon Bendezu Fgjardo.

2.2. Basestedricas
Guian esta investigacion tres teorias asociadas respectivamente a la educacion, a

pensamiento educativo y alavigenciadel pensamiento educativo.

2.2.1. Teoriadela educacion

Seguin Rodriguez (1997), sobre la educaci én hay formul aciones desde diversos enfoques
(filostfico, politico, empirico, cientifico) o desde concepciones tedrico practicas que adopta
una determinada ingtitucion o carrera profesiona (académico, técnico, practico o
reconceptualista, socio critico), de acuerdo con Bedrillana (2017). Contribuciones
importantes son las desarrolladas, desde € enfoque cientifico, por Rodriguez (1997), Solis
(1997) y Rossi (2003), que se consideran relevantes para esta investigacion.

Las primeras reflexiones sobre la educaci én son de corte fil osofico: 1os aportes de Kant,
Niemeyer y Schwarz. A iniciosdel siglo XIX, con el positivistaHerbart, seiniciael enfoque
cientifico de la educacion, como parte del largo proceso por separar € andlisis cientifico de
todo lo extracientifico (filosofico, politico). Rodriguez (1997) sefiala que la denominacién
“teoria de la educacion”, si bien permite superar el error etimoldgico de “pedagogia”
(término de mayor antigliedad y que remite a sentido de una accion de direccion de los
nifios), no delimita e enfoque cientifico de la educacién, por cuanto hay teoria cientificay

teoria filosofica de la educacién, y por lo tanto, se sigue con la misma confusion.
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Solis (1997) afirma que se puede sostener € sentido de la teoria de la educacion
entendida como € conjunto de conocimientos del fendmeno educativo, una construccion
unitaria, sistémicay logica, al menos en perspectiva.

En esamismadireccién, Rossi (2003) precisague lateoriade laeducacion es un cuerpo
de doctrina que orienta e fendmeno educativo y € quehacer que hace posible sus
transformaciones, y lafilosofia, en cambio, es e conjunto de reflexiones no cientificas que
consideran qué es educar y con qué fin se lleva a cabo la educacion, reflexiones que
fundamentan toda la praxis educacional, y aun € mismo uso del corpus cientifico.

De este modo, se delimita el enfoque de la educacion y se deslinda la teoria cientifica
respecto de la teoria filoséfica de la educacion, cuyo campo de estudio seria més bien la
teleologia y axiologia de la educacion. En este sentido, conviene recordar 1o sefialado por
De Zubiria:

El quehacer educativo necesariamente tiene como trasfondo una determinada

concepcién del hombre y de la sociedad y solo desde €ella, se podra definir €l papel que

en dicho proceso debe cumplir la educacion. Definir la educacidn es, entonces,
comprometerse con una concepcion del hombre y de la sociedad, en sus aspectos

psicol dgicos, sociales, antropol dgicos y filoséficos (citado en Cervantes, 2000, p. 25).

En cuanto a la pertinencia de la denominacién de la disciplina que hace un enfoque
global de la educacion, Rodriguez (1997) plantea que € término correcto seria Ciencia
Genera de la Educaciéon y no Pedagogia. Es decir, aunque no hay una diferenciacion
absoluta entre ambos términos, en Ultima instancia, es preferible usar e término
“educacion”, por su sentido mucho mas amplio, en vez de “pedagogia”.

Haciendo un deslinde entrelostérminosteoriadelaeducacion y pedagogia, Solis(1997)
considera que lateoria de la educacion da cuenta del nicleo cientifico de los conocimientos
en torno al fendmeno educativo, mientras que la pedagogia es su aspecto practico y

tecnologico. De €ello se deduce que es pertinente usar la denominacion “pensamiento
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educativo” en vez de “pensamiento pedagdgico”, si el propdsito es abarcar la cuestion
educativa en sentido amplio, entendiendo la educacion del ser humano como un fruto de
procesos que pueden ser descritos, de intervenciones que pueden ser normadas, de cambios

gue pueden ser explicados.

2.2.1.1. El fendmeno educativo
La concepcion que setiene del fendmeno educativo en las Ultimas décadas tiene mucho
gue ver con € desarrollo alcanzado por la teoria educativa. De acuerdo con Rodriguez

(1997), d fendbmeno educativo se presenta bgjo las formas macro y micro.

2.2.1.1.1. El fendbmeno macr oeducativo

Su estudio supone empezar por € andlisis semantico del término educacion. Segun Solis
(1997), educacion proviene de la voz latina ducere, que significa conducir, y que por
composicién con el prefijo “e”, dio lugar a dos términos: a) educere (ir hacia fuera, sdlir,
llevar) y b) educare (guiar o conducir también haciafuera).

Rodriguez (1997) dice que educacion proviene de la voz latina educare (“criar”,
“nutrir”, “ensefar”, “alimentar”) y de ex-ducere (“sacar”, “extraer”, “conducir desde dentro
hacia fuera”, exteriorizar”); que si se adopta la primera etimologia, la educacion tiene lugar
por influencia externa, pero si se adoptala segunda, laeducacion selograviael esfuerzo del
propio sujeto en un proceso que tiende a la exteriorizacion. Por ello, los conceptos de
educacién tradicional y educacion nueva se sustentan en la doble etimologia, puesto que la
educacion tradicional supone un proceso donde hay € predominio del educador sobre €l
educando (educare), convertido este en pasivo receptor de conocimientos, y la educacion
nueva “se basa en la actividad y libertad del alumno y, por tanto, supone un proceso que va
de dentro hacia fuera (ex—ducere)” (p. 95). Lo que parecia una contradiccién insalvable ha

desembocado entonces en una complementacién mutua, que en los hechos se expresa en
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influencia externa y autodesenvolvimiento. Asi, laraiz etimol 6gica educare hadado lugar a
la heteroeducacion, y exducere ala autoeducacion.

El concepto de educacion ha evolucionado desde el sentido de una educacion
espontanea e integral (en las comunidades primitivas) hasta una diversidad de sentidos del
fendmeno educativo (en la actualidad).

Rodriguez (1997) identifica diez concepciones principales de la educacion actual:

1) Educacion como preparacion. Sostiene que la vida humana es un transito, € nifio y €
adolescente constituyen un transito ala edad adulta.

2) Educacién como cultivo de capacidades. Se basa en la idea de que €l espiritu del
hombre es como unahoja en blanco y que solo mediante la educacion adquiere experiencias
y conocimientos.

3) Educacion como proceso de instruccion. Esta tesis, originariamente sustentada por
Herbart, hasido e fundamento de la educacion intel ectualista.

4) Educacion como perfeccionamiento (de tendencia individualista).

5) Educacién como desarrollo. Concepcion neokantiana: laeducacion es algo més que un
proceso natural, es un transito del ser a debe ser.

6) Educacion como formacion (con énfasis en € proceso interno de
autodesenvol vimiento).

7) Educacion como funcion esencial de la comunidad. Subraya que el hombre se forma
en tanto vive en la comunidad, € pragmatismo participa de esta concepcion pero
paralelamente propicia @ utilitarismo exagerado.

8) Educacion como integracion cultural. Propicia el cultivo de una actitud conformista.

9) Educacién como formacion paracumplir unafuncion social . Sostiene que laeducacion
esta en funcion de la concepciéon del mundo y que para la formacién de la democracia

socidistalaeducacion es e pilar bésico.

27



10) Educacién como tipo de comunicacion. Concepcion originada merced a desarrollo
de la tecnologia comunicacional, la teoria de la comunicacién y la pedagogia cibernética;
sostiene gque en la actualidad sin comunicacién no hay educacion posible.

Estas concepciones se plasman en determinados model os educativos enmarcados dentro
de una sociedad o modelo social concreto.

Solis (1997) define los modelos educativos como orientaciones ideoldgicas
fundamental es que sirven alas necesidades de realizacién del modelo social . Identifica ocho
model os con impacto fuerte alo largo de la historia latinoamericana:

1) Model o educativo colonia. Promovido por las érdenesreligiosas, clasistay con sentido
de casta, libresca e intelectualista en e sentido del escolasticismo medioeval, encausd la
memoristicay € repetitivismo.

2) Modelo educativo positivista. Preconizado por |os pensadores positivistas, promovio
la educaci én técnica, aunque copiando recetas europeas y norteamericanas.

3) Modelo educativo napolednico-francés. Promovido por e Estado francés, clasista y
tripartito en tanto instituyé los niveles educacion primaria, secundaria y superior, en
correspondencia alas necesidades de las clases sociaes baja, mediay alta.

4) Modelo educativo humbolteano-aleman. Promovido por € Estado aemén desde
inicios del siglo XIX, de orientacion predominantemente cientifica, articul6 la ensefianza
con lainvestigacion.

5) Modelo educativo libera-norteamericano. Caracterizado por su diversificacion de
estudios y flexibilidad en la seleccion de asignaturas, de orientacién pragmatica-utilitaria al
servicio de las necesidades de la nacion.

6) Modelo educativo socialista. Promovido por los Estados socidlistas, vinculo la
educacion con € trabgjo productivo y € desarrollo de la educacion politécnica con la

perspectivadel surgimiento del hombre nuevo.
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7) Modelo educativo de la dependencia. Realizado por |os Estados latinoamericanos con
ideologia neoliberal, se adhiere a model os exdgenos y metodol ogias tecnocréticas.

8) Modelo educativo liberacionista. Emprendido en algunos paises | atinoamericanos para
romper su situacion de dependencia, promueve la enunciacion y praxis de una accion

educativa problematizadora, critica, reflexiva, popular y cientifica.

2.2.1.1.2. El fendbmeno microeducativo

Seguin Rodriguez (1997), este fendmeno se expresa de forma muy tangible en € acto
educativo, en dmbitos restringidos: € hogar, launion amical, laescuela, € centro de trabajo
y lacomunidad local. En su realizacion intervienen factores externos e internos.

Para este autor, los factores externos principales del acto educativo son: a) factores
externos a nivel macro: sociedad, sistema educativo (estructura, fines, financiamiento,
funcionamiento y planificacion), estructura curricular, estrategias metodol 6gicas generales
(métodos oficiales, técnicas oficiales y concepciones de la tecnologia didéactica), normas
generales sobre infraestructura escolar, sistema general de la formacion de educadores
(reclutamiento, formacion, otras alternativas); b) factores externos a nivel micro, presentes
en la localidad donde funciona & centro educativo: micromedio del centro educativo
(ambiente natural y social, comunidad local, familias), local escolar y conexos (edificio,
equi pos técnicos, mobiliario, material es educativos), equipo de profesores (con todalagama
de su experiencia, preparacion y capacidad), aula y/o seccién constituida por € grupo de
trabajo que conforma generalmente el grado o afio de estudios.

Los factores internos del acto educativo, o elementos del acto educativo, son: @) €
educando (sujeto que se educa), b) € educador (agente que educa), c) €l contenido educativo
(el contenido que se transmite) y d) los medios educativos (conjunto de recursos,

circunstancias o ambientes que hacen posible € acto educativo).
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Desde una perspectiva sistémica, Rossi (2003) cataloga como elementos del fendmeno
educativo: @) los fines y objetivos, b) los contenidos educativos, ) las estrategias de
ensefianza— aprendizaje, d) € disefio delaevaluacion y €) el escenario o infraestructura.

Ross (2003) sefida que en la realizacién del fendmeno educativo intervienen los
siguientes procesos. a) diagnostico del contexto o realidad, b) determinacién del marco
doctrinario, c) planificacion del fendmeno educativo, d) implementacién de la educacion, €)
gjecucion del proceso de ensefianza — aprendizaje y f) evaluacion de la educacion.

Para e referido autor, los sujetos 0 agentes comprometidos e intervinientes en €l
fendmeno educativo en las instituciones educativas o0 en las demas instituciones son: @) €
educando, b) & educador y c) lacomunidad.

Aqui conviene traer a colacion la advertencia de Rodriguez (1997) y Solis (1997), que
existen otros agentes educadores:. la escuela (agente educador por antonomasia, expresion
concreta de la educacion formal), la familia educadora, la comunidad educadora, € estado

educador, laiglesiay los partidos politicos.

2.2.1.2. Educacién intercultural

Lainterculturalidad es un asunto que ha cobrado importancia en los Ultimos afios anivel
mundial, a partir del convencimiento sobre € gran valor de su préctica como estrategia de
relacion humana para lograr una convivencia armonica.

En & campo de la educacion, la interculturalidad como concepto y actitud tiene su
expresion més lograda en lo que Aguado (1991) denomina € enfoque educativo de la
educacion intercultural. Enfoque entendido como una tendencia reformadora en la préctica
educativay que surge como respuesta alos encuentros y desencuentros que se dan entre los
diferentes grupos étnicosy culturales a interior de una sociedad determinada.

Segun Aguado (1991), e término educacion intercultural se ha utilizado en gran medida

en Europa, mientras que en EE.UU. se tuvo preferencia por la denominacion educacion
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multiétnica. El enfoque de la educacién intercultural se refiere alos programas y practicas
educativas disefladas e implementadas para mejorar € rendimiento educativo de las
poblaciones étnicas y culturales minoritarias y, a la vez, preparar a los alumnos del grupo
mayoritario para aceptar y aprender las culturas y experiencias de los grupos minoritarios.

Aguado (1991) sintetiza los principios que orientan € desarrollo de este enfoque: a)
promover el respeto por todas |as culturas coexistentes y condenar |as medidas politicas que
buscan asimilar a los emigrantes y minorias culturales a la cultura mayoritaria; b) la
educacion intercultural es relevante para todos |os alumnos, no solo para los emigrantes o
minorias étnicas y culturales; ¢) ninguno de los problemas planteados por la diversidad
étnicay cultural de la sociedad tiene una solucion unilateral; d) se basa en la percepcion de
lamutua aceptaci on de culturas en contacto; €) es preciso desarrollar un esquema conceptual
transcultural cuya expresion en la préactica educativa demuestre que € conocimiento es la
propiedad comun de todas | as personas.

Este enfoque educativo se originé en ladécada de 1960, en un contexto mundia marcado
por la emergencia de los movimientos de revitalizacion étnica, como respuesta a las
limitacionesy fracasos de | as politicas asimilacionistas de | os Estados-naci 6n interesados en
imponer una cultura dominante, la “cultura nacional”.

De acuerdo con Aguado (1991), la educacién intercultural se ha desarrollado bajo los
siguientes paradigmas:

1) Adicién étnica. Suponelainclusion de contenidos de diferentes culturasen el curriculo
escolar sin reestructuraciones del mismo.

2) Desarrollo del autoconcepto. Considera que los contenidos étnicos pueden ayudar a
incrementar el autoconcepto de los jévenes de las minorias culturales.

3) Derivacion cultural. Considera que muchos jévenes de las minorias étnicas se han

socidizado en comunidades en las que no les ha sido factible la adquisicion de las
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habilidades cognitivas y caracteristicas culturales necesarias para €l éxito en laescuela, por
lo tanto plantea experiencias de educacion compensatoria.

4) Lengugje. Atribuye los deficientes resultados escolares de los alumnos de minorias
culturales a hecho de recibir instruccion en una lengua diferente ala materna, por lo tanto
defiende la utilizacién de lalengua maternay la aplicacion de programas especificos para el
aprendizaje de la segunda lengua.

5) Racismo. Se cree que € racismo es la principal causa de los problemas educativos de
los grupos pertenecientes a las minorias énicas y se propone que la escuela puede
desempeiiar un papel fundamental a eliminar e racismo institucional.

6) Radical. Se cree que la escuela no puede ayudar a los grupos minoritarios en su
proceso de liberacién. La meta de la escuela es educar a los estudiantes para que acepten
voluntariamente su status social.

7) Genético. Asume que los pobres resultados escolares de |os jovenes de las minorias
culturales se deben a sus caracteristicas bioldgicas y se propone crear una meritocracia
basada en |a habilidad intel ectual medida mediante test de aptitud.

8) Pluralismo cultural. Considera que las escuelas deberian promover laidentificacion
étnicay los programas educativos reflgjar las caracteristicas de los jovenes de los diferentes
grupos culturales.

9) Diferenciacion cultural. Los jévenes de los grupos minoritarios son depositarios de
culturasricasy diversas, que son funcionales paraellosy valiosas paralanacion. El objetivo
es que la escuela respete dichas culturas introduciendo programas que reflejen los estilos de
aprendizaje de los diferentes grupos.

10) Asimilacionismo. Asume la conveniencia de que los jovenes se liberen de las
identificaciones énicas gque les impiden participar plenamente en la cultura nacional. La
metade laeducacion esliberar alos estudiantes de sus caracteristicas étnicas parapermitirles

adquirir los valores y conductas de |a cultura dominante.
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Como una alternativa a estos paradigmas, Aguado (1991) propone un modelo holistico,
a partir de la conceptualizacion de la escuela como un todo interrelacionado, como un
sistema integrado por un nimero de factores identificables: las actitudes y valores del
personal, los procedimientos y estrategias de la evaluacion, € curriculo y los materiales de
ensefianza. Asi, la escuela debe plantearse la necesidad de que los procesos de aculturacion
y acomodacién se den simultaneamente en el medio escolar.

Conforme sefida Barriga (2017), en Latinoamérica, la educacion intercultura tiende a
darse bajo € paradigma del lenguaje, debido a la presencia de los pueblos indigenas y la
consideracién de que € principal limitante del proceso educativo es el idioma.

En e Pery, la educacion intercultural comienza a instituirse en la década de 1970
adoptando o que en la actualidad se conoce como € modelo de la educacion bilingle
intercultural, & cual tiene como referente ala condicién indigena. Ello ocurre, segun Zuafiga
y Gélvez (2002), en un contexto de reformas importantes impul sadas por el gobierno®.

La emision de la Politica Nacional de Educacion Bilinglie (PNEB) en 1972 y €
Decreto Ley No. 21156 por € que se oficializo el quechuaen 1975, colocaron a Per(
enlavanguardiadelalegigacion que promovio laeducacién bilinglie en Sudamérica.
Unamiradaretrospectivaal sustento legal de laeducacién bilingle de |os setenta nos
lleva a Art. 12 de la Ley General de Educacion de 1972, € cua responde a la
significativa presencia de sectores de nuestra poblacion con marcadas diferencias
culturalesy linglisticas (p. 6).

Zuhiga y Gavez (2002) hacen notar, en los lineamientos de la PNEB 1972, las

referencias a la participacion de las comunidades de habla indigena en el proceso de

3 Tapnell y Zavala (2013), al referirse a esto hechos, anotan: “La reforma educativa de 1972 fue un producto
de la alianza entre los militares y un grupo de intelectuales progresistas que respaldaron € régimen del
Gobierno Revolucionario de las Fuerzas Armadas (...). Esta reforma fue parte de un paquete que pretendia
provocar cambios estructurales en el pais. La mas importante fue la reforma agraria, que logré desarticular la
base econémicade laoligarquiay el gamonalismo. Fue una época en la que se dej6 de pensar en la educacién
como € Unico medio para la ‘redencion del indio”. La reforma agraria aparecia como la nueva promesa
redentoray el “problemadel indio” yano erasolo una cuestion educativa sino también un problemaeconémico,
tal como lo habia postulado Mariategui décadas antes” (p. 35).
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transformacién social que debe generar la educacion, la insistencia en € reconocimiento y
lareinterpretacion de la pluralidad cultura y linglistica peruana, y, por ultimo, lavision de
un Per bilinglie, con € castellano como lengua comin junto alas lenguas originarias.

Los objetivos de laPNEB 1972 fueron:

1) Propiciar, en las comunidades de lenguas vernaculas, la interpretacion critica de
su realidad socioecondmica para su participacion espontanea, creadora y consciente en €l
proceso de cambio estructural orientado hacia la eliminacion de los mecanismos de
dependencia'y dominacion.

2) Contribuir a la formacion de un nuevo hombre en una sociedad justa y digna
mediante la reinterpretacion de la pluralidad cultural y linglistica del pais, con miras a la
creacion de la cultura nacional.

3) Lograr € uso del castellano como lengua comin de la poblacién peruana
afirmando, a mismo tiempo, €l respeto ala diversidad linglisticay larevalorizacion de las
diversas lenguas vernéculas.

Lareformaeducativaque pretendiallevar adel ante €l Estado peruano sehizoinviable
al finalizar la década de 1970, debido al cambio de rumbo del gobierno, y fue perdiendo
fuerza el espiritu que animé laPNEB 1972. Sin embargo, laidea de una educacion bilingte
paralas poblacionesindigenas prevalecid y a ello se debe que, “aun sin mayores recursos i
apoyo técnico o financiero por parte del Estado, se hayan sostenido diversos programas de
educacién bilinglie en la zona andinay amazonica” (Zuiigay Gavez, 2002, p. 11).

Trapnell y Zavala (2013) hacen un recuento de las politicas sobre educacién bilingtie
intercultural que se implementaron en € pais y, de este modo, dan cuenta de los avances y
retrocesos en la historia de la educacién dirigida a la poblacion indigena. Enfatizan en €l
hecho de que & tema de la diversidad siempre ha incomodado al sector educativo y a
discurso oficia en general. Una de sus conclusiones es que ladiversidad cultural, linguistica

y énica es uno de los rasgos que define a pais, y una de sus principal es fuentes de riqueza
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y de creacién de nuevas propuestas de desarrollo, orientadas a promover el bienestar de la
poblacion, por ello “se necesita un sistema educativo que parta del reconocimiento y
valoracion de estadiversidad y laincorpore como gje central de su propuesta educativa” (p.

73).

2.2.2. Teoria del pensamiento educativo

El término “pensamiento” se usa en los estudios acerca del pensamiento educativo, y
especificamente sobre €l pensamiento y conocimiento de los profesores, como equivalente
a “reflexiones, juicios, creencias, ideas, conocimientos, produccion intelectual, sistema de
significados” (Perafan, 2005, p. 17).

Es e sentido que se suele dar a término desde la teoria social, la cual se centra en los
contenidos y en e contexto del pensamiento (mas que en los procesos formales del
pensamiento) para identificar y estudiar las epistemologias de los profesores sobre su
conocimiento profesional. Ello, por gemplo, es un rasgo distintivo de la metodologia
empleada por los autores de la Coleccion Pensamiento Educativo Peruano.

Pensamiento y conocimiento de los profesores es una linea de investigacion académica
existente desde hace mas de 40 afios, a partir de la premisa de que € profesor, mas ala de
ser un simple receptor y gecutor de politicas y conocimientos, es un agente que toma
decisiones, reflexiona, emite juicios, tiene creencias, actitudes, entre otras actividades, y que
con ese capital cultural construye la cotidianidad de la ensefianza y de la educacién en la
escuela. El propdsito es reconocer al profesor (en gercicio y en formacion) como un
profesional reflexivo e intelectual comprometido.

Desde esta perspectiva, se considera que, en e ambito de la educacién superior, estudiar
el pensamiento y conocimiento de los profesores o docentes implica abordar € conjunto de
conocimientos, produccién intelectual, creenciasy actitudes que tienen los docentes en torno

a tépicos determinados, como pueden ser por ggemplo el caracter de la educacion, los fines,

35



contenidos, medios (estrategias didacticas) y agentes educativos (maestro, alumno e
institucion educativa).

Si los tépi cos sefial ados son materiade estudio, ello [levanecesariamente aindagar como
se presentan dichos topicos en los documentos de gestion del conocimiento como planes
curriculares y silabos, pero también en las percepciones de los docentes, en términos de

grado de conocimiento y aplicacion.

2.2.2.1. Pensamiento y conocimiento de los profesores
Seguin informa Perafan (2005), esta linea de investigacion se originaen 1975, cuando se
registra un paulatino aumento del interés de los investigadores por describir y comprender
las propias interpretaciones que del proceso educativo, en general, y de los procesos de
ensefianza — aprendizaje en las aulas, en particular, mantienen los docentes. Aunque, en
1968, ya se habia celebrado e congreso del Nationa Institute of Education, donde Lee
Shulman coordiné uno de los paneles cuyo objeto central fue describir lavidamental delos
profesores como alternativa al programa de investigacion “proceso — producto” que concibe
al profesor un técnico aplicador del curriculo “cuyafuncién principal, y tal vez exclusiva, es
la de dominar y reproducir un amplio repertorio de destrezas consideradas eficaces” (p. 15).
Si bien es cierto que desde 1975 en diversos paises, muchos estudiosos inician sus
trabgj os sobre el pensamiento de |os profesores, 1986 es el afio en que se reconoce de forma
definitiva € tema del profesor como una cuestion muy relevante en la agenda de los
congresos internacionales dedicados a estudio de la ensefianza y |a pedagogia. Asi, en €
congreso de la Rabida (Sevilla), realizado aquel afio, se consider6 la cuestion como un
problema central, y aparecera después €l primer libro publicado en castellano sobre el tema:
Pensamientos de |os profesores y toma de decisiones, 1986.
Perafan (2005) sefida que, desde € principio, los supuestos basicos de la linea

investigativa han sido: primero, €l profesor es un sujeto reflexivo, racional, que toma
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decisiones, emite juicios, tiene creencias y genera rutinas propias de su desarrollo
profesional; segundo, |os pensamientos del profesor influyen sustanci al mente en su conducta
e incluso la determinan, mediando asi significativamente sus acciones de aula; tercero, la
reflexion del docente y su pensamiento debe ser comprendido en dos dimensiones. una
explicita, de relativo fécil acceso (mediante los cuestionarios), y una implicita o tacita
(usando métodos més cudlitativos).

Cavero (2014), siguiendo a Perafan, precisa que las principales tendencias de la linea

investigativa sobre el pensamiento del profesor se plasman en dos paradigmas:

a. Losenfoques cognitivos, que agrupan |os trabgj os sobre |as operaciones mentales de
los profesores en distintos momentos de su accion pedagdégica, realizados bajo una
marcada influencia de las psicologias cognitivas. La orientacion se centra en como
piensa e profesor. Se consideran tres categorias basicas para comprender los
procesos mentales que ocurren en los docentes. pensamientos durante la
planificacion (antes de lainteraccion en € auld), pensamientos durante la ensefianza
interactiva, y creenciasy teorias del profesor.

b. Losenfoques aternativos, que se estructuran desde larelacion analiticay criticacon
principios de lateoria social (sociologiadel conocimiento) y, especificamente, de la
pedagogia (teoria critica de la ensefianza). Aqui interesa discernir qué y por qué
piensa e profesor de esa manera. Estos enfoques, particularmente en Sevilla
(Esparia), tomaron los aportes de Edgar Morin, Bachelard y & constructivismo. Es
una tendencia antropolégica donde la ensefianza no puede ser aislada de la
intencionalidad del profesor y, en general, de la cultura que lo constituye (p. 43).

Cabe precisar, ademés, que en e paradigma alternativo hay dos campos ampliamente

definidos:

a. Referido al conocimiento del profesor; qué es o que piensa, donde hay necesidad de

comprender mejor las caracteristicas del conocimiento de los profesores en
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formacion y en gercicio, diferenciando los conocimientos précticos (reglas de
préctica, principios practicos e imagenes) y conocimientos tedricos.

b. Referido a sus epistemologias. por qué piensa de esa manera, 0 sea, alas creencias
epistemolgicas del profesor para comprender su ensefianza. La mayoria de los
estudios estuvieron centrados en la blsqueda de las creencias del profesor sobre la
naturaleza de lacienciay del conocimiento cientifico. A nivel internacional en ellos
ha predominado |a epistemol ogia positivista (Cavero 2014, p. 43).

Paraestudiar € pensamiento delos profesores ayacuchanos a partir del siglo XX, Cavero
(2014) se adhiere al paradigma alternativo y lo combina con el enfoque teérico del “campo
intelectual” de Bourdieu, y sugiere que €l estudio del pensamiento del profesor supone ver
este pensamiento tratando de describir y comprender las propias interpretaciones que del
proceso educativo en genera, y de los procesos de ensefianza-aprendizaje en las aulas en

particular, tienen los docentes.

2.2.2.2. Pensamiento educativo latinoamericano

El estudio del pensamiento educativo de los maestros peruanos del siglo XX, como es €
caso de José Maria Arguedas, materia de esta investigacion, no puede darse a margen del
desarrollo del pensamiento educativo en Latinoamérica.

Sin duda, €l pensamiento educativo |latinoamericano nace con la separacion del dominio
de Espafia, cuando se estructuran los nuevos Estados y su preocupacion principal es
configurar un pensamiento propio. Entre |os primeros protagonistas, destacan el venezolano
Simén Rodriguez y € argentino Domingo Faustino Sarmiento.

Lograda laindependencia politica del subcontinente, estaba pendiente laindependencia
econdémica y cultural. Simén Rodriguez, maestro de Bolivar - y trotamundos por estar
huyendo de los eshirros del imperio espafiol- 1o tenia claro, cuando escribia, en una de sus

cartas entre 1830 y 1832, tal como lo transcribe Cuneo (2007):
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Ya dejé la Europa (...) por venir a encontrarme con Bolivar, no para que me protegiese,
sino para que hiciera valer mis ideas a favor de la causa. Estas ideas eran (y serén
siempre) emprender una educacién popular, para dar ser ala Republicaimaginaria que
rueda en loslibrosy en los Congresos.

La implementacion de la educacién popular es una constante en la ideologia de los
maestros |latinoamericanos, como es € caso de Domingo Faustino Sarmiento, [lamado €
“Maestro de América” y preceptor desde los 14 afios y testigo presencial de las experiencias
pedagdgicas de Europay Estados Unidos.

Sarmiento tenia, a igual gue los més destacados pensadores |atinoamericanos de su
tiempo, ideologia liberal opuesta a militarismo y a los poderes dictatoriales, por eso atacd
los privilegiosdelalglesiaCatdlicay lainfluenciadel clero enlapolitica. Anticlericalismo,
laicidad y la separacion entre lalglesiay € Estado fueron las constantes de su pensamiento.
También rechazé a la educacion dlitista, aristocrética, y a la educaciéon que excluye a la
mujer. Estaba convencido que la educacion es lafuerza dinamicade laculturaquellevaala
formacion de las jovenes generaciones y, por ello, debe ser la obra mas importante de las
naciones. Si se quiere transformar alos puebl os atrasados, pobres, fanéticosy supersticiosos,
como |los puebl os | atinoamericanos, debe priorizarse la educacion. La meta es el cambio de
lamentalidad, paraque estos puebl os se conviertan en emprendedores, con espiritu moderno,
grandes trabajadores, progresistas y democréticos, respetuosos de las leyes y los derechos
del hombre y del ciudadano. Sarmiento pensaba que la educacion debia llegar alas grandes
mayorias y alamujer, sin distincién socia. Por eso, inspirado en los principios y métodos
propuestos por Pestalozzi y tomando como modelo a la educacion norteamericana,
preconizaba la educacion popular y préactica (Ocampo, 2018).

Un escritor que vamas alld de la admiracion del modelo educativo norteamericano y ve
con preocupacion € retraso de la educacion latinoamericana, y propugna un desarrollo

auténomo basado en un model 0 educativo propio, es José Marti. El pensamiento pedagdgico
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de Marti (1996), segin €l gobierno cubano, ha inspirado a exitoso modelo educativo
gjecutado en laisla, modelo que se plasma en una educacion gratuita, cientifica (nutrida de
la realidad de su tiempo) y nacional (en la medida en que se nutre de los ideales de los
mejores cubanos y responde a los intereses de la nacion). Y ciertamente, los principios
rectores del modelo lo plantea en gran medida Marti, para quien un agente fundamental del
proceso educativo es € maestro. Se requi ere maestros con vocacion, didécticaefectivay con
un nuevo enfoque de |as tareas educativa e instructiva, en concordancia con los imperativos
del tiempo actual.

Respecto a caracter que debia tener la escuela, pensaba Marti (1996), siguiendo las
experiencias de lainstruccion publicaalemana de mediados del siglo XIX, que elladebia ser
unacasade razén donde se habituase a nifio adesenvolver su propio pensamiento, poniendo
delante en relacion ordenada “los objetos e ideas, para que deduzca por si las lecciones
directas y armonicas que le dgjen enriquecido con sus datos, alavez que fortificado con €
giercicio y gusto de haberlos descubierto” (p. 11). El desafio que planteaba Marti es que en
una sociedad con un régimen democrético se debia pasar de una educacién tedrica a una
educacion préctica, de una educaciéon formal (literaria y metafisica) a una cientifica. En
sintesis, se debia realizar una educaciéon para la vida, formar hombres vivos, directos,
independientes, amantes. Gran humanista de su tiempo, asi sofiaba, convencido de que esa
eralatendencia dominante afines del siglo XI1X.

Marti veia con entusiasmo como se iba renovando la educacién en esta direccion, en
Alemania y Estados Unidos (donde, por gemplo, se estaba discutiendo en la educacién
superior la conveniencia de ir dejando de lado €l latin y € griego y en su lugar priorizar la
ensefianza de materias més Utiles para el conocimiento y latransformacién de lanaturaleza),
incluso en México y Guatemala. Y lo anhelaba para Cubay paratodo € continente.

En el siglo XX, destacan como propulsores del pensamiento educativo latinoamericano,

el uruguayo José Enrique Rodé y € mexicano José Vasconcel os.
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Seguin Chaparro (2018), a Rodo6 se le ha calificado como uno de los grandes pensadores
de Latinoamérica y “el educador de Ameérica”; escribio varios libros donde plasmé su
pensamiento educativo, sin embargo su obra Ariel, editada en €l afio 1900, fue la que tuvo
tanto impacto en la juventud de su tiempo, que lo tom6 como fermento de la reforma
universitaria de Cordova.

Como en Rodriguez y Sarmiento, la preocupacion de Rodo gira en torno a destino de
Hispanoamérica que debe elaborar un pensamiento propio, una cultura propia, como parte
de su proceso de independencia. Concretada su independencia politica, ¢qué es
Hispanoamérica y hacia donde debe ir? Esta interrogante es la movilizadora de su
pensamiento. Hispanoameérica es Ariel y Estados Unidos del Norte, Caliban. Entonces esta
claro hacia dénde debe ir Hispanoamérica. Segin Rodd, la educacion hispanoamericana
debe contribuir ala consecucién de este destino.

Precisa Chaparro (2018) que la propuesta educativa de Rod6 es liberal y se alimenta del
humanismo, por eso asigna a maestro una doble funcion: encuentro y olvido. Encuentro
significa que & maestro debe llegar a alma de su discipulo para dgjar ali estampada su
huella, su profunda marca. Olvido quiere decir que € maestro debe contribuir a olvido de
todo lo ensefiado por la mala educacién, a sanar las heridas que esta pudo degjar tales como
laobediencia, € servilismo, la hipocresia.

Bernal (2005), a referirse a fildsofo José Vasconcel os, sefiala que este preconiza sobre
la necesidad de implementar una educacion fisica, ética y estética, teniendo como
perspectiva el trazar un camino para € desarrollo espiritual y e fortalecimiento de la
identidad nacional. Su propuesta tiene como centro al maestro, concebido como alguien “con
una solida preparacion pedagdgica y humana que le permita orientar y acompafar a los
alumnosen el descubrimiento de la verdad” (p. 27). El pensamiento educativo vasconceliano
resalta la importancia de fortalecer en los docentes la conviccién y la pasion por educar,

mediante la educacion fisica, éticay estética, y revalorando lariqueza espiritual popular.
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2.2.2.3. Pensamiento educativo peruano en € siglo XX

Las tres primeras décadas del siglo XX muestran debates interesantes sobre la
educacion en € Perl: e protagonizado por Deustua y Villaran, y € de los [lamados
“hispanistas” y los “indigenistas” (con la concurrencia de miembros de las generaciones de
intelectuales: Novecientos y Centenario), también se ve lairrupcién del pensamiento de las
muijeres |letradas.

Castro (2013) da cuenta del primer debate como un desencuentro y encuentro de dos
posturas del pensamiento liberal: espiritualista (que es expuesto por Deustua) y positivista
(expuesto por Villaran).

Algandro Octavio Deustua Escarza es el promotor del modelo espiritualista, que
parte delapremisade que losideal es estéticos, como unaformade poner énfasisen lo moral,
y no los econdmicos, son |os ideales fundamentales parala formacion humana. Es decir, la
educacion es la finalidad de la civilizacién y a la vez un medio para alcanzar la felicidad
publica y la perfeccion, seglin precisan Gonzales (2013) y Castro (2013). Su modelo se
plasma en un plan educativo donde o centra es el orden jerérquico de los valores e ideales
humanos: la educacion debe estar basada en una jerarquia de los valores que sefiala en su
vision filosofica, sin que esta jerarquia signifigue la exclusion de otros valores.

Deustua sostiene que cada valor tiene una importancia 'y debe ser reconocido. Ello

implica reconocer que los valores estan ordenados en un orden ascendente, que se

iniciaen lo econdmico y llega hasta lo estético. En este horizonte la educacion es,
principalmente, una educacion del mundo interior del ser humano, pues este es el
reino del espiritu, que debe despertar hacia su verdadera realizacion.

La propuesta de Deustua combina siempre los valores y e conocimiento técnico. La

formapréacticade concretar esteideal educativo esformar a educando en unaescuela

gue combine lamoral (valores), y latécnica (lo econdémico). Por ello las materias que
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se ensefien... deben complementarse con una educacion activa y practica, y no

guedarse en una mera adquirié de conocimientos. Quedara también claro que

Deustua insiste siempre en la educacion de la elite nacional. Asi, surgird para él la

responsabilidad que tiene el medio universitario, pues es ahi donde se forman los

dirigentes de la nacién (Castro, 2013, p. 17).

Es una visién que, si bien no le da mucha importancia a la educacién escolar y
popular, no desprecialo econdmico y lo técnico. Por ello, en opinién de Castro (2013), se
equivoca Mariategui (1985) cuando califica a Deustua de representar a civilismo feudal, de
subestimar €l valor del trabajo, de defender una educacion aristocréticay despreciar €l factor
econémico. En redidad, Deustua no fue un civilista feudal, sino un liberal opositor
permanente de los caudillos militares, “por lo que es discutible pretender asignarle la
representacion del régimen feudal”.

Esta critica ha sido |a base para sostener que poseia una mentalidad retrégrada en

materia educativa; hoy podemos decir que ello tampoco correspondiéo a los

planteamientos de Deustua. Los estudios realizados por é sobre la educacion en

Brasil y Argentina, asi como sustrabajos sobre laeducacion en Francia, Italiay Suiza

junto con sus informes respectivos a Estado hablan por si solos y muestran una

perspectiva diferente a conservadurismo que se le atribuye. Deustua traté siempre,
por los medios a su alcance, de ubicarse en la avanzada de la pedagogia. La
perspectiva idedista de su pensamiento no indica una mentalidad feudal, sino
precisamente una idealista moderna que coloca en la subjetividad, en € mundo del
espiritu, la formacion humana. El ubicar los ided es estéticos y no los econdmicos
como fundamentales para la formacién humana no lo hace heredero de unatradicion
de gamonales, quienes, sea dicho de paso, jamés tuvieron idea de lo que significaba

contar con una sensibilidad estética (Castro, 2013, p. 17, 18).

43



La importancia de la propuesta educativa de Deustua es € énfasis que pone en los
ideales paralaformacion del espiritu y en la necesidad de una educacion que responda ala
realidad, basandose en una ensefianza inspirada en la historia nacional, tal como sefiaa
Gonzales (2013). De agiin modo, esta propuesta se impuso en su momento, impulsado en
parte por los miembros de la generacién del Novecientos (Riva Aglero y Belalinde).

Manuel Vicente Villarén, a su vez, es € promotor de una educacién pragmética,
menos clasicay més orientada al progreso y alaindustria. Su premisa es gue e fundamento
delacivilizacion modernaes el desarrollo econdmico (produccién, riqueza, progreso y todo
lo que mueve a mundo moderno) y la educacion debe ser un “auxiliar” del desarrollo
economico (lo educativo como un medio). La finalidad es €l progreso y su resultado, la
riqueza, lacua mejoraralaculturay laeducacién. Es unaposturaque se volvera a presentar,
segun afirma Castro (2013), un siglo después con renovadas fuerzas bajo € impulso del
pensamiento neoliberal, pero expresaba ya, a comienzos del siglo XX, la mentalidad de las
“clases empresariales y la elite intelectual fuertemente influenciados por el positivismo”.

Las primeras deseosas del desarrollo industrial y del crecimiento econdmico; las

segundas, seducidas por €l conocimiento préactico y laexperiencia. Como dice Victor

Andrés Belaunde, “los hombres de aquella época se orientaron hacia la ciencia

positiva, hacia la experiencia, hacia los estudios précticos, hacia la observacion de

los hechos y de los fendmenos”... Ya desde 1891 —con la tesis de Javier Prado, “La
evolucion de la idea filosofica”, en la que se estudia a Spencer- podemos hablar
propiamente de una perspectiva que toma en cuenta el positivismo. Asi, no podemos
negar que €l positivismo, con su énfasis cientifico y empirico, emprendio el trabajo

dereformar el pensamiento precedente tanto en e mundo como en €l pais (p. 4).

Para Villardn, a tono con la filosofia pragmatica anglosgjona y admirador del
desarrollo tecnoldgico norteamericano, el Perd no es una “nacion de trabajadores”, porque

abundan los maestros que ensefian historia, literatura, latin, teologia, leyes, filosofia y
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matematicas, pero no hay ninguno que ensefie alabrar latierra, acriar € ganado, a explorar
las selvas, anavegar, acomerciar, afabricar cosa Utiles (p. 8).

Para él educar significa principalmente contar con un conocimiento “real”, un
conocimiento préactico, y la educacién no debe estar orientado a resolver los problemas
sociales y econdmicos, sino que € objetivo principal es @ enriquecimiento industrial y
material. Por ello, como precisa Castro (2013), Villaran se burla de la opinién de quienes
piensan gue primero eslaeducacion mental y moral, y luego, como segundo paso, € esfuerzo
por enriquecer € pais.

Una opinion que va ganando distinguidos prosélitos, dice, es la de que la educacién

nacional es la primera de nuestras necesidades publicas, cuya solucién tendria las

mas lgjanas y fecundas repercusiones sobre lafelicidad general de lanacién, o para
valernos de la formula en que se ha cristalizado este pensamiento: que primero es
educar mental y moralmente, después enriquecer a pais. Se trata de probarnos que
no nos hace falta ni riqueza, ni poblacién, ni trabajos publicos sino moralidad,
educacion selecta para los dirigentes y, sobre todo, educacion del sentimiento, con

unabuenadosisdeideaismo (Villaran, 1922, p. 35).

Ha quedado claro cual es fueron |os desencuentros entre ambas posturas, pero ¢cuales
fueron las coincidencias? Ambas fueron de corte moderno y ambas consideraban importante
laeducacion para€l trabajo (para Deustua, como un medio paralaperfeccion; paraVillaran,
como un fin).

El pensamiento educativo de Villardn es seguido inicialmente por los miembros de
la generacion del Novecientos, con algunas diferencias y aportes propios, segin Castro
(2013). Es @ caso de Francisco Garcia Calderon Rey, quien, si bien insiste en la educacion
de unadlite capaz de modernizar al pais, plantealaimportancia de la educacion de lamuijer,

de los trabagjadores y |os ciudadanos.
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José de la Riva Agliero y Osma pone e acento en laimportancia de los indigenas y
su contribucion alaperuanidad (que paraé consisteen el legitimo cruzamiento delo espafiol
con lo indigena), por ello considera que la educacion debe concentrarse en formar a los
peruanos en sus milenarias tradiciones.

Otro miembro de la misma generacion, Victor Andrés Belalnde, plantea la
importancia del factor religioso cat6lico como movilizador de la cuestion nacional (por 1o
cual debe estar en el centro de la educacion) y la necesidad de “asimilar” a través de la

educacion ala poblacion indigena.

2.2.2.3.1. Lasideas educativas de Encinasy Mariéategui

Los miembros de la generacion del Centenario de la Independencia (José Carlos
Mariategui, Victor Rall HayadelaTorre, Jorge Basadre, Luis Alberto Sdnchez, Ralll Porras
Barrenechea, Gamaliel Churata) tuvieron planteamientos contrapuestos a los de la
generacion del Novecientos (Francisco Garcia Calderon, José de la Riva Aguero y Victor
Andrés Belaunde) en sus debates sobre la redlidad y € destino del pais. En € campo
educativo, no se dio la excepcion.

Gonzales (2013), a estudiar e periodo de 1919 — 1932, que es cuando emerge la
generacion del Centenario, destaca el pensamiento educativo de José Antonio Encinasy las
ideas de Mariategui sobre la educacion.

Encinas pertenece a una generacion anterior, pero ideol 6gicamente es méas proximo
alageneraciéon del Centenario. Influenciado por las visiones pedagdgicas de Dewey (con su
principio clave de educar por medio de la accién), de Rousseau (a que define como “el
panegirista de la libertad integral”), de Pestalozzi y Froebel (a quienes los considera como
“los dos més grandes amigos de los nifios”), promueve la innovadora Escuela Social, Nueva

0 Activa, seguin sus propias palabras.
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Seguin Gonzales (2013), el maestro punefio parte de la premisa de que en el proceso
de construccion de una nueva nacion el problema més relevante es € estado de opresion y
marginacion en que vive €l indio, al que mediante una nueva ensefianza se debe incorporar
a la sociedad y proveerle los conocimientos indispensables para que edifique su futuro y
mejore las condiciones de su entorno socia y econdmico. Asi, considera que la educacion
es el motor del desarrollo.

La propuesta educativa de Encinas (1932) tiene seis rasgos esenciales:

1) El cargo de maestro es € mas ato que un ciudadano puede desempefiar en la
democracia. El maestro debe ser seleccionado teniendo en cuenta dos condiciones. poseer
mas capacidad espiritual que mental, y en su desempefio no limitarse alalabor pedagdgica,
sino involucrarse en € disefio de las normas, los planes y programas de estudio.

2) La educacién no puede estar desvinculada de la historia nacional (esta debe
cultivarse con patriotismo, sin caer en € chauvinismo) ni de la vida misma, sino que debe
ubicarse con conviccién en su propia realidad.

3) Lalaicidad de la ensefianza, porque los nifios deben ser limpios de mente, crecer
sin angustias existenciales. La escuela debe degjar atras € peso de la educacion religiosa que
crea en |os nifios temores espiritual es.

4) Laeducacion debe ser utilitariay permitir al estudiante tener relacion directa con
la vida y la naturaleza. La division de las materias, como acostumbraba la ensefianza
tradicional, resulta antipedagdgica.

5) La consideracion del hogar (los padres y  mismo ambiente del hogar) como un
factor importante en laformacién delos nifios. Los padres deben tratar alos nifios respetando
su personalidad, con toleranciay comprension.

6) El nifio debe ser educado en un sentido integral, sin ser considerado un sujeto

pasivo, sino que se le debe permitir interactuar con sus comparieros y 1os maestros.
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También son importantes los aportes del maestro punefio al desarrollo de la
educacion universitaria. Como sefiala Marrou (2012), Encinas cuestiona a lo que llama “la
universidad profesionalizante”, poco interesadaen laproduccién cientificaparae desarrollo
material y espiritual de la comunidad universitariay la sociedad en general, que selimitaen
dar a estudiante conocimientos de la carrera profesional, y 10 que es peor conocimientos
desconectados de los intereses de la sociedad y la realidad del campo laboral; con docentes
gue ensefian pero no educan; con estudiantes a quienes no les importa realizar trabgjos de
importancia trascendental, puesto que solo estdn preocupados por acabar cuanto antes la
universidad con un titulo que les asegure un puesto en € mercado laboral.

Como alternativa, Encinas (1938) propone “la universidad social”, definida como
instancia educativa donde los docentes ensefian y educan, y los estudiantes estén
comprometidos con el desarrollo de la nacion. En este sentido, la universidad debe cumplir
dos funciones trascendental es en la sociedad.

La primera funcién es de tipo politico y consiste en que la universidad debe debatir
con libertad sobrelos problemas de lanacion con laperspectivade formar a futuro dirigente
del pais, mediante € gercicio de las virtudes civicas, lasabiadireccién y cuidado de lacosa
publica, la solidaridad frente a egoismo, la toleranciay comprensién frente alafuerzay a
lainjusticia. La segunda funcion tiene que ver con la mision socia de la universidad, que
debe ser entendida no solo como € proceso de vinculacion con la sociedad mediante la
formacion de profesionales comprometidos con el desarrollo del pais, “sino también por su
espiritu democrético abierto a toda persona que desee estudiar en sus aulas, libre de toda
restriccion social o ideoldgica, con miras a que estas fuerzas sociales interpreten de manera
real las necesidades de la sociedad” (Marrou, 2012, p. 15).

En 1931, Encinasllegd adirigir alaUniversidad Nacional Mayor de San Marcos, un
corto periodo en € cual realiz6 importantes reformas, concretando en parte su propuesta de

universidad capaz de influir con e cambio politico nacional.
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En el caso de José Carlos Mariétegui, su propuesta educativa se enmarca dentro de
un discurso de corte marxista heterodoxo y orientacion socialista, como precisa Huarcaya
(2016). Asi, considera a la cuestion de la educacion como parte del proceso cultural y
econémico nacional, y su finalidad debe ser constituir un nuevo orden socia (una sociedad
de productores) y forjar un “alma matinal”, enterrando a la sociedad caduca y al “hombre
crepuscular”.

Para Maridtegui (1970), en e pais nunca ha habido educacion laica, sino una
ensefianza impartida por un Estado que se declara laico pero en la practica sigue siendo
confesional. Entonces esta pendiente la creacion de la educacion nuevay laica, la cual debe
estar imbuida de renovacion, del espiritu revolucionario que esta prefiado, al mismo tiempo,
de sentido heroico.

Otro principio del pensamiento educativo mariateguiano es que el tema educativo es
indesligable de larealidad politicay del problema econdmico.

En consecuencia, no puede haber un programa exitoso de reformas si no contempla

esta realidad, si solo dispone de formulaciones abstractas o idedlistas. La economia

burguesa ha impuesto a la educacién un tipo de orientacion que le resulta més
funcional a su modelo industrialista... eslo mismo gue denunciaba Charles Chaplin
en Tiempos modernos (1936), y que este artista era de los preferidos de Mariategui. ..

Se trata, pues, de una época en la que los valores capitalistas estaban en pleno

cuestionamiento. No obstante, Maridtegui dirige sus criticas en contra de los

intelectuales, a quienes acusa de no preocuparse por las consecuencias del
capitalismo y porque no se han ocupado de restablecer “el equilibrio entre lo moral

y lo material”. Por el contrario, sefiala: “Los intelectuales en su mayoria han hecho

el juego a la reaccion” (Mariategui, 1970, p. 33), y alo méas que han llegado esa

proponer lo mismo que la viga mentaidad aristocraica: volver a los estudios

clasicos, formula que solo engendra un idealismo reaccionario. La relacion entre
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educacion y economia esta presente solo en aguellos que se propusieron renovar

auténticamente la escuel a, como Pestal 0zzi o Froebel, por € emplo, quienes observan

con agudeza que la sociedad moderna es una sociedad de productores. La escuela
moderna coloca en e mismo nivel a trabgo manual y al trabgjo intelectual, y es el

producto “de una civilizacion creada por el trabajo y para el trabajo” (Gonzal es, 2013,

p. 33, 34).

Mariategui (1970) defiende, por otro lado, la “ensefianza Unica”, considerando que
es de orientacion profundamente social. “Es una idea que ha germinado en el suelo de la
democracia; pero que se hanutrido de laenergiay del pensamiento de las capas pobresy de
sus reivindicaciones” (p. 40).

Para Huarcaya (2016), en efecto, la tesis principal de Maridtegui es la educacion
nica, sin discriminacion social, inspiradaen e principio delaeducacion basadaen el trabajo
productivo.

La historia del pensamiento educativo peruano muestra, en afos posteriores, segin
Zapata (2013), Rivero (2013), Oliart (2013), Trapnell y Zavala (2013) y Cuenca (2013), los
aportes de José Maria Arguedas, Luis E. Vacarcel, Carlos Cueto Fernandini, Augusto
Salazar Bondy, Walter Pefialoza Ramella, Emilio Barrantes Revoredo, Carlos Salazar
Romero, Francisco Mird Quesada Cantuarias, Luis Alberto Sanchez e instituciones, cuyas
propuestas corresponden alos ultimos afios del siglo XX y comienzos del siglo XXI.

El andlisis del pensamiento educativo de Arguedas y de los aportes de |os autores de

su tiempo se desarrolla en capitul o aparte.

2.2.3. Teoriadelavigencia del pensamiento educativo

Vigencia, etimologicamente, quiere decir “tener vigor” (significado del verbo en latin
vigere). En e uso comun significa “estado de lo que esta en uso en determinada época”. Se
relaciona a vigencia con actualidad, pero esto es discutible, puesto que algo puede estar

vigente sin tener actualidad.
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Sobre este topico, es esclarecedor Vargas (2006), cuando reflexiona sobre lavigencia
del pensamiento del fildsofo aleman Herbert Marcuse y afirmaque en € siglo XXI lasideas
marcusi anas no tienen actualidad, porque otrostemasy formas de andlisis ocupan laatencion
de la produccion filosofica, pero €l hecho de su inactualidad no dice nada sobre la vigencia
de la elaboracion tedrica marcusiana, “que trascendio la academia para manifestarse en
movimientos sociales que demandaban otra sociedad y otra cultura, cualitativamente
diferentes de esta abrumadoramente actual sociedad de la globalizacion totalitaria” (p. 146).

Al evaluar la vigencia del pensamiento educativo de Paulo Freire, Nufiez (2018)
afirma que el pedagogo y filésofo brasilefio se ha convertido en un autor con grandes
seguidores, aunque muchos que lo conocieron en las décadas de 1960 y 1970 opinan que
actualmente es ya solo una referencia nostalgica de un pasado lleno de ideas politicas ya
superadas. Pero NUfiez advierte que larealidad actual, en €l fondo, es similar alade hace 40
anos, por ello e pensamiento de Freire, en |os aspectos ético, epistemol dgico y pedagdgico,
sigue vigente.

¢Qué hace que un pensador 0 una teoria tenga vigencia? Segun Vargas (2006), la
vigencia de un pensamiento adquiere sentido si prevalece la problematica que lo motivo y
son todavia pertinentes los razonamientos e instrumentos conceptuales formulados para

examinar esa problematica.

2.3. Bases conceptuales

Educacion: Siguiendo a Rodriguez (1997), se define a la educacion como € proceso
complejo, multilateral, que tiene que ver con € desarrollo o laformacién del ser humano en
todos sus aspectos. bioldgico, intelectual, social, emocional, ético, estético, civico, laboral,

politico, religioso y preventivo.
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Pensamiento: Concepto general que se define como € conjunto de ideas y
conocimientos, que en € caso de los intelectuales puede objetivarse en un sistema de
significados. El pensamiento asume dos formas: a) actividad y b) creacion.

Pensamiento educativo: Tipo de pensamiento con un conjunto de significados sobre
los fines, contenidos, medios (estrategias del proceso de ensefianza - aprendizaje) y agentes
educativos (maestro, alumno, institucion educativa, familia educadora, comunidad
educadora y estado educador). En e mundo académico, el pensamiento educativo adquiere
la forma de un sistema de significados (ideas, conceptos y teorias) sobre una determinada
realidad educativa.

Vigencia del pensamiento: Se refiere a hecho de que un pensamiento determinado
perduraen e tiempo y en & espacio porque los problemas que lo han motivado siguen sin
resolver, y los razonamientos e instrumentos formulados para examinar esos problemas
siguen siendo pertinentes.

Fundamento filosofico: Es el fundamento asociado a saber filosdfico que, de acuerdo
con Cervantes (2000), se caracteriza por ser eminentemente problematico vy critico, y que
supera en exigencias racionales a saber cientifico. Detras de las teorias sobre el quehacer
educativo existe siempre una determinada concepcion del hombre, la sociedad y € mundo,
unavisiontotalizadoradesdelacual esposible definir € papel que debe cumplir laeducacion
en el destino del hombre.

Fineseducativos: Segun Solis(1997), son lostérminosideal es haciadonde se encamina
la actividad educativa. Se caracterizan porgue son histéricamente condicionales, relativo-
absolutos, tedrico-normativos, ideolégico-valorativos y politico-legales. Para su
consecucion, se plantean los objetivos educativos, entendidos como términos cuya
intencionalidad asume formas concretas, précticas. Dicho de otro modo, estos objetivos son

la conducta esperadatras e proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Contenidos educativos. Conocimientos, habilidades cognitivas, afectivas y motoras
gue han de ser transmitidos o adquiridos por e educando para el logro de laintencionalidad
de la educacion.

Estrategias didacticas. Se refiere a conjunto de las estrategias de ensefianza -
aprendizaje. De acuerdo con Ross (2003), estas estrategias combinan secuencias de
actividades, métodos, procedimientosy técnicas, adecuada utilizacion del tiempo, escenarios
especificos de los aprendizajes; posibilitan € mejor logro de los objetivos y contenidos
educativos; permiten e desarrollo de las capacidades de los educandos, y pueden ser
individuales o grupales.

Agentes educativos. Son los sujetos comprometidos e intervinientes en e proceso
educativo, en las instituciones educativas o en las demés instituciones, conforme |o precisa
Rossi (2003).

Como sostienen Rodriguez (1997) y Solis (1997), entre los agentes educativos méas
importantes, setiene a educador, al educando, la escuela (agente educador por antonomasia,
expresion concreta de la educacion formal), lafamilia educadora, la comunidad educadora;
también se pueden considerar agentes educativos al estado educador, laiglesiay los partidos

politicos.
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[Il. METODOLOGIA

3.1. Formulacién de hipotesis

Las hipétesis formuladas son cualitativas y cuantitativas.

3.1.1. Hipoétesis general cualitativa

El pensamiento educativo de Arguedas se caracteriza porque busca €l conocimiento de
larealidad educativa peruana, a través del conocimiento de la realidad naciona en toda su
complegadiversidad, paratransformarlacon compromiso ético, en aras de laautorrealizacion
individual y social del ser humano, y prescribe una préactica docente con afecto y vivenciando

los valores culturales del adumno.

3.1.1.1. Hipotesis especificas cualitativas

1. El cuestionamiento de Arguedas a la educacion peruana se da en cuatro aspectos: a) los
finesy objetivos, por estar asociados a un curriculo excluyente y descontextualizado; b)
los contenidos educativos, por ser superficiales y no permitir conocer a profundidad la
realidad del pais; c) las estrategias de ensefianza-aprendizaje, por ser tradicionalistas,
desligadas de lainvestigacion y ofrecer un débil relacionamiento comunicacional entre
alumnosy profesores; d) |os agentes educativos, como los profesores sin vocacion y las
instituciones educativas que viven encerradas en si mismas.

2. El andlisis arguediano sobre la educacién peruana tiene un fundamento filosofico que

se compone de a) ideas de raiz occidental orientadas por el materialismo dialéctico y



plasmadas en el planteamiento del socialismo marxista, y b) ideas de lafilosofiaandina
asociadas al principio de “considerar siempre al Perll como una fuente inagotable para
la creacion”.

Para Arguedas, |a educacion peruana tiene espiritu colonia y por ello es excluyente,
dependiente e ineficaz, y las causas por qué no responde a las necesidades de las
mayorias nacional es tienen que ver con las estructuras sociales y econdémicas vigentes
y € carécter de los grupos de poder que dominan € pais, responsables de un sistema
educativo gue no tiene como centro de gravitacion al pais ni a sus intereses.

Seglin Arguedas, la educacion en e Per( debe ser: @) una educacién incluyente y
contextualizada; b) su finalidad debe ser laintegracién nacional y |os objetivos. conocer
y valorar las culturas y lenguas indigenas, promover la alfabetizacion en las lenguas
indigenas y fomentar el espiritu investigativo de los estudiantes; c) los contenidos
educativos deben permitir conocer profundamente larealidad nacional, regiona y local,
y contribuir a la formacién humanistica de los estudiantes; d) las estrategias de
ensefanza-aprendizagje deben considerar que a nifio hay que ensefiarle a leer en su
lengua materna, considerar como principio fundamental pedagdgico €l conocimiento
del modo de ser del educando y considerar a la cultura popular como una via para
conocer a pueblo; €) en cuanto alos agentes educativos, € Perl necesita maestros con
vocacion 'y compromiso e ingtituciones educativas con condiciones pedagdgicas
adecuadas, gque estén atentas a las demandas de la comunidad.

Los aspectos comunes entre el pensamiento educativo de Arguedas y las propuestas
educativas de sus pares del siglo XX confluyen en algunas caracteristicas que debe tener
la escuela: ser laica, social, nacional, practica y moderna. Las diferencias entre €
pensamiento educativo arguediano y las propuestas educativas de sus pares del siglo
XX, se deducen de la determinacién de las caracteristicas propias del pensamiento

educativo de Arguedas, |as cuales son: a) lafinalidad de la educacion es laintegracion
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nacional considerando a los pueblos indigenas y a campesinado andino amazoénico
como una fuerza vertebradora de la nacién en formacién; b) la educacion debe poner
especial énfasisen laformacion del nifio y losindigenas, promoviendo |a alfabetizacion
y €l gusto por lalecturaen las lenguas maternas, sin que ello signifique e abandono del
castellano; ¢) la educacién debe responder alarealidad propia, y d) la educacion debe

estar orientada a desarrollar la sensibilidad estética del estudiante.

3.1.2. Hipotesis general cuantitativa

El pensamiento educativo de Arguedastiene vigenciaen méas de lamitad delos docentes
de Humanidades de la UNSCH, lo cua se evidencia en la presencia y uso de las ideas
educativas arguedianas en 7 de los 13 planes curriculares de estudio y en las percepciones
de los docentes que consideran que e pais sigue teniendo caracter colonia por su
dependencia cultural, econdmica y politica de las potencias extranjeras y se requiere la
implementacion de politicas educativas acordes a las necesidades de las mayorias

nacionales.

3.1.2.1. Hipotesis especificas cuantitativas

1. Lapropuesta educativa de Arguedas se considera en los planes curriculares de la mitad
de las ocho carreras profesionales de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
UNSCH, especificamente en la seccién programacion de contenidos de los silabos
orientados a promover € desarrollo del pensamiento educativo.

2. La propuesta educativa de Arguedas se considera en menos de la mitad de los planes
curriculares de las cinco carreras de la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad
Naciona de San Cristébal de Huamanga, especificamente en la seccion programacion
de contenidos de los silabos orientados a promover € conocimiento de la faceta

pedagdgica de Arguedas.
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3. Més de la mitad de los docentes de Humanidades de la Universidad Naciona de San
Cristdbal de Huamanga coincide en que la propuesta educativa de Arguedas tiene
vigencia, porgue los problemas nacionales y regionales gue abordo €l escritor persisten:
desigualdad social, exclusion de los pueblos indigenas y sectores humildes, identidad
nacional débil, Estado dependiente cultural, econdmicay politicamente de las potencias
extranjeras, por ello consideran que para la solucion de estos problemas debe

implementarse una educacion contextualizada e incluyente.

3.2. Variables
Setienedos variables descriptivas (laprimeraes cuditativay la segunda, cuantitativa):
1) Caréacter ddl pensamiento educativo de Arguedas (presente en la hipétesis 1).
2) Vigenciadel pensamiento educativo de Arguedas en | os docentes de Humanidades

delaUNSCH (presente en la hipétesis 2).
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3.3. Operacionalizacion devariables

Variable | Definicion conceptual | Definicion operacional Dimensiones Indicadores Escalay valoracion
Caracter | Cualidades propiasdel | Presenciadel PE de Diagnostico Ideas que indican el fundamento filosofico del andlisis de Arguedas. Nominal:
del PE de Arguedas, Arguedasensusobras, | critico de la EBR ||deas que indican e diagnéstico critico de Arguedas sobre la EBR peruana Presencial Ausencia
pensa- entendidas como los en términos de conjunto | peruana.
miento significados sobre la de significados sobre el Fines educativos. | Ideas que indican la concepcién de Arguedas sobre los fines educativos.
educa- educacion basica caracter delaeducacion | Contenidos Ideas que indican la concepcion de Arguedas sobre |0s contenidos educativos.
tivo (PE) | peruana, los fines, basica peruana, losfines, | educativos.
de contenidos, medios contenidos, medios Estrategias Ideas que indican |a concepcion de Arguedas sobre |as estrategias didacticas.
Arguedas | (estrategias didacticas) | (estrategiasdidacticas) y | didéacticas.
y agentes educativos, agentes educativos Agentes I deas que indican la concepcidn de Arguedas sobre |os agentes educativos.
planteados a partir de (maestro, alumno, educativos.
su experienciadocente. | institucion educativa).
Vigencia | Conjunto de Presenciadel PE de Diagndstico Ideas que indican el diagnostico critico de Arguedas sobre la EBR peruana. Nominal:
del PE de | conocimientos y grado | Arguedas (en términos critico de la EBR . .
o ! . Presencia/ Ausencia
Arguedas | de su aplicacion por de cuestionamiento al peruana.
enlos parte de los docentes carécter delaEBR Fines educativos. | Ideas que indican la concepcion de Arguedas sobre los fines educativos.
docentes | de humanidadesdela | peruana, y planteamiento " Contenidos Ideas que indican la concepcion de Arguedas sobre |os contenidos educativos.
de UNSCH sobre el PE de | sobrelosfines, educativos.
Humani- | Arguedas, entendido contenidos, estrategias Estrategias Ideas que indican la concepcion de Arguedas sobre |as estrategias didacticas.
dadesde | comolossignificados | didéacticasy agentes didécticas
la entorno a carécter de | educativos) enlosplanes " gentes Ideas que indican la concepcién de Arguedas sobre los agentes educativos.
UNSCH | laeducacion basica curricularesde la educativos.
pert:an% lOSf'Qde_S IF agg tad de a elnC|as de Conocimiento del | Grado de conocimiento del diagndstico critico de Arguedas sobre la EBR peruana. | Ordinal:
conteniaos, mecios araucacionyia PE de Arguedas | Grado de conocimiento sobre los fines educativos planteados por Arguedas. - Bastante
(estrategias didacticas) | Facultad de Ciencias or parte de los _ . : - Medianamente
y agentes educativos Sociales dela UNSCH, gocer?tes do Grado de conocimiento sobre |os contenidos educativos planteados por Arguedas. ] Pocol
(maestro, alumno, enlossilabosy enlas humanidades de |a | Grado de conocimiento sobre |as estrategias didacticas planteadas por Arguedas. - Nada
institucion educativa). | percepciones de los UNSCH Grado de conocimiento sobre los agentes educativos planteados por Arguedas.
?;Cﬁ?fg?eﬂ (t';gra;]i nos Aplicacion del PE | Grado de consideracién de los fines educativos planteados por Arguedas. Ordinal:
de arado de de Arguedas por | Grado de aplicacién de los contenidos educativos planteados por Arguedas. - Bastante
co ngo cimiento y pate de los | Grado de aplicacion de las estrategias didéacticas planteadas por Arguedas. - Medianamente
S docentes de - Poco
aplicacion). Humanidades de - Nada
laUNSCH
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3.4. Tipoy nivel deinvestigacion

El tipo de investigacion corresponde a la investigacion bésica, con enfoque mixto y
del nivel o acance descriptivo, de acuerdo con Hernandez et al (2014). Se utilizan
procedimientos cualitativos y cuantitativos para acopiar y analizar informaciones sobre las
variables de un fendmeno cultural simbdlico: la vigencia del pensamiento educativo de

Arguedas en los docentes de humanidades de la UNSCH.

3.5. Métodos
Para garantizar € rigor cientifico se usa e método hermenéutico actualizado por
Thompson (2002) y como técnica el andisis documental; asimismo, el método estadistico,

seguin recomienda Cabanillas (2013).

3.6. Disefio deinvestigacion

El disefio metodolégico corresponde al enfoque mixto y es e disefio exploratorio
secuencial, en su modalidad comparativa; implica una fase inicial de recoleccion y andlisis
de datos cualitativos seguida de otra donde se recaban y analizan datos cuantitativos, de
acuerdo con Hernandez et al (2014).

Ello comprende e uso de esquemas de pensamiento inductivo y deductivo, con una
mentalidad abierta y flexible. EI enfoque dominante es cualitativo y se asocia ala variable
“caracter del pensamiento educativo de José Maria Arguedas”; el otro enfoque es
cuantitativo y se asocia a la variable “vigencia del pensamiento educativo de José Maria
Arguedas en los docentes de Humanidades de la UNSCH”.

El término caracter se conceptualiza en este caso como e conjunto de cualidades
propias de una cosa, personao colectividad, que lasdiferencian delosdemas. Asi, el carécter
del pensamiento educativo de Arguedas se conceptualiza como el conjunto de cualidades

propias del PE de Arguedas, cualidades entendidas como |os significados sobre la educacion
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basica peruana, los fines, contenidos, medios (estrategias didacticas) y agentes educativos,
planteados a partir de su experiencia docente.

La estrategia elegida corresponde a un disefio no experimental (no hay manipulacion
de variables) y transeccional descriptiva, por cuanto se realizan observaciones en un
momento Unico en e tiempo.

Latrayectoria metodol 6gica sigue e esquema propuesto por Hernandez et al (2014) y

se graficadel siguiente modo:

Primer Segundo Tercer momento: Cuarto Quinto
momento: momento: acopio de datos momento: momento:
acopio de evaluacion y sobre lavariable analisis de interpre-
datos sobre sistematizaci “vigencia del datos tacion del
lavariable on del pensamiento edu- respecto ala andlisis
“caracter del pensamiento cativo de variable 2, completo
Pensamiento educativo de Arguedas”, en los con €l uso (total)
educativo de Arguedas, docentes de de la
Arguedas”, con € uso Humanidades de la técnica
con €l uso de delatécnica UNSCH), con €l analisis
latécnica andlisis uso de lastécnicas estadistico.
andlisis documental. andlisis
documental. documental y

encuesta.

3.7. Poblacion y muestra

Paratrabgjar lavariable “carécter del pensamiento educativo de Arguedas”, € corpus de
estudio eslainformacion existente sobre el pensamiento educativo arguediano enlaBiblioteca
Central de la UNSCH vy la hiblioteca particular del investigador. El criterio de seleccién es
por conveniencia, basado en el conocimiento que tiene e investigador sobre e tema.

Paralavariable “vigencia del pensamiento educativo de Arguedas en los docentes de

Humanidades de la UNSCH”, la poblacion son los docentes adscritos a Departamento
Académico de Educacion y Ciencias Humanas (DAECH), Departamento Académico de
Lenguas y Literatura (DALL) y Departamento Académico de Ciencias Historico Sociales

(DACHS), que imparten las asignaturas de Humanidades (Formacion General y agunos
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electivos) en la Universidad, y que a comenzar e afio 2020 sumaban 142. En la tabla

siguiente se detalla la poblacién, por condicion laboral y sexo.

Tabla01; Poblacion docente de Humanidades de la UNSCH

DOCENTES
DEPARTAM ENTO Ordinarios Sub Contratados Sub Total
ACADEMICO v F total v = total
DAECH 21 8 29 9 1 10 39
DALL 19 1 20 8 5 13 33
DACHS 23 13 36 22 12 34 70
Total 63 22 85 39 18 57 142

Fuente: Elaboracién propia, enero de 2020.

No se considero € criterio de muestra, debido a que por necesidad investigativa se ha
requerido las opiniones de los 142 docentes que componen la poblacion del ambito de

estudio.

3.8. Técnicas einstrumentos

Para la obtencion de informacién sobre e carécter del pensamiento educativo de
Arguedas, se utilizé e andlisis documental .

En cuanto a acopio de los datos sobre la vigencia del pensamiento educativo de
Arguedas entre |l os docentes de Humanidades de laUNSCH, se utilizo € andlisis documental
y la encuesta, con sus respectivos instrumentos.

Seglin lo sefidado por Cabanillas (2013) e Infante y Llantoy (2019), € andlisis
documental es una técnica que permite la descripcion objetiva, sisteméticay cuantitativa de
las diferentes partes de documentos escritos (libros, planes de estudio y todo documento
relativamente reciente), documentos de audio y audiovisuales (programas de radiodifusion,
filmesy productos similares) de acuerdo con categorias preestablecidas por € investigador,
pararecopilar datos seguin | os obj etivos especificos, hipotesisy variables de lainvestigacion.

El instrumento que se utilizo para la aplicacion de esta técnica fue e formulario de

andisis documental, sobre la base de un modelo tomado de Cabanillas (2013), € cual se
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adapto6 seguin las necesidades del estudio y con la guia de lamatriz instrumental. Asi, se dio
origen atres variantes. formulario de andisis documental de un libro, formulario de andlisis
documental de un plan curricular y formulario de analisis documental de un silabo, los cuales
fueron usados para obtener informacion del libro Nosotros los maestros (antologia de los
escritos de Arguedas sobre la educacion peruana), de los planes curriculares y de los silabos
de las trece carreras profesiona es de Humanidades de la UNSCH.

L a encuesta es un procedimiento estandarizado pararecabar informacion oral o escrita
de una muestra de poblacién concreta. El instrumento utilizado para su aplicacion fue €
cuestionario, definido como “un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a
medir” (Hernandez et al, 2003). Fue construido con la guia del marco tedrico, la
operacionalizacion de variables y la matriz instrumental .

El cuestionario se aplicd alos 142 docentes que integran la poblacion del ambito de
estudio, en la modalidad de encuesta personal, es decir mediante contacto directo, por
separado, a cada uno de los docentes. Se €ligié esta modalidad, pues la poblacion es de

accesibilidad directa por su ubicacion en la ciudad de Ayacucho.

3.9. Validez y confiabilidad de instrumentos
La validez de los instrumentos de acopio de informacion se determiné mediante el
juicio de tres expertos, empleando |os formatos respectivos.

En & caso del formulario de andlisis documental, el resultado del juicio de expertos se

detalla asi:
Experto Juicio devalidez
Experto 1 Validez al 90 %
Experto 2 Validez al 90 %
Experto 3 Validez al 95 %

Los expertos coincidieron en gque € instrumento era aplicable atendiendo a sus
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observaciones, por ello se hizo |os gjustes requeridos para asegurar la validez requerida.

El resultado del juicio de expertos sobre €l cuestionario fue el siguiente:

Experto Juicio devalidez
Experto 1 Validez al 95 %
Experto 2 Validez al 95 %
Experto 3 Validez al 90 %

Para asegurar lavalidez del instrumento se hizo |las correcciones necesarias siguiendo
las observaciones de | os expertos.

En cuanto a la confiabilidad de los instrumentos, no fue necesario someterlos a la
pruebade confiabilidad por cuanto el primero tiene valores cualitativosy €l segundo, valores

cuantitativos y cualitativos, debido ala naturaleza mixta de lainvestigacion.

3.10. Técnicas de procesamiento de datos

El procesamiento de datos implicd la evaluacion y sistematizacion de la informacion
obtenida sobre €l pensamiento educativo de Arguedas, paralo cua se usd la hermenéutica.
En este sentido, siguiendo |o prescrito por Thompson (2002), serealizo6 el andlisis critico e
interpretativo del corpus de estudio haciendo referencias a contexto socio histoérico.

L os datos obtenidos sobre la vigencia del pensamiento educativo arguediano entre los
docentes de Humanidades de la UNSCH fueron tratados con la técnica del andlisis

descriptivo.

3.11. Aspectos éticos

El trabajo de tesis tiene la absoluta responsabilidad de su autor, con el aval de la
UNSCH mediante la resolucion de aprobacion del proyecto. La gjecucion del proyecto en
las Facultades consideradas tuvo e consentimiento informado de sus autoridades y docentes

participantes.
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Laredaccion delatesis se hizo con arreglo alas normas APA.

Asimismo, esté asegurada la confidencialidad de | os resultados obtenidos.
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V. RESULTADOSY DISCUSION

4.1. Resultados

La informacion asociada a siete de |os ocho objetivos especificos de investigacion se
acopid, segun los procedimientos expuestos, con la utilizacion de la técnica del andlisis
documental; los datos asociados a objetivo especifico ocho (analizar 1as percepciones que
tienen sobre las ideas educativas de Arguedas |os docentes de Humanidades de la UNSCH)
se obtuvieron, en parte, con la aplicacion de la técnica sefidlada y, en parte, empleando la
encuesta. La reduccion de la informacion para determinar las categorias se hizo con el
andisis documental y la hermenéutica. Los datos acopiados con la encuesta fueron
procesados manualmente y reducidos a items, los cuales fueron organizados mediante la
estadistica descriptiva.

Se presenta los resultados en funcion a los objetivos de la investigacion, con la
acotacion de que en adelante se empleara el vocablo Arguedasy lasigla PE, para denominar

aJosé Maria Arguedas y al término “pensamiento educativo”, respectivamente.

4.1.1. Aspectosdelaeducacién peruana cuestionados por Arguedas

En cuanto a los finesy objetivos:. Autores como Kapsoli (1986), Zapata (2013) y

Espino (2018) coinciden en sefidar que Arguedas cuestiona los fines y objetivos de la

educacion peruana, debido a que ésta ignora el fendmeno del plurilingliismo en € pais. En



efecto, Arguedas (2012c), en su introduccion a la “Mesa redonda sobre el monolingliismo
guechua y aymara, y la educacion en el Per(”, es categdrico sobre este punto:

Laeducacion oficial ignord este fendmeno. Empleaba un idioma ajeno no solamente

parainstruir sino paraimponer creencias o modos de ser extraifios. Como tal escuela

no podialograr ninguno de estos fines, € resultado consistio en la exacerbacion del
automenosprecio del nativo monolingte por su propio idiomay e acrecentamiento
del menosprecio tradicional del criollo por el monolingue (...). Y asi, la escuela, en
vez de convertirse en un medio unificador, integrador, estimulante de las

virtualidades de la poblacion indigena, desempefiaba una funcién disgregante y

deprimente, tanto por |o equivocado de sus métodos y fines como por su rutinarismo

y bajo nivel (p. 417).

¢Qué tipo de hombre se quiere educar?, ¢para qué futuro se quiere educar a los
hombres?, ¢qué tipo de sociedad se quiere construir mediante la educacion? Analizando la
postura de Arguedas, se determina que para él la educacién peruana oficial no reconoce la
diversidad cultural y plurilinglie del pais, por lo tanto tal educacion no busca contribuir ala
unidad de los peruanos y a la construccion de una sociedad més justa, sino que, por €l
contrario, es una educacion que disgrega y deprime, en tanto exacerba la predominante
hostilidad entre las partes constitutivas del pais, en desmedro sobre todo de los intereses y
necesidades de las mayorias indias y mestizas.

Espino (2018) precisa que Arguedas es critico de la funcion social de la educacion
peruana, porque la considera parte de un “nuevo proyecto civilizatorio” que busca instruir
para generar al “nuevo peruano”, el cua se caracteriza por saber hablar castellano, que ha
aprendido un conjunto de normas de urbanidad, un conocimiento basico y civico de los
héroes, lageografiay lahistoriadel Perq.

El cuestionamiento de Arguedas alosfines y objetivos de la educaci6n peruanatiene,

pues, fuerte ligazdn con su critica a la metodol ogia predominante en el sistema educativo.
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En suma, considera que ni los fines y objetivos ni 1os métodos responden correctamente a
problema de la diversidad cultural y plurilinglie del pais, y en consecuencia, no coinciden
con los intereses y necesidades de las mayorias nacionales.

En su trabajo “Ensayo sobre la capacidad de creacién artistica del pueblo indio y
mestizo”, el escritor se refiere al problema del no reconocimiento y no respeto de la
diversidad cultural y plurilingtie del Pert, bajo laformadel problema del menosprecio dela
culturay lenguas de los indios y mestizos de la sierra, y que a este problema no responde
correctamente la educacion peruana, en tanto significa la implementacion de un curriculo
excluyente, descontextualizado y no pertinente segin los intereses y necesidades de los
estudiantes. En su articulo “Entre el kechwa y el castellano. La angustia del mestizo”
(Arguedas, 2012a), € escritor realiza su critica en los siguientes términos:

En nosotros, lagente del Ande hace pocos afios haempezado el conflicto del idioma,
como real y expreso en nuestra literatura; desde Valleo hasta el Ultimo poeta del

Ande. El mismo conflicto que sintiera, aunque en forma més ruda, Guaman Pomade

Ayala. Si hablamos en castellano puro, no decimos ni del paisgje ni de nuestro mundo

interior; porque el mestizo no halogrado todavia dominar el castellano como idioma

y @ kechwa es aln su medio legitimo de expresiéon. Pero si escribimos en kechwa

hacemos literatura estrecha y condenada al olvido... el hombre auténtico de esta

tierra siente la necesidad de expresarse... en un idioma que ha hablado poco, se ha

visto ante esta angustiante realidad: el castellano aprendido avivafuerza, en escuel a,

colegio o universidad no le sirve bien para decir en forma plenay profunda su ama

0 €l paisaje del mundo donde crecid. Y € kechwa, que estodavia su idioma genuino,

con e que habla en la medida de sus inquietudes y con € que describe su pueblo y

su tierra hasta colmar su mas honda necesidad de expresion, esidioma sin prestancia

y sinvalor universal (p. 206, 207).
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Analizando este texto, dice Montoya (2012) que Arguedas o escribié a partir de su
experienciadocente en el colegio Pumacahua, donde la mayoriade sus alumnos era quechua
hablante y los programas de educacion de entonces no tomaban en cuenta la diversidad
cultural de esaregién. Los alumnos tenian enormes problemas con los profesores que les
ensefiaban en castellano como si esa fuera su lengua materna.

El articulo es un cuestionamiento a un sistema educativo excluyente, que no respeta
la diversidad cultural y, por lo tanto, tiene un andlisis incorrecto del problema lingiistico?,
el cual para Arguedas era uno delos problemas central es de la educaci 6n peruana: no valorar
los valores culturales de |os nifios quechuas, a quienes, en vez de ensefidrseles e castellano
como segundalengua, se les ensefiaba como lenguamaterna, impositivamente, y el resultado
era contraproducente: secuelatrauméticay retardo en la aprehension del castellano. En este
plano, el escritor alude, sin duda, a un tipo de escuela “civilizador” y excluyente que postula
a la instruccion con la finalidad de formar peruanos que sepan hablar castellano y se
desenvuelvan seglin modos de ser extrafios, a expensas del menosprecio y € olvido de la

lengua y los modos de ser propios.

En & aspecto de los contenidos: Arguedas (2012a) cuestiona los contenidos
educativos propuestos por e Plan Oficial, pues considera que estan descontextualizados y
no permiten conocer a profundidad €l pais.

En la introduccién a “Pumaccahua. Trabajos de los alumnos del Colegio Nacional
“Mateo Pumaccahua” de Sicuani, bajo la direccién del profesor de Castellano y Geografia
José Maria Arguedas”, €l escritor refiere que eran “tantos” los cursos que se impartian en €
colegio cuando & fue aumno: “Fisica, Matematicas, Geografias, Historia, Anatomia,

Botanica”, y todos descontextualizados, desvinculados de larealidad socia de los alumnos.

4 Arguedas (2012a) se refiere a este problema como “dualismo del idioma en el Per(” (p. 273).
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Delo que pasaba y de lo que habia fuera de este local, nunca habldbamos. Del Per,

solo sabiamos una “narracion —escuela- de los sucesos pasados” y una lista de sus

rios, lagos, montafias, provincias y mesetas (p. 227).

La expresion de Arguedas “tantos cursos” permite deducir que, para €l escritor, 10
gue importano esla cantidad delos cursos aimpartirse, sino su calidad, en lamedida en que
los contenidos de los mismos aborden con mayor profundidad la realidad del pais y se
impartan vinculandolos con el entorno inmediato de los alumnos.

En trabajos posteriores, como € que da cuenta de la polémicadel escritor con Carlos
Salazar Romero, Director delareformadelaeducacion secundaria, Arguedas (2012b) incide
en su cuestionamiento alos contenidos educativos de |a educaci én peruana oficial, haciendo
hincapié en que tales contenidos estan saturados de temas, que en su mayoria son

superficiales y no permiten conocer a profundidad larealidad del pais.

En e aspecto de las estrategias de enseflanza-aprendizaje: Arguedas, en “Un
método para el caso linguistico del indio peruano”, cuestiona alatradicional estrategia del
dictado (o “método de imposicion™) empleado para la ensefianza de la lengua castellana y,
en genera, cuestiona a la fata de estrategias modernas de enseflanza-aprendizgje en las
instituciones educativas donde estudio. Dice que en la estrategia del dictado hay ausencia
del espiritu investigativo y un débil relacionamiento comunicacional, por lo vertical, entre
alumnosy profesores.

En € referido texto, € escritor critica lo que é mismo denomina “método de
imposicion” en la ensefianza del castellano en las regiones donde el idioma materno es el
guechua. Dice que con ese método €l indio aprende a leer @ castellano, pero sin llegar a
conocer el idioma, “aprende el mecanismo formal, externo, de la lectura, pero
psicol 6gicamente no lee @ castellano, porgue no es posible leer un idioma que no se conoce

ni se habla” (Arguedas, 20123, p. 377).

69



Cuando € escolar indigena ha aprendido el mecanismo de la lectura, € maestro le
explica un poco de las Ciencias Naturales y le ensefia las cuatro operaciones
aritméticas fundamentales. Cuando estas explicaciones se hacen parte en kechua y
parte en castellano, como es préctica de todos |os maestros de la sierra, los alumnos
indios logran comprender parte de lo que el profesor les explica, y alo largo de este
proceso consiguen asimismo ampliar un poco su vocabulario castellano. Egresa
alumno indio de la escuela e emental, vuelve a su medio, pretende leer un periddico,
un libro, un texto cualquiera, y no logra jamas sentir ningun interés por la lectura,
porque desconoce €l 80% de las palabras que lee, las pronuncia sin entender su
significado; y como no llega nunca a contenido de lo que lee, porque en verdad no
lee, sino que sdlo interpreta alfabéticamente una serie de palabras extrafias para €,
pierde definitivamente toda ilusion, todo gusto por la lectura, e ingresa nuevamente
en lainmensay cas inaterable multitud de los indios anafabetos, en e mundo de
los “ciegos” (fiausa)... como ellos denominan con terrible amargura a los que no

saben leer (p. 378).

En “Notas acerca de la ensefianza de composicion castellana y del grave problema
de la educacién del adolescente en los Colegios Nacionales de Lima”, inspirado en su trabajo
docente, Arguedas dice que en la educacion secundaria peruana, incluso en los colegios de
la Capital, faltan las estrategias modernas de ensefianza-aprendizage (particularmente, las
gue tienen por base la observacion y la préactica, y las que ayudan al estudiante a descubrir
por é mismo, y con entusiasmo, |o que busca o necesita buscar).

El estudiante de cualquier grado... realiza bien una tarea cuando ésta ha de traducir

algun impulso ideal o unanecesidad real y directa... En cambio, se resisten a escribir

cuando se les impone temas g enos a sus necesidades idedles; y S realizan la tarea,
porque €l profesor la impone disciplinariamente, cumplen friamente, con

repugnancia, iniciandose de ese modo €l amargo proceso del escepticismo, de la
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decepcion por € colegio, delaluchaentre e maestroy e aumno (Arguedas, 20123,

p. 429).

En e aspecto de los agentes educativos. El escritor, en su trabajo “Pumaccahua”,
cuestiona, de un lado, a los profesores sin vocacion (que se aprovechan del respeto de los
alumnos para dedicarse a cualquier cosa, menos a trabajo pedagogico responsable) y, de
otro, a los profesores mecanizados que se limitan a cefiirse a Plan Oficial, sin adecuar sus
contenidos a las necesidades del entorno. Profesores sin ligazén comunicacional solida con
sus alumnosy que no van més alade lainstruccion: no educan.

En los cinco afios de Instruccion Secundaria que hice, nuncaleimosun libro en clase,

nunca cruzamos una palabra de amistad con los profesores. Ellos eran un grupo de

gentes, y nosotros, otro, completamente aparte. A la hora del recreo, nosotros
jugdbamos en los patios, €los hablaban Igjos, en la Sala de Profesores, entre €l os,
indiferentes 0 molestos por la bulla que haciamos. Y sin embargo, algunos de estos
hombres eran muy queridos por nosotros, cuando ellos entraban alaclase, lasadaera
como una iglesia, por la solemnidad y € silencio. Pero a estos hombres los
gueriamos. Debid ser por la diferencia que habia entre estos fieles cumplidores del

Programa, y los otros, que se aprovechaban de nuestro respeto parabostezar o revisar

sus cartas familiares en su mesa, mientras nosotros guardadbamos silencio (Arguedas,

20123, p. 227).

En “Notas acerca de la ensefianza de composicion castellana y del grave problema
de la educacion del adolescente en los Colegios Nacionales de Lima”, Arguedas (2012a)
cuestiona una vez mas a los docentes sin vocacién y “de muchos oficios, que descargan en
los salones de clases y durante los exdmenes, € corrosivo peso de su ignorancia y de sus

mundanas amarguras” (p. 434).
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Respecto a perfil de la ingtitucidén educativa peruana, Arguedas cuestiona a las
instituciones educativas a partir de su experiencia docente. En “Pumaccahua”, se refiere a
las instituciones educativas de la sierra que viven encerradas en si mismas. Y en “Notas
acerca de la ensefianza de composicion castellanay del grave problema de la educacion del
adolescente en los Colegios Nacionales de Lima”, dice que los colegios limefios se
caracterizan por sus condiciones antipedagdgicas y organizacién anacrénica.

En Lima, con sesenta, setenta y aun ochenta alumnos por clase, en colegios donde

los jévenes estén sometidos a un régimen anacrénico, vacio de orientacion, régimen

gue crea entre los estudiantes € clima mas propicio alarebelién, laamarguray €
escepticismo, eslabor agotadoraformar € climarealmente educativo. Por esarazoén,
los colegios nacionales en que € suscrito ha trabajado en Lima no cumplen las dos
funciones esenciales de la educaciéon secundaria; y a juicio de quien escribe estas
lineas, incluso se convierten, frecuentemente, en centros de perversiéon, donde
proliferala mala astucia, la capacidad para €l engafio, la ociosidad y €l més errado
concepto de la hombria y de la fuerza. La instruccién es por supuesto deficiente

(Arguedas, 20123, p. 431).

El cuestionamiento de Arguedas a los diversos aspectos de la educaciéon peruana,
sobre todo de la educacion secundaria, 10 encontramos nuevamente en 1959, cuando €l
escritor polemiza con Carlos Salazar Romero, Director de la reforma de la educacion
secundaria, y cuestiona a los profesores deficientes y a las instituciones de la educacion
secundaria. En dos articulos publicados en el diario El Comercio, alude al consenso existente
entre los profesores de la época respecto a la existencia de una crisis de la educacion
secundaria, crisis que es en gran parte una consecuenciade la crisis de la educaci 6n superior
y que consiste en “una excesiva preocupacion por el estudio de la pedagogia, de los métodos,

del aspecto formal de la educacion, a expensas del olvido algo insensato del conocimiento
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profundo de las materias que deben ensefiarse, de la formacion humanistica, de la cultura
general” (Arguedas, 2012b, p. 124).

El perfil del profesor secundario deficiente aparece en € pensamiento arguediano,
esta vez asociado a la inadecuada formacion en las aulas universitarias, por su sesgo hacia
el tecnicismo pedagdgico y a la pobreza de los contenidos de las materias a impartir.
Arguedas (2012b) explica que fue en “Guadalupe” y en “Alfonso Ugarte”, colegios en los
gue ensefid durante muchos afios donde pudo observar laexperienciadel profesor deficiente:

(...) fui testigo de la agonia de profesores, seguramente muy bien preparados en las

disciplinas pedagdgicas, muy hondamente atiborrados de erudicion metodol 6gica,

pero que hacian padecer a sus alumnosy padecian ellos mismos por su ignorancia en
las materias que debian ensefiar. Conoci profesores de Castellano, egresados de San

Marcos, que no habian estudiado ni medianamente a los clasicos espafioles y

americanos y gue se aferraban, por eso, con desesperacion, de la graméticay de los

textos escolares. Y €l problema era grave, porque tenian delante, en cada seccién,
mas de cincuenta alumnos, casi siempre a tres estudiantes por carpeta. Estudiantes
torturados por la incomodidad fisica, que se aburrian o estallaban ante la repeticion

detextos, fria, externa, sin arte, de los pedagogos (p. 124).

4.1.2. El fundamento filoséfico del andlisis arguediano sobre la educacién
peruana
El pensamiento arguediano tiene un fundamento filosofico, € cual se hadla
condensado en € discurso quedio € escritor al recibir el premio “Inca Garcilaso delaVega”,
en octubre de 1968, en Lima:
(...) e ideal queintentérealizar, y quetal parece que acancé hasta donde es posible,
no lo habrialogrado si no fuera por dos principios que aentaron mi trabajo desde €l

comienzo. En laprimerajuventud estaba cargado de una gran rebeldiay de una gran

73



impacienciapor luchar, por hacer algo. Las dos naciones de | as que provenia estaban
en conflicto: el universo se me mostraba encrespado de confusién, de promesas, de
bellezamés que deslumbrante, exigente. Fue leyendo aMariédtegui y despuésal enin
gue encontré un orden permanente en las cosas; la teoria socialista no sélo dio un
cauce atodo € porvenir sino alo que habia en mi de energia, le dio un destino y lo
cargd ain més de fuerza por € mismo hecho de encausarlo. ¢Hasta dénde entendi el
socialismo? No o sé bien. Pero no matd en mi lo mégico. No pretendi jamas ser un
politico ni me crei con aptitudes para practicar |a disciplina de un partido, pero fuela
ideologia socidlista y € estar cerca de los movimientos socialistas 1o que dio
direccion y permanencia, un claro destino a la energia que senti desencadenarse
durante la juventud.

El otro principio fue e de considerar siempre € Pert como una fuente infinita para
la creacion. Perfeccionar los medios de entender este pais infinito mediante €l
conocimiento de todo cuanto se descubre en otros mundos. No, no hay pais mas
diverso, mas multiple en variedad terrenay humana; todoslos gradosde calor y color,
de amor y odio, de urdimbres y sutilezas, de simbolos utilizados e inspiradores
(Arguedas, 1983c, p. 14).

Lasideas “teoriadel socialismo” y “un orden permanente en las cosas”, asociadas a

Maridtegui y Lenin, son de raiz occidental y remiten a planteamiento ideoldgico del

sociaismo orientado por lafilosofia marxista.

Respecto a la influencia de la filosofia marxista, particularmente del método

dialéctico, en &l pensamiento de Arguedas, esto se evidenciaen lavision quetiene el escritor

sobre e Pert y la redidad peruana, una vision asociada a una propuesta tedrica de

interpretacion de evidente orientacion marxista. Hurtado (2012) serefiere aello cuando dice

gue en las reflexiones y obra creadora de Arguedas se encuentra una propuesta tedrica de

interpretacion de la realidad peruana, valida también para América Latina. Esta propuesta
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supone el manejo de dos categorias claves: “heterogeneidad y transculturacion, teorizadas
por Antonio Cornejo Polar y Angel Rama” (p. 6). Aplicando su propuesta teérica, Arguedas
asimila selectivamente la cultura occidental sobre labase de las raices culturales andinas, no
para que aquella cultura suplante o aplaste a los andinos, sino para que los fortalezca.
Hurtado (2012) sostiene que la vision transculturadora, dialécticadel Perti en su diversidad,
en su totalidad conflictiva, constituye el mayor y grandioso aporte tedrico de Arguedas.
Siguiendo a Hurtado, se puede citar o que Kapsoli (1986) dice del Plan de Estudios
de “Etnologia del Area Andina” formulada por Arguedas, que es un verdadero esquemapara
el conocimiento cientifico de la realidad peruana, porque en é resalta la imbricacion
sincrénica entre geografia, economia, sociedad, lengua, religion. “¢No es acaso este un
proyecto totalizante? ¢Un punto de partida parala comprension dialéctica del Pert? (p. 23).
En las obras literarias de Arguedas, se evidenciatambién cdmo la postura que asume
el escritor frente a los problemas sociales esta influenciada por la teoria marxista. Asi por
gemplo, en € cuento Agua € tema principal es la rebeldia contra los gamonaes que
representan al sistemasocia de opresion imperante, cuyaliquidacion se clamaatravésdela
voz del personaje narrador. El tema se desarrolla con mayor amplitud en lanovela Los rios
profundos, en €l episodio de la rebelidn de las chicheras, alas cuales trata de apaciguar un
representante de laiglesiacatdlica; las chicheras representan al sector mas esclarecido delos
oprimidos y laiglesia catélica aparece como un instrumento del sistema social de opresion.
Por otro lado, en la vida misma de Arguedas, en su vocacion por la defensa de los
oprimidos del campo y la ciudad, en su denuncia de la explotacion del campesinado, en su
afan por querer reivindicar a las clases explotadas, se constata la fuerte influencia del
marxismo como concepcion del hombre, la sociedad y € mundo. Sobre este aspecto de la
vidadel escritor, Murrugarra (2012) escribe:
(...) siempre estuvo atento y cerca de los grupos y movimientos de izquierda

socialista. Podemos decir que simpatizaba con ellos. Su correspondencia con Hugo
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Blanco y los diarios que integran El Zorro de Arriba y €l Zorro de Abajo dgan

constancia de esa cercania (p. 63).

En € discurso de Arguedas al recibir el premio “Inca Garcilaso de la Vega, también
seencuentralasideas “considerar siempre e Pert como unafuente infinita parala creacion”
y “no hay pais més diverso, més mdltiple en variedad terrenay humana”, las cuales remiten
a principio deladiversidad cultura del pais como fuenteinfinitade creacion. Detrés de este
principio se halla indudablemente la sapiencia andina, a la cual autores como Estermann
(1998) y Flores (2011) denominan filosofia andina, entendida ésta como la vision
totalizadora e intercultural que orienta lavida del hombre, la sociedad y el mundo andinos.

Segun Flores (2011), se habla de filosofia andina dentro de la definicion de la
filosofia en su sentido amplio. La explicacion es que:

En un escenario en € que laglobalizacion legaliza la hegemonia econdmica, politica

y cultural de los paises poderosos, la cuestion de lafilosofia andinag, orientalaforma

de vida dd hombre andino, la gestion de sus recursos naturales y culturaes, las

estrategias para mitigar su pobreza y defender sus derechos, despierta el interés por
conocer, comprender, valorar y preservar esta forma de pensar, que a igua que las
otras formas de concienciasocial (como lasideas politicas, juridicas, lamoral, € arte

y lareligion) no cae del cielo. Tampoco es creacidn innata de mentes privilegiadas,

de pensadores o idedlogos creadores deideasy teorias, sino esd reflgjo del ser socid,

de larealidad objetiva, de las condiciones de vida material de una sociedad, de su
organizacion familiar, que se manifiestan en ideas, teorias, principiosy concepciones
elaborados en base a una explicacion racional sobre los fendmenos de carécter

general que acontecen en e mundo circundante (p. 55).

De acuerdo con Estermann (1998), son cuatro |os principios | 6gicos distintivos de la

filosofia andina: relacionalidad, correspondencia, complementariedad y reciprocidad. Estos
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principios estan presentes en los trabajos de Arguedas sobre la realidad educativa peruana y
en su practica docente.

El principio de larelacionalidad significa que en el mundo todo esta relacionado con
todo y atodo nivel permitiendo laconfiguracion de un orden cosmico®. Este principio orienta
el planteamiento arguediano de que € problema de la educacién no se reduce a lo
pedagdgico, sino que esta relacionado a problema de la cultura, un problema mucho méas
complegjo. Entonces para resolver el problema educativo, “hay que tomar en cuenta las
informaciones que sobre e problema de la cultura, que es su base, ofrecen las ciencias
especiales, principal mente la antropol ogia socia” (Arguedas, 2012b, p. 126).

La relacionalidad orienta del mismo modo e planteamiento arguediano sobre la
finalidad que debe tener laeducacion. Para Arguedas, lafinalidad educativa debe ser lograr
laintegracién de todos |os peruanos, unaintegracion en ladiversidad, 1o cual implica como
primer objetivo educativo conocer y valorar positivamente las culturas y lenguas indigenas,
quebrantando el menosprecio por lo indigena®. Escribe Arguedas (2012a):

Laverglenzaalo indio sera quebrantada, cuando los que dirigen e pais comprendan

gue lamuralla que el egoismo y € interés han levantado paraimpedir |a superacion

del pueblo indigena, € libre desborde de su alma debe ser derrumbada en beneficio

del Perti (Arguedas, 20123, p. 154).

Se trata entonces de la busgueda de un Pertl integrado en su diversidad y donde estén
considerados con € mismo respeto todas las culturas, las lenguas y los pueblos. Esta idea
esta entroncada con la vision de Arguedas (2012a) de la marcha del Per(l hacia adelante,

“con absoluta fe en las grandes posibilidades de su propio espiritu nacional; sintesis profunda

5 En términos de Flores (2011), la racionalidad andina “concibe que los objetos y fendmenos que existen en el

mundo no estan aislados unos de otros, por el contrario, se hallan en una interrelacién constante, en una

correspondencia entre la naturaleza y el hombre que vive en comunidad guiado por un pensamiento” (p. 64).

6 Un menosprecio creado por los encomenderos y mantenido por |os herederos de éstos hasta |a actualidad.
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deloindioy de lo espafiol; de las nacionalidades espiritual mente mas excelsas del nuevo y
del viejo mundo” (p. 202).

El principio de la correspondencia, €l cua significa que los distintos aspectos de la
realidad se corresponden de una manera armoniosa, orienta lavision holisticaque Arguedas
tiene sobre los agentes educativos: alumno, maestro, institucion educativa'y comunidad. A
todos los considera importantes y que entre ellos debe haber relaciones armoniosas, s se
desea lograr los fines y objetivos educativos. Evidencia de ello es su préactica docente en el
Colegio Naciona de Sicuani entre 1939 y 1941. Arguedas se toma en serio su trabgo e
inculca en sus aumnos el gusto por €l andlisis sociocultural de las comunidades préximas,
convencido de que e aumno aprende investigando y que es necesario que la institucion
educativa esté abierta a las necesidades de su entorno. Llega a publicar una revista donde
presenta los trabgj os de sus alumnosy al respecto escribe:

Con un sentido nacional, y quiza un poco vital, de lo que debe hacer un colegio que

se encuentra en una region donde nada o muy poco se esta investigando, a pesar de

su inmensa riqueza folkldrica y natural, los profesores hemos hecho grupos de
alumnosy les hemos encomendado este trabajo de informar a Perd, y aun al exterior,
lareaidad cultural de nuestro pueblo indio y mestizo y de lariqueza de latierraen
gue vive. Los alumnos han hecho compilaciones de nuestro folklore, en todos sus
aspectos. Con la pureza y la profunda curiosidad de su aima juvenil, han escrito

describiendo las danzas populares; han escrito sobre las costumbres més antiguas y

de mayor sentido socia del pueblo de esta region; han recogido del pueblo cuentos

y leyendas, huaynos y cantos mestizos, y estan preparando una informacién

minuciosa sobre todos los pueblos de la Provincia, dando |la preferencia del caso a

aspecto econémico-extension de tierras sembradas, productos agricolas principales,

alimentos preferidos o fundamentales, agua, ganados, ocupacion principal y arte

popular de los pueblos, etcétera (Arguedas, 20123, p. 203).
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El principio de la complementariedad, segiin € cual todo tiene su complemento, que
€S su opuesto, orienta € planteamiento de Arguedas sobre € problema linglistico en las
zonas donde se emplealas lenguas castellano y quechua. Arguedas considera como solucién
la complementariedad de ambos idiomas, puesto que ninguno de ellos es superior o inferior
al otro, y que en su interrel acién ambos se han enriquecido. Refiriéndose al quechua, escribe:

A pesar de los 400 afios de persecucion a que ha hecho frente, e kechwa no ha

perdido su vitalidad. En € Per( la mayor parte del pueblo hablakechwa; y s bien €

idioma ha perdido su pureza, atal punto que e kechwa primitivo resulta ya dificil
para los que hablamos e actual, en cambio se ha enriquecido con palabras
castellanas, que ha incorporado reduciéndolas a la morfologia kechwa (Arguedas,

20123, p. 157).

En un texto posterior, Arguedas (2012c) considera que e guechua como lengua
milenaria deberia ser € punto de partida para la afabetizacion y |a ensefianza, no opuesta
sino paraelaal castellano; es decir, los nifios quechuas deben ser alfabetizados y ensefiados
en su lengua materna, y en € castellano como segunda lengua.

El principio de lareciprocidad, € cual significaque en e mundo cuanta cosa se haga
es correspondido, aunque no en una proporcién absolutamente simétrica, esta detras de la
preocupacion de Arguedas de que los estudiosos deben conocer la diversidad del Pert e
inculcar ese saber en los dumnos. Lafinalidad es que los alumnos sean en € futuro Gtiles a
la patria y ésta les correspondera con creces. Asi, refiriéndose a su labor docente en e
Colegio Nacional de Sicuani, Arguedas escribe:

Con estalabor teniamos la conciencia de que contribuiriamos adivulgar laintimidad

espiritual del pueblo que vive en nuestra region; proporcionando, ademés, algunos

datos delos estudiosos. Y por otro lado, induciamos a los alumnos a estudiar su pais,

a conocerlo bien, para que més tarde pudieran ser realmente Utiles a la patria,
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dirigiendo o administrando con conocimiento y honradez |o que en suerte les tocara

dirigir (Arguedas, 20123, p. 228).

Estas consideraciones permiten sefia ar que lafilosofiamarxistay lafilosofia andina
son dos componentes basicos del pensamiento de Arguedas en sus facetas de educador,

antropdlogo, literato y comunicador social.

4.1.3. Posiciéon de Arguedas sobre € caracter de la educaciéon peruana y las
causas por qué ésta no responde a las necesidades de las mayorias
nacionales

Seguin Arguedas (2012d), la educacion peruana se caracteriza por ser excluyente,
elitista, racista e ineficaz, por lo tanto no responde a las necesidades de la integracion
nacional.

Ello se deduce del planteamiento del escritor, para quien € Per(d, un pais
culturalmente diverso y plurilinglie, necesita: a) de una educacion que quebrante el
menosprecio por las culturas originarias via la promocion del respeto por la diversidad
cultural en aras de la integraciéon nacional (dicho de otro modo, se requiere un sistema
diferente con un curriculo incluyente, contextualizado y pertinente segun los intereses y
necesidades delos estudiantes), y b) de unos maestros (con vocacion y compromiso) capaces
de impulsar esta integracién nacional. Los textos entre paréntesis son nuestros.

Su definicion de la educacion en contraposicion a la instruccién es clave para
entender la posicion de Arguedas frente a las limitaciones y falencias de la educacion
peruana.

La educacion no consiste solamente en dar instruccién, e instruccion en una forma

bastante rutinaria; hay que darlasiempre de acuerdo con losincentivos caracteristicos

espirituales que en cada comunidad mueven al hombre. En cada comunidad a veces

dios es concebido de una manera distinta que en otra comunidad y si €ello es asi
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probablemente el mal también seré considerado en unaformadistinta, y lo mismo

bien; y sobre todo sera considerado de unamanera distintalo que e hombre persigue

en este mundo, para qué vive; es decir que el maestro debe tratar de descubrir lafe
gue hace posible que el ser humano viva, € impulso que |o anima a seguir adel ante;
porque sin un impulso, sin unafe, e hombre es cero...

Entonces la manera de descubrir cud es la fe, cuales son los impulsos que en un

pueblo aientan a vivir, alientan a progresar, a permanecer en este mundo, eso hay

gue descubrirlo; y si un maestro lo descubre tendra en sus manos la modelacion no

solamente de |os nifios sino de toda la comunidad (Arguedas, 2012d, p.73, 74).

Seguin Arguedas, la educacion peruana esta en crisis, pero no por falta de recursos
econdmicos, Sino por una orientacion incorrecta de quienes tienen € poder en sus manos:
las clases dominantes incapaces de enrumbar a pais hacia su realizacion plena. Aqui esta,
en su opinion, la causa principa porque la educacion peruana es excluyente, no responde a
los intereses y necesidades de las mayorias nacionales, y haentrado en crisis.

Eso queda claro en su polémica de 1959 con Carlos Salazar Romero, cuando dice
gue la crisis de la educacién secundaria es en gran parte una consecuenciade lacrisisde la
educacion superior y que consiste en “una excesiva preocupacién por el estudio de la
pedagogia, de los métodos, del aspecto formal de la educacion, a expensas del olvido algo
insensato del conocimiento profundo de las materias que deben ensefiarse, de la formacion

humanistica, de la culturagenera” (Arguedas, 2012b, p. 124).

4.1.4. Caracteristicasdela propuesta educativa arguediana para el Per
Arguedas considera que larealidad del Pert requiere de una educacion intercultural,
incluyente, contextualizada y en correspondencia con los intereses y necesidades de los
estudiantes, en especial de los humildes y oprimidos, es decir, de las mayorias nacionales;

una educacion gue ayude a cambiar positivamente a los peruanos y a la sociedad peruana.
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Esto supone la elaboracion e implementacion de un proyecto curricular intercultural,
pertinente y flexible.

Su finalidad debe asociarse la necesidad de “la integracion nacional”. ¢Pero cual es
la concepcidn gue tiene Arguedas sobre € Pertl y 1os peruanos? En su discurso al recibir €
premio “Inca Garcilaso de la Vega, en octubre de 1968, €l escritor caracterizaa Pert como
un pais donde dos naciones viven en conflicto: una “nacién cercadora” (vencedora, opresora,
expoliadora) y una “nacion cercada” (de los indios vencidos, oprimidos, expoliados). La
primera nacion tiene cercada a la otra nacion y pretende que renuncie a su ama (cultura) y
asuma la cultura de sus opresores (Arguedas, 1983b, p. 14). Asi, para Arguedas, € Per( es
un pais con una “nacion peruana” invertebrada e injusta, dividida por este “cerco”, sobre el
cual tiene la esperanza de gque se diluya en € devenir historico.

Para la realizacion de esta finalidad, un primer objetivo educativo debe ser conocer
y valorar positivamente las culturas y lenguas indigenas (y asi quebrantar e menosprecio
por lo indigena). En “Ensayo sobre la capacidad de creacién artistica del pueblo indio y
mestizo”, Arguedas (2012a) cuestiona la vergienza que tienen algunos indios y mestizos
sobre las formas artisticas quechuas como € wayno y anuncia, optimista, que €l dia en que
sea gquebrantada y superada el menosprecio por lo indigena, “ese dia aflorara, poderoso y
arrollador, un gran arte nacional de tema, ambiente y espiritu indigena”.

¢Por qué esa vergiienza? El wayno es arte, como musicay como poesia. Solo fata

gue se haga ver bien esto. Lo indigenano esinferior. Y € diaen que lamisma gente

delasierra, que se avergiienzatodaviadelo indio, descubra, en si misma, las grandes
posibilidades de creacidén de su espiritu indigena, ese dia, seguro de sus propios
valores, € pueblo mestizo e indio podra demostrar definitivamente la equivalencia
de su capacidad creadora con relacion a lo europeo, que hoy lo desplaza y lo
averglienza. Y ta dia vendra de todos modos. Lo indigena esta en lo mas intimo de

toda la gente de la sierra del Per(. La verglenza a lo indio creada por los
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encomenderos y mantenida por los herederos de éstos hasta hoy, sera quebrantada,

cuando los que dirigen €l pais comprendan que lamurallaque €l egoismoy € interés

han levantado para impedir la superacién del pueblo indigena, € libre desborde de

su ama debe ser derrumbada en beneficio del Perd. Ese dia aflorara, poderoso y

arrollador, un gran arte nacional de tema, ambientey espiritu indigena, en misica, en

poesia, en pintura, en literatura; un gran arte, que, por su propio genio nacional,

tendra el mas puro y definitivo valor universal (Arguedas, 2012a, p. 154).

Segundo objetivo de la propuesta educativa arguediana es que se debe promover la
alfabetizacion en las lenguas indigenas en el ambito rural. En la “Mesa redonda sobre el
Monolingliismo quechua y aymara”, Arguedas (2012c) consideré que € quechua como
lengua milenaria deberia ser e punto de partida para la alfabetizacion y la ensefianza, no
opuestasino paralelaal castellano. Esdecir, en €l caso delos nifios quechuas estos deben ser
alfabetizados y ensefiados en su lengua materna, y en el castellano como segunda lengua.

Laapuestadel escritor por el quechua se ve desde sus primeros escritos. En “Ensayo
sobre la capacidad de creacion artistica del pueblo indio y mestizo”, Arguedas (20124) dice:

A pesar de los 400 afios de persecucion a que ha hecho frente, e kechwa no ha

perdido su vitalidad. En € Per( la mayor parte del pueblo hablakechwa; y s bien €

idioma ha perdido su pureza, atal punto que € kechwa primitivo resulta ya dificil
para los que hablamos e actual, en cambio se ha enriquecido con palabras
castellanas, que haincorporado reduciéndolas ala morfologia kechwa. El kechwa es
un idioma suficientemente rico para la expresion del hombre superior. En

circunstancias propicias podra dar una gran literatura (p. 157).

Tercer objetivo de la propuesta educativa arguediana es promover la castel lanizacién
de los indigenas. Como sefiala Montoya (2012), la experiencia docente de Arguedas en

Sicuani fue decisiva para que €l escritor tomara conciencia de dos fendmenos importantes:
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laansiedad de sus alumnos mestizos e indios para que les ensefiase en castellano y laagonia
del castellano como espiritu y como idioma debido alainfluencia del quechua.

No le parecio justa “la solucién propuesta por algunos estudiosos que proponen la

imposicién del guechua como idioma general del pueblo indio y mestizo, Unica

solucion que ellos consideran acertada del problema del indio en el ande del Per(”.

En el debate de entonces entre hispanistas e indigenistas para optar por €l castellano

o por e quechua, a JMA le parece que “iniciar la alfabetizacion del quechua para su

imposicién definitivacomo idioma del pueblo mestizo e indio seria pues unamedida

reaccionaria, artificial y contraria ala normal y justa evolucion del mestizaje y del

pueblo peruano del Ande” (Montoya, 2012, p. 70, 71).

“Nosotros creemos que se debe castellanizar al indio”, dice categdricamente
Arguedas (20123, p. 379). El escritor cree, como precisa Zapata (2013), que el castellano es
el idiomade futuroy que @ indio llegara a castellano por lavia del quechua. No hay otra
opcion para superar € problemade dualismo linglistico y lograr laintegracién nacional.

Cuarto objetivo de la propuesta educativa arguediana es promover € desarrollo del
espiritu investigativo de los estudiantes empezando por estudiar su entorno o realidad
inmediata. Este fue uno de los objetivos de Arguedas en su trabgo docente en Sicuani,
cuando pedia a sus dumnos que presenten en clases sus cuentos, leyendas, canciones y
danzas en quechuay en castellano, y salié con ellos avisitar |os puebloslos fines de semana
y dias de fiesta. Como recuerda Montoya (2012), Arguedas hizo también teatro, “publicaron
una revista, y leyeron juntos en clase a poetas como Eguren. Estas innovaciones fueron
conocidas en €l Ministerio de Educacion a través de sus informes como profesor” (p. 64).

Quinto objetivo de la propuesta educativa arguediana es promover la capacidad
expresiva de los estudiantes como parte de su desarrollo de persona humana socia mente
sensibley solidaria. Sobre este punto, Espino (2018) dice que encierraun principio manejado

por Arguedas:
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la escuela es un espacio de la cultura 'y de interrelacion de sujetos. Didlogo que se

“vehiculiza® a partir de la lectura de textos actuales, los trabajos de campo, |o que

implica no entender la escuela como “espacio cerrado”. JMA Arguedas advierte la

“necesidad de expresion del joven” escolar, que va mas alla del aprendizaje del

castellano para ser vista también como expresion solidaria, como la participacion de

sus estudiantes en la reconstruccion de Pomacanchi luego de un terremoto (p. 36).

En cuanto a los contenidos educativos, Arguedas plantea que los contenidos de las
materias a impartirse deben permitir, de un lado, conocer profundamente la realidad
nacional, regional y local, y, de otro, contribuir a la formacién humanistica de los
estudiantes, adentrandolos en el conocimiento de los valores de la cultura universal. Esto se
evidencia en la polémica que tiene € escritor con Carlos Salazar Romero en 1959.

En e aspecto de las estrategias de ensefianza-aprendizaje, Arguedas propone |os
siguientes principios y estrategias.

a) Al nifo sele ensefie aleer en su lengua materna. Esto es lo que llama “el principio
pedagdgico fundamental”. Precisa que en € caso de que lalengua materna sea indigena un
paso previo seria crear o convenir su afabeto, editar pequefios textos en esta lengua 'y con
estos materialesiniciar la ensefianza de lalectura (Arguedas, 2012a, p. 379).

b) Considerar “el conocimiento del modo de ser de la persona como lo més
importante para el educador”. No es suficiente que &l educador conozca el nombre y rasgos
fisicos del educando, sino que busque conocer su culturay su mundo interior’, que descubra
“cudl es la fe, cuales son los impulsos que en un pueblo aientan avivir, alientan a progresar,

apermanecer en este mundo, eso hay que descubrirlo; y si un maestro lo descubre tendra en

7 Este principio lo fundamenta el escritor: “Si el conocimiento mismo de la materia que uno va a ensefiar es
muy importante, en segundo lugar es importantissmo conocer € modo de ser de las personas a quienes les
vamos a ensefiar, y en tercer lugar como hay que ensefiar. Desgraciadamente —ustedes me perdonarén esta
frase, porque quizés entre ustedes hay muchos normalistas-, en los centros de formacion de maestros se da una
importancia excesiva a los métodos y mucha menos importancia a esos dos factores que son los més
importantes: el conocimiento de las materias que se deben ensefiar y , sobre todo, de qué modo puede uno
acercarse a espiritu de los nifios para ganar su confianza y su amistad, su carifio, sin € cual no es posible
ningunaformade instruccion y mucho menos de educacion” (Arguedas, 2012d, p. 90).
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sus manos la modelacién no solamente de los nifios sino de toda la comunidad” (Arguedas,
2012d, p. 68, 74).

¢) Considerar a la cultura popular o folclor como una via para conocer a pueblo y
una fuente para educar. El folclor “puede servir para los educadores como una fuente,
proporcionando material para la educaciébn misma; sobre todo puede servir como
informacion para conocer € espiritu, € modo de ser de los estudiantes y de los padres de
familia del pueblo en el cual uno trabaja” (Arguedas, 2012d, p. 68).

d) Se debe aplicar el “método cultural”, que permitira al nifio o al adulto a aprender
en su propialenguay consecuentemente a sentirse iluminado y dignificado. Fundamentando
este método, Arguedas (20124) dice:

El nifio o &l adulto indigena aprendera aleer en su propialengua; y esta ensefianza si

seravdliday real; porque el dumno llegard aleer en formaverdaderamente absol uta.

Leerdy comprenderalo gue lee, porque las palabras de su texto de lectura serén las

de su lengua materna. No sblo lograrda dominar e mecanismo de lalectura sino que

[legara a poseer en toda su incomparable virtud € don de ser afabeto; serdiluminado

y espiritualmente dignificado por este don, como no lo es nunca e alumno indio

actual, para quien todo el proceso del aprendizaje escolar es unaviacrucis de golpes,

de humillacién y sobre todo de un intimo, peligroso, falso y progresivo sentimiento

deinferioridad (p. 379).

En cuanto al aspecto de los agentes educativos: para Arguedas, € perfil del maestro
gue & Perll necesita es el de un maestro con vocacion y compromiso con la escuelay los
estudiantes a su cargo, quien, en el aspecto cognoscitivo, debe conocer a profundidad las
materias que va a impartir; en lo aptitudinal, conocer y saber aplicar las estrategias de
ensefianza-aprendizaje pertinentes y segun las exigencias de su entorno, frente a las cuales
esta atento siempre; en lo actitudinal, tener mucha paciencia, honestidad y ternura. Esta

propuesta coincide con la imagen del maestro ideal que proyecta en uno de sus textos
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ficcionales publicado en 1939, Runa yupay, cuento que escribié por encargo del Gobierno
(Comision Central del Censo), y donde seve aun persongje, el maestro de Huanipaca, pueblo
deindios de Apurimac, al cual € escritor describe y describe iguamente su rutina. He aqui
algunos fragmentos:

Ha conseguido que sus alumnos lleven un bolsdn para los cuadernos y la pizarra, y

mandiles, aunque sean de tocuyo o bayeta. Tarde y mafiana hace revista de limpieza,

y los escolares andan siempre peinados y con la cara limpia (...). Esta decidido a

llevar alaescuelaatodos los hijosdelosindios(...).

El maestro seguiaentrando alas casas delosindios. A veces|es hablaba en quechua

Dia a dia, los mak’tillos aumentaron en la escuela. Entonces, hasta de las alturas,

hasta de la chukllerias vinieron trayendo alos cholitos (...).

Algunos domingos en la mafana iban los indios donde € maestro llevandole

gallinitas, huevos, canastitas de fruta que compraban en las haciendas (...) el maestro

conversaba con los indios. Les hablaba de sus mak'tillos, para cada uno tenia una
expresion (...).

A lasalidadelamisase reunian las autoridades y los vecinos en € atrio delaiglesia,

pararecibir e solcito y para oir las noticias de Lima gque € maestro sabia. Porque €l

maestro ademés de estar suscrito a periddicos de la capital, se carteaba con algunos

amigos de esa ciudad lejana y grande (...) (Arguedas, 19833, p. 146 - 158).

El escritor también tiene una propuesta de perfil sobre la institucién educativa
peruang, la cua se hala en los textos que escribid acerca de su experiencia docente (en €
colegio Pumacahua y en los colegios nacionales de Lima), asimismo en € articulo donde da
cuenta de la polémica gue tuvo en 1959 con Carlos Salazar Romero. Es € perfil de una
escuela con condiciones pedagdgicas adecuadas, organizacion moderna y atenta a las

demandas de la comunidad y € ayllu.
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4.1.5. Aspectoscomunesy diferenciasentree PE de Arguedasy laspropuestas
educativas de otrosintelectuales peruanos del siglo XX

A lo largo dd siglo XX, los intelectuales peruanos que, como Arguedas,
desarrollaron importantes propuestas educativas, son LasteniaLarrivade Llona(Lima, 1848
- 1924)8, Algjandro Octavio Deustua Escarza (Huancayo, 1849 — Lima, 1945), ElviraGarcia
y Garcia (Lambayeque, 1862 — Lima, 1951), Manuel Vicente Villaran (Lima, 1873 — 1958),
Esther Festini (Lima, 1875 — 1956), Maria Jesis Alvarado (Chincha, 1878 — Lima, 1971),
Francisco Garcia Calderon (Valparaiso, 1883 — Lima, 1953), Victor Andrés Belaunde Diez-
Canseco (Arequipa, 1883 — Nueva York, 1966), José de la Riva-Aguero y Osma (Lima,
1885- 1944), Miguelina Acosta Céardenas (Moyobamba, 1898 — Lima, 1933), José Antonio
Encinas (Puno, 1888 — Lima 1958), LuisE. Valcarce (Moguegua, 1891 — Lima, 1987), José
Carlos Mariategui (Mogquegua, 1894 — Lima, 1930), Julio A. Chiriboga (Huamachuco, 1896
— Lima, 1956), Luis Alberto Sanchez (Lima, 1900 — 1994), Juan Mendoza Rodriguez (Santa,
1902- Lima, 1995), Jorge Basadre Grohmann (Tacna, 1903 — Lima, 1980), Emilio Barrantes
Revoredo (Cgamarca, 1903 — Lima, 2007), Carlos Salazar Romero (Lima, 1912 — 1970),
Carlos Cueto Fernandini (Ica, 1913 — Lima, 1968), Gustavo Ponz Muzzo (Tacna, 1916 —
Lima, 2008), Francisco Miré Quesada Cantuarias (Lima, 1918 - 2019), Walter Pefialoza

Ramella (Lima, 1920 — 2005 ) y Augusto Salazar Bondy (Lima, 1925 — 1974).

4.1.5.1. Losaspectoscomunes
L os aspectos comunes entre e pensamiento educativo de Arguedas y |as propuestas
educativas de |os otros intel ectual es peruanos del siglo XX confluyen en un consenso sobre

las caracteristicas basicas que debia tener la escuela, segin se constata revisando a

8 Conforme lo precisaMannarelli (2013), los articulos de Lastenia Larriva sobre lamujer y laeducacion fueron
publicadosen losafios 1917 y 1918. Algo parecido paso con varios de losintel ectual es de estarel acién, quienes
si bien nacieron en € siglo X1X divulgaron sus ideas pedagdgicas principal mente en las primeras décadas del
siglo XX.
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Maridtegui (1970), Castro (2013), Gonzales (2013), Mannarrelli (2013), Rivero (2013) y
Zapata (2013). Con algunas excepciones, en mayor o menor medida, coincidieron en que la
escuela debia:

a) Ser laica, la pertinencia de una educacién asociado alaracionalidad y moral laicas.

Por ggemplo, para José Carlos Maridtegui, en el pais nunca hubo educacion laica, sino
una ensefianza impartida por un Estado que se declaraba laico pero en la préactica seguia
siendo confesional. Fueron ajenos a este planteamiento Lastenia Larrivade Llonay Victor
Andrés Belaunde, quienes rechazaban la laicidad de la ensefianza y apostaban por la
orientacion clerical catélica de la educacion.

b) Ser social, es decir una educacion al servicio de todos y no solo de las dlites
Ilustradas.

En € caso de Carlos Cueto, seglin lo precisa Zapata (2013), esto suponia que la
escuela debia buscar una sociedad con igualdad de oportunidades porgue la meta de la
educacién debia incluir laintegracion social a partir del principio de la educacién como un
derecho humano. En su momento, Octavio Deustua, como o hace notar Castro (2013), tuvo
un planteamiento opuesto, en lamedida en que no |e daba muchaimportanciaala educacion
escolar y popular, pensaba que debia de priorizarse la educacion universitaria de una elite
nacional capaz de modernizar a pais.

Laescuelasocia fue asumida con algunas variantes: Mariétegui (1970) planteabala
escuel a de ensefianza Unica, gratuitay laica, mientras que Victor Andrés Belaunde apostaba
por una educacién plural y libre con regulacion estatal, que incluyeralaeducacionrural y la
especial para indigenas, respetando los regimenes publico y privado (en e que la escuela
religiosa tuviera espacio). Esta Ultima variante fue la que se impuso en la Asamblea

Constituyente de 1932, segun o precisa Zapata (2013).
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¢) Ser nacional. La escuela debia ser la base para construir laidentidad nacional sin
desvincularse de la historia nacional, la cual debia cultivarse con patriotismo, sin caer en €l
chauvinismo.

Rivero (2013) recuerda que para Jorge Basadre €l problemade laeducacion, més que
una medicion de porcentajes en el presupuesto y otros detalles similares, era “un problema
de actitud vial, de movilizacion espiritual hacia una conciencia del comuan destino nacional
y hacia una fe en lo que el pais puede y debe ser” (p. 237).

d) Ser préctica, esdecir unaeducacion que valore e trabajo como fuente de dignidad
(entérminosde ElviraGarciay Garcia, MariaJesis Alvarado y Miguelina A costa Cardenas),
una educacion para € trabagjo (segin Manue Vicente Villaran y Octavio Deustua), una
escuel a activa (donde, seguin la apuesta de José Antonio Encinas, € estudiante debe aprender
haciendo y €l maestro involucrarse en e disefio de las normas, de los planesy programas de
estudio, de manera que se logre lainteraccién de maestros y estudiantes).

La apuesta por una escuela practica no estuvo exenta de debates en € nivel
universitario. Los debates desembocaron en la polarizacion “educacion humanista” versus
“educacion técnica”. Un andlisis interesante de la cuestion lo hace Augusto Salazar Bondy.
Seguin lo hace notar Rivero (2013), para Salazar Bondy, esta cuestion es unafalsa oposicion,
por cuanto es preciso restablecer y revitalizar la formacién general como la propiamente
humanistica,

dandole un peculiar contenido filosofico, ético y civico, e integrandola con las

formaciones especiales, con la capacitacion en las diversas especialidades técnicas.

La educacién humanistica debe crear para € afén particular del oficio esa a manera

de atmésfera universal en que € trabajo se convierte en cultivo armonioso de las

potencias personales, la destreza en instrumento para la construccion del destino
individual y comunal, y el interés por la obra concreta en apertura hacia el panorama

integral del mundo y lavida (p. 143).
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€) Una educacién gue tome en cuenta las visiones pedagdgicas modernas, como €l
de Rousseau® (su principio de la libertad integral), Pestalozzi'® (su propuesta de educar al
nifio en libertad), Dewey!' (su principio de educar por medio de la accién y la
experimentacion), Froebel'? (su principio del juego y e adiestramiento del cuerpo y sus
actividades motoras como base del aprendizaje del nifio), Montessori*® (su apuesta por €l
pai docentrismo, la pedagogia centrada en lalibertad y en la actividad).

En & caso de Arguedas, apostaba por |a pedagogia moderna que busca la igualdad
de oportunidades entre todos los nifios de la nacién, por eso escribié que e siglo XX es €
siglo de la Ciencia Pedagdgica, “el siglo en el que los paises mas cultos y poderosos del
mundo declaran que su politica es la de lograr, de uno u otro modo, laigualdad efectiva de
condiciones de vida y de oportunidades para todos los hombres” (Arguedas, 2012a, p. 379).

La apuesta por |as visiones pedagdgicas modernas, empero, al menos en los centros
de formacion magisterial, no debia conducir aincurrir en lo que Salazar Bondy, tal como lo
hace notar Rivero (2013), [lamabala fal acia pedagdgi ca de quienes piensan que lo sustancial
en laformacién del profesor es la capacitacion pedagdgicay sobre todo didacticay llegan a
sostener que basta saber ensefiar para—con e suplemento de un contacto superficial con las
ciencias- desenvolverse satisfactoriamente como profesor.

Hay aqui una falacia pedagdgica muy grave, que esta llevando al fracaso a muchos

egresados y graduados en Educacion. Porgque no hay receta que permita ensefiar 1o

gue no se sabe bien, ni hay manera de aprender la ciencia que se ensefia Sino

estudidndola a conciencia, en cursos genuinos y de fuerte exigencia, que son lo
contrario de toda falsificacion adaptiva dd tipo, por e emplo de la quimica o la

filosofia para maestros, la fisica paraliteratos o la biologia para abogados (p. 261).

9 Jean-Jacques Roussea, filésofo francés (1712 - 1778).
10 Johann Heinrich Pestalozzi, pedagogo suizo (1746 - 1827).
11 John Dewey, pedagogo norteamericano (1859 - 1952).
12 Friedrich Froebel, pedagogo y fildsofo aleméan (1782 - 1852).
13 Maria Montessori, pedagogaitaliana (1870 - 1952).
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f) Una escuela con maestros de vocacion auténtica, con aptitudes sobresalientes para
latarea educativa y que no estén divorciados de la comunidad local.

Segun Rivero (2013), Emilio Barrantes apostaba por los maestros que aman la
educacion y encuentran en el estudio y € conocimiento y la comprension de aspectos
importantes de la cultura en genera, y de |la materia de su especialidad, en particular, una
intimasatisfaccion. Rivero (2013) recuerdaque Luis Alberto Sanchez, por su parte, sereferia
a estos mismos maestros, haciendo la acotacién de que no deben desdefiar los factores
econdémicos y terrigenos del problema pedagdgico y eviten € grave error de imaginar un
nifio ideal y descuidar a nifio real. Maestros que, como sostenia Cueto, vayan mas alladela
ensefianza y promuevan € pensamiento cientifico del estudiante, su capacidad creadora.
Maestros que, segun Salazar Bondy, no estén divorciados de la comunidad local y que sean
genuinos agentes de la cultura nacional, en tanto desarrollen: a) una accién personal con
respecto a sus alumnos, b) una accion social con respecto a grupo local a que pertenecen 'y
C) una accién nacional, como elementos coordinados con otros que conforman la profesion

magisterial delanacién (Rivero, 2013).

4.15.2. Lasdiferencias

Las diferencias entre el pensamiento educativo de Arguedas y las propuestas
educativas de los otros intelectuales peruanos del siglo XX se deducen a partir de la
determinacion de | as caracteristicas propias del pensamiento arguediano, para el cual:

a) Lafinalidad de la educacion es laintegracion nacional, a partir de la articulacion
entre la culturaindigena y la cultura nacional, y considerando a los pueblos indigenas y al
campesinado andino amazénico como una fuerza vertebradora de la nacion en formacion.
Discrepa con Villaran y discreparia seguramente con los neoliberales de fines del siglo XX
y principios del XXI quienes consideran a la educacion un medio “auxiliar” del desarrollo

econdémico orientado al logro del progreso y su resultado: la riqueza. También discrepa con
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el espiritualista Deustua, para quien si bien la educacion debe tener como finalidad la
felicidad publica y la perfeccion sobre la base de la formacién mental y moral, ello debe
hacerse teniendo como referente fundamental la cultura clésica occidental. Discrepa con
Victor Andrés Belaunde, quien creia que la educacién debia ser un medio para “asimilar” a
la poblacion indigena. La posicién de Arguedas, por otro lado, no es como pensaba
Mariategui, que la educacién tenga por finalidad forjar un “alma matinal” y constituir un
nuevo orden social.

La finalidad educativa arguediana parte del principio de la diversidad como una
riqueza y oportunidad para resolver los problemas desde varias posturas, y en esto se
diferencia del planteamiento de algunos intelectuales del siglo XX: Barrantes*, Ponz
Muzzo, Cueto, Chiriboga (1952), quienes, si bien consideraban a la escuela como vehiculo
paralograr launidad nacional, veian aladiversidad como un problemaaresolver paralograr
una nacionalidad homogénea, transculturizada, merced a la integracién del indio y la
superacion de los desniveles culturales.

b) La educacion, si bien debe ser social, debe poner especial énfasis en la educacion
del nifio y los indigenas, en todos los niveles (desde el escolar hasta € universitario),
promoviendo la alfabetizacion y €l gusto por lalecturaen las lenguas maternas, sin que ello
signifique € abandono del castellano, sino mas bien una via para lograr la castellanizacion
del pais.

Las preocupaciones educativas y pedagdgicas de Arguedas (2012b, 2012d), si bien

tocaron todos |os niveles de la educacidn, se concentraron en € nivel escolar y la educacion

14 Sobre su postura, Zapata (2013) escribe: “Barrantes pensaba que la diversidad cultural y humana del Pert
era un obstaculo para la construccion de la nacionalidad. AUn no se sostenia que la diversidad es un bien, sino
que el ideal eralahomogeneidad y todo lo que conspirara contra ella era considerada un reto a superar. Pero s
ladiversidad era un desafio a superar, 1o que si constituia un mal imprescindible de erradicar era €l racismo.
En efecto, el verdadero problema no era la diversidad, sino la intolerancia, que impedia el aprecio y la
comprensién mutua entre los diversos componentes de la nacionalidad” (p. 45)
“En el planteamiento de Barrantes, la educacién tenia un papel relevante, pero debia ser parte de un plan
nacional paraterminar con el feudalismo interno. Ello posibilitarialaincorporacion del indio alanacionalidad
y lavigencia de los derechos humanos” (p. 46).
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rural. Incluso cuando cuestiond las limitaciones del proceso formativo de los docentes, €
escritor teniacomo perspectiva el desempefio que iban atener los docentes en su trabajo con
nifios e indigenas.

¢) La educacién debe responder ala realidad propia, pero no solo por su ensefianza
inspirada en la historia nacional, sino tomando en cuenta las necesidades de | os estudiantes
y lacomunidad, cuya sapiencia, por otro lado, no puede ser pasada por ato'®. Asi, se sigue
en gran medida la orientacién planteada por Encinas (1932): la educacion debe permitir al
estudiante tener relacion directa con laviday la naturaleza.

d) La educacion debe estar orientada a desarrollar la sensibilidad estética del
estudiante, no a la manera como planteaba Deustua (basandose fundamentalmente en el
conocimiento y goce de los valores estéticos de la cultura clasica occidental), sino
considerando a folclor y alaculturapopular como fuentes fundamentales del conocimiento

y la ensefianza.

4.1.6. Presencia y uso de la propuesta educativa de Arguedas en los planes
curricularesy silabosdelascarrerasdela FCE dela UNSCH

Son ocho las carreras profesional es que brindala Facultad de Ciencias de la Educacién

(FCE), cuyos planes curriculares vigentes datan del 2004. Por economia de lenguaje, la

categoria “pensamiento educativo” se consigna con lasigla PE.

Tabla02: El PE de Arguedas en los planes curriculares de la FCE

Ne° UNIDAD DE ANALISIS PE DE ARGUEDAS OBSERVACION
Presencia  Ausencia
1 CURRICULO 2004 No Si No hay ideas que indiquen la
REAJUSTADO EP DE presenciadel PE de Arguedas en:
EDUCACION SECUNDARIA. a) lafundamentacion de la carrera,
Especialidad Lenguay b) el perfil profesional,
Literatura con Mencién en ¢) los objetivos curriculares,
Comunicacion d) las sumillas de las asignaturas.

15 Al respecto, son reveladores los textos que dan cuenta de la experiencia docente de Arguedas y sus
reflexiones sobre el folclor como fuente de conocimiento y medio de educacion.
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2 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE EDU.
SEC. Esp. Inglésy Lengua
espafiola

3 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE EDU.
SEC. Esp. Ciencias Socialesy
Filosofia

4 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE EDU.
SEC. Esp. Matemética, Fisicae
Informatica

5 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE EDU.
SEC. Esp. Ciencias Naturales
con Mencién Primeros Auxilios

6 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE
EDUCACION PRIMARIA

7 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE
EDUCACION INICIAL

8 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE
EDUCACION FiSICA

Fuente: Elaboracién propia, enero de 2020.

En los planes curriculares de las ocho carreras profesionales de la FCE, no se
evidencia la presencia del pensamiento educativo de Arguedas, especificamente en las
secciones. fundamentacion delacarrera, € perfil profesional, los objetivos curricularesy las
sumillas de las asignaturas.

En la seccion Fundamentacién de la carrera, ninguno de los planes curriculares
consigna referencias a pensamientos educativos especificos, excepto € plan curricular de la
Escuela Profesional de Educacion Primaria, en cuya pagina 11 selee:

(...) el Plan de estudios que se propone (con aportes nacionales: Maridtegui, Encinas,

Caro Rios, Cadtillo Rios, Godenzzi, etc. y universales. Vigotsky, Makarenko,

Dewey, Piaget, Ausubel, Gardner, Goleman, Bourdieu, Delors, etc.) vendriaaocupar

un vacio de capital importancia en €l proceso de la formacion profesiona de la

educacion primaria

Se considera los aportes de los intelectuales peruanos Mariategui, Encinas, Caro

Rios, Castillo Rios y Godenzzi, pero no se menciona el aporte pedagdgico de Arguedas.
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Al revisar los silabos en uso, para indagar sobre la presencia del PE de Arguedas,
centrando la atencién en las secciones: sumilla, objetivos didécticos, programacion de

contenidos y bibliografia de los silabos, se encuentra los datos siguientes:

Tabla 03: El PE de Arguedas en los silabos de la FCE

PLAN SILABOS PE DE ARGUEDAS

CURRICULAR Obligatorias Electivas Cocurric.  Total %
S| S s1 sl s sl S % No

%

EDU. SEC. Esp. 31 26 2 2 1 3 65 100 0 O 65
Lenguay Literatura

con Mencién en

Comunicacion

100

EDU. SEC. Esp. 31 26 1 2 1 3 64 100 0 O 64
Inglésy Lengua
espafiola

100

EDU. SEC. Esp. 32 29 1 1 1 3 67 100 0 O 67
Cs. Socialesy
Filosofia

100

EDU. SEC. Esp. 30 28 2 2 1 3 66 100 0 O 66
Matemadtica, Fisica
e Informética

100

EDU. SEC. Esp. 28 27 2 2 1 3 63 100 0 O 63
Cs. Naturales con

Mencién Primeros

Auxilios

100

EDUCACION 28 28 3 3 2 2 66 100 1 15 65
PRIMARIA

98,5

EDUCACION 26 25 2 2 2 2 59 100 1 17 58
INICIAL

98,3

EDUCACION 29 27 1 0 3 1 61 100 1 16 60
FiSICA

98,4

Fuente: Elaboracién propia, enero de 2020.

Solo tres silabos (de Educacion Primaria, Educacion Inicial y Educacion Fisica)
contienen e pensamiento educativo de Arguedas. Son |os silabos de la asignatura Seminario
de la Educacion Peruana (PE-345), del DAECH, elaborados por e Mg. Andrés Toscano
Sotomayor, y en cuya programacién de contenidos, dice: “El pensamiento pedagdgico de
José Maria Arguedas, Walter Pefialoza Ramella, Carlos Castillo Rios y Mé&ximo Cérdenas
Sulca”.

Como informacién complementaria, en seis silabos de la Facultad (Taller de
Lenguge y Comunicacion | LE-141, para la EP de Educacion Secundaria; Taler de

Lengugje y Comunicacion | LE-141, parala EP de Educacion Inicia; Taller de Lengugjey
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Comunicaciéon | LE-141, para la EP de Educacién Primaria; Literatura Ayacuchana y
Regional LT-541, parala EP de Educacion Secundaria; Literatura Peruana |l LT-443, para
la EP de Educacion Secundaria) se consigna, en la parte de |as | ecturas recomendadas, obras
literarias de Arguedas. Los Rios Profundos, Yawar Fiesta, El sexto, Todas las Sangres.
Igualmente, en €l silabo delaasignatura Seminario de Literatura Peruana L T-442 (el aborado
por € Prof. Leoncio Quispe Torres), en la programacion de contenidos para la Semana 5
dice: “José Maria Arguedas: vision panoramica de su narrativa y comentario de sus obras.
Significado de la presencia de Arguedas en latradicion de la novelistica peruana”.

En suma, entre los silabos de las ocho carreras de la FCE de la UNSCH, se ve
porcentajes minimos de presenciadel pensamiento educativo de Arguedas, en los silabos de
tres carreras. Educacion Primaria (1,5%), Educacion Inicia (1,7%) y Educacion Fisica
(1,6%). Solo un profesor de la Facultad de Ciencias de la Educacion lo consigna en la
programacion de contenidos de tres silabos. En los silabos de las otras cinco carreras
profesionales de estafacultad no hay presenciadel referido pensamiento educativo. Sevalora
més los aportes literarios de JMA: en los silabos asociados a la literatura, se tiende a

considerar las novelas del escritor como materiaes de lectura

4.1.7. Presencia y uso de la propuesta educativa de Arguedas en los planes
curricularesy silabosdelascarrerasdela FCS dela UNSCH
Son cinco las carreras que brindala Facultad de Ciencias Sociaes (FCS) y sus planes

curriculares vigentes, como los de la FCE, datan del 2004.

Tabla 04: El PE de Arguedas en los planes curriculares de la FCS

N° UNIDAD DE ANALISIS PE DE ARGUEDAS OBSERVACION
Presencia  Ausencia
1 CURRICULO 2004 No Si No hay ideas que indiquen la
REAJUSTADO EP DE presenciadel PE de Arguedas en:
ANTROPOLOGIA SOCIAL d) lafundamentacion de la carrera,

) d perfil profesional,
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f) los objetivos curriculares,
d) las sumillas de las asignaturas.

2 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE
TRABAJO SOCIAL

3 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE

ARQUEOLOGIA E
HISTORIA. Especididad:
Arqueologia
4 CURRICULO 2004 No Si idem
REAJUSTADO EP DE
ARQUEOLOGIA E
HISTORIA. Especididad:
Historia
5 CURRICULO 2004 No Si idem
MODIFICADO EPDE
CIENCIASDE LA
COMUNICACION

Fuente: Elaboracion propia, enero de 2020.

En ninguno de los planes curriculares vigentes de las cinco carreras profesionales de
la Facultad de Ciencias Sociales hay presencia del pensamiento educativo de Arguedas, en
lafundamentacion delacarrera, el perfil profesional, |os objetivos curricularesy las sumillas
de las asignaturas.

En los silabos en uso de la Facultad, a indagar sobre € PE de Arguedas, centrando
la atencion en las secciones. sumilla, objetivos didacticos, programacion de contenidos y

bibliografia de los silabos, se hall6 |os datos que siguen:

Tabla 05: El PE de Arguedas en los silabos de la FCS

PLAN SILABOS PE DE ARGUEDAS
CURRICULAR Obligatorias Electivas Cocurric.  Total %
S| Sl S S S S S % No %

ANTROPOLOGIA 29 26 8 7 3 2 75 100 0 O 75 100
SOCIAL
TRABAJO 27 25 3 6 3 3 67 100 0 O 67 100
SOCIAL
ARQ.EHIST.Esp. 25 23 6 6 1 2 63 100 0 O 63 100
Arqueologia
ARQ.EHIST. Esp. 27 22 4 8 1 3 65 100 0 O 65 100
Historia
CS.DE LA CO- 29 25 6 6 2 2 70 100 0 O 70 100
MUNICACION

Fuente: Elaboracién propia, enero de 2020.
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En ninguno de los silabos de | as carreras profesionales de la FCS se encontr6 silabos
con el pensamiento educativo de Arguedas.

Como informacion complementaria, en la bibliografia de dos silabos (Etnologia
Andina AN-345, para la EP de Arqueologia e historia; Antropologia en € Per AN-543,
para la EP de Antropologia Social) se consigna los textos: Arguedas, J.M. (1968). Las
comunidades de Espafa y del Perd. Lima UNMSM y Arguedas, JM. (1966). Dioses y
hombres de Huarochiri. Narracion quechua recogida por Francisco de Avila (¢1598?).
“Edicion bilingue”. Traduccion castellana. Estudio bibliogréafico de Pierre Duviols. Lima —
Per(, respectivamente. Asimismo, en € silabo Teorias Antropologicas || AN-242, para la
EP de Antropologia Social, elaborado por el Mg. Mariano Aronés Palomino, se considera
como lectura complementaria: Arguedas, J.M. (1958). “Notas elementales sobre el arte

popular religioso y la cultura mestiza” en Huamanga. Revista del Museo Nacional del Per.

4.1.8. Andlisis de las percepciones que tienen los docentes de Humanidades de

la UNSCH sobrelasideas educativas de Arguedas

Las percepciones de los docentes de Humanidades de la UNSCH sobre las ideas
educativas de Arguedas, obtenidas con diez preguntas cerradas (cada una acompaniada de

una pregunta abierta), son las que se presenta y analiza a continuacion.

Tabla 06: Conocimiento sobre |as ideas educativas de Arguedas

Departamento académico

ftem

DAECH DALL DACHS
fi % A % A %
A. Lasconozco ampliamente 6 15 11 33 7 10
B. Lasconozco medianamente 25 64 13 40 39 56
C. Poco, he oido algo 7 18 8 24 16 23
D. Nolasconozco 1 3 1 3 8 11
Total 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.
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Enlatabla, €l 64% de los docentes del DAECH sefial a que conoce medianamente las
ideas educativas de Arguedas, € 18% que las conoce poco y € 15% que las conoce
ampliamente. Sumados los tres porcentgjes hacen 97%, frente a 3% gue no conoce las
referidas ideas.

El 40% de los docentes del DALL dice conocer medianamente |as ideas educativas
de Arguedas. Si se suma a este porcentgje el de los docentes que conocen ampliamente las
referidas ideas (33%) y €l de los que las conocen poco (24%), se tiene un total de 97% de
los que conocen las ideas educativas de Arguedas, frente a 3% que dice no conocerlas.

El 56% de los docentes del DACHS dice conocer medianamente | as ideas educativas
de Arguedas, e 23% que las conoce poco y e 7% que las conoce ampliamente. Sumados|os
tres porcentajes hacen 89%, frente a un 11% de docentes que no conoce las referidas ideas.

Por tanto, lamayoriade los docentes de Humanidades de laUNSCH conoce lasideas
educativas de Arguedas, con un grado predominantemente mediano de conocimiento.

Ante la pregunta abierta para corroborar sobre qué ideas educativas de Arguedas
conocen los docentes, en el DAECH, las ideas recurrentes son que el escritor “plantea la
educacion bilingle, intercultural y multicultural”, “una educacién contextualizada que
valore la riqueza cultural del Perd”. En e DALL: “Arguedas plantea la educacion
intercultural bilingle y con vigencia de la lengua materna”, “la educacion multicultural e
intercultural tomando en cuenta el saber popular y la diversidad sociolinguistica”. En €l

DACHS: “Arguedas plantea la educacion intercultural e incluyente de la poblacién

indigena”, “se debe considerar la cultura propia, no imponer recetas occidentales”.

Tabla 07: Conocimiento del diagndstico critico de Arguedas sobre la educacion peruana

Departamento académico

ltem DAECH DALL DACHS
fi % fi % fi %

A. Lo conozco ampliamente 3 8 6 18 4 6
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B. Loconozco medianamente 26 67 15 46 29 41

C. Poco, he oido algo 8 20 6 18 25 36
D. Nolo conozco 2 5 6 18 12 17
Tota 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

La mayoria (67%) de los docentes del DAECH afirma conocer medianamente €l
diagnostico critico de Arguedas sobre e caracter de la educacion peruana. Las otras
tendencias son similares alas encontradas en latabla 6.

El 46% de los docentes del DALL dice conocer medianamente el diagndstico critico
de Arguedas sobre € caracter de la educacion peruana. Si se sumaaeste porcentgje el delos
docentes que conocen ampliamente € referido diagndstico (18%) y €l de los que lo conocen
poco (18%), setiene que € 88% de los docentes conoce € referido diagndstico, frente auna
minoria (18%) que dice no conocerlo.

El 41% de los docentes del DACHS dice conocer medianamente € diagnéstico
critico de Arguedas sobre e caracter de la educacion peruana, €l 36% que |o conoce poco y
el 6% que o conoce ampliamente. Sumados | os tres porcentg es hacen 83%, frenteaun 17%
de docentes que dice no conocer €l referido diagnostico.

Por tanto, lamayoriade |os docentes conoce @ diagndstico critico de Arguedas sobre
el carécter de la educacién peruana, con grado mediano de conocimiento.

A la pregunta abierta para determinar qué ideas tienen de este diagnostico critico
arguediano, en el DAECH, lasideas recurrentes de |os docentes son “Arguedas cuestiond la
educacion clasista, segregacionistay occidentalizada”, “cuestiond su caracter monocultural
y homogeneizador”, “lo antidemocratico y discriminante de la educacion formal”. En €
DALL: “Arguedas cuestiond la educacidn elitista, centralista, occidentalizada y excluyente”,
“la educacién monocultural, homogeneizante y excluyente de la educacion peruana”. En el
DACHS: “el escritor cuestiond la educacién eurocéntrica, elitista'y segregacionista’, “el
caracter monocultural y homogenei zador de la educacion”.
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Tabla 08: Conocimiento del planteamiento de Arguedas sobre |os fines educativos

Departamento académico

item

DAECH DALL DACHS
fi % A % fi %
A. Lo conozco ampliamente 00 00 3 9 4 6
B. Lo conozco medianamente 20 51 13 40 26 37
C. Poco, he oido algo 12 31 11 33 26 37
D. Nolo conozco 7 18 6 18 14 20
Total 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

La mayoria (51%) de los docentes del DAECH afirma conocer medianamente €l
planteamiento de Arguedas respecto alos fines que debe tener la educacion. A diferenciade
las tablas anteriores, en este caso ninguno de los docentes (0%) dice conocer ampliamente
tal planteamiento. Las otras tendencias son similares alas encontradas en latabla 7.

El 40% de los docentes del DALL dice conocer medianamente tal planteamiento; si
a este porcentgje se suma el de los docentes que o conocen ampliamente (9%) y €l de los
que lo conocen poco (33%), se tiene que el 88% de |os docentes conoce tal planteamiento,
frente a una minoria (18%) gue dice no conocerlo.

El 37% de los docentes del DACHS dice conocer medianamente este planteamiento
arguediano, €l 37% que lo conoce poco y € 6% gue |o conoce ampliamente. Si se sumalos
tres porcentajes, se tiene & 80%, frente a un 20% de docentes que dice no conocer tal
planteamiento.

De esta informacion se deduce que una ligera mayoria de los docentes de
Humanidades conoce e planteamiento de Arguedas sobre los fines que debe tener la
educacion, con grado predominantemente mediano de conocimiento.

Ante la pregunta abierta para precisar qué ideas tienen sobre e planteamiento de
Arguedas sobre los fines que debe tener la educacion, en el DAECH, las ideas recurrentes

son que € escritor plantea “una educacion emancipadora desde la cultura indigena”,
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“educacion intercultural, pluricultural e incluyente”, “formacion integral y sin distincién de
clase”. En el DALL: “Arguedas planteaba una formacion integral humanista, con énfasisen
la capacidad creadora y critica”, “educacion intercultural bilingle, no elitista”, “una
educacion para todos, igualitaria y sin exclusiones”. En el DACHS: “Arguedas plantea una
educacion intercultural bilingiie e incluyente”, “promover diversidad cultural y construir la

identidad nacional”, “formacion humana solidaria e incluyente”.

Tabla 09: Conocimiento del planteamiento de Arguedas sobre |os contenidos educativos

Departamento académico

Item DAECH DALL DACHS
fi % fi % fi %
A. Lo conozco ampliamente 00 00 3 9 3 4
B. Lo conozco medianamente 18 46 13 40 21 30
C. Poco, he oido algo 9 23 9 27 33 47
D. Nolo conozco 12 31 8 24 13 19
Tota 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

La mayoria (46%) de los docentes del DAECH afirma conocer medianamente €l
planteamiento de Arguedas sobre los contenidos que debe tener |a educacion, mientras que
el 23% sefiaa que lo conoce poco. Sumados ambos porcentajes hacen € 69%, frentea 31%
de los docentes que dicen no conocer tal planteamiento.

Los docentes del DALL que dicen conocer medianamente e referido planteamiento
son e 40%, ello sumado a porcentgje de los que dicen conocer ampliamente este
planteamiento (9%) y a de los que lo conocen poco (27%), se tiene que € 76% de los
docentes conoce tal planteamiento, frente a una minoria (24%) gue dice no conocerlo.

El 47% de los docentes del DACHS dice conocer poco tal planteamiento arguediano,
el 30% que lo conoce medianamente y e 4% que |o conoce ampliamente. Sumados los tres

porcentajes, setiene el 81%, frente aun 19% que dice no conocer e planteamiento.
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Por tanto, una ligera mayoria de los docentes conoce el planteamiento de Arguedas
sobre los contenidos que debe tener 1a educacion, con grado mediano de conocimiento.

Ante la pregunta abierta para corroborar sobre qué ideas conocen de este
planteamiento arguediano, en e DAECH, las ideas recurrentes son: “segin Arguedas, se
debe tomar en cuenta nuestra cultura y necesidades”, “no basta los saberes curriculares, sino
la reflexion de la realidad regional y nacional”, “el contenido debe ser pluricultural con
apego a nuestra sabiduria ancestral”. En e DALL: “Arguedas plantea una educacion
intercultural con contenidos para la construccion de la identidad nacional”, “los contenidos
deben guardar relacion con la realidad”, “contenidos educativos para una educacion
integral”. En e DACHS: “segun Arguedas, los contenidos educativos deben ser e
conocimiento y valoracion de nuestra cultura andina”, “contenido intercultural vy

multicultural”.

Tabla 10: Conocimiento del planteamiento de Arguedas sobre estrategias didacticas

Departamento académico

Item DAECH DALL DACHS
fi % i % fi %
A. Lo conozco ampliamente 00 00 3 9 2 3
B. Lo conozco medianamente 15 38 8 24 18 26
C. Poco, he oido algo 16 41 13 40 29 41
D. Nolo conozco 8 21 9 271 21 30
Tota 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

Se ve que la mayoria (41%) de los docentes del DAECH dice conocer poco el
planteamiento de Arguedas sobre las estrategias didacticas, € 38%, gque dice conocerlo
medianamente. Sumados los dos porcentajes hacen 79%, frente a una minoria (21%) que
sefidla no conocer este aspecto de |a propuesta educativa arguediana.

El 40% de los docentes del DALL dice conocer poco € planteamiento. Si se suma

este porcentgje a de los que dicen conocerlo medianamente (24%) y a de los que dicen
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conocerlo ampliamente (9%), se tiene que el de 73% de los docentes conoce €
planteamiento, frente a una minoria (27%) que dice no conocerlo.

El 41% de los docentes del DACHS dice conocer poco este planteamiento
arguediano, € 26% que lo conoce medianamente y € 3% que lo conoce ampliamente.
Sumados estos porcentagjes se tiene e 70%, frente a 30% de quienes dicen no conocer €
planteamiento.

Por consiguiente, una ligera minoria de los docentes conoce € planteamiento de
Arguedas sobre las estrategias didacticas que debe tener la educacién, con un grado de
conocimiento predominantemente escaso.

Ante la pregunta abierta para corroborar sobre qué ideas tienen de este planteamiento
arguediano, en el DAECH, las estrategias didéacticas arguedianas mas mencionadas son “el
aprendizaje del estudiante basado en investigaciones de la realidad propia”, “el aprendizaje
intercultural y en el idioma nativo”. En el DALL: “el aprendizaje basado en el conocimiento
de la realidad”, “el aprendizaje usando la diversidad de las lenguas y culturas”, “el
aprendizaje partiendo de la lengua y cultura del estudiante”. En el DACHS: “el aprendizaje
basado en investigaciones de la realidad propia”, “el aprendizaje en el idioma nativo”, “la

ensefianza basada en la literatura andina y en quechua”.

Tabla11: Conocimiento del planteamiento de Arguedas sobre agentes educativos

Departamento académico

Item DAECH DALL DACHS
fi % i % fi %
A. Lo conozco ampliamente 1 3 3 9 3 4
B. Lo conozco medianamente 16 41 13 40 20 29
C. Poco, he oido algo 15 38 7 21 30 43
D. Nolo conozco 7 18 10 30 17 24
Tota 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

105



La mayoria de los docentes (41%) del DAECH dice conocer medianamente €
planteamiento de Arguedas sobre |os agentes educativos, el 38% dice que |o conoce poco y
el 3%, que lo conoce ampliamente. Los tres porcentajes sumados hacen 82%, frente al 18%
gue dice no conocer €l planteamiento.

El 40% de los docentes del DALL dice conocer medianamente el planteamiento. Si se
sumaeste porcentgje al de los docentes que dicen conocerlo poco (21%) y a delosquedicen
conocerlo ampliamente (9%), setiene que el 70% conoce €l referido planteamiento, frente a
una minoria (30%) que no lo conoce.

El 43% de los docentes del DACHS dice conocer poco € planteamiento, el 29% que lo
conoce medianamente y € 4% que lo conoce ampliamente. Sumados estos porcentajes se
tiene un total de 76%, frente al 24% de quienes dicen no conocer tal planteamiento.

De dlo se colige que una ligera mayoria de los encuestados conoce € planteamiento
arguediano sobre los agentes educativos, con grado mediano de conocimiento.

Ante la pregunta abierta para determinar qué ideas tienen del planteamiento de Arguedas
sobre los agentes educativos, en el DAECH, las ideas recurrentes son “todos los agentes
educativos importan en relacion con la naturaleza circundante”, “debe haber interaccion
permanente entre maestro-estudiante-11.EE. y el mundo andino”, “el profesor debe conocer
al estudiante, a la escuela y lacomunidad”. En el DALL: “segun Arguedas, todos |os agentes
educativos deben interactuar para el desarrollo educativo”, “la educacion intercultural
bilinglie debe articular a los agentes educativos”. En e DACHS: “segin Arguedas, la
educacion intercultural debe articular a todos los agentes educativos”, “el profesor debe estar

capacitado en competencias interculturales”, “la escuela debe ser abierta a la comunidad”.

Tabla 12: Aplicacion de las ideas educativas arguedianas por |os docentes durante su
desempefio

Departamento académico

Item DAECH DALL DACHS
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fi % i % fi %

A. Lasaplico plenamente 6 15 5 15 7 10

B. Lasaplicoen parte 21 54 17 52 36 51

C. Nolasaplico 12 31 11 3 27 39
Total 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

La mayoria de los docentes (54%) del DAECH aplica en parte las ideas educativas de
Arguedas en su desempefio docente. Sumado a este porcentge e de los que dicen aplicar
plenamente las referidasideas (15%), setiene que e 69% de los docentes aplicalasreferidas
ideas, frente aun 31% que no las aplica

El 52% de los encuestados del DALL dice aplicar medianamente las ideas educativas de
Arguedas en su desempefio docente. Sumado este porcentgje a de los docentes que dicen
aplicarlas plenamente (15%), se tiene que el 67% dicen aplicar en su desempefio las ideas
educativas arguedianas. Una minoria (33%) sefiala que no aplica las referidas ideas.

El 51% de los docentes del DACHS dice aplicar parciamente las ideas educativas de
Arguedas en su desempefio y e 10% que o aplica plenamente. Sumados | os dos porcentgjes
se tiene un total de 61%, frente a 39% de quienes dicen no aplicar las referidas ideas.

Se colige que lamayoria de los docentes aplica las ideas educativas de Arguedas, con un
grado de aplicacion predominantemente parcial.

Ante la pregunta abierta respecto a sus justificaciones para aplicar en su desempefio
docente las ideas educativas de Arguedas, en el DAECH, las ideas recurrentes de los
docentes son “la educacidn debe ser contextualizada y responder a intereses del estudiante”,
“la propuesta educativa de Arguedas esta vigente porque somos un pais multicultural”, “es
la Unica educacion que podria contribuir a la emancipacion”. En e DALL: “las ideas
educativas de Arguedas estan contextualizadas con la cultura andina”, “sirven para mantener
nuestra identidad cultural y ser inclusivos”, “son acertadas y se pueden ligar a otras

propuestas”. En el DACHS: “la educacion debe ser contextualizada y responder aintereses
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de los estudiantes”, “las ideas educativas de Arguedas ligan lateoria con larealidad de los

estudiantes y la sociedad”.

Tabla 13: Consideracion de los fines educativos arguedianos por los docentes durante su

desempefio
Departamento académico
Item DAECH DALL DACHS
fi % A % fi %
A. Lostomo en cuenta plenamente 5 13 5 15 8 11
B. Lostomoencuentamedianamente 18 46 11 34 25 36
C. Poco 7 18 8 24 16 23
D. Nolostomo en cuenta 9 23 9 27 21 30
Total 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

El 46% de los docentes del DAECH dice que en su desempefio toma en cuenta
medianamente |os fines educativos arguedianos. Si se suma a este porcentgje el 18% de los
gue dicen que toman en cuenta poco los referidos fines y e 13% de los que dicen que los
toman en cuenta plenamente, se tiene que e 77% de |os docentes toma en cuenta en mayor
o menor medidalosfines educativos arguedianos, frente aun 23% gue no |ostomaen cuenta.

El 34% de los docentes del DALL considera medianamente en su desempefio los fines
educativos propuestos por Arguedas. Si se suma este porcentgje a de los docentes que los
consideran plenamente (15%) y a de los docentes que los consideran poco (24%), se tiene
que el 73% consideraen su desempefio | os fines educativos arguedianos, frente aunaminoria
(27%) que no los toma en cuenta.

El 36% de los docentes del DACHS dice considerar medianamente |os fines educativos
de Arguedas en su desempefio, €l 23% que los considera poco y e 11% que los considera
plenamente. Sumados |0s tres porcentajes se tiene un total de 70%, frente al 30% de quienes

dicen no considerar en su desempefio este aspecto de la propuesta educativa arguediana.
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En consecuencia, unaligeramayoria de |os docentes toma en cuenta en su desempefio los
referidos fines, con grado predominantemente mediano de consideracion.

Ante la pregunta abierta respecto a sus justificaciones para considerar en su desempefio
docente los fines educativos arguedianos, en el DAECH, lasideas recurrentes son “debemos
revalorar la cultura andina y fortalecer la identidad nacional”, “la educacion debe ser
intercultural y humanista”, “se debe promover la capacidad critica—reflexivadel estudiante”.
En e DALL: “se requiere una educacion intercultural bilingle”, “es importante fomentar y
fortalecer la identidad andina”, “las ideas educativas de Arguedas son vigentes en las zonas
donde los problemas educativos persisten”. En € DACHS: “nuestro pais es diverso y
debemos revalorar la cultura andina”, “la educacion debe promover identidad nacional,

multicultural y plurilingle”.

Tabla 14: Consideracion de los contenidos educativos arguedianos por |os docentes

durante su desempefio

Departamento académico

Item DAECH DALL DACHS
fi % A % fi %
A. Losconsidero plenamente 3 8 3 9 4 6
B. Losconsidero medianamente 10 26 11 34 25 36
C. Poco 15 38 10 30 21 30
D. Nolosconsidero 11 28 9 27 20 28
Total 39 100 33 100 70 100

Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

El 38% de los docentes del DAECH sefidla que en su desempefio docente considera poco
los contenidos educativos arguedianos; e 26%, que los considera medianamente y € 8%,
gue los considera plenamente. Sumados hacen un total de 72%, frente aun 28% que dice no
considerar en su desempefio docente |os referidos contenidos.

El 34% de los docentes del DALL considera medianamente en su desempefio tales

contenidos. Sumado este porcentge a de los docentes que los consideran plenamente (9%)
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y a de los docentes que los consideran poco (30%), se tiene un total de 73% docentes que
dicen considerar en su desempefio los contenidos educativos arguedianos, frente a una
minoria (27%) que no los considera.

El 36% de los docentes del DACHS dice considerar medianamente en su desempefio tales
contenidos, € 30% que los considera poco y e 6% que |os considera plenamente. Sumados
los tres porcentajes se tiene un total de 72%, frente a 28% de quienes dicen no considerar
en su desempefio este aspecto de la propuesta educativa arguediana.

Por consiguiente, una ligera minoria de los docentes considera | os referidos contenidos,
con un grado de consideracion escaso.

Ante la pregunta abierta respecto a sus justificaciones para considerar en su desempefio
docente los contenidos educativos arguedianos, en e DAECH, las ideas recurrentes son
“permiten lograr la formacion integral basada en el entendimiento de nuestra cultura”, “son
pertinentes para una educacion intercultural eficiente”. En e DALL: “los contenidos
educativos que propone Arguedas estan vigentes, pero hay que ligarlos con otras
propuestas”, “sirven para una formacion integral basada en el conocimiento de nuestra
realidad”. Conviene sefialar agui que se registro, ademas, las opiniones de dos docentes en
el sentido de que la propuesta educativa arguediana va perdiendo vigencia. En el DACHS:
“los contenidos educativos que propone Arguedas son necesarios para una formacion
integra basada en e conocimiento de nuestra realidad”, “son pertinentes para la

interculturalidad y motivan a estudiante”.

Tabla 15: Aplicacion de las estrategias didécticas arguedianas por |os docentes durante su
desempefio

Departamento académico

ftem DAECH DALL DACHS
fi % i % fi %
A. Lasaplico plenamente 4 10 4 12 5 7
B. Lasaplico medianamente 12 31 11 34 19 27
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C. Poco 11 28 9 27 20 29
D. Nolasaplico 12 31 9 27 26 37
Tota 39 100 33 100 70 100
Fuente: Encuesta a docentes de Humanidades de la UNSCH, enero de 2020.

Aqui, e 31% de los docentes del DAECH sefiala que en su desempefio docente aplica
medianamente | as estrategias didacti cas propuestas por Arguedas, € 28% dice quelas aplica
poco y el 10%, que las aplica plenamente. Sumados hacen e 69%, frente al 31% de los que
dicen que no aplican en su desempefio las referidas estrategias.

El 34% de los docentes del DALL aplica medianamente en su desempefio docente estas
estrategias. Este porcentaje sumado a de los docentes que las aplican plenamente (12%) y
al delos quelas aplican poco (27%), hace un total del 73% de docentes que dicen aplicar en
su desempefio |as referidas estrategias, frente a una minoria (27%) que no las aplica.

El 29% de los docentes del DACHS dice aplicar poco las estrategias didacticas
arguedianas en su desempefio, € 27 que los aplican medianamente y e 7% que los aplican
plenamente. Sumados |os tres porcentgjes se tiene un total de 63%, frente a 37% de quienes
dicen no aplicar en su desemperfio este aspecto de la propuesta educativa arguediana.

Por consiguiente, menos de la mitad de |os docentes aplicatales estrategias, con un grado
mediano de aplicacion.

Ante la pregunta abierta respecto a sus justificaciones para aplicar en su desempefio
docente |as estrategias didacticas arguedianas, en el DAECH, las justificaciones recurrentes
son “nuestra vision debe ser realista e intercultural”, “por un mejor entendimiento y
comunicacion con los alumnos”, “porgue desarrollan los temas en trabajo cooperativo, con
el estudiante que debe ser agente activo y con e docente generador de conocimientos”. En
el DALL: “corresponde a nuestra realidad y las necesidades de nuestros alumnos”, “el

alumno deben mejora su expresion oral y capacidad critica”. Cabe sefialar que se registro,

ademés, | as opiniones de cuatro docentes que confluyen en gue no consideran indispensables
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en cuaquier escenario de nuestro tiempo las estrategias didacticas arguedianas, pero
tampoco descartan categéricamente su aplicacion, sugiriendo que son aplicables
dependiendo del caso. En el DACHS: “las estrategias didacticas arguedianas ayudan a la
formacion integral con identidad nacional”, “son compatibles con la idiosincrasia de
nuestros estudiantes”.

Los resultados de la investigacion han confirmado plenamente a la hipétesis general
cualitativas El pensamiento educativo de Arguedas se caracteriza porque busca €
conocimiento de la realidad educativa peruana, a través del conocimiento de la realidad
nacional en toda su complea diversidad, paratransformarla con compromiso ético, en aras
de la autorrealizacion individual y socia del ser humano, y prescribe una practica docente
con afecto y vivenciando los valores culturales del alumno.

En cuanto a la hipétesis general cuantitativa, los resultados de la investigacion la han
confirmado parcialmente. Las ideas educativas arguedianas son usadas de manera muy
limitada — en tres silabos del DAECH -, aunque tienen presencia justificada y favorable en
las percepciones de la mayoria de los docentes de Humanidades de la UNSCH, quienes
consideran que € pais sigue teniendo caracter colonial por su dependencia cultural,
econdémicay politicade las potencias extranjerasy serequiere laimplementacién de politicas

educativas acordes a las necesidades de las mayorias nacionales.

4.2. Discusion

4.2.1. Sobre el cuestionamiento de Arguedas a la educacion peruana
Este cuestionamiento se da en cuatro aspectos.
a) los fines y objetivos, que para €l escritor significan la implementacion de un

curriculo excluyente, descontextualizado y no pertinente frente a la diversidad cultural y

112



plurilinglie del pais, y en consecuencia son fines y objetivos que no coinciden con los
intereses y necesidades de las mayorias indias y mestizas;

b) los contenidos educativos, a los que Arguedas considera descontextualizados,
superficiales y gue no permiten conocer a profundidad € paisy entenderlo;

c) las estrategias de ensefianza-aprendizaje, a las que € escritor considera
tradicionalistas, dedligadas de la investigacion y con un débil relacionamiento
comunicaciona entre alumnosy profesores,

d) los agentes educativos, evidenciados en los profesores deficientes (que no tienen
vocacion 0 son sumisos ante e Plan Oficia) y en las instituciones educativas (que viven
encerradas en si mismas 0 no tienen condiciones pedagdgicas).

En e cuestionamiento arguediano de los fines y objetivos de la educacion peruana, se
evidencian las ideas de los grandes maestros e intelectuales latinoamericanos Simon
Rodriguez, Sarmiento, Marti y Rodo, quienes criticaron duramente la educacion heredada
de la Colonia por ser excluyente'®, intelectuaistal’, no cientificay descontextualizada, una
educaci6n desconectada de su entorno y que no contribuye a la creacién de un pensamiento
propio, de una cultura propia, porque su finalidad es formar vasalos a servicio de una
potencia extranjera (Il&mese Esparia, Inglaterrao EE.UU.) y no laformacién de ciudadanos
parad logro de una sociedad con desarrollo autbnomo.

También se evidencian, en € cuestionamiento arguediano, las ideas de intelectuales
nacionales como Gonzalez Prada, Encinas y Mariategui, quienes coincidieron en que la
educacion peruana se ha caracterizado por tener, ademas de las limitaciones sefial adas que
corresponden en genera ala educacion latinoamericana heredada de la Colonia, un espiritu
racista, segregador de las mayorias nacionaes indias y mestizas, incapaz de valorar

positivamente la diversidad cultural y plurilingtie del pais, y en consecuencia, no sirve para

16 Excluyente debido a su orientacion clasista, litistay aristocrética.
17 Intel ectualista debido a su orientacion escolsticay memoristica.
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la construccion de un nuevo orden social mas justo y una nacion peruana con una i dentidad
solida.

La critica a los contenidos educativos descontextualizados, superficiales y que no
permiten conocer y entender larealidad del pais, es una constante en € pensamiento de los
intelectual es criticos de Latinoaméricay e Per(. Marti (1996), por ejemplo, criticalaenorme
cantidad de contenidos superficial es que imparte |a Educacién heredada de la Coloniay que
a lo mucho forma “hombres pedantes, indtiles” (p. 41); Encinas (1932), a su vez, cuestiona
alos contenidos de la educacion peruana por su desvinculacion de la historia nacional y de
lavidamisma, en vez de estar ubicados en larealidad propia

El cuestionamiento a las estrategias de ensefianza-aprendizgje, tradicionalistas,
desligadas de lainvestigacién y con un débil relacionamiento comunicacional entre alumnos
y profesores, es otra constante en latradicion del pensamiento |atinoamericano. Sarmiento,
segun Ocampo (2018), ya a mediados del siglo XI1X anhelaba una educacién nacional
inspirada en los principios y métodos propuestos por Pestalozzi. Por su parte, Encinas
apostaba por las mas modernas estrategias de ensefianza-aprendizaje, como |las propuestas
por Dewey, Pestalozzi y Froebel, tal como recuerda Gonzales (2013).

Respecto alacriticaarguediana de | os agentes educativos, principalmente al profesor
deficiente (que no tiene vocacion o es sumiso ante el Plan Oficial) y alainstitucién educativa
gue vive encerrada en si misma 0 no tiene condiciones pedagogicas, revela la gran
importancia que tienen para Arguedas estos dos agentes educativos. En e caso del profesor,
su importancia como agente educativo se encuentra en la mayoria de los maestros
latinoamericanos, desde Sarmiento, para quien el referido agente es “aquel que siembra la
semilla de la cultura y se preocupa por la formacién integral de sus discipulos” (Ocampo,
2018, p. 22), hasta Encinas, quien segiin Gonzales (2013), consideraque €l cargo de maestro,
sobre todo €l de primaria, es el mas alto cargo que un ciudadano puede desempefiar en una

democracia, y que debe ser seleccionado cuidadosamente.
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Seguin Rodriguez (1997), la teoria cientifica de la educacion sefiala que, ademas del
profesor o educador, existen otros agentes. la escuela como agente educador por
antonomasi g, lafamilia educadora, la comunidad educadora, €l estado educador, laiglesiay
los partidos politicos como agentes educadores. Todos son importantes, si tienen la cualidad
educadora (por gemplo, la institucion educativa con condiciones pedagégicas, como

demandaba Arguedas) y si en la perspectiva se tiene como finalidad la educacién integral.

4.2.2. El fundamento filoséfico del andlisis de Arguedas sobre la educacion
peruana

Se ha determinado que este fundamento se compone de ideas de la filosofia marxista
eideasdelafilosofiaandina; sin duda, Arguedas seimbuyd delas primeras en su experiencia
de estudiante en la Universidad de San Marcos y |a sapiencia andina comenzé a aprenderla
en su nifiez viviendo entre los campesinos quechuas.

El escritor supo armonizar estos dos componentes filosoficos. Asi, pues, como lo
reconoce él mismo, el hecho de asumir el enfoque filosofico marxista y “el estar cerca de los
movimientos socialista”, no entrd necesariamente en contradiccion con la dimension magica
de su pensamiento, mucho menos lo anuld, sino que mas bien le dio “direccién y
permanencia, un claro destino” a la gran energia y a la sapiencia andina, de la que era
portador.

Seguin Montoya (1997) y Moya (2018), un resultado clave de estaimbricacién entre
filosofia marxista y filosofia andina en € pensamiento de Arguedas seria su propuesta del
“socialismo magico”, un aporte insosayable para € campo de la politica peruana y
latinoamericana. La categoria “socialismo magico”'® alude a un tipo de socialismo

integrador y humanista, donde no existe contradiccion entre lamodernidad y latradicion.

18 Esta categoria se desarrolla ampliamente en Antropologia, historia y politica: de la utopia andina al
socialismo magico, del antropdlogo ayacuchano Montoya (1997), un libro escrito como respuesta al ensayo La
utopia arcaica, José Maria Arguedasy lasficcionesdel indigenismo, que Mario Vargas Llosapublicd en 1996.
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Moya (2018) sefiala que lo que constituye Arguedas no es una utopia arcaica, Sino
una utopia tamizada por € conocimiento racional que le dala antropologia, |a pedagogia 'y
el marxismo, que lo acercan alo mestizo y alo moderno, por eso crea una utopia,

pero una utopia que lo conduce a proponer un socialismo de todas las sangres y no

unavueltaal pasado, creala utopiadel socialismo méagico. Y no es un rompe lanzas

contra lo moderno, alguien que rechaz6 lo moderno. Lo que é rechaza no es lo
moderno, sino sus relaciones sociales de produccion capitalistas, que no eslo mismo.

Quiere alo moderno dentro de relaciones socialistas de produccién y sin quebrar o

magico y positivo del mundo andino (p. 42).

Carnero (2010) refiriéndose al hecho de como Aguedas supo armonizar € enfoque
filosdfico marxista y la sapiencia andina, dice que uno de los postulados claves del
socialismo marxista enarbolado por José Carlos Mariétegui, y que debid llamar la atencién
de Arguedas, esque el socialismo no esgeno a Perd, sino que estaen latradicion americana,
por cuanto “la mas avanzada organizacion comunista, primitiva, que registra la historia, es
laincaica” (p. 223).

También debié llamar la atencion de Arguedas la famosa frase de Mariédtegui
“peruanicemos al Per(”, como respuesta al problema del estado y sociedad peruanos que no
responden alosintereses de las mayorias nacionales: losindios!®. Segiin manifiesta Guardia
Mayorga, en e prologo al libro Maridtegui (1986), lafrase “Peruanicemos al Per(” sintetiza
la necesidad de peruanizar las riquezas del pais, y que élas sirvan mas para satisfacer las
necesidades del pueblo y del hombre,

gue paracrear e incrementar capitales; liberacion de toda forma de explotaciéon y de

todo tutelgje imperidista; extirpacion del analfabetismo; que la cultura rompa su

enclaustramiento académico de siglos para llegar a los trabajadores y a las masas

19 Mariategui (1986) sostuvo que “el problema fundamental del Perd, que es el del indio y de latierra, es ante
todo un problema de la economia peruana. La actual economia, la actual sociedad peruana tienen el pecado
original de la conquista. El pecado de haber nacido y haberse formado sin el indio y contra el indio” (p. 83).
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populares; que las escuelas, colegios y universidades abandonen la pedagogia de la
domesticacion y se preocupen méas de formar hombres capaces de enfrentarse a
futuro, y no resignados elementos humanos, fieles custodios y admiradores del
pasado. Para peruanizar a Pert hay que soldar las raices histéricas profundas de
nuestra nacionalidad con la endeble plantadel Virreinato y la Republica; escribir de
nuevo nuestra historia; saber valorar 1o que es valioso en nuestro pais; hacer que lo
nuestro sea nuestro; luchar paraque el Pert vuelva sobre si mismo y supere su secular
enajenacion, planteada por la Conquistay afianzada'y ampliada por laColoniay aln
por la vida republicana; peruanizar la literatura y e arte sin convertirlos en
expresiones localistas, sino vinculando la temdtica nacional con la valorizacion
internacional; que el paisge, e hombre, las luchas de los trabgadores; las
aspiraciones del pueblo, sustriunfosy derrotas, sean expresadas por poetas, literatos
y pintores que tengan la capacidad suficiente para que sus obras puedan contribuir a
laeducacion delas masas y para que puedan ser admiradas en todas partesy en todos
los tiempos. Peruanizar al Pert es todo un programa politico y cultural, que hay que
realizarlo con el pueblo y parael pueblo (p. 19).

Lienhard (2012) sintetiza la influencia que tuvieron Maridtegui y Valcarcel en €l

pensamiento de Arguedas:

Lector de Maridtegui y de Luis E. Vacéarcd, Arguedas quedé marcado por €
indigenismo socialista del primero y el mas “mesianico” del segundo. A travésdelas
paginas de Amauta se familiarizd con los movimientos de vanguardia politica y
artisticadelos afios 20. Una audacia andloga ala que caracterizd a esos movimientos
sostiene amuchos de sus trabgj os de escritor y de antropélogo. Pionero en € Pert de
una etnologia o antropologia profesional, se hizo interlocutor, en € @ambito
internacional, de varios de los antropdl ogos de prestigio en € continente americano.

Como investigador se enfrentd, ante todo, con la problemética de la modernizacion
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contradictoria de las sociedades andinas, vinculandola siempre con la historia de las

poblaciones andinas sometidas desde la época de la conquista espafiola. En cuanto

cientifico social, solidario con las mayorias oprimidas, nunca degjé de participar en
los debates sobre el pasado, €l presente y, mas que nada, €l futuro delasociedad y la

cultura peruanas (p. 26, 27).

Arguedas se alinea entonces con la posicion socidista e indigenista, de manera
natural, porque siempre aposto por el mundo andino, a que llamaba “nacién cercada”. Esta
apuesta se ve claramente ya en sus cuentos y articulos iniciales. Una opcion a favor de los
humildes y de los oprimidos.

El Per( ideal de Arguedas, por otro lado, estd en su mayor parte determinado por la
sapiencia andina que postula a la construccion de un mundo donde puedan caber, viviendo
con respeto y correspondencia, todos los pueblos (“todas las patrias”), siempre y cuando sus
hombres no estén engrilletados y embrutecidos por e egoismo, como |o manifestd en su
“; Ultimo diario?” de la novela El zorro de arribay & zorro de abajo (Arguedas, 1983c).

La sapiencia andina se hace presente en las obras de Arguedas, sobre todo en las
literarias, bajo la forma de lo que Antonio Corngjo Polar, en la presentaciéon del libro
Arguedas (1983a), llama “el viejo mito quechua de la unidad viviente del mundo”:

Pero e proceso de ampliaciones sucesivas, que acaba de disefiarse, no conduce sélo

a la aprehension de espacios y problemas de mayor magnitud cada vez,

paraddjicamente, Ileva también, en sentido inverso, ala especificacién mas rigurosa

y certerade lo particular, en este caso del mundo indigena, sobre € que vuelve una

y otravez, con nuevas luces parareiterar su adhesion alos hombresy mujeres que le

ensefiaron —cuando nifio- que un rio, un ave o unapiedratienen viday que e hombre

no esta nunca solo en e cosmos. Y porgue retorna siempre a esta fuente primera 'y

porque en cada regreso comprende y asimilamejor la indole profunda de ese mundo

breve pero vertical, José Maria Arguedas puede ensayar en su Ultima obra, en El

118



zorro de arriba 'y € zorro de abajo, una audacisima reversion del rumbo de nuestra
literatura 'y de la cultura nacional integra. En este texto-limite, que es frontera entre
lapalabray € silencio y entre laviday la muerte, Arguedas asume vig0s y nuevos
codigos de la cultura quechua y con €llos (por cierto que mezclados, transformados
y enriquecidos por e contacto con otras visiones del mundo) comienza a contar €l

revés de lahistoriadel Per(; o megjor, adescifrar lamodernidad, con sus atributos de
trasnacionalidad, capitalismo, tecnologia, urbanizacion, etc., a partir y en funcion de
laracionalidad y de los intereses de los grupos social y étnicamente oprimidos; es
decir, aguéllos que en el megjor de los casos habian sido objetos —pero nunca sujetos-
de lareflexion sobre €l Perll. Tal vez no sea exagerado afirmar que con esta sombria
y esperanzadora obra termina una etapa y comienza otra en el proceso de la cultura
nacional; otra, profundamente distinta y en més de un punto contradictoria con la
anterior, que relvindica la razén de los humildes, su sabiduria y su lengugje, para
explicar e sentido de plenitud que se va gestando para el futuro en € hirviente caos
delarealidad de hoy (p. X1V).

La expresion de Corngjo Polar “el viejo mito quechua de la unidad viviente del

mundo” es una alusion a uno de los principios 16gicos de |a sapiencia andina, segun la cual

en e mundo todo est4 vivo y esta relacionado. Estermann (1998) o Ilama el principio de la

relacionalidad, principio fundante de lafilosofia andinay de la cual se derivarian los otros

principios l6gicos: correspondencia, complementariedad y reciprocidad.

Seguin Estermann (1998), la filosofia andina “corresponde a un tipo de racionalidad

propia que se distingue en muchos aspectos del tipo de racionalidad dominante de

Occidente” (p. 10). ParaFlores et al (2021), esta distincién se explica porque

en cuanto al acceso alarealidad e hombre andino privilegia otras capacidades no
racionales, como los sentimientos y las emociones, y respecto a telos del

conocimiento concibe que no es la manipulacion ni la instrumentalizacion de la
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naturaleza sino su proteccién y conservacion, ya que la concepcién dualista entre el

sujeto y €l objeto que es propia de la filosofia occidental, |a filosofia andina los

concibe en una relacion de interdependencia y complementariedad” (p. 98).

Conforme sostienen los autores citados, € pensamiento andino tiene caracter
filosofico dentro del sentido amplio de lo que se entiende como filosofia y no se le debe
reducir a lo mitico. Existe ontologia, gnoseologia y ética andinas, 1os tres campos que le
conciernen en esenciaalafilosofia, o cual se puede comprobar estudiando cémo losyachag,
personas que conservan |los saberes de los pueblos originarios, se plantean y resuelven los
problemas en los campos referidos.

Entre los autores que han trabajado €l tema de la filosofia andina, hay consenso en
sefidar que € telos de esta filosofia es € allin kawsay (vivir bien), concepto que reflgjala
convivencia armonica entre e hombre y la naturaleza, y entre los hombres, un modo de
concebir e bienestar considerando como centro a la naturaleza y a la colectividad, muy
distinto a modo como conciben e bienestar los que impulsan la cultura de mercado que €l
capitalismo neolibera viene universalizando, €l cual secentraen el individuo (Flores, 2019).

El 2008, el sentido andino del “vivir bien” fue incorporado en la carta magna de la
republica del Ecuador, como la finalidad para cuyo logro esta orientada la vida social,
econémica y politica de la sociedad. Lo propio ocurrié al afio siguiente en Bolivia, cuando
bajo la presidencia de Evo Morales, se establecid en la Constitucion politica que € allin
kawsay 0 suma gamana es e horizonte a donde se aspira llegar como personas y como
sociedad,

cuya realizacion exige la observancia de principios y valores como la unidad, la

igualdad, la inclusién, la dignidad, la libertad, la solidaridad, la reciprocidad, €

respeto, lacomplementariedad, laarmonia, latransparencia, € equilibrio, laigualdad
de oportunidades, la equidad socia y de género en la participacion, bienestar comun,

responsabilidad, justicia social, distribucién y redistribucion justa de los productos y
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bienes econdmicos; asi como € despliegue de la sensibilidad con la naturaleza no

humana a la gue se tiene que proteger y conservar porque de este bienestar también

depende €l bienestar del hombre (Flores, 2019, p. 103)

De acuerdo con Flores (2019), para la realizacion de esta finalidad, la educacion
juega un papel importante, como la encargada de formar |os nuevos hombres que pongan en
practicaen suvidadiarialos principiosy valores sefidl ados, y asi desempefiar un papel activo

en la construccion del nuevo Estado.

4.2.3. Lacaracterizacion arguediana de la educacién peruana
Se ha determinado que, para Arguedas, la educacion peruana es excluyente,
dependiente e ineficaz, y las causas por qué no responde a las necesidades de las mayorias
nacional es tienen que ver con las estructuras sociales y econdémicas vigentes y el carécter de
los grupos de poder, dependientes de EE.UU. y |as potencias central es, que dominan €l pais.
El problema de la educacion peruana no es solo pedagdgico, sino que obedece a
diversas causas. Para Arguedas (2012c), la educacién en el Pert es un problema “que no
compete Unicamente a los educadores, sino igualmente a los linguistas y a los antrop6logos”
(p. 512). Con esta forma global de mirar ala educacion, coinciden los estudiosos del tema
educativo del tiempo actual, como es el caso de Flores (2015), quien escribe:
El tradicional esquemalineal promotor de las reformas escolares se ha fundado, por
lo general, en la creencia de gque todo problema o necesidad educativa puede ser
resuelto mediante la intervencién directa en las causas determinadas con precision.
De esta forma bastaba con decretar medidas, por |o general de corte cuantitativo y
focalizado en determinados ambitos para asi obtener los resultados esperados. La
evidencia del fracaso de numerosas reformas educativas ha consistido precisamente
en esto, en ignorar que los fendmenos educativos no solamente son complegos,

policausales e interdependientes, sino también ecosistémicos y, por tanto, de
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responsabilidad socia: |os problemas educativos no son de exclusivaresponsabilidad

del magisterio o de las administraciones, sino de toda la sociedad en su conjunto (p.

143).

De lo manifestado por este autor se deduce que las causas del problema educativo
peruano son de corte econdmico, social, cultural y politico; por tanto, las soluciones también
son del mismo corte.

En e caso de Arguedas (2012c), si bien no explicita sobre las causas del problema
educativo peruano, deja en claro la responsabilidad que tienen frente a problema quienes
gobiernan € pais. A estos los sefidla como gente que depende econdmica, politica y
culturalmente de grupos de poder externo, razén por la cua carecen de un genuino proyecto
nacional gue responda alas necesidades de las mayorias nacionales. Esta realidad permitiria
explicar porque en €l campo educativo se limitan a implementar remedos de propuestas
extraidos de otros contextos; €l tecnicismo pedagdgico por € que apuestan como fuerte
componente en laformacion de los maestros y |a pobreza de los contenidos de las materias
gue se imparten en los centros educativos nacionaes, y finalmente su incapacidad de
resolver el problemade la educacion en € pais.

Desde la perspectiva arguediana, se hace inevitable la articulacion de la educacion
con la politica. Asi, segin recomendaba Walter Pefidloza y se encuentra en Rivero (2013),
un proyecto educativo peruano pertinente seria un proyecto educacional liberador, que solo
puede prosperar dentro de un marco politico liberador.

Otrointelectual delaépocay con unaorientacién cercanaal pensamiento arguediano,
Salazar Bondy, hablando sobre la necesidad de reformar |a educacion peruana, dice segiin
lo consigna Oliart (2013), que solo puede haber efectiva reforma de la educacion en el
contexto de un cambio estructural de la comunidad peruana. “Sin alterar sustantivamente el

sistema social nada se mejorara en la educacion” (p. 177) y que “cualquier intento de resolver
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los problemas que afectan a la educacion esté condenado al fracaso sin € respaldo de un
movimiento politico-social nacional” (p. 189).

La posicion de Arguedas, como las de Pefialoza y Salazar Bondy, se inscribe en la
mismalinea, socialista, de Maridtegui y Encinas, sobre el problema de la educacién peruana.
Todos coinciden en que esta educacion es excluyente, dependiente e ineficaz, y las causas
por qué no responde a las necesidades de las mayorias nacionales tienen que ver con las
estructuras sociales y econdmicas vigentes y €l caracter y comportamiento de los grupos de
poder que dominan € pais, responsables de un sistema educativo que no tiene como centro

de gravitacion ni al pais ni asus intereses®.

4.2.4. Sobrelas caracteristicas dela propuesta educativa arguedianapara € Peru

La propuesta educativa arguediana para el Perl es una educacion intercultural,
incluyente y contextualizada, en correspondencia con los intereses y necesidades de los
estudiantes, en especial de los humildes y oprimidos; y su finalidad es la integracion
nacional. En términos de Moya (2018), estatesis plantea que a un pais diverso, donde todas
las sangres cruzan la vida de los pueblos, le corresponde una educacion multicultural e
intercultural.

La busgueda de “la integracién nacional” es una constante en € pensamiento clésico
peruano. De acuerdo con Matos (1988), es una constante asociada alaimagen del Per como
un pais socia y culturalmente fragmentado o, dicho de otro modo, diverso y contradictorio,
con una dicotomia cultural bésica: sierra 'y costa. Una dicotomia que, a partir de la década
de 1530, con lainvasion espafiola, se configura como la oposicién fundamental: Andesy

Occidente, fuente de contradicciones en términos de dominacién y resistencia, que desde €l

2 Esta postura ante el problema de la educacion en el Per(i se expreso con claridad en el Libro Azul escrito por
Sdlazar Bondy, Carlos Delgado, Walter Pefidloza y Leopoldo Chiappo, bajo e contexto del gobierno
nacionalista de Velasco Alvarado, segiin o hace notar Oliart (2013).
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principio se van complejizando y matizando, como parte de la cultura globa peruana, tal
como lo sintetiza Degregori (2009).

Esta imagen del Pertl ya se encuentra en € célebre libro Comentarios reales de los
incas, dd Inca Garcilaso de la Vega, perteneciente a la primera generacion de mestizos
producto del contacto de los pueblos andinos con |os hispanos. Una generacion que sufre un
drama persona y colectivo, por cuanto sus miembros son duefios de dos voluntades (la
andinay la hispanica), que tratan de integrar en un solo cuerpo cultural, ideol6gico y moral.
Y esto seramuy recurrente y hasta la actualidad en el devenir de las futuras generaciones de
millones de peruanos.

La “integracién nacional peruana” es un anhelo que siempre viene aparejado a la
imagen trégica del Perl como pais dividido. Se encuentra en e propio Garcilaso, en su
dedicatoria de la primera parte de su Historia General ddl Per(: “A los indios, mestizos y
criollos de los Reinos y Provincias dd Grande y Riquisimo Imperio del Pert, € Inca
Garcilaso de la VVega, su hermano, compatriota y paisano, salud y felicidad”.

Y se encuentra también en Arguedas (1983c), quien concibe a Perd, como un pais
invertebrado e injusto, dividido principalmente por e “cerco” que los grupos de poder han
tendido sobre los quechuas y los demas sectores expoliados, un “cerco”, sobre €l cual €
escritor tiene la esperanza de que se diluya en € devenir histérico.

Lo dramético que implica este devenir para Arguedas es que, como lo afirma é
mismo, proviene tanto de la “nacién cercadora” (por su origen terrateniente) como de la
“nacién cercada” (por su condicién de persona ahijada, desde muy pequefio, por e pueblo
quechud). Unavez mas, seve como en Arguedas, serepite el dramadel recordado Garcilaso
del Vega, hijo de conquistador esparfiol y princesainca, por lo cual tenialavoluntad partida:
amaba su procedencia andina y herencia hispana, pero sufriaal mismo tiempo los maltratos

y € desprecio del mundo hispano hacialos indigenas y su mundo.
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Unafinalidad que se debe considerar en € Per(, y de manera prioritaria, es entonces
el logro de la integracion naciona. Y esta, segin Arguedas, debe ser la finalidad de la
educacion peruana, con los objetivos correspondientes. conocer y valorar las culturas y
lenguas indigenas, promover |a afabetizacion en las lenguas indigenas en e dmbito rural,
promover la castellanizacion de los indigenas, promover € desarrollo del espiritu
investigativo de los estudiantes empezando por estudiar su entorno, promover la capacidad
expresiva de |os estudiantes como parte de su desarrollo humano y social.

Sin duda, Arguedas, por su doble formacion como profesor y antropdlogo, por su
experienciade funcionario en e Ministerio de Educaciony, sobretodo, por su preocupacion
constante por € futuro del Per(, no degja cabos sueltos. Los objetivos educativos que plantea
se enmarcan dentro de los lineamientos formales de la teoria de la educacion, tal como lo
plantea Rodriguez (1997); por otro lado, Arguedas considera las lecciones més avanzadas
de su tiempo en cuanto a experiencias educativas frente ala diversidad en € Per(, como €l
proyecto de los Nucleos Escolares Campesinos (NEC), impulsado por € ministro Luis E.
Vacarcd, un proyecto que se da en un momento en que € indigenismo intentaba
implementar acciones de mejoria de los servicios estatales de atencidn a la poblacién
indigena de la zona andina, tras un largo periodo de polémicas y debate intelectual
indigenista sin tener hasta entonces mucha influencia sobre la orientacion de la politica
educativa nacional, segun lo precisan Trapnell y Zavala (2013).

Para alcanzar la finalidad y objetivos de su propuesta educativa, Arguedas precisa
gue el maestro debe conocer en su integridad laculturade su patria para poder problematizar
el contenido del aprendizaje. Ello, seglin anota Veldzquez (2012), quiere decir que los
contenidos de las materias a impartirse deben permitir conocer profundamente la realidad
propia y contribuir a la formacién humanistica de los estudiantes, adentrandolos en €

conocimiento de los valores de la cultura universal.
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Arguedas pone un especia énfasis en laformacion ética, patridticay filosofica, para
el logro de ciudadanos honrados y dignos. Sin duda, esta orientacion le lleva hacia la
educacion integral. Esta busca el desarrollo o la formacion del ser humano en todos sus
aspectos, conforme lo precisa Rodriguez (1997), una “educacién para toda la vida”, segin
Cuenca (2013).

En cuanto alas estrategias de ensefianza-aprendizaje, Arguedas sefiala que se deben
deconsiderar las siguientes: a nifio sele debe ensefiar aleer en sulenguamaterna, considerar
como principio fundamental pedagdgico e conocimiento del modo de ser del educando,
considerar alaculturapopular como unaviaparaconocer a pueblo y unafuente paraeducar,
aplicar el “método cultural” que permita al educando a aprender en su propia lengua y
consecuentemente a sentirse dignificado.

Conviene discutir agui larelevancia de la cultura popular como unavia para conocer
al pueblo y una fuente para educar. Gonzdlez (2011) considera que esta es una de las tesis
centrales de Arguedas, quien exaltd la importancia del folclor quechua a igual que €
europeo o foréneo, por eso concebia

gue la megjor poesia era transmitida a través de las canciones que expresaban la

idiosincrasia, las costumbres y las experiencias de los hombres. Rescaté la idea de

Issamit, pedagogo chileno, cuyo propdésito era convertir la masica en un medio

formativo y que los estudiantes aprehendieran el alma de los pueblos creadores de

las muestras folkldricas (p. 90).

Moya (2018), por su parte, recuerda que desde esta perspectiva el saber popular
andino es un saber fundamental para e desarrollo de la educacion y que Arguedas esta
convencido que este saber, que ha resistido todos los intentos por desaparecerla (o0
arrinconarld) desde la invasién europea, culminara venciendo. Este saber tiene que ser
tomado en cuenta por el proceso educativo, conocer la culturay € mundo interior del

estudiante, donde el factor del trabajo es “central en el proceso de socializacion o educacion
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espontanea comunal y familiar andina: € trabajo, que cruza todas las actividades de los
campesinos, incluido los nifios en sus juegos” (p. 44).

En relacion aestatesis, Zapata (2013) recuerda el articulo de Arguedas “La primera
semana del folklore americano”, de 1953, donde el escritor analiza la introduccién de las
danzas en la escuela andina, rescatando a los inspectores escolares de Junin, Cusco y Puno,
que fomentaron la ensefianza por € arte, a través del cultivo de las tradiciones escénicas,
como vehiculo complementario de la ensefianza formal; asimismo, resalta otra buena
experiencia de vinculacion de las danzas andinas con la escuela y opina que la gimnasia de
inspiracion europea debia hacerle espacio a las danzas tradicionales, “pues estas requerian
una elevada destreza fisica y fortalecian la musculatura de los jévenes. Ademas € folklore
propendia a cultivar tradiciones nacionales que reforzaban la identidad y € sentido de
pertenencia” (p. 27).

Se debe discutir también con especia énfasis la propuesta arguediana del “método
cultural”, que permitira al nifio o al adulto aprender en su propialenguay consecuentemente
asentirse iluminado y dignificado. Espino (2018) considera, parafraseando a Arguedas, que
el referido método es un esguema revolucionario que, sin renunciar ala modernidad, afirma
la memoria y la cultura propias como sustento basico del conocimiento y la dignidad
humana. Para Espino (2018), este es e método del aprendizaje total: aprendizaje que a
estudiante

lo hara poseedor “en toda su incomparable virtud del don de ser alfabeto” y, por esa

via, alfabetizado... Un esquema revolucionario que no renuncia a la memoria y la

cultura; todo lo contrario: desde lalengua se aprende o otro, se aprende sin renunciar
alamodernidad, para ser demonios felices que hablan en quechuay en lalengua de

Cadtilla(p. 37).

Queda claro que la cuestion cultural es la piedra de toque arguediano en lo que

concierne a las estrategias de ensefianza-aprendizaje para € caso del Perd, un pais tan
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complejo, tan lleno de contradicciones culturales, donde lamisién del maestro es muy dificil,
porqgue la educacién no se resuel ve mediante el método solamente
sino mediante el conocimiento de la cultura, de las costumbres de cada pueblo,
porque somos un pais muy mezclado, un pais mestizo en cuanto a creencias, en
cuanto a concepciones morales, politicas; en fin, Somos un pais que constituye una
mezcla que todavia no ha acabado de definirse (Arguedas, 2012d, p. 74).

Entonces lo decisivo no es e méodo, sino e conocimiento de la cultura popul ar
(lengua, costumbres y sabiduria) y € modo de ser del educando, que deben ser tomados en
cuenta en primer término. Esta es la premisa del “método cultural”, € cua tiene como
perspectiva la construccion de una educacion intercultural y cientifica que se despliega, sin
contraponerse, sino apoyandose en la cultura popular y propia. En este sentido, es vélido
sostener que Arguedas fue un precursor de la educacion bilingle e intercultural .

En cuanto a los agentes educativos, Arguedas propone e perfil del maestro que €
Per(l necesita: un maestro con vocacion y compromiso, quien, en lo cognoscitivo, debe
conocer a profundidad las materias a impartirse; en lo aptitudinal, conocer y saber aplicar
creativamente las estrategias de ensefianza-aprendizaje pertinentes; en lo actitudinal, tener
mucha paciencia, honestidad y ternura. Sobre este punto, Ve azquez (2012) hace notar que
en Arguedas siempre palpit6 el deseo

de que €l profesor fuese un hombre consagrado a estudio y ala educacion, y exigia

porque esta cumpliera su finalidad social; que e profesor fuera gemplarmente

creativo, lo que significa dgjar de actuar de manerarutinariay estereotipada (p. 51).

La propuesta arguediana sobre el maestro es una demanda claray muy vigente en la
actualidad, de que se restituya el caracter del maestro como agente educativo fundamental
en el proceso educativo, y en consecuencia, avanzar hacialareivindicacion y dignificacion

de lavocacion magisterial.
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La educacion peruana necesita, pues, maestros, no como los de hoy maltratados
salarialmente por los gobiernos y convertidos por la necesidad en “mil oficios”, sino
profesionales entregados a tiempo completo al desafio de formar ciudadanos con mucha
paciencia y honestidad. Arguedas tenia claro este desafio a partir de su conocimiento
profundo de lo peruano, y su vision aparece con nitidez en la carta que escribid a Jorge
Puccindli, en mayo de 1957, a propoésito de Los rios profundos:

Puede contribuir la novela, ésta, adar a conocer al hombre peruanos, tan intrincado,

tan noble, tan distinto a todos los demas, tan verdaderamente cargado de promesas.

Paciente, cruel y tierno, producto de una historia tan profunda y de un paisge

extremado en su inclemencia como en su belleza, € hombre peruano necesita,

igualmente, de mucha paciencia y honestidad para describirlo y, por supuesto, de

muchavida (Arguedas, 20123, p. 21).

Esta visidn del hombre peruano que necesita “de mucha paciencia y honestidad para
describirlo” y, se deduce para educarlo, se halla presente nitidamente en su pensamiento
educativo.

En un pais tan complejo como e nuestro, tan Ileno de contradicciones culturaes, de

creencias distintas, la mision del maestro es realmente aqui, una mision muy dificil;

porgue en e Pert la educacién no se resuelve mediante el método sino mediante el
conocimiento de la cultura, de las costumbres de cada pueblo, porque somos un pais
muy mezclado, un pais mestizo en cuanto a creencias, en cuanto a concepciones
morales, politicas; en fin, somos un pais que constituye una mezcla que todavia no

ha acabado de definirse. Nosotros |os maestros somos los que debemos impulsar a

esta definicion y a estaintegracion de las creencias. Cuando todo €l Pert tenga méas

0 menos una sola creencia, por |0 menos una de la cual todos compartamos, seremos

patriotas, cuando haya una fe que nos una a todos; pero ahora tenemos veinte mil

tipos de fe distintas y por eso ho somos patriotas. Podriamos decir que Somos uno de

129



los paises menos patriotas del mundo porque no tenemos elementos de los cuales

todos participen (Arguedas, 2012d, p. 74).

El maestro que necesita el Per(, seglin Arguedas, es entonces un maestro con mucha
paciencia, honestidad y ternura, capaz de contribuir creativamente alaintegracién nacional.
M aestro con vocaci én, que tomaen serio su gran responsabilidad; af ectuoso con sus alumnos
y decidido a contribuir, desde su puesto, ala grandeza del pais. Laimagen de este maestro
ideal se havisto lineas arriba, en extractos del cuento Runa yupay.

Arguedas coincide plenamente con Encinas (1932), para quien € cargo de maestro
esd mésalto cargo que un ciudadano puede desempefiar en unademocraciay que el maestro
de escueladebia ser seleccionado teniendo en cuenta dos condi ciones: poseer mas capacidad
espiritual que mental (para conocer bien a nifio) y conocer perfectamente las materias que
deberdimpartir.

Finalmente, Arguedas tiene una propuesta de perfil sobre la institucion educativa
peruana: una escuela con condiciones pedagdgicas adecuadas, organizacion moderna y
atenta a las demandas de la comunidad y € ayllu. Para Lienhard (2012), en este punto,
Arguedas se refiere al ayllu real, que conocia ampliamente y que no es necesariamente €l
ayllu andino imaginado de los textos de Maridtegui y otros intelectuales indigenistas de las
primeras décadas ddl siglo XX.

En efecto, intelectuales tan identificados con la reivindicacion del mundo andino
como Maridtegui y Valdelomar, por giemplo, no conocian a ayllu real. VValdelomar conocia
la sierra, aungue epidérmicamente, y en su libro de cuentos Los hijos del sol?*, asociado al
mundo andino, no recrea sino un mundo incaico idealizado. Maridtegui no llegd a conocer

directamente la sierra, aungue sobre sus comunidades y €l ayllu andino escribié mucho.

2L Libro de ocho cuentos ambientados en la épocaincaica. Fue publicado por Editorial Euforion en 1921, dos
afios después de la muerte de Valdelomar en un accidente en la ciudad de Ayacucho.
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4.2.5. Sobre los aspectos comunes y diferencias entre € pensamiento educativo
de Arguedasy las propuestas educativas de otr os intelectuales peruanos del siglo XX

L os aspectos comunes entre e pensamiento educativo de Arguedas y |as propuestas
educativas de sus pares del siglo XX confluyen en algunas caracteristicas que debe tener la
escuela: ser laica??, social?®, nacional®*, préctica?®, moderna y con maestros de vocacion
auténtica que no estén divorciados de la comunidad local.

Sin embargo, existen en & siglo sefldlado destacados maestros e intelectuales de
tendencia conservadora, en realidad muy pocos, quienes discrepan en algunos puntos con
estas ideas. Asi, Lastenia Larrivade Llona y Victor Andrés Belaunde rechazan la laicidad
de la ensefianza y apuestan més bien por la orientacion clerical catdlica de la educacion.

Particularmente emblemético es € caso de Belaunde, un positivista que evoluciona
hacia el espiritualismo y, luego, a pensamiento cristiano y catélico, segun precisa Castro
(2013). Belaunde, quien quiso erigirse como € principal critico de Maridtegui, sobre todo
en materia educativa, esta convencido de que la perspectiva cristiana ha generado en el Per(
una sintesis permanente de creacion de valores y de vida. Esta es su famosa idea de la
educacion como “sintesis viviente”, un proceso de transformacion de la realidad nacional en
torno alos ideales ddl cristianismo. En este sentido, como refiere Castro (2013), Belaunde
considera gque no se puede pasar por ato que e factor religioso movilizala cuestion nacional
en el Per, que “lo catodlico y lo religioso son la piedra angular de la naciéon” (p. 52).

En cuanto a la apuesta por una escuela social, es relevante la oposicion de Deustua
(1913), quien piensa que, por € contrario, debe de priorizarse la educacion universitaria de

una €lite destinada a modernizar la nacién. Por ello, Mariategui (1985) lo acusa de

22 Es decir, una escuela asociada alaracionalidad y moral laicas.
2 Al servicio detodosy no solo de las elites ilustradas.
2 La escuela como la base sobre la que se construya la identidad nacional sin desvincularse de la historia
nacional.
% Unaescuelaque valore e trabgjo y donde el estudiante debe aprender haciendo y €l maestro involucrarse en
¢l disefio de planes y programas de estudio.
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representar a civilismo feudal, de defender una educacion aristocréticay despreciar € factor
econdmico.

Obviando estas discrepancias, se puede concluir que en general 1os maestros e
intelectuales mas destacados, contemporaneos de Arguedas, Ilegan a consenso de que la
escueladebe derenovarse en e Per(, paraque e pais no quede rezagado dentro de un mundo
cada vez mas urgido de modernidad y modernizacion tecnol dgica.

Respecto a las diferencias entre e pensamiento educativo arguediano y las
propuestas educativas de sus pares del siglo XX, ellas se deducen de ladeterminacién de las
caracteristicas propias del pensamiento educativo de Arguedas, para quien:

a) Lafinalidad de la educacion es laintegracion nacional considerando alos pueblos
indigenas y a campesinado andino amazonico como una fuerza vertebradora de la nacion
en formacion. Se ha visto que esta propuesta parte del principio de la diversidad como una
riqueza y oportunidad para resolver los problemas desde varias posturas. En este sentido,
Arguedas se adelanta a su época como precursor del enfoque intercultural. Rivero (2013)
sugiere que lo habria logrado a partir de su apuesta por los indigenas en un contexto de
grandes transformaciones como fue el tiempo que le tocd vivir:

José Maria Arguedas se preocupd por destacar lasabiduriay € arte del Pertiindigena,

con €l objetivo de que el proceso de cambio socia y econémico que viviael paislos

incluyera, los reconociera como parte sustantiva de la cultura naciona. El

reconocimiento de que en las diversas culturas del Per(l se condensan tradicion y

universalidad, una gran capacidad de conservacion y adaptacion, de ser permeable y

preservar laidentidad, constituyd también una apuesta por unaformade batallar por

lamodernidad en e Pert (p. 6).

b) Laeducacién debe poner especial énfasis en laformacion del nifio y losindigenas,

en todos los niveles, promoviendo la alfabetizacion y € gusto por la lectura en las lenguas
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maternas, sin que dlo signifique @ abandono del castellano, sino mas bien una via para
lograr la castellanizacion del pais.

¢) La educacién debe responder alarealidad propia, pero no solo por su ensefianza
inspirada en la historia nacional, sino tomando en cuenta las necesidades de | os estudiantes
y lacomunidad, cuya sapiencia no puede ser pasada por alto.

d) La educacion debe estar orientada a desarrollar la sensibilidad estética del
estudiante, considerando al folclor y a la cultura popular como fuentes fundamentales del
conocimiento y la ensefianza.

Luis E. Vacarcel, cuando fue ministro de Educacién entre 1945 y 1946, durante €
gobierno de Bustamante y Rivero, convirtié algunas ideas de Arguedas en una propuesta
oficial relacionada a la educacién rura: un proyecto binacional peruano-boliviano de
educacion indigena gue fue financiado por e gobierno norteamericano durante dos décadas
y gue se concretd en los Nucleos Educativos Campesinos (NEC). De acuerdo con Valcércel,
tal como lo hace notar Zapata (2013),

la escuela rural andina debia ensefiar escuchando y no solamente hablando y

dictando... deberia ser capaz de ensefiar las primeras letras en lenguas indigenas y

de ensefiar en castellano con eficiencia, para que sirva como vehiculo de integracion

nacional... El vehiculo seria la escuela, y particularmente la ensefianzade las |lenguas

guechua y espafiola, asumiendo ambas culturas, laindigenay lanacional (p. 31).

Los NEC implicaban que laescuela en € campo estaria organizada en redes estables
y permanentes, a partir de un colegio matriz (con laboratorio, biblioteca y personal
calificado) al que orbitarian diez o quince escuel as mas peguefias, en las cuales |os maestros
ensefiarian regularmente a alumnos provenientes de varios grados distintos. Muchas de estas
escuel as serian unidocentes, pero recibirian extensos programas de cooperaci én organizados
desde la escuela madre de su grupo. Asi, siguiendo € planteamiento de Valcarcel (1954), la

escuela rural exitosa tenia que implementar sistemas de autoayuda, reforzando la
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cooperacion entre los maestros y la comunidad. “Esa autoayuda emanaba de la tradicién
propia del entorno de la escuela campesina, que debia poner en préctica lo megjor de esa
sociedad para si misma. Asi, la educacion aprenderia del campesino” (Zapata, 2013, p. 32).
Esta finalidad estaba presente en la declaracion del convenio gque se firmé en Arequipa en
1946.

Consideran que € indio no debe ser incorporado a la vida civilizada, como es

principio aceptado por la generalidad de entidades que tratan este problema; que es

la civilizacion occidental |a que debe incorporarse ala vida del indio, respetando y

enriqueciendo las grandes virtudes de este grupo humano que contribuido con brillo

alaculturauniversa (p. 206).

Con este enfoque revolucionario (que significaba incorporar la civilizacion
occidental alavidaindigena, al revés delo que se habia hecho en la educaci 6n peruanahasta
entonces), se €ligi6 como punto de partida la cuenca del lago Titicaca, donde se
implementaron |as escuel as rurales, organizadas en NEC. En €l Per(, €l proyecto se extendio
alahoya de Urubamba, considerando poblaciones de |os departamentos de Cusco y Puno.

Desafortunadamente, en 1950, durante € gobierno de Odria, a reglamentarse los
NEC, se cambi6 la finalidad de esta escuela rural indigenista, que termind asumiendo €
enfoque anterior (llevar al indigena a la vida civilizada) y € proyecto perdi6é su sentido
revolucionario.

El Reglamento sostiene: “Crear en el aborigen la aspiracién a un nivel superior de

vida, conducirlo a pleno dominio del castellano como medio formativo de

inteligencia y como vehiculo de cultura”. Como puede verse, los prop6sitos mismos

habian sido invertidos. Asi, en 1950 se conservaba exclusivamente € impulso a

trabgjar con campesinos, pero ya no para rescatar su cultura, por € contrario, como

afirmaba el reglamento, la escuela rural debia “desarrollar la conciencia de la unidad

nacional, exaltando €l fervor patriético y haciendo del campesino un amante de la

134



paz social”. Ademas de expresar sus temores como mandatos imperativos, las nuevas

autoridades peruanas sostenian claramente gue lo indigena era inferior y que se

trataba de llevar la culturaandinaalaoccidental, postulada como elemento principal

de launidad nacional (Zapata, 2013, p. 33).

Seguin Oliart (2013), €l camino desarrollado por Arguedas fue seguido en parte por
intelectuales brillantes y de intenso compromiso con el pais, contemporaneos suyos, Como
Emilio Barrantes, Augusto Salazar Bondy, Walter Pefialoza y otros, quienes realizaron la
reforma de la educacion en € pais entre 1969 y 1974, la reforma méas ambiciosa por sus
propositos que hasta la fecha se conoce y que quedd trunca debido a cambio de rumbo del
gobierno por e general Moraes Bermudez.

La propuesta de la reforma apostaba por una educacion concientizadora, liberadora
y peruanizadora. Sin duda, merece ser estudiada y retomada. De sus planteamientos se
destaca un parrafo referido a maestro, € cua es considerado como el elemento més activo
del proceso educativo:

L os maestros deben comprender € discurrir histérico gue hemos tenido como pueblo

y la necesidad imperiosa que existe de eliminar la dependencia que impide nuestra

afirmacién como pueblo y como cultura; deben estar convencidos de la necesidad

guetienen los nifios y los jovenes de desarrollar todo |o que de original hay en ellos:
curiosidad, autodisciplina, comprension de los valores, espiritu inquisitivo,
capacidad de solucién inventiva, sentido de renovacion, libre decision, creatividad.

Los maestros deben estar en posesion de los conocimientos y las técnicas mas

avanzadas en € terreno educacional, asi como de las corrientes modernas de las

ciencias socialesy lapsicologia. Ellos deben conocer suficientemente algiin dominio
concreto de la ciencia 'y estar compenetrados en las distintas manifestaciones de la
cultura. Deben ser guias, ali donde actlen, y gozar de un estatus tal que, por la

competencia profesional, la calidad moral, e sentido historico de los resultados y €l
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decoro social y econdmico de su vida, susciten el respeto y la adhesion del grupo

humano en que trabgjan (Oliart, 2013, p. 320).

4.2.6. Respecto a la presencia 'y uso de la propuesta educativa de Arguedas en
los planes curriculares y silabos de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la
UNSCH

Los planes curriculares de las ocho carreras profesionales de la FCE no consideran
explicitamente el pensamiento educativo de Arguedas, € cual mas bien se hadla, en
porcentgjes minimos, en la seccién programacion de contenidos de tres silabos
correspondientes a tres escuelas profesionales (Educacion Primaria, 1,5%; Educacién
Inicial, 1,7; Educacion Fisica, 1,6). Los tres silabos han sido elaborados por € mismo
profesor. En los silabos de |a Facultad, en los asociados a la literatura, del area de lenguay
literatura, se considera como materiales de lectura las novelas de Arguedas.

Estasinformaciones merecen ser discutidas en relacién alasinformaciones obtenidas
sobre las percepciones que tienen los docentes de esta Facultad respecto a las ideas
educativas de Arguedas. Estas Ultimas informaciones sefidlan que més de la mitad de los
docentes de la Facultad conocen las ideas educativas de Arguedas, aunque es un sector
minoritario e que las aplicay medianamente.

Entonces es posible afirmar que, si bien e pensamiento educativo de Arguedas esta
ausente en los planes curriculares y su consideracion se da en porcentgjes minimos en
algunos silabos, |a propuesta educativa arguediana es conocida y val orada por lamayoriade
los docentes de la Facultad, incluso un sector, aunque minoritario, la aplica en su desempefio
docente.

Pasado medio siglo de la desaparicion del escritor y a cas 30 afios de la

implementacion del neoliberalismo en el Pert, con una serie de cambios gravitantes en la
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vida nacional, como precisa Cuenca (2013)%, la mayoria de los docentes de la FCE
considera, por razones sobre las que se ahondara en la discusion mas adelante, que la

propuesta educativa arguediana se aplica y puede aplicarse actual mente.

4.2.7. Respecto a la presencia y uso de la propuesta educativa de Arguedas en
los planes curricularesy silabos la Facultad de Ciencias Sociales dela UNSCH

En ninguno de los planes curriculares y silabos de las carreras de la FCS se considera
explicitamente el pensamiento educativo de Arguedas. En los silabos de la Facultad, en los
vinculados a la disciplina antropol 6gica, se considera como materiales de lectura textos de
la obra antropolégicay cultural del escritor.

Como en € caso de la FCE, estas informaciones merecen ser discutidas en relacion
a las percepciones que tienen los docentes de la FCS respecto a las ideas educativas de
Arguedas. Estas ultimas informaciones sefidlan que més de la mitad de los docentes de la
Facultad conocen las ideas educativas de Arguedas, aunque es un sector minoritario € que
las aplica con un grado de aplicacion que va de mediano aparcial.

Asi, no obstante la ausencia del pensamiento educativo de Arguedas en los planes
curricularesy silabos de laFCS, en pleno contexto marcado por |a orientacién neoliberal del
Estado peruano, la propuesta educativa arguediana es conocida por la mayoria de los
docentes de la Facultad y un sector minoritario la aplica en su desempefio docente, por
consideraciones que, en parte, son parecidas a las de sus colegas de la FCE y que seva a

continuar discutiendo en el apartado siguiente.

% A partir de 1992, luego de instalar un régimen autoritario, el gobierno de Fujimori emprendié un conjunto
de reformas amparadas en la necesidad de modernizar € Estado y en la urgencia de reinsertar a pais en los
mercados internacionales. “Estas reformas — entre las que seincluye la educativa- permitieron un acercamiento
“desinstitucionalizado” del Estado a los grupos sociales interesados en los temas de reforma (...) y se
inscribieron en una politica econémica basicamente coherente con € pensamiento neoliberal que priorizabala
economia del libre mercado (...). De esta forma se dio inicio a una nueva arquitectura del Estado” (Cuenca,
2013, p. 24).
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4.2.8. Sobre las percepciones que tienen los docentes de Humanidades de la
UNSCH en torno a lasideas educativas de Arguedas

La mayoria de los docentes del DAECH dice conocer las ideas educativas de
Arguedas, pero a preguntarles sobre cudles de estas ideas conocen (en los aspectos
diagnéstico critico de la educacion peruana, fines educativos, contenidos educativos,
estrategias didacticas y agentes educativos) se precisa que quienes las conocen son unaligera
mayoria, con grado de conocimiento mediano. Esta tendencia se debilita al indagar sobre la
aplicacion de estas ideas en e desempefio docente. Asi, en e caso de la aplicacion de las
estrategias didacticas propuestas por Arguedas, la mayoria (59%) no responde. En la
indagacién sobre la aplicacion de |os otros aspectos de |a propuesta arguediana se mantiene
unaligera mayoria de los docentes, con grado mediano de aplicacion.

Las ideas recurrentes en cuanto a conocimiento de las ideas educativas arguedianas
aluden ala condicién de Arguedas como impulsor de la educacion bilingue, intercultura y
multicultural, a su condicién de maestro comprometido con la construccion de la identidad
nacional tomando como base la valoracién de la riqueza cultural del Perd, a partir del
cuestionamiento a la educacion formal peruana por ser clasista, segregacionista y
occidentalizada. Segun ellos, Arguedas plantea fines educativos para lograr una educacion
emancipadora, intercultural, pluricultural e incluyente, con formacion integral y sin
distincion de clase; que los contenidos educativos arguedianos priorizan la cultura y
necesidades propias, no bastan los saberes curriculares, sino la reflexion de la reaidad
regional y nacional. Respecto a las estrategias didacticas arguedianas mencionan mucho el
aprendizaje del estudiante basado en investigaciones de la realidad propia, e aprendizaje
intercultural y en € idioma nativo. Sobre |os agentes educativos, consideran que debe haber
interaccion permanente entre todos los agentes educativos, incluyendo la naturaleza
circundante. Para la mayoria de los docentes, las ideas educativas de Arguedas tienen

vigenciay son susceptibles de ser aplicadas en combinacion con otras propuestas educativas
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del tiempo actua bajo & marco del curriculo del MINEDU. Las justificaciones aluden en
gran medida a la necesidad de una educacién contextualizada, integral y emancipadora.

En e caso de los docentes del DALL, se precisa que quienes conocen las ideas
educativas de Arguedas son una ligera mayoria. Esta tendencia cae en cuanto a
conocimiento de las estrategias didacticas de Arguedas (el 61% no responde) y su
planteamiento respecto a los agentes educativos (el 55% no responde). En € plano de la
aplicacion de la propuesta educativa de Arguedas en € desempefio docente, se ve que son
menos de lamitad de los docentes quienes la aplican y con un grado mediano de aplicacion.

Las ideas recurrentes en cuanto a conocimiento de las ideas educativas arguedianas
aluden a la condicién de Arguedas como promotor de la educacién intercultural bilingte
(EIB), también de la educacion multicultural e intercultural tomando en cuenta el saber
popular y la diversidad sociolinguistica, a partir del cuestionamiento a caracter elitista,
centralista, occidentalizado y excluyente de la educacion peruana. Segun €llos, Arguedas
plantea fines educativos orientados a la formacién integral y humanista, con énfasis en la
capacidad creadora y critica, y en cuanto a contenidos educativos plantea que estos deben
guardar relacion con la realidad andina y apuntar a una educacion intercultural e integral
para la construccion de la identidad nacional. Las estrategias didéacticas arguedianas més
mencionadas son e aprendizagje basado en el conocimiento de la realidad partiendo de la
lenguay culturadel estudiante, el aprendizaje usando ladiversidad delaslenguasy culturas.
Y que todos los agentes educativos deben interactuar para € desarrollo educativo,
considerando como gje vertebrador la EIB. La mayoria de los docentes dice aplicar esta
propuesta parciamente. Las justificaciones recurrentes son que las ideas educativas de
Arguedas estan contextualizadas con la cultura andina, que ayudan alograr laEIB parauna
formacion integral, que son vigentes en las zonas donde | os problemas educativos persisten.

En disonancia con estas opiniones, un sector minoritario de los docentes piensa que “los
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planteamientos de Arguedas estan perdiendo vigencia”, que prefieren trabajar “con otras
estrategias mas modernas y acordes al contexto actual”, es decir “actuales”.

En e DACHS, se precisa que los docentes que conocen la propuesta educativa de
Arguedas son minoria, con grado mediano de conocimiento. La tendencia se mantiene en
cuanto a la aplicacion de la propuesta en el desempefio docente. Ello se entiende porque €
DACHS esta integrado por antropélogos, trabajadores sociales, historiadores, arquedlogos
y comunicadores sociales, y aungque la mayoria son maestros en docencia universitaria,
pocos tienen formacion profesional como profesores.

Las ideas recurrentes sobre el conocimiento de la propuesta educativa arguediana
aluden ala condicién de Arguedas como maestro que plantea la educacion intercultural e
incluyente de la poblacion indigena, que apuesta por la cultura propia en respuesta a la
imposicién de recetas occidentales, a partir del cuestionamiento de la educacién peruana
caracterizada como eurocéntrica, elitistay segregacionista, monocultural y homogeneizador.
Consideran que los fines educativos arguedianos se orientan a una educacién intercultural
bilinglie e incluyente para la construccién de la identidad nacional, que los contenidos
educativos arguedianos son interculturales y multiculturaes y buscan contribuir a
conocimiento y la valoracion de la cultura andina. Las estrategias didacticas arguedianas
mas mencionadas por elos son e aprendizgje basado en investigaciones de la realidad
propia, en € idioma nativo y la cultura propia, la ensefianza basada en laliteraturaandinay
en guechua. Sobre los agentes educativos, sefidan que estos deben estar articulados, €
profesor conocer a estudiante y la comunidad, y la escuela ser abierta ala comunidad. Las
justificaciones recurrentes de los docentes para aplicar la propuesta son que la educacion
debe ser contextualizaday responder alosintereses de los estudiantes, que el Pert esdiverso
y conviene mantener la identidad andina, que ella esta vigente en un contexto de cambios,
gue la educacion debe promover la identidad nacional, multicultural y plurilingle, que es

necesaria la formacion incluyente e integral porque gana una sociedad gue suma diversas
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culturas (andina, amazonica, criolld). Los término inclusién e identidad son de mayor
recurrencia en los docentes del DACHS que en sus colegas del DAECH y DALL.

La mayoria de los docentes de Humanidades de la UNSCH coincide en que la
propuesta educativa de Arguedas tiene vigencia, porque los problemas nacionales y
regionales que abordd el escritor persisten: ladesigualdad social, la exclusion de los pueblos
indigenas y sectores humildes, unaidentidad nacional débil, un Estado dependiente cultural,
econdémica y politicamente de las potencias extranjeras (por 1o cua implementa recetas
descontextualizadas y homogeneizadoras). Y para la solucién de estos problemas debe
contribuirse con la implementacion de una educacién contextualizada, intercultural,
multicultura e incluyente, acorde a las necesidades de las mayorias nacional es.

Esta posicion esta en disonancia con la postura de un sector minoritario de los
docentes de la FCE quienes consideran que la propuesta educativa de Arguedas ya no tiene
actualidad, que prefieren trabajar con estrategias “mas modernas”.

Y, ciertamente, e contexto actual parece muy diferente al contexto en que Arguedas
elabor0 su propuesta, y abundan las propuestas pedagdgicas “modernas”. Pero €l hecho de
su inactualidad no dice nada sobre la vigencia de una propuesta tedrica, segiin sefiaan
Vargas (2006) y Nufiez (2018). Un pensamiento perduraen el tiempo y en el espacio porque
los problemas que lo han motivado siguen sin resolver, y los razonamientos e instrumentos
formulados para examinar esos problemas siguen siendo pertinentes.

Asi, en pleno contexto marcado por |a presenciade un Estado neoliberal que impulsa

un modelo educativo tecnocrdtico y uniformizador?” o un modelo acompaiiado de un

27 “Este modelo educativo, implementado como parte del cumplimiento del Consenso de Washington, supuso
€l proceso de privatizacién y mercantilizacion de la educacion, ocasionando un vertiginoso incremento de
centros de formacion particulares, bajo la justificacion de un discurso tecnocrético que promovi6 el valor
instrumental de la educacion “creando la ilusion de que se trataba de un proceso puramente técnico y, por ende,
neutral. Desde estal6gica-y con € apoyo de organismos internacionales como el Banco Mundial- se empez6
aprivilegiar € instrumento de lamedicién y las pruebas estandarizadas como criterio del éxito del desempefio
de los dlumnos. Ademés, la meta ya no era formar ciudadanos éticos, criticos y politicos, sino individuos que
pudieran ser exitosos empresarios de si mismos, competitivos y flexibles para insertarse en el mercado”
(Trapnell y Zavala, 2013, p. 54).
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discurso pedagdgico-didactista recubierto de un halo tecnocrédtico y modernizador, en
términos de Cuenca (2013), tiene sentido que la mayoria de los docentes de Humanidades
delaUNSCH apuesten por una propuesta educativa como la arguediana. Esta se caracteriza
por desdefiar €l pedagogismo y articular la educacion con la politica, 1o cual supone la
construccién de una sociedad mas justa, inclusivay democratica.

La postura de los docentes de Humanidades de la UNSCH respecto alavigencia de
la propuesta educativa arguediana tiene explicacion en relacion a los diversos factores que
han intervenido en la historia del Pert durante los dltimos cincuenta afios. |a influencia de
las corrientes de pensamiento internacionales que han contribuido en la elaboracion de los
discursos educativos, |a resistencia generada por las imposiciones del Estado neoliberal en
los sectores criticos de la sociedad (los cual es han venido generando sus propias propuestas),
el caracter de la sociedad peruana que en su realidad profunda no ha cambiado mucho.
Hablando de la influencia de las corrientes de pensamiento internacionales en la
construccién de los discursos educativos en el Per(, Cuenca (2013) escribe:

Por g emplo, durante toda la década de |os noventa, el impacto de las conferencias

mundial es de educacion (Jomtien, 1990 y Dakar, 2000), la propuestade la UNESCO

sobre educacién paratodalaviday laaparicion del constructivismo y |os postulados
de la psicologia cognitiva se constituyeron en la base de los discursos pedagégicos
peruanos, congregados en el Nuevo Enfoque Pedagdgico (NEP). Delamismaforma,
el enfoque del derecho a la educacién y las discusiones sobre equidad educativa
irrumpieron en los discursos nacionales a partir del 2000, formando parte de los

disefios y contenidos de las politicas educativas (p. 70).

En efecto, en las Ultimas cinco décadas, en el Pery, se havivido una serie de marchas
y contramarchas en e campo de la educacién. A fines de los sesenta y durante |os afios

setenta, hay desde el Estado una apuesta educativa para una realidad multilingle y
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pluricultural, en atencion a una demanda impulsada en su momento por el mismo Arguedas
y otros intel ectual es de ideas afines?.

De acuerdo con Cuenca (2013), se sostiene que en la década de 1980, € Estado
peruano abandona la reforma educativa 'y en general se retrotrae de |os asuntos educativos,
porque esta méas ocupado en atender 1os problemas politicos, econdmicos y sociales que
aqueian a pais, aunque en la sociedad civil persiste lareflexion politica sobre la educacion
y su rol en la construccion de la sociedad.

Los afios noventa significan para los peruanos la hegemonia del pensamiento
neoliberal y la implementacién de sus modelos. Se debe destacar en este proceso la
implementacion de la denominada “reforma silenciosa” de la educacion, a partir de 1996,
merced a la aplicacion del Decreto Legidativo 882, que significa la liberalizaciéon del
servicio educativo, uno de cuyos resultados es el surgimiento de las universidades “con fines
de lucro” y la degradacion de la educacion.

La década del 2000, significa €l retorno ala democracia, sin embargo, tras un corto
periodo de busqueda de consenso para enrumbar e destino del pais (¢l gobierno de
Paniagua), se intensifica la implementacion del modelo neoliberal, sobre todo durante el
segundo gobierno de Alan Garcia, cuando desde el Estado se promueve € modelo de la
calidad educativa neolibera caracterizado por la triada: infraestructura educativa, gestion
educativa'y capacitacion docente.

Pero la conversion ddl Estado peruano en estado neolibera y la imposicién de sus
modelos en el pais es resistido por un sector de las organizaciones de la sociedad civil y sus

intel ectual es, herederos de latradicion criticay la busqueda de un orden méas democratico y

2 “por primera vez en la historia del Per(i se pensd en una educacion que respetara la diversidad linguistica y
cultural, aunque estas nuevas corrientes se asentaron sobre vigjas concepciones que resistieron algunas de las
propuestas innovadoras, y provocaron muchas contradicciones en el discurso oficia de la época” (Trapnell y
Zavala, 2013, p.35).
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humano. Las propuestas de este sector en el campo educativo se concretan en los que Cuenca
(2013) denomina discursos alternativos de la sociedad civil.

Estos discursos, que se han gestado también en la universidad publica y privada?®®,
tienden a confluir en la necesidad de construir un proyecto educativo nacional, si bien bajo
lainfluencia de |as corrientes internacionales, recuperando |os aportes de los intelectuales y
maestros mas destacados del pais. Su resultado mas significativo hastalafechaesel Proyecto
Educativo Nacional al 2021, cuyaimplementacién sigue siendo uno de los grandes desafios
del tiempo actua, si se desea realmente construir una sociedad mas justa, inclusiva y
democrética

Es en esta direccion donde se ubica la posicion de la mayoria de los docentes de
Humanidades de la UNSCH sobre la propuesta educativa de Arguedas. Y con €llos, es
posible aseverar, parafraseando a NUfiez (2018), que esta propuesta sigue siendo tan vigente
como cuando € escritor fue proponiendo su pensamiento critico, riguroso, renovador,

comprometido y transformador.

2 No se debe olvidar que, por gemplo, la Pontificia Universidad Catdlica ha sido escenario de actividades
fundacionales, claves para la historia de la educacion peruana, como el seminario “La escuela que el pais
necesita”, realizado los dias 5 y 6 de marzo de 1992, que congreg6 a destacados educadores, entre ellos a
Ricardo Morales, quien afios més tarde, en el 2006, presidioé el Consejo Nacional de Educacion, responsable
del Proyecto Educativo Naciona al 2012 (Cuenca, 2013, p. 52).
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V. PROPUESTA INNOVADORA

5.1. Propuesta para la solucion del problema

5.1.1. Introduccion

El problema de la educacion es un asunto recurrente en la vida republicana del Perd,
debido aunalimitacién delos grupos de poder: su mentalidad colonial y proclividad aaplicar
propuestas copiadas de otros contextos. El problema se agrava en la actuaidad bagjo la
hegemonia del pensamiento neoliberal®°, uno de cuyos resultados en € campo educativo es
la formacion de estudiantes en su gran mayoria con mentalidad acritica y fuerte tendencia
hacia el individualismo, como precisa acertadamente Cuenca (2013).

El impacto del neoliberalismo en la educacion ha sido nefasto: |a expansion de los
derechos ciudadanos ha quedado en el papel y las propuestas educativas mejor intencionadas
a lo mucho han sido aprobadas como politicas de Estado, para ser implementadas
parcialmente desde un punto de vista tecnocrético. Caso ilustrativo de €llo es € Proyecto
Educativo Nacional a 2021, con objetivos bien intencionados, pero cuya realizacion plena
es imposible mientras no se abandone los dictados del neoliberalismo.

Se necesita ir més alla del reduccionismo tecnocratico y pedagogista, retomar la

articulacion de la educacién con la politica y, desde esta postura, plantear propuestas

%0 Seguin sefiala Calvento (2006), es innegable que en € pais, como en gran parte de América Latina, €
pensamiento neoliberal guia el quehacer de las clases dominantes, con graves consecuencias, como la pérdida
de los derechos de los trabajadores y la profundizacion de la pobreza.



efectivas de solucién a problema tomando como base |os aportes mas pertinentes. Entre
estos aportes se hallan, sin duda, las experiencias y el pensamiento educativo del destacado
maestro José Maria Arguedas, cuya vida ha estado marcada por su gran preocupacién por el
Per(1 'y su futuro como pais diverso y complgo.

Desde esta perspectiva, ¢gué implica la articulacion de la educacién con la politica?
En & caso del Pert, implica considerar € problema educativo como parte de la construccion
de una sociedad peruana mas justa, inclusiva'y democrética. Esto quiere decir que se debe
poner por delante la finalidad humanistica, sin contraponerla a la formacién de la nacion
peruana, en un contexto en que la educacién va cobrando caracteristicas nuevas y va
planteando nuevos desafios también, como la integracion de saberes o la
transdi sciplinariedad, seguin recomienda Flores (2015).

A partir de esta premisa se elabora esta propuesta basada en las ideas educativas
arguedianas y los aportes de otros destacados maestros peruanos de similar tendencia. La
propuesta tiene cuatro gjes: 1) la articulacion de la educacion con la politica, 2) la demanda
de una educacion integral contextualizada, 3) un disefio curricular intercultural flexibley 4)
la restitucion del caracter del maestro como agente educativo fundamental en € proceso
educativo.

Esta propuesta se justifica por dos razones. Primero: es unarespuestafrente alacrisis
educativa peruana, que como parte de la crisis educativa mundia agravada por €
neoliberalismo en los Ultimos afios se asocia directamente a los fendmenos crecientes de la
exclusion educativay social e indirectamente alas desigual dades, la segmentacion espacial
y lafragmentacion cultural, tal como o sefiala Blanco (2008). Segundo: €l desarrollo de la
cultura e identidad nacional peruana avanza hacia € paradigma intercultural, segin lo ha
hace notar Degregori (2009) y debe ser afirmado con una propuesta educativa pertinente
para todos los niveles de la educacion formal del pais sobre la base de experiencias

educativas valiosas e inspiradoras como la arguediana.
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La primera parte de la propuesta contiene la fundamentacion tedrica y la segunda, las

caracteristicas de | as acciones experimental es que implica su implementacion.

5.1.2. Fundamentacién tedrica

La cultura peruana puede ser caracterizada como una totalidad organica diversa®, un
organismo sujeto a cambios, pero que también presenta al gunas permanencias que permiten
hablar de una personalidad colectiva diferenciada, conforme a las precisiones hechas por
Basadre (1958) y Matos (1988).

Una primera permanenciaes todo o simbdlico que dimana del hecho de ser herederos
de un territorio legado sucesivamente por € Tahuantinsuyo, la Colonia y la Republica.
Segunda permanencia: €l compartir una historia comin que arranca en la década de 1530,
cuando comienzan a entrecruzarse las tradiciones andina, hispanica y afro. Tercera
permanencia: e uso de la lengua castellana, que permite articular a una poblacion dividida
en 72 grupos etnolingiisticos®, seguin 1o hace notar INDEPA (2010). Los rasgosidentitarios
de lo peruano estan influidos en gran medida por estas permanencias.

En e proceso de la construccion de laidentidad peruana, se encuentra un primer hito:
lallegada de los esparioles, cuando para designar al Tahuantinsuyo se comienza a utilizar €l
nombre “Per(”. Empero, durante e Virreinato no se designaba “peruanos” alos nacidos en
el pais, sino indios, mestizos o criollos, segln su procedencia étnica. El uso normalizado del
nombre “peruano” es producto de la Emancipacion, que es & segundo hito en la construccion
de laidentidad nacional.

De acuerdo con Degregori (2009), durante la Republica, son dos los paradigmas en la

construccién de la identidad peruana: € homogeneizador y € intercultural. El primero se

3L Esdecir, pluricultural y multilinguie, que corresponde a una sociedad con varios legados: andino, hispanico,
afro y otros de menor importancia.

%2 Delos cuales 65 se hallan en €l drea amazonicay 7 en el rea andina, agrupados en 16 familias linguisticas
diferentes.
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caracteriza por la construccion de una nacion étnicamente homogénea, bajo la concepcion
del Perd como pais occidental y criollo; tiene dos variantes: @) € modeo excluyente,
impuesto desde €l principio, y b) e modelo incluyente e integracionista.

Seguin Degregori (2009), entre 1920 — 1960, hay un periodo de transicién hacia el
modelo homogenei zador incluyente, cuando €l pais comienza a ser concebido por sus élites
como complegjoy plural, propiciando ladefinicion del Pert como una“nacién en formacion”.

A partir de 1960, gana consenso el modelo integracionista, asumido por el gobierno
de Velasco Alvarado, que busca la “integracion nacional”, abarcando a la poblacién
originaria. El conflicto armado interno de la década de 1980 contribuy6 al cuestionamiento
de este modelo al poner al descubierto larealidad del Pert como pais desarticulado, donde
campean laexclusion y el racismo.

El paradigma intercultural, que tiene en Arguedas a un precursor y es sustentado
tedricamente por estudiosos como Degregori (2009) y Flores (2019), comienzaa ser asumido
por € Estado y las dites desde finales de la década de 1980. Se caracteriza por tener como
medio y fin la construccién de una nacién étnica y culturamente plural, basada en €l
reconocimiento y el respeto a la diversidad cultura y e didogo intercultural. El desafio
mayor gue plantea es, mas que “integrar”, “articular” los diversos pueblos y sus culturas.

En la actualidad, |os peruanos vivimos una etapa de transito hacia este paradigma. El
contexto de los ultimos afios plantea sintomas favorables: a nivel internacional, la emision
de la Declaracion de la ONU sobre los Derechos de los Pueblos Indigenas, en € afio 2007,
y a nivel naciona, la importancia que van cobrando, en e Estado y la sociedad civil, €
enfoque de derechos, la promocion de la ciudadaniay lainclusion social.

Estos hechos y tendencias no pueden pasarse por alto s se quiere elaborar una
propuesta educativa nacional, tampoco la necesidad de una educacion integral o global
contextualizada, de mano con un disefio curricular plural e intercultural, en correspondencia

aun pais tan diverso y complejo como € Per.
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Por otro lado, conviene tener claro las categorias pluralismo, multiculturalismo e
interculturalidad. Ellas son visiones que tienen en comun la busqueda de la convivencia
pacifica a partir del reconocimiento de la diversidad cultural y la igualdad social. Cobran
relevancia con la globalizacion, empero difieren en algunos puntos.

El pluralismo presupone toleranciay afirmaque ladiversidad y el disenso son valores
gue enriquecen a individuo y asu ciudad politica, conforme lo hace notar Sartori (2003); €l
multiculturalismo tiene como principio distintivo €l respeto, mientras que en la
interculturalidad el principio distintivo es el didlogo, tal como lo precisa Etxeberria (2001).

Para Sartori (2003), € pluralismo y e multiculturalismo son visiones antitéticas: el
pluralismo nunca ha sido un proyecto, sino una vision que postula al reconocimiento
reciproco y respeta la diversidad cultural (no refuerza, sino que atenta las identidades con
las que se encuentra); por € contrario, e multiculturalismo es un proyecto que propone y
disefia una nueva sociedad a partir del reconocimiento no necesariamente reciproco y
fomentaladiversidad (se dedicaahacer visibleslas diferenciasy aintensificarlas, y asi llega
incluso a multiplicarlas). El multiculturalismo no es una continuacion y extensiéon del
pluralismo, sino unainversion que lo niega.

El entendimiento de los conceptos tolerancia, consenso, disenso y conflicto permite
entender e pluralismo, que aparece como la via mas sensata frente a los problemas que en
Europa ha generado e multiculturalismo: |as dificultades de laintegracion de los migrantes
(sobre todo arabes y africanos) al pais anfitrion, la “invasién” de minorias externas (algunas
muy cerradas y excluyentes, como las islamistas) que resultan comportandose como
contranacionalidades y amenazan laidentidad del Estado-nacion.

Sobre la relacion de estas visiones con la educacion, Dietz (2016) sefiala que en
Estados Unidos y el Reino Unido se plantea la necesidad de “multiculturalizar” los sistemas
educativos via mecanismos de “accion afirmativa” y “discriminacion positiva” para

“empoderar” a ciertas minorias étnicas (autdctonas y aloctonas o migrantes), en sus procesos

149



de identificacion, etnogénesis y emancipacion; por e contrario, en € espacio continental
europeo, se ve la urgencia de una educacion intercultural no a partir de las necesidades
identitarias de las minorias, sino de laincapacidad de las sociedades mayoritarias de hacer
frente a los nuevos desafios de la heterogeneidad de los educandos, de la creciente
complgjidad sociocultural; en suma, de la diversidad como caracteristicas de las futuras
sociedades europeas. Y en cuanto aAmérica L atina, laeducacion intercultura aparece como
un discurso propio en una fase posindigenista de redefinicion de relaciones entre el Estado
y los pueblos indigenas.

Esta nueva “educacion intercultural y bilingiie” (...) nace con & afan de superar las

limitaciones tanto politicas como pedagdgicas de la anterior educacién bilingle y

bicultural, pero mantiene un fuerte sesgo hacia € tratamiento preferencial de las

cuestiones étnico-indigenas (Dietz, 2016, p. 15).

Lo sefialado se da con mayor intensidad en el Per(, por su mayor poblacion indigena
en términos absolutos anivel de AméricaLatinay e Caribe: 6.5 millones al 2007, conforme
lo precisa Barriga (2017).

Por ello se considera que en paises como € Per(, o mas pertinente es una educacion
integral contextualizada, de mano con un disefio curricular intercultural flexible, orientado a
formar ciudadanos, gente emancipada de la mentalidad colonia que aln no se termina de
erradicar. Unaeducacion, en suma, que tengacomo finalidad laformacién integral articulada
a la afirmacion del desarrollo nacional. Esto Ultimo se entiende como € proceso de
construccién de una sociedad peruana més justa, inclusivay democratica sobre la base de la
sapiencia andina fundada en € didlogo de razones, segun sefidla Flores (2019). Dicho de
otro modo: e logro de un mundo peruano donde puedan caber, viviendo con respeto,
correspondenciay reciprocidad, todos |os pueblos, de acuerdo con Arguedas (1983c).

A todo €ello, cabe afadir lanecesidad de restituir €l carécter del maestro peruano como

agente educativo fundamental en el proceso educativo nacional. Esta demanda se encuentra
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en las reflexiones de todos |os grandes maestros alo largo de la historiarepublicana del pais,
incluyendo luchadores sociales de la talla de José Faustino Sanchez Carrion, Manuel
Gonzdez Praday José Carlos Mariategui, precisamente en un pais como €l Perti donde existe
lapésimacostumbre de pedirletodo al maestro y no ofrecerle desde el Estado las condiciones
minimas que garanticen su buen desempefio: una formacién alineada a un genuino proyecto

nacional y las mejores remuneraciones.

5.1.3. Descripcion delas acciones experimentales

Las acciones experimentales se plantean en funcion a cuatro grandes objetivos que
permitiran el logro de la finalidad de esta propuesta: 1a educacion integral articulada a la
afirmacién del desarrollo nacional. Estos objetivos son:

1) Un genuino Proyecto Naciona que promueva el desarrollo del aparato productivo
del pais con énfasis en el mercado interno, mediante €l cual € Estado peruano garantice la
realizacion de la educacion como un derecho humano.

2) Un nuevo Plan Educativo Nacional, de corte posneoliberal, alineado alos intereses
y necesidades de las mayorias nacionales, y efectivamente implementado.

3) Un Disefio Curricular Nacional que desde la articulacion de todos los niveles del
sistema educativo promueva en los estudiantes € pensamiento critico y creativo, y las
competencias interculturales.

4) Maestros bien remunerados y megor estimulados que gercen dignamente la
docencia.

Parala consecucién del primer objetivo (un genuino Proyecto Naciona gque promueva
el desarrollo del aparato productivo del pais con énfasis en e mercado interno, mediante €l
cual se garantice laeducacion como un derecho humano), se debe de redlizarse las siguientes

acciones:
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1) Reforma de la carta magna del Pert en los aspectos que traban € desarrollo del
aparato productivo nacional y consecuentemente la solucion del problemade laeducacién o
realizaciéon de una Asamblea constituyente que elabore una nueva carta magna gue sirva
realmente alas mayorias nacionales del pais. Los responsables de la accién son: |os partidos
politicos y las organizaciones sociales comprometidas con € desarrollo del pais.

2) Redlizacion de un amplio debate publico para la elaboracion de un Proyecto
Estratégico Naciona del Perd a 2031 (PENP), que oriente € desarrollo del pais en la
proxima década. Responsable: el CEPLAN o un organismo equivalente.

3) Elaboracion consensuada del PENP, donde se reconozca a la educacién como un
derecho humano en términos de derecho ala educacién universal, gratuitay obligatoriay se
prescriba la priorizacion presupuestaria de la inversion educativa como eje estratégico del
desarrollo nacional. Responsable: e CEPLAN o un organismo equivalente con €l respaldo
de las organizaciones sociales y politicas comprometidas con € desarrollo del pais.

Quedaclaro que la€eaboracion del PENP esindesligable de larealizacion de un nuevo
contrato social, con el cual sedebe erradicar unvicio tan pernicioso como esel planteamiento
de objetivos ambi ciosos pero descuidando las condiciones que garanticen su realizacion. Un
descuido que le abre camino alaimprovisacion, que tanto dafio le hace al pais.

No se debe repetir 1o acaecido con € Proyecto Educativo Nacional a 2021, cuyos
objetivos estratégicos® son irrealizables en su mayor parte debido a que e Estado peruano
no cumple hasta la fecha con los requerimientos béasicos. € incremento anual de
financiamiento a la educaciéon en 0,5% del PBI hasta llegar a 5%, revalorizacion de la

profesion docente, una nueva ley de radio y television que permita regular los contenidos

33 Estos objetivos fueron: 1) Oportunidades y resultados educativos de igual calidad paratodos, 2) Estudiantes
e ingtituciones que logran aprendizajes pertinentes y de calidad, 3) Maestros bien preparados que €ercen
profesionalmente ladocencia, 4) Unagestion descentralizada, democrética que lograresultadosy esfinanciada
con equidad, 5) Educacion superior de calidad se convierte en factor favorable para el desarrollo y la
competitividad nacional, 6) Una sociedad que educa a sus ciudadanos y los compromete con su comunidad
(Consgjo Naciona de Educacion, 2006).
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de los medios masivos de comunicacion y promover su desarrollo como agentes aliados de
la educacion3*, algo que hasta ahora no ha ocurrido desafortunadamente.

Para el logro del segundo objetivo (un nuevo Plan Educativo Nacional alineado alos
intereses y necesidades de las mayorias nacionales, y efectivamente implementado), se
realizaran las siguientes acciones:

1) Evauacion del proceso de implementaciéon del Proyecto Educativo Nacional al
2021 (PEN) para determinar principamente las lecciones aprendidas. Responsable: el
Consgjo Naciona de Educacién o un organismo equivalente.

2) Redlizacion de un amplio debate publico para la elaboracién de un nuevo PEN, €
cual permitalaformulacién y gecucion de politicas publicas en el campo de la educacion
en las proximas décadas. Responsable: el Consegjo Nacional de Educacion o un organismo
equivaente.

3) Elaboracion de un nuevo PEN, alineado alos objetivos estratégicos del PENPy que
articule a todos los niveles del sistema educativo. Responsable: e Consgo Naciona de
Educacién o un organismo equivalente.

Un concepto clave que se deberescatar del PEN al 2021 es el delasociedad educadora,
asimismo el reconocimiento del maestro como agente educativo fundamental en el proceso
educativo.

En la formulacion de nuevo PEN, la perspectiva es una educacion integral
contextualizada. Como lo precisd Arguedas en su momento y |o reconocen actuamente la
mayoria de |os docentes de Humanidades de la UNSCH, d criterio de integralidad significa
considerar que la educacion debe ser vista en su sentido global y no ser reducido a sus
aspectos pedagdgico y técnico. El criterio de la contextualizacion alude a laidea de que la

propuesta educativa debe estar correctamente situada en la realidad peruana y alimentada

34 La actualmente vigente Ley de Radio y Television N° 28278 solo contempla la autorregul acion; es decir, la
determinacion de los contenidos se deja a libre abedrio de los promotores de los medios masivos de
comunicacion.
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por los presupuestos tedricos de los mismos maestros peruanos, y no ser un remedo de
recetas copiadas de otros contextos.

Para e logro del tercer objetivo (un Disefio Curricular Nacional que desde la
articulacion de todos los niveles del sistema educativo promueva en los estudiantes €l
pensamiento critico y creativo, y competencias interculturales), se debe de redizarse las
Siguientes acciones:

1) Evaluacion del DCN vigente para determinar principalmente las lecciones
aprendidas. Responsable: el Consgjo Nacional de Educacién o un organismo equivalente.

2) Redlizacion de un amplio debate publico para consensuar sobre la base comun
minima de conocimientos y competencias interculturales que deben tener todos los
estudiantes peruanos. Responsable: una Comisién Especial designada por la SUNEDU o un
organismo equivalente.

3) Elaboracion de un nuevo DCN, alineado a los objetivos estratégicos del PEN, las
recomendaciones de la Comisiéon delaVerdad y Reconciliacion (CVR), y los resultados del
debate publico sobrelabase comin minimade conocimientosy competenciasinterculturales
gue deben tener los estudiantes peruanos. Responsable: & Consegjo Naciona de Educacion
0 un organismo equivalente.

La perspectiva es lograr un disefio curricular intercultural flexible, e cual, desde el
conocimiento de lahistoriay realidad peruanas, promuevaen |os estudiantes €l pensamiento
critico y creativo y las competencias interculturales que le permitan su autorealizacion, y
simultéaneamente contribuya a la realizacién de una sociedad peruana més justa, inclusivay
democrética

Se consideraerroneo € criterio deincrementar lacantidad de horas alajornadalaboral
docente, sino mas bien megjorar cualitativamente e trabajo docente y el trabgjo escolar a

partir de la consideracion de |os contenidos pertinentes y bien dosificados.
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Seglin se ha aprendido de Encinas, Mariategui y Arguedas, en € desarrollo del
pensamiento critico y creativo, esun factor clavelaarticul acion delaescuela® con el entorno
inmediato (lacomunidad y la naturaleza) através de lainvestigacion hecha por 10os mismos
estudiantes. Estos estaran maés interesados en pensar y crear a partir del cuestionamiento de
su propia realidad y aprenderan mejor investigando y formulando sus propias soluciones a
los problemas abordados. Un principio inspirador en todo este proceso debe ser, de acuerdo
con Arguedas (1983c), considerar siempre al Peril como unafuente infinita parala creacion.

Para el logro del cuarto objetivo (maestros bien remunerados y mejor estimulados que
gjercen dignamente la docencia), se debe de redlizarse las siguientes acciones.

1) Asignacion presupuestal para € sector educacion por encima del 7% del PBI.
Responsable: Congreso de la Republica.

2) Incremento del sueldo minimo de los maestros por encimadel 400% del valor dela
Remuneracion Minima Vital (RMV)®. Responsable: Ministerio de Economiay Finanzas.

3) Reestructuracion del sistema de bonificaciones a plazas docentes de zonas rurales
de dtura y otras condiciones desfavorables, de tal manera que se estimule efectivamente a

los maestros que trabajan en dichas zonas®’. Responsable: Ministerio de Educacion.

35 El término escuela se maneja aqui en su sentido genérico, incluyendo ala propia universidad.

3 El sueldo minimo de los docentes asciende a §/. 2,000.00 y laRMV fijada por €l Estado peruano esde S.

930.00. Pese a que la ministra de Educacion, Flor Pablo, anunciara un incremento de S/. 200.00 en un solo

pago para el sueldo de los 400,000 maestros peruanos en €l primer semestre del afio 2020, ello no se ha hecho

realidad aln (Andina, agencia peruana de noticias, del 15 de noviembre del 2019).

37 Alcazar y Pollarolo (2001), d estudiar € sistema de bonificaciones para docentes peruanos llegaron a la

conclusién de que este sistema no cumple con el objetivo de compensar a los docentes que trabajan en zonas

con caracteristicas desfavorables (zonas rurales, de fronteray otras) debido alas siguientes razones:

- “Las bonificaciones no son identificadas por los docentes como compensaciones por la zona donde trabajan,
sino como uno o0 mas de los multiples componentes de su remuneracion.

- “Los criterios por los cuales se asignan las bonificaciones no son |os correctos, pues se introducen variables
que no corresponden afactores que explican ladisconformidad. Asi, se bonificaatodas las zonas de frontera,
incluyendo distritos que si cuentan con toda clase de servicios, todalaselvay laaltura sobre el nivel del mar
(-..)

- “La aplicacion de los criterios no se actualiza. Por ejemplo, se contintia asignando la bonificacion por zona
de emergencia a localidades pacificadas, y se sigue considerando como rurales a lugares que por su
crecimiento se han incorporado alas ciudades.

- “En la aplicacidn de las bonificaciones se presentan irregularidades administrativas, como por ejemplo que
se contindia asignando |a bonificacién por zona diferenciada a docentes que han sido reasignados a ciudades.

- “Como resultado, muchos docentes que deberian percibir la remuneracidn por trabajar en zonas realmente
desfavorables no la obtienen, mientras muchos que no la deberian recibir si las perciben (p. 110).
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4) Mejoramiento de la cultura de la evaluacion de los docentes valorizando su
desempefio y resultados.

La perspectiva es la restitucion del carécter del maestro como agente educativo
fundamental en el proceso educativo y, en consecuencia, avanzar hacia lareivindicacion y
dignificacion de lavocacion magisterial.

No se debe de olvidar que la educacién peruana necesita de maestros bien preparados,
mejor estimulados y a tiempo completo, inspirados por €l ideal de construir una sociedad
mejor y capaces de asumir e desafio de formar ciudadanos con mucha paciencia y

honestidad.
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Conclusiones

1.- Arguedas cuestiona a la educacién peruana en cuatro aspectos. a) los fines y
obj etivos asociados aun curricul o excluyente, descontextualizado y no pertinente frente ala
diversidad cultural y plurilingtie ddl pais; b) los contenidos educativos descontextualizados
y superficiales, que no permiten conocer aprofundidad y entender larealidad del pais; c) las
estrategias de ensefianza-aprendizaje tradicionalistas, desligadas de la investigacion y con
un débil relacionamiento comunicacional entre alumnos y profesores; d) los agentes
educativos deficientes, como los profesores sin vocacion y las instituciones educativas que
viven encerradas en si mismas o0 no tienen condiciones pedagdgicas.

2.- El andlisis arguediano sobre |a educaci én peruana tiene un fundamento filoséfico
gue se compone de: a) ideas de raiz occidental orientadas por € materialismo diaéctico y
plasmadas en e planteamiento del socialismo marxista, y b) ideas de la filosofia andina
asociadas al principio de “considerar siempre al Peri como una fuente inagotable para la
creacion”. Con esta orientacion y los aprendizajes de su experiencia de docentey funcionario
del Ministerio de Educacion, Arguedas formula su diagnéstico critico y su propuesta
educativa para € pais.

3.- Para Arguedas, la educacion peruanatiene el caracter de excluyente, dependiente
e ineficaz, y las causas por qué no responde a las necesidades de las mayorias nacionales
tienen que ver con las estructuras sociales y econdmicas vigentes y el caracter colonial de
los grupos de poder que dominan € pais, responsables de un sistema educativo que no tiene

como centro de gravitacion al pais ni a susintereses.



4.- La propuesta educativa de Arguedas para € Per( tiene las siguientes
caracteristicas:

a) Se puede definir como una educacion intercultural, incluyente y contextualizada,
en correspondencia con los intereses y necesidades de los estudiantes, en especia de los
humildes y oprimidos.

b) Lafinalidad educativa debe ser laintegracion nacional, para cuya consecucion 10s
objetivos deben ser: conocer y vaorar las culturas y lenguas indigenas, promover la
alfabetizacion en las lenguas indigenas en € ambito rural, promover la castellanizacién de
losindigenas, promover €l desarrollo del espiritu investigativo de los estudiantes empezando
por estudiar su entorno, y promover la capacidad expresiva de |os estudiantes como parte de
su desarrollo humano y social.

¢) Los contenidos de las materias aimpartirse deben permitir conocer profundamente
la realidad nacional, regiona y local, y contribuir a la formacién humanistica de los
estudiantes, adentréndolos en € conocimiento de los valores de la cultura universal.

d) Las estrategias de ensefianza-aprendizaje a considerarse son: a nifio se le debe
ensefiar aleer en su lengua materna, considerar como principio fundamental pedagdgico €l
conocimiento del modo de ser del educando, considerar a la cultura popular como unavia
para conocer al pueblo y una fuente para educar, aplicar el “método cultural” que permita al
educando a aprender en su propia lenguay consecuentemente a sentirse dignificado.

€) Sobre los agentes educativos. € perfil del maestro que €l Perl necesita es un
maestro con vocacion y compromiso, quien, en lo cognoscitivo, debe conocer a profundidad
las materiasaimpartir; en lo aptitudinal, conocer y saber aplicar |as estrategi as de ensefianza-
aprendizaje pertinentes; en lo actitudinal, tener mucha paciencia, honestidad y ternura
Arguedas también tiene una propuesta de perfil sobre lainstitucién educativa peruana: una
escuela con condiciones pedaglgicas adecuadas, organizacion moderna y atenta a las

demandas de la comunidad.
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5.- Los aspectos comunes entre e pensamiento educativo de Arguedas y las
propuestas educativas de sus pares del siglo XX confluyen en algunas caracteristicas que
debe tener la escuela: ser laica, socia, nacional, practica, moderna y con maestros de
vocacion auténtica que no estén divorciados de la comunidad local.

6.- Las diferencias entre e pensamiento educativo arguediano y las propuestas
educativas de sus pares del siglo XX, se deducen de la determinacién de las caracteristicas
propias del pensamiento educativo de Arguedas, para quien:

a) Lafinalidad de la educacion es laintegracion nacional considerando alos pueblos
indigenas y a campesinado andino amazonico como una fuerza vertebradora de la nacion
en formacion; ello implicalaarticulacion de la culturaindigena y la cultura nacional.

b) Laeducacién debe poner especial énfasis en laformacion del nifio y losindigenas,
en todos los niveles, promoviendo la alfabetizacion y e gusto por la lectura en las lenguas
maternas, sin que dlo signifique e abandono del castellano, sino mas bien una via para
lograr la castellanizacion del pais.

¢) La educacién debe responder ala realidad propia, pero no solo por su ensefianza
inspirada en la historia nacional, sino tomando en cuenta las necesidades de |os estudiantes
y lacomunidad, cuya sapiencia no puede ser pasada por alto.

d) La educacion debe estar orientada a desarrollar la sensibilidad estética del
estudiante, considerando a folclor y a la cultura popular como fuentes fundamentales del
conocimiento y la ensefianza.

7.- Aungue ninguno de los planes curriculares de las ocho carreras profesionales de
laFCE dela UNSCH considera explicitamente el pensamiento educativo de Arguedas, este
se hallaen la seccion programaci én de contenidos de tres silabos del DAECH, en porcentajes
minimos, correspondientes a las escuelas profesionales de Educaciéon Primaria (1,5%),
Educacién Inicia (1,7%) y Educacion Fisica (1,6%). Ello indica que hay un uso minimo de

lapropuesta educativa de Arguedas en los planes curriculares y silabos de la Facultad, y mas
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bien existe la tendencia a valorar mas la obra literaria, que se consigna como material de
lectura en varios silabos vinculados al areade lenguayy literatura.

8.- En ninguno de los planes curriculares y silabos de las cinco carreras de laFCS de
la UNSCH se considera explicitamente € pensamiento educativo de Arguedas. En la
Facultad, se valora mas la obra antropoldgica y cultural del escritor, por cuanto se la
considera como material de lectura en agunos silabos vinculados a la disciplina
antropol dgica.

9.- Respecto a las percepciones gque los docentes de Humanidades de la UNSCH
tienen sobre las ideas educativas de Arguedas, mas de la mitad de ellos coincide en que la
propuesta educativa de Arguedas tiene vigencia, porque los problemas nacionales y
regionales que abordd € escritor persisten: desigualdad social, exclusion de los pueblos
indigenas y sectores humildes, identidad naciona débil y Estado dependiente de las
potencias extranjeras. Consideran que parala solucion de estos problemas debe contribuirse
con la implementacién de una educacion contextualizada, intercultural, multicultural e
incluyente.

10.- Lainvestigacion ha confirmado la hipétesis general cualitativa: El pensamiento
educativo de Arguedas se caracteriza porque busca el conocimiento de larealidad educativa
peruana, através del conocimiento de larealidad nacional en toda su compleja diversidad,
para transformarla con compromiso ético, en aras de la autorrealizacion individual y social
del ser humano, y prescribe una préactica docente con afecto y vivenciando los valores
culturales del alumno.

11.- No se logré confirmar la hipétesis general cuantitativa; sin embargo, desde €l
punto de vista cuditativo se puede sefidlar que el pensamiento educativo de Arguedas es
usado minimamente y es considerado vigente por mas de la mitad de los docentes de
Humanidades de la UNSCH, quienes piensan que € pais sigue teniendo caracter colonial

por su dependencia cultural, econdmicay politica de las potencias extranjeras y se requiere
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la implementacion de politicas educativas acordes a las necesidades de las mayorias

nacionales.
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Recomendaciones

1.- LaFCE delaUNSCH debe considerar en sus planes curricul ares, particul armente
en las sumillas de asignaturas como Seminario de la Educacién Peruana, Seminario de
historia de la educacion peruana, Seminario de andlisis y aplicacion del pensamiento
pedagdgico contemporaneo y otros similares, € pensamiento educativo de Arguedas, por su
valor equiparable alos de otros destacados maestros y pensadores.

2.- Los docentes de Humanidades de la UNSCH deben recordar siempre que e valor
de la obra de Arguedas no se reduce a sus aspectos literario y antropolégico, sino que
tambi én posee una dimensi6n educativatan ricacomo inspiradora paraquienes aman a Per(
y estén preocupados por su futuro. Asi, tienen el imperativo moral de promover la difusién
y € estudio de las obras completas de Arguedas mediante la realizacion de congresos,
coloquios, seminarios, concursos y otros certdmenes académicos.

3.- Lainvestigacion sobre la presenciay uso del pensamiento educativo de Arguedas
puede ampliarse a escenarios conexos alaUNSCH, como el magisterio de educacion bésica
en laregion, particularmente de |os docentes egresados de la universidad, para conocer méas
sobre la vigencia del referido pensamiento y cud ha sido €@ impacto de la formacion
epistemol égica que los referidos docentes recibieron en las aulas cristobalinas.

4. Se debe continuar investigando en torno a la propuesta educativa arguediana con
la perspectiva de contribuir a la construccion de una teoria educativa desde la sapiencia
andina, ahondando en el manegjo de categorias como cosmovision y racionaidad, y su

articulacion con las categorias pluralismo, multiculturalismo e interculturalidad.



5.- Pensamiento y conocimiento de los profesores es unalinea de investi gacion poco
desarrolladaen laregion, sobretodo desde los enfoques alternativos. Ello es unaoportunidad
para futuras investigaciones con la finalidad de cubrir los vacios sobre €l conocimiento de
propuestas educativas de otros maestros e intelectuales peruanos importantes y su vigencia
en laactualidad.

6.- Los decisores de las politicas del Estado peruano, en los niveles naciona y
regional, deben considerar la propuesta educativa de Arguedas por su vigencia en la
actualidad y que puede contribuir efectivamente a la implementacién de una educacion
contextualizada, intercultural, pluricultural e incluyente, como solucién al problema de la

educacion nacional.
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Anexos

Matriz de consistencia

TITULO: VIGENCIA DEL PENSAMIENTO EDUCATIVO DE JOSE MARIA ARGUEDASEN LOSDOCENTES DE HUMANIDADES DE LA UNSCH

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS GRALES. VARIABLES METODOLOGIA
PROBLEMAS GENERALES OBJETIVOS GENERALES 1.El pensamiento educativo de | - Carécter del | 1. ENFOQUE: Mixto
1. ¢Cudles son las caracteristicas del pensamiento | 1. Evaluar y sistematizar el PE de IMA. Arguedas se caracteriza porque | pensamiento 2. TIPO DE
educativo (PE) de José Maria Arguedas (JIMA)? 2. Evaluar y explicar lavigenciade este pensamiento | buscael conocimiento de laredli- | educativo de | INVESTIGACION:
2. ¢En qué medida este pensamiento esta vigente entre | en |os docentes de Humanidades de la UNSCH. dad educativa peruana, a través | jvA Basicoy del nivel
los docentes de Humanidades de la UNSCH? i del conocimiento de la reaidad descriptivo
J OBJETIVOSESPECIFICOS: . nacional en toda su compleja | . yigenciadel | 3 M ETODOS:
PROBLEMASESPECIFICOS: 1. Determinar los aspectos de la educacion peruana | diversidad, paratransformarla con PE de JMA en Hermenéutica
1. (Queé aspectos de la educacion peruana son | cuestionados por JMA en sus obras literaria, | compromiso ético, en aras de la los  docentes Estadistica
cuestionados por JMA en sus obras literaria, | antropoldgicay cultural autorrealizacion  individual  y d N .
antropoldgicay cultural? 2. Explicar e fundamento filosdfico del andlisis | social del ser humano, y prescribe He e 3. DISENO: Exploratorio
2. ¢Cudl es e fundamento filostfico del andlisis | arguediano sobre |aeducacion peruana una préctica docente con afectoy | . andades | secuencial, enla
delaUNSCH. | modalidad comparativa

arguediano sobre la educacion peruana?

3. ¢Cud es €l caracter de la educacion peruanay por
qué no responde a las necesidades de las mayorias
nacionales, segiin IMA?

4. ;Cbémo debe ser la educacion en € Perd, segin IMA?
5. ¢Cudles son los aspectos comunes y las diferencias
entre el pensamiento educativo de IMA y |as propuestas
educativasde otrosintel ectual es peruanosdel siglo XX?
6. ¢Enquémedidalapropuesta educativade JIMA esta
presente y se usa en los planes curriculares y silabos de
la Facultad de Ciencias de la Educacién (FCE) de la
UNSCH?

7. ¢En qué medida la propuesta educativa de IMA esta
presente y se usa en los planes curriculares y silabos de
la Facultad de Ciencias Sociales (FCS) de la UNSCH?
8. ¢Qué percepciones tienen sobre lasideas educativas
de JMA los docentes de Humanidades de la UNSCH y
por qué?

3. ldentificar laposicion de IMA sobre el caracter de
la educacion peruana y las causas por qué ésta no
responde alas necesidades de las mayorias nacionales
4. Describir las caracteristicas de la propuesta
educativa arguediana para el Perd

5. Analizar los aspectos comunes y las diferenciag
entre el pensamiento educativo de IMA y |as propuesta
educativas de otros intelectual es peruanos del siglo XX
6. Determinar en qué medida la propuesta educativa
de JMA esta presente y se usa en los planes
curriculares y silabos de la FCE de la UNSCH

7. Determinar en qué medida la propuesta educativa
de JMA esta presente y se usa en los planes
curriculares y silabos de la FCS de UNSCH

8. Anadlizar las percepciones que tienen sobre las
ideas educativas de JMA los docentes de
Humanidades de la UNSCH

vivenciando los valores culturales
del alumno.

2. El PE de JMA tiene vigencia
en masdelamitad delos docentes
de Humanidades dela UNSCH, lo
cual se evidenciaen lapresenciay
uso de las ideas educativas
arguedianas en 7 de los 13 planes
curriculares y en las percepciones
de los docentes que consideran
gue el pais sigue teniendo caracter
colonia por su dependencia
cultural, econdémica y politica de
las potencias extranjeras y se
requiere la implementacion de
politicas educativas acordes a las
necesidades de las mayorias
nacionales.

4. POBLACION: 142
docentes de Humanidades
UNSCH

5.MUESTRA: Todala
poblacién.

6. TECNICAS:

- Andlisis documental

- Encuesta

- Andlisis estadistico

7. INSTRUMENTOS:

- Formulario de andlisis
documental

- Cuestionario

- Cuadros estadisticos
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Matriz instrumental

Variable | Dimensiones Indicadores itemsy categorizacion Técnica/ Instrumento | Escala Valoracion
Caracter Diagnostico Ideas que indican el fundamento | Ideas filosoficas de IMA: Andlisis documental / Nomina | Presencia
del critico dela filosofico del andlisis de IMA. - Deraiz occidenta Formulario /Ausencia
pensamient | EBR peruana. - De lasapiencia andina
0 Ideas que indican €l diagnostico | Diagnéstico critico de IMA sobre la EBR peruana:
educativo critico de IMA sobrelaEBR - Sobrelosfinesy objetivos - Sobre |os contenidos educativos
(PE) de peruana. - Sobre las estrategias didacticas - Sobre |os agentes educativos
José Maria | Fines Ideas que indican la concepcion | ldeas que plantea IMA parala EBR peruana:

Arguedas | educativos. de IMA sobre los fines - Enlo teleoldgico - Como objetivos cognoscitivos
(IMA). educativos. - Como objetivos procedimentales - Como objetivos actitudinal -
valorativos
Contenidos Ideas que indican laconcepcidon | Ideasde JMA parala EBR peruana:
educativos. de JMA sobre |os contenidos - Como contenidos del entorno inmediato
educativos. - Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados alas necesidades del desarrollo nacional
Estrategias Ideas que indican laconcepcion | Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:
didécticas. de JMA sobre las estrategias - Concretas - No directivas
didécticas. - Mayéuticas - Cooperativas
- Catérticas - De entrenamiento mental
Agentes Ideas que indican la concepcion | Ideas de IMA sobre | os agentes educativos
educativos. de IMA sobre los agentes - Perfil del maestro - Perfil del alumno
educativos. - Perfil de lainstitucion educativa
Vigencia Diagnostico Ideas que indican €l diagnostico | Diagnéstico critico de IMA sobre la EBR peruana: Andlisis documental / | Nominal | Presencia
del PEde | critico de la | critico de JMA sobre la EBR | - Sobrelosfinesy objetivos - Sobre las estrategias didacticas Formulario /Ausencia
IMA en EBR peruana. | peruana. - Sobre los contenidos educativos - Sobre |os agentes educativos
los Fines Ideas que indican la concepcidon | Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
docentes educativos. de JMA sobre los fines | - Enloteleologico
de educativos. - Como objetivos cognoscitivos
Humanida - Como obj_et!vos pro_ced_l mentales _
desdela . _ |- Como objetivos actitudinal -val orativos
UNSCH Contenidos Ideas que indican la concepcidon | Ideas de IMA parala EBR peruana
' educativos. de JMA sobre los contenidos | - Como contenidos del entorno inmediato

educativos.

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
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- Como contenidos alineados a | as necesidades del desarrollo nacional

Estrategias Ideas que indican la concepcidn | Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:
didécticas de JMA sobre las estrategias | - Concretas - No directivas
didécticas. - Mayéuticas - Cooperativas
- Catarticas - De entrenamiento mental
Agentes Ideas que indican la concepcién | Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
educativos. de IJMA sobre los agentes | - Perfil del maestro - Perfil delainstitucion educativa

educativos.

- Perfil del alumno

Conocimiento | Grado de conocimiento del | Conoce el diagndstico critico de IMA sobre la EBR peruana Encuesta/ Cuestionario | Ordina - Bastante
del PE de JMA | diagndstico critico de IMA sobre - Mediana-
por partedelos | EBR peruana mente
docentes de | Grado de conocimiento de los | Conoce los fines educativos planteados por JIMA - Poco
Humanidades | fines educativos planteados por - Nada
delaUNSCH | JMA

Grado de conocimiento de los | Conoce los contenidos educativos planteados por JIMA

contenidos educativos

planteados por IMA

Grado de conocimiento de las | Conoce las estrategias didacticas planteadas por JIMA

estrategias didéacticas planteadas

por IMA

Grado de conocimiento de los | Conoce el planteamiento de IMA sobre |os agentes educativos

agentes educativos planteados

por IMA
Aplicacién del | Grado de consideracién de los | Tomaen cuentalos fines educativos planteados por JIMA Encuesta/ Cuestionario | Ordinal - Bastante
PE de JMA | fineseducativos arguedianos - Mediana-
por partedelos | Grado de aplicacion de los | Aplicalos contenidos educativos planteados por IMA mente
docentes  de | contenidos educativos - Poco
Humanidades | planteados por IMA - Nada
delaUNSCH | Grado de aplicacion de las | Aplicalas estrategias didacticas planteadas por JIMA

estrategias didécticas planteadas
por IMA
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Cuestionario para aplicar alos docentes de Humanidades de la UNSCH

Instrucciones. Estimado docente, estoy aplicando este cuestionario para obtener
informacion sobre el conocimiento que tienen los docentes de la Facultad de Ciencias de
la Educacion y la Facultad de Ciencias Sociales sobre el pensamiento educativo de José
Maria Arguedas, para asi poder desarrollar la investigacion que he proyectado. Le pido
responder con absolutaveracidad las preguntas marcando con un aspa (X) en € lugar que
considere correcto. La encuesta es andnima. Gracias por su colaboracion.

Escuela Profesional: ..o SEXOE (M) (F).
Lugar de procedencia: Region: .............ccccevvvennnnn. Provincia: ..........ccccevennnn.
1. ¢Conoce usted las ideas educativas del escritor y maestro Jose Maria Arguedas?

(Indicador 1)
A. Lasconozco ampliamente ()
B. Lasconozco medianamente ()
C. Poco, he oido algo ()
D. No lasconozco ()

Si ha marcado la primera o la segunda opcion, sefide alguna idea educativa de

2. ¢Conoce usted el cuestionamiento que hizo Arguedas a carécter de la educacion

peruana? (Indicador 2)

A. Lo conozco ampliamente ()
B. Lo conozco medianamente ()
C. Poco, he oido algo ()
D. Nolo conozco ()

Si ha marcado la primera o la segunda opcién, sefide € cuestionamiento de
Arguedas a caracter de la educacion peruana:

3. ¢Conoce usted e planteamiento de Arguedas sobre los fines que debe tener la
educacion? (Indicador 3)

A. Lo conozco ampliamente ()
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B. Lo conozco medianamente ()
C. Poco, he oido ago ()
D. Nolo conozco ()
Si ha marcado la primera o la segunda opcion, sefide € planteamiento de
Arguedas sobre los fines que debe tener la  educacion:

. ¢Conoce usted e planteamiento de Arguedas sobre |os contenidos que debe tener

la educacion? (Indicador 4)

A. Lo conozco ampliamente ()
B. Lo conozco medianamente ()
C. Poco, he oido algo ()
D. Nolo conozco ()

Si ha marcado la primera o la segunda opcion, sefide alguna idea de Arguedas

sobre los contenidos que debe tener 1a educacion:

¢Conoce usted e planteamiento de Arguedas sobre |as estrategias didéacticas que

se deben aplicar? (Indicador 5)

A. Lo conozco ampliamente ()
B. Lo conozco medianamente ()
C. Poco, he oido algo ()
D. Nolo conozco ()

Si ha marcado la primera o la segunda opcién, sefiae la estrategia o estrategias

. ¢Conoce usted e planteamiento de Arguedas sobre los agentes educativos
(maestro, alumno, institucién educativa, comunidad campesina? (Indicador 6)

A. Lo conozco ampliamente ()
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B. Lo conozco medianamente ()
C. Poco, he oido ago ()
D. Nolo conozco ()
Si ha marcado la primera o la segunda opcion, sefide € planteamiento de
Arguedas sobre |0s agentes educativos:

. ¢Aplica usted en su desempefio docente las ideas educativas de Arguedas?

(Indicador 7)

A. Lasaplico plenamente ()
B. Lasaplico en parte ()
C. Nolasaplico ()
¢Por qué?

Si hamarcado la primera o la segunda opcion, pase ala pregunta siguiente.

. ¢Usted toma en cuenta, en su desempefio docente, |os fines educativos planteados
por Arguedas? (Indicador 8)

A. Lostomo en cuentaplenamente ()

B. Lostomo en cuenta medianamente ( )
C. Poco ()
D. Nolostomo en cuenta ()
¢Por qué?

¢Considera usted los contenidos educativos planteados por Arguedas? (Indicador
9)

A. Los considero plenamente ()

B. Los considero medianamente ()

C. Poco ()

D. No los considero ()
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10. ¢Usted aplica las estrategias didacticas planteadas por Arguedas? (Indicador 10)

A. Las aplico plenamente ()
B. Las aplico medianamente ()
C. Poco ()
D.Nolas aplico ()
¢Por qué?
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Formularios de andlisis documental

FORMULARIO DE ANALISISDOCUMENTAL DEL LIBRO NOSOTROSLOS
MAESTROS, DE JOSE MARIA ARGUEDAS

UNIDAD DE
ANALISIS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PRESENC. | AUSENC.

1. Estudio
prelimi-
nar, de
Wilfredo
K apsoli

I deas fil ostficas de José Maria Arguedas:
- Deraiz occidental
- Delasapienciaandina

Diagnéstico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

- En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didéacticas

- En cuanto alos perfiles de los agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleol6gico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-val orativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados alas necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan a estudiante a descubrir por € mismo lo que busca)

- Catérticas (producen cambios de actitudes mediante el choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacion colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delainstitucion educativa

- Perfil delacomunidad

2. Articulo
con pensa-
miento
educativo
deJMA

Ideas fil ostficas de José Maria Arguedas:
- Deraiz occidental
- Delasapienciaandina

Diagnéstico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

- En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didéacticas

- En cuanto alos perfiles de los agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleolégico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-valorativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos (y
sociocultural mente marginados)

- Como contenidos alineados alas necesidades del desarrollo nacional
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Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de |a ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan a estudiante a descubrir por € mismo lo que busca)

- Catérticas (producen cambios de actitudes mediante el choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )

- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacién colectiva)

- De entrenamiento mental (aprendizaje de la reflexién y desarrollo del
caracter mediante €jercicios repetidos)

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delaingtitucion educativa

- Perfil delacomunidad

TOTAL

FORMULARIO DE ANALISIS DOCUMENTAL DE UN PLAN CURRICULAR
DE HUMANIDADES DE LA UNSCH

UNIDAD DE
ANALISIS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PRESENC. | AUSENC.

1. Fundame
ntacion de
lacarrera

Diagnostico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

- En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didéacticas

- En cuanto alos perfiles de |os agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleol6gico

- Como obj etivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-valorativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados alas necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan a estudiante a descubrir por € mismo o que busca)
- Catérticas (producen cambios de actitudes mediante €l choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos los estudiantes participan en su formacion colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro
- Perfil del alumno
- Perfil delainstitucion educativa
- Perfil delacomunidad

2. Perfil
profesiona
I

Diagnostico critico de IMA sobre la EBR peruana:
- En cuanto alosfinesy objetivos
- En cuanto alos contenidos educativos
- En cuanto alas estrategias didacticas
- En cuanto alos perfiles de los agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
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- Enlo teleoldgico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-val orativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados alas necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan a estudiante a descubrir por € mismo o que busca)
- Catérticas (producen cambios de actitudes mediante €l choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos los estudiantes participan en su formacion colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delainstitucion educativa

- Perfil delacomunidad

3. Objetivos
curricular
es

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleoldgico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-valorativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados alas necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan al estudiante a descubrir por é mismo lo que busca)

- Catarticas (producen cambios de actitudes mediante el choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacion colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delaingtitucion educativa

- Perfil delacomunidad

4, Sumilla de
las
asignatu-
ras

Diagnéstico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

- En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didacticas

- En cuanto alos perfiles de los agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleol6gico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-valorativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados alas necesidades del desarrollo nacional
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Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de |a ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan a estudiante a descubrir por € mismo lo que busca)
- Catérticas (producen cambios de actitudes mediante €l choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacién colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delainstitucion educativa

- Perfil delacomunidad

TOTAL

FORMULARIO DE ANALISISDOCUMENTAL DE UN SILABO DE LA E.P.DE
ANTROPOLOGIA SOCIAL DE LA UNSCH

UNIDAD DE
ANALISIS

CATEGORIA

SUBCATEGORIA

PRESENC. | AUSENC.

1. Sumilla

Diagnostico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

- En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didacticas

- En cuanto alos perfiles de los agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleoldgico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-val orativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados a | as necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de |a ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan a estudiante a descubrir por € mismo o que busca)
- Catérticas (producen cambios de actitudes mediante el choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacién colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delainstitucion educativa

- Perfil delacomunidad

2. Objetivos
didacticos

Diagnostico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

- En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didéacticas

- En cuanto alos perfiles de |os agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleol6gico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales
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- Como objetivos actitudinal-val orativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:
- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados a las necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:
- Concretas (la observacion y la préactica como base de la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan al estudiante a descubrir por é mismo lo que busca)

- Catarticas (producen cambios de actitudes mediante € choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )

- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacién colectiva)

- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre los agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delainstitucion educativa

- Perfil de la comunidad

3. Progra- Diagnostico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

macion de . .
- En cuanto alos contenidos educativos

conteni- S
- En cuanto alas estrategias didéacticas

dos
- En cuanto alos perfiles de los agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleoldgico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-valorativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:
- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos

- Como contenidos alineados a | as necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:
- Concretas (la observacion y la préactica como base de la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan a estudiante a descubrir por € mismo lo que busca)
- Catérticas (producen cambios de actitudes mediante €l choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )

- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacion colectiva)

- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delainstitucion educativa

- Perfil de la comunidad

Diagnostico critico de IMA sobre la EBR peruana:

4. Edrategia | En cuanto alos finesy objetivos

metodol 6g

ica - En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didéacticas

- En cuanto alos perfiles de | os agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleol6gico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-valorativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:
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- Como contenidos del entorno inmediato
- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados a | as necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de |a ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan al estudiante a descubrir por é mismo lo que busca)

- Catarticas (producen cambios de actitudes mediante € choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacién colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del dlumno

- Perfil delaingtitucion educativa

- Perfil delacomunidad

5. Bibliogra-
fia

Diagnéstico critico de IMA sobre la EBR peruana:

- En cuanto alosfinesy objetivos

- En cuanto alos contenidos educativos

- En cuanto alas estrategias didéacticas

- En cuanto alos perfiles de los agentes educativos

Ideas que plantea JMA parala EBR peruana:
- Enlo teleol6gico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-val orativos

Ideas de IMA parala EBR peruana:

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las necesidades de los oprimidos
- Como contenidos alineados a | as necesidades del desarrollo nacional

Ideas de IMA parala EBR, en cuanto a estrategias:

- Concretas (la observacion y la préactica como base de la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan al estudiante a descubrir por é mismo lo que busca)

- Catarticas (producen cambios de actitudes mediante el choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se responsabilizan de su formacion )
- Cooperativas (todos | os estudiantes participan en su formacién colectiva)
- De entrenamiento mental

Ideas de IMA sobre |os agentes educativos
- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delaingtitucion educativa

- Perfil delacomunidad

TOTAL
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Formatos para validar instrumentos de recoleccién de datos

FORMATO PARA VALIDAR FORMULARIOS DE ANALISISDOCUMENTAL

CRITERIOSA EVALUAR

OBSERVACIONES

Claridad
enla
redaccion

Coheren-
cia
interna

Induccion
ala
respuesta

Lenguae
adecuado con
el nivel del

Midelo
que
pretende

Si debe
eliminar o
modificar un

ITEM informante medir item, por favor

indique

(sesgo)

SEINO|SI | NO | S | NO Sl NO Sl NO

1. Ideasfilosdficas:
- Deraiz occidental
- Dela sapiencia andina

2. Diagnostico critico de la EBR peruana

3. ldeas que plantea JMA para la EBR
peruana

- Enlo teleoldgico

- Como objetivos cognoscitivos

- Como objetivos procedimentales

- Como objetivos actitudinal-val orativos

4. |deasde JMA parala EBR peruana

- Como contenidos del entorno inmediato

- Como contenidos que respondan a las
necesidades de los oprimidos

- Como contenidos dineados a las
necesidades del desarrollo nacional

5. ldeasde JMA paralaEBR, en cuanto a
estrategias:

- Concretas (la observacion y la préctica
como base de |la ensefianza)

- Mayéuticas (ayudan al estudiante a
descubrir por é mismo lo que busca)

- Catarticas  (producen cambios de
actitudes mediante el choque afectivo)

- No directivas (estudiantes agrupados se
responsabilizan de su formacion )

- Cooperativas (todos los estudiantes
participan en su formacion colectiva)

- Deentrenamiento mental (aprendizaje de
la reflexion y desarrollo del carécter
mediante gj ercicios repetidos)

6. ldeas de JMA sobre los agentes
educativos

- Perfil del maestro

- Perfil del alumno

- Perfil delainstitucion educativa

- Perfil delacomunidad

ASPECTOS GENERALES Sl NO | OBSERVACIONES

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder al mismo

Los items permiten el logro del objetivo de lainvestigacion

Los items estén distribuidos en forma légicay secuencial

El nimero de items es suficiente para recoger lainformacion. En caso de ser negativa su
respuesta, sugieralos items a afiadir

VALIDEZ
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APLICABLE

NO APLICABLE

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

VALIDADO POR:

ESPECIALIDAD:

Fecha:

FIRMA:

TELEFONO/ CELULAR:

E-mail:

FORMATO PARA VALIDAR EL CUESTIONARIO PARA DOCENTES
DE HUMANIDADESDE LA UNSCH

ITEM

CRITERIOSA EVALUAR

OBSERVACIONES

Claridad
enla
redaccion

Coheren-
cia
interna

Induc-
cibnala
respuesta
(sesgo)

Lenguaje
adecuado con
el nivel del
informante

Midelo
que
pretende
medir

Si debe
eliminar o
modificar un
item, por favor
indique

SI | NO

Sl | NO

Sl | NO

Sl NO

SI | NO

1. Conoce las ideas educativas del escritor
y maestro José Maria Arguedas

2. Conoce € cuestionamiento de IMA d
caracter de la EBR peruana

3. Conoce los fines educativos planteados
por IMA

4, Conoce los contenidos educativos
planteados por IMA

5. Conoce las edrategias didacticas
planteadas por JIMA

6. Conoce €l planteamiento de IMA sobre
los agentes educativos

7. Aplicalasideas educativas del escritor
y maestro IMA

8. Toma en cuenta, en su desempefio
docente, los fines educativos
planteados por IMA

9. Aplica los contenidos educativos
planteados por IMA

10. Aplicalas estrategias didacticas
planteadas por JMA

ASPECTOS GENERALES

Sl

NO

OBSERVACIONES

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder al mismo

Los items permiten el logro del objetivo de lainvestigacion

Los items estan distribuidos en formaldgicay secuencial

El nimero de items es suficiente para recoger lainformacion. En caso de ser negativa su

respuesta, sugiera los items a afiadir

VALIDEZ

APLICABLE | !

NO APLICABLE

APLICABLE ATENDIENDO A LASOBSERVACIONES

VALIDADO POR:

ESPECIALIDAD:

Fecha:

FIRMA:

TELEFONO/ CELULAR:

E-mail:
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en segunda instancia para la Escuela de Posgrado - UNSCH; en cumplimiento a la
Resolucién Directoral N2 198-2021-UNSCH-EPG/D, Reglamento de Originalidad de
trabajos de Investigacion de la UNSCH, otorga lo siguiente:

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD

[ Autor: Mtro. URBANO MUNOZ RUIZ
Doctorado: EDUCACION

VIGENCIA DEL PENSAMIENTO EDUCATIVO DE JOSE

Titulo de tesis: MARIA ARGUEDAS EN LOS DOCENTES DE HUMANIDADES

DE LA UNSCH
Evaluacién de originalidad: 10%

N2 de trabajo: 1715351973

Fecha: 29-nov.-2021

Por tanto, segun los articulos 12, 13y 17 del Reglamento de Originalidad de Trabajos de

Investigacion, es procedente otorgar la constancia de originalidad con depésito.

Se expide la presente constancia, a solicitud del interesado para los fines que crea

conveniente.

Ayacucho, 29 de noviembre del 2021.

Av. Independencia s/n - Cludad Universitaria

edith.asto@unsch.edu.pe
Teléfono: (066) 317179

www.posgrado-unsch.edu.pe



VIGENCIA DEL PENSAMIENTO
EDUCATIVO DE JOSE MARIA
ARGUEDAS EN LOS DOCENTES
DE HUMANIDADES DE LA
UNSCH

por Urbano Mufioz Ruiz

Fecha de entrega: 29-nov-2021 11:40a.m. (UTC-0500)

Identificador de la entrega: 1715351973

Nombre del archivo: Tesis_doctoral_Urbano_Mu_oz_Ruiz_2021.pdf (2M)
Total de palabras: 54541

Total de caracteres: 294725



VIGENCIA DEL PENSAMIENTO EDUCATIVO DE JOSE MARIA

ARGUEDAS EN LOS DOCENTES DE HUMANIDADES DE LA
UNSCH

INFORME DE ORIGINALIDAD

106 106 1 "

INDICE DE SIMILITUD ~ FUENTES DE INTERNET ~ PUBLICACIONES TRABA|OS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

docplayer.es
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qdoc.tips

Fuente de Internet

cybertesis.unmsm.edu.pe

Fuente de Internet

apuntesuniversitarios.upeu.edu.pe
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www.slideshare.net
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www.researchgate.net
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es.scribd.com

Fuente de Internet
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