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INTRODUCCIÓN 

La Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga tiene tres mecanismos 

de selección de sus alumnos: Mediante el concurso de admisión ordinario y de 

exonerados; y, adicionalmente mediante el Centro Pre-Universitario. Es 

evidente, que el propósito de la universidad es que se seleccione a los "más 

aptos", que mostrarán un alto rendimiento académico y puedan concluir 

exitosamente sus estudios profesionales. 

¿La universidad cumple tal propósito? Sin duda, para responder tal pregunta se 

necesita evidencia que permita darnos luz sobre si efectivamente los 

mecanismos de selección adoptados cumplen dicho propósito. Por tal razón, el 

presente trabajo de tesis muestra nuestro interés por relacionar las 

modalidades de ingreso con el rendimiento académico de los alumnos 

ingresantes a la Escuela de Formación Profesional de Economía de las 

cohortes 2006-2009. 

Nuestro trabajo de investigación empírica ha considerado tres capítulos: el 

primero, está constituido por el diseño de investigación; el segundo, 

corresponde a un análisis descriptivo del desempeño académico según cohorte 

y tipo de estudiante (permanente o no permanente); el tercero, trata de un 

análisis explicativo, en ella se busca diferenciar el desempeño académico de 

Ios estudiantes según modalidad de ingreso y establecer una relación causal 

entre el puntaje obtenido en el examen de admisión y el rendimiento académico 

de los estudiantes de Economía. 

Los resultados muestran que el desempeño académico de los estudiantes de 

economía son insatisfactorios. El mejor alumno, en promedio, no supera un 

índice promedio de 15, no existe diferencias en el rendimiento académico 

según modalidad de ingreso y sobre todo el puntaje obtenido en el examen de 

admisión por parte de los alumnos no influye en su desempeño académico. Es 

decir, la Universidad no logra seleccionar a los mejores alumnos 



CAPITULO 1 

DISEÑO DE INVESTIGACIÓN 

1.1 Planteamiento del problema 

La educación superior se ha visto enfrentada a retos sin precedente desde 

inicios del siglo XXI, bajo el impacto de la globalización y el crecimiento 

económico, además de la revolución de la información y la comunicación. Estos 

cambios trascendentales han obligado a las instituciones a mejorar la calidad 

de la educación que ofrecen, por lo que se han replanteado los mecanismos de 

selección de los aspirantes, para que, a través de esta selección, se garantice 

la formación de egresados de la más alta calidad académica que sean 

competitivos para ocupar los reducidos espacios que ofrece el mercado laboral. 

Lo anterior ha exhortado a las instituciones de educación superior a 

preguntarse si las variables y los instrumentos que utilizan en el proceso de 

selección de alumnos permiten predecir quiénes son los aspirantes "más 

aptos", que mostrarán un alto rendimiento académico y podrán concluir 

exitosamente sus estudios profesionales. 

Problema Principal: 

¿El ·examen de admisión administrado en la Universidad Nacional de San 

Cristóbal de Huamanga es un buen predictor del desempeño académico de los 

alumnos que ingresan a la Escuela de Formación Profesional de Economía? 

Problema Secundario: 

o ¿El desempeño académico de los Estudiantes de la Escuela de Formación 

Profesional de Economía depende de la modalidad de ingreso? 

o ¿Qué diferencias cuantitativas existen en el desempeño académico de los 

alumnos de la Escuela de Formación Profesional de Economía según 

modalidad de ingreso? 
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1.2 Objetivos 

Objetivo General: 

Evaluar estadísticamente si el examen de admisión administrado en la 

Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga es un buen predictor del 

desempeño académico de los alumnos que ingresan a la Escuela de 

Formación Profesional de Economía. 

Objetivos Específicos: 

o Estimar la influencia de la modalidad de ingreso de los Estudiantes de la 

Escuela de Formación Profesional de Economía en su desempeño 

académico. 

o Mostrar las diferencias cuantitativas que existen en el desempeño 

académico de los alumnos de la Escuela de Formación Profesional de 

Economía según modalidad de ingreso. 

1.31mportancia y justificación 

Este trabajo es importante por que estudios sobre el rendimiento estudiantil en 

la universidad ha sido por muchos años preocupación constante de los 

investigadores del proceso educativo en países desarrollados. Sólo en las 

últimas décadas, esta preocupación se ha trasladado, ha países como Chile, 

Argentina, Colombia, Venezuela y notoriamente menos en países como Bolivia, 

Ecuador y Perú. 

Por un lado, conocer las causas que pueden atribuirse al fracaso o al éxito de 

un alumno es relevante para la universidad y para el país en general, cuanto 

más si la referencia es un país en vías de desarrollo como Perú, cuyas 

universidades en su mayoría son de enseñanza prácticamente gratuita. 

Por otro lado, maximizar las posibilidades de éxito de una persona en sus 

estudios universitarios es relevante, puesto que ello implica considerables 
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erogaciones al presupuesto nacional, lo cual además limita la oferta de plazas a 

disposición de los nuevos estudiantes de nivel secundario que año tras año 

tocan las puertas del sistema universitario. 

1.4Antecedentes y Marco Teórico 

Hoy en día es común que se mencione que el desempeño académico depende 

de un gran número de factores de muy distinta índole; sin embargo, no siempre 

fue de esta manera. En la década de los sesenta, un trabajo conocido como 

"Informe· Coleman" generó un gran impacto al afirmar que factores externos a 

las escuelas explicaban las diferencias existentes en el desempeño de los 

estudiantes; entre éstos se encontraban el origen, las clases sociales, la zona 

de residencia y ciertos aspectos culturales de las familias (Coleman et al., 1966 

como se cita en Hernández, Márquez & Palomar, 2006). 

La investigación relacionada con la predicción del rendimiento universitario es 

amplia y se han estudiado una gran variedad de componentes, para explicar el 

rendimiento académico, que oscila en una gama que va desde habilidades 

cognitivas, intereses, motivación, autoconcepto, ansiedad, hábitos de estudio, 

contexto socioeconómico, contexto sociohistórico, dinámica familiar, salud, 

ambiente escolar, influencia de padres y compañeros, escolaridad de los 

padres, hasta variables relacionadas con los programas y el currículo, o aun 

con las características de quien enseña y cómo lo hace. Algunos hallazgos 

reportados en la literatura sobre la relación de estos factores con el rendimiento 

escolar se presentan a continuación. 

Diversos estudios realizados para identificar factores asociados al desempeño 

escolar y permanencia en la universidad (Chain Revueltas et al, 2003; Cu 

Balan, 2003; · Duarte Godoy y Galaz Fontes, 2005; González, Morfin y Peña, 

2005; Martínez González, 2000; Romo López et al, en prensa), muestran que 

estos fenómenos son multifactoriales, ya que en ellos intervienen aspectos 

personales, trayectoria escolar previa, ambiente familiar y, sobre todo, la 

estructura y naturaleza de los servicios sustantivos, de apoyo y normatividad de 

la institución en la que un estudiante realiza sus estudios. Lo anterior, por lo 
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tanto, deja en claro la pertinencia de que cada institución de educación superior 

realice de manera sistemática investigaciones sobre sus estudiantes. 

a) Sexo y edad 

Ting y Robinson (1998) señalan que la socialización, en el caso de las mujeres, 

gira menos en torno a sí mismas y enfatiza el bienestar de los demás antes que 

el propio. Atribuyen su éxito escolar a la suerte y a no expresar sus opiniones 

por el bien de una relación (en particular con los hombres). En cambio, los 

hombres tienden a una socialización basada en el control, el éxito y el poder; a 

guardar sus emociones con mayor autonomía y a ser autosuficientes. 

Lo anterior genera que existan marcadas diferencias en cuanto al tipo de 

carrera elegida. Las del área de humanidades son elegidas principalmente por 

mujeres, y son éstas quienes obtienen mejores calificaciones. Por su parte, los 

hombres alcanzan mejores resultados en campos de estudio relacionados con 

las matemáticas, y en las ciencias sociales no se han encontrado diferencias 

importantes (Ting & Robinson, 1998; Ochoa, 2001 ). 

En relación con la edad, se ha señalado que no es una variable que parezca 

tener un influjo determinante en el rendimiento académico de los alumnos. 

Probablemente se deba a la poca variabilidad de la edad en los grupos 

estudiados, ya que en la educación tradicional la mayoría de los estudiantes 

tienen la misma edad, y sólo unos cuantos -aquellos que han repetido cursos 

tienen un año o poco más que el resto de sus compañeros. En este sentido, 

González (1996) sostiene que un estudiante escasamente adaptado al sistema 

educativo se ve desligado de su grupo de edad cronológica, por lo que, en 

general, obtiene un rendimiento menor que otro que sigue la escolaridad con 

edad normal. De esto se deriva que no son solamente los factores 

cognoscitivos los que inciden en el éxito escolar. 
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b) Factores cognitivos que influyen en el rendimiento académico 

Son numerosos los factores cognitivos que están relacionados con el 

rendimiento, entre los que se han destacado la inteligencia (se han reportado 

valores predictivos de 0.22 a 0.38, cfr. Touron, 1985); y las aptitudes, que son 

las condiciones naturales que una persona tiene en su capital biológico, y que 

pueden desarrollarse dependiendo del ejercicio que realice de esa misma 

capacidad. En este sentido, Willinham (1990, como se cita en Wolfe & Jonson, 

1995) encontró que las aptitudes podían explicar el 5% de la varianza del 

rendimiento, pero, junto con el promedio académico, hasta un 25%. 

Diferentes autores coinciden al señalar que el rendimiento previo es uno de los 

mejores predictores del rendimiento académico universitario (Astin, 1971; 

Escudero, 1984; González & López, 1985; Mitter, 1985; Touron, 1985, como se 

citan en Choppin, Orr, Kurle, Fara & James, 1973). Su validez predictiva, con 

respecto al primer año en la universidad, ha sido del orden de 0.40, según 

refiere Touron (1985); entre el 0.40 y el 0.50, según Hartnett (1982, como se 

cita en Choppin et al., 1973); entre 0.48 y 0.60, de acuerdo con Escudero 

(1984, como se cita en Choppin et al., 1973), y alrededor de 0.55, según Hoyt 

(1971, como se cita en Choppin et al., 1973). 

Choppin et al. (1973) consideran que este tipo de indicador es usualmente 

confiable, pues está basado en el desempeño del estudiante a través de 

cientos de horas de estudio en diferentes asignaturas. Hartnett (1982, como se 

cita en Choppin et al., 1973) señala que "por años, la investigación educativa 

ha mostrado que el mejor indicador del desempeño en una tarea dada es el 

desempeño previo en la misma tarea o en una similar" (p. 70) .. Por su parte, 

García Hoz (1982; como se cita en Choppin et al., 1973) reitera que hay 

coincidencia universal en la idea de que el resultado de una tarea es el mejor 

predictor para los resultados de esta misma en el futuro, ya que es un reflejo de 

la concurrencia de numerosos factores como la aptitud del alumno, su voluntad 

de esfuerzo, las características de la enseñanza que ha recibido, etcétera. 
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Sin embargo, existen autores como Lavin (1971) que han cuestionado la 

validez de este criterio, y señalan que es sabido que muchos estudiantes con 

altas notas en el ciclo previo tienen un desempeño pobre en el nivel superior, 

mientras que aquellos que tuvieron notas mediocres con frecuencia superan las 

expectativas. 

e) Factores internos de las escuelas asociados con el rendimiento 

académico 

Hacia finales de la década de los setenta, en Europa se generaron evidencias 

que contribuyeron a disminuir la preeminencia y determinismo de los factores 

externos (a las escuelas) en el rendimiento académico. Durante este periodo se 

constituiría el llamado enfoque de las escuelas eficaces, que se fincaría en 

conocer si había diferencias en el rendimiento académico de los estudiantes en 

escuelas que tenían contextos socioeconómicos semejantes. Si existían, 

resultaba probable que pudiesen atribuirse a factores internos a los planteles 

(Davis & Thomas, 1999, como se cita en Hernández, Márquez & Palomar, 

2006). 

Actualmente subsisten ambas perspectivas. Hay quienes siguen otorgando 

preeminencia a los factores estructurales externos a las escuelas, y aquellos que 

consideran que estos factores no explican completamente las diferencias en el 

rendimiento escolar. Por ello consideran que una parte importante de las 

diferencias se debe a factores intrínsecos a las escuelas y a los procesos 

escolares que en ellas se desarrollan. 

Recientemente, trabajos como el realizado por Tirado (2004, como se cita en 

Hernández, Márquez & Palomar, 2006) incluyen en sus análisis tanto aspectos 

interhos como externos a las escuelas. Este autor afirma que algunos de los 

factores críticos para el desempeño escolar son: los de tipo sociocultural, 

económico, la escolaridad de los padres, las expectativas de que los hijos 

estudien, la ocupación de los padres, los hábitos de estudio, las características 

de las escuelas, el "clima" que impera en los planteles (ej. ausentismo de los 

profesores, disciplina relajada, etcétera), entre muchos otros. 
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d) Educación y desarrollo moral 

Uno de los enfoques teóricos más difundidos y aceptados en la psicología del 

desarrollo moral es el llamado cognitivo-evolutivo de Lawrence Kohlberg 

(1987), el cual basa sus postulados en la teoría de Jean Piaget, tanto en lo 

concerniente al desarrollo cognitivo como al desarrollo de la moralidad (Piaget, 

1985); igualmente, en la obra de John Dewey y de G.H. Mead, quienes 

construyeron una teoría que amplió la visión del desarrollo moral de Piaget, 

proponiendo la existencia de tres niveles y seis estadios que se construyen 

epigenéticamente y representan, cada uno, una perspectiva social y una 

concepción de la justicia. 

Desde John Dewey, una de las fuentes principales del enfoque desarrollista, la 

teoría educacional ha postulado con intensidad y consistencia que la meta de la 

educación es el desarrollo. Kohlberg, por su parte, reafirmando este postulado 

(Kohlberg, 1987) estableció, además, que el desarrollo cognitivo es una 

condición necesaria, pero no suficiente, para el desarrollo moral. De ahí la 

importancia del desarrollo integral y del conocimiento social en la formación del 

adolescente, y de una experiencia educativa que estimule el crecimiento moral 

(Kohlberg, 1987). 

De acuerdo con diversas investigaciones, como la de Rest (1986), una de las 

variables que mejor predice el juicio moral es la educación. Un incremento en el 

nivel de educación está generalmente asociado con un incremento en el juicio 

moral. La tendencia es que, mientras se continúa estudiando, los puntajes de 

desarrollo moral aumentan. 

De acuerdo con este autor, quienes desarrollan el juicio moral son aquellos a 

quienes les gusta aprender, quienes buscan nuevos retos, disfrutan de los 

ambientes que estimulan el aprendizaje, hacen planes y se ponen metas, 

asumen riesgos y la responsabilidad de ellos mismos y de su ambiente. 

En México, Noguez (2002) pudo concluir que a mayor madurez de los juicios 

morales que formula una persona, se espera un mayor desarrollo en las 
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habilidades de razonamiento lógico. Además, observó que existe una fuerte 

correlación entre la madurez del juicio moral y el razonamiento verbal, el 

prome?io de bachillerato y el conocimiento sobre las ciencias sociales y 

humanidades. 

1.5 Hipótesis 

Hipótesis General: 

El examen de admisión administrado por la Universidad Nacional de San 

Cristóbal de Huamanga es un buen predictor del desempeño académico de los 

alumnos que ingresaron a la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

Hipótesis Específicas: 

o Exis'te una relación positiva entre el desempeño académico en el examen de 

admisión y el desempeño académico en su carrera profesional en los 

estudiantes que ingresaron a la Escuela de Formación Profesional de 

Economía. 

o Existen diferencias cuantitativas en el desempeño académico de los 

estudiantes de la Escuela de Formación Profesional de Economía en 

función a su modalidad de admisión. 

1.6 Metodología 

El presente estudio posee un carácter correlacional-predictivo. Por ello se utiliza 

el método inductivo a través del análisis econométrico con variables 

cuantitativas y variables cualitativas exógenas. 

• Variables intervinientes en el estudio 

En congruencia con la técnica de análisis empleada, el análisis econométrico 

contempla variable endógena y variables exógenas. 
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La primera se estructura de la siguiente forma: 

a) Rendimiento académico o desempeño académico, medida utilizando el 

siguiente indicador: 

a.1) Índice Académico, por semestre, promedio. 

La segunda se estructura de la siguiente forma: 

b) Modalidad de ingreso y desempeño académico en el examen de admisión, la 

primera es una variable cualitativa, con tres atributos: Alumnos que ingresaron 

bajo la modalidad mediante examen de admisión, mediante examen de 

admisión de Exonerados y mediante el Centro Preuniversitario (CEPRE); la 

segunda, es una variable cuantitativa, cuyo indicador es el puntaje obtenido en 

el examen de admisión por cada alumno admitido a la Escuela de Formación 

Profesional de Economía. 

• Población y Muestra 

La población objeto de estudio es todo el alumnado que ha sido admitido a la 

Escuela de Formación Profesional entre los años 2006-2009. Aunque la 

población está formada por 1254 alumnos, la muestra quedará configurada solo 

por los alumnos regulares. 

• Fuente de información 

Para la recolección de los datos han sido empleados dos fuentes diferentes. Por 

una parte, la información obtenida por la Oficina de Admisión de la UNSCH, y 

de otra, la información obtenida de la ficha única de cada estudiante 

matriculado en la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

• Procedimiento 

Una vez obtenida la información de los estudiantes objeto de estudio entre el 

2006-2009, se optó por: 
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a) Seleccionar solo aquello estudiantes regulares. 

b) Diseñar cuadros y gráficos 

e) Estimar las regresiones correspondientes 

d) Obtener conclusiones con base a las pruebas de hipótesis 
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CAPITULO 11 

ANÁLISIS DESCRIPTIVO 

2.1 Desempeño académico de los alumnos de la cohorte 2006 

En el examen de admisión 2006, fueron admitidos a la escuela de Formación 

Profesional de Economía 95 alumnos, de los cuales 92 de ellos se matricularon 

en el semestre académico 2006-1 e iniciaron sus estudios superiores. Las 

estadísticas descriptivas del desempeño académico promedio de estos 

estudiantes matriculados de la Cohorte 2006, se muestra en la Tabla No 01. 

Tabla N° D1 
Estadísticas descriptivas del desempeño académico de los estudiantes de la Escuela 

de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2l1l1Ei. 
14 

Series: IA2006 

12 Sample 1 92 
Observations 92 

10 
Mean 9.913043 

8 Median 10.2500C 
Maximum 13.8000C 

6 
Minimum 1.40000C 
Std. Dev. 2.366535 

11 

Skewness -1.311580 
4 

1 •. 
Kurtosis 5.106845 

2 

1111111 
Jarque-8 era 43.39245 

1 11 Probability 0.000000 
o 

2 4 6 8 10 12 14 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economfa. 

La Tabla No 01, muestra que: 

o Culminado el décimo semestre académico, los estudiantes admitidos en el 

año 2006, obtuvieron un índice académico promedio de 9.99. 

o El máximo índice académico promedio obtenido es 13.8 y el mínimo 1.4. 

o El "promedio" de la variación de los datos con respecto a la media 

(desviación estándar) es 2.36. 
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o El coeficiente de simetría es -1.31. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte izquierda de su valor promedio. 

Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o sesgo 

hacia la izquierda. El coeficiente de apuntamiento es 5.1 O y denota un 

elevado grado de concentración alrededor del índice académico promedio. 

o El coeficiente de Jarque Sera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio no tiene una 

distribución normal. 

Iniciado sus estudios, a los alumnos se les puede distinguir en, aquellos que 

son alumnos permanente y alumnos no permanentes (desertores). Los alumnos 

permanentes son aquellos alumnos que una vez iniciado sus estudios no han 

dejado de matricularse en los sucesivos semestres académicos. Los alumnos 

no permanentes son aquellos alumnos que habiendo ingresado a la universidad 

no se han matriculado por lo menos en un semestre académico o habiendo 

iniciado sus estudios no se han matriculado por lo menos en un semestre en los 

sucesivos semestres académicos. 

En virtud de lo anotado, es probable que exista un sesgo, en el valor promedio 

del desempeño académico de los estudiantes si se considera el total de ellos. 

La tabla No 02, muestra las estadísticas descriptivas del desempeño académico 

solamente de los estudiantes permanentes. 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2006, es de 1 0.83. Como era de 

esperarse este es mayor que el valor promedio considerando el total de 

estudiantes (permanentes y no permanentes). 

o El máximo índice académico promedio obtenido es 13.8 y el mínimo 6.3. El 

índice académico promedio mínimo es superior al encontrado considerando 

el total de estudiantes. 

o El "promedio" de la variación del índice académico promedio con respecto a 

su media (desviación estándar) es 1.59. 

o El coeficiente de simetría es -0.58. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte izquierda de su valor promedio. 
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Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o sesgo 

hacia la izquierda. El coeficiente de apuntamiento es 2.84 y denota un 

elevado grado de concentración alrededor del índice académico promedio. 

o El coeficiente de Jarque Bera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio tiene una 

distribución aproximadamente normal. 

Tabla N° 02 
Estadísticas descriptivas del desempeño académico de los estudiantes permanentes 

de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2008. 
10 

Series: IASD 
Sample 1 54 

8 Observations 54 

Mean 10.8296 
6 Median 11.0500 

Maximum 13.8000 
Minimum 6.30000 

4 

1 •• 
Std. Dev. 1.59511 
Skewness -0.58369 
Kurtosis 2.84179 

2 

•• Jarque-B era 3.12263 

• Probability 0.20986 
o 

6 7 8 9 10 11 12 13 14 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

Las . diferencias encontradas en las estadísticas descriptivas del índice 

académico promedio del total de alumnos y de los alumnos permanentes se 

puede mostrar formalmente considerando la siguiente relación: 

Donde: 

Y¡ =Índice académico promedio de estudiante "i" 

permanente 

Si el índice académico promedio es de un estudiante permanente 

Si el índice académico promedio es de un estudiante no 

RIBUOTreA E INF9RMACI811 
CUUURAi 
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JL, = V~riable aleatoria 

La tabla No 03, muestra la estimación de la relación establecida, de ella se 

puede deducir: 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes no permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2006, es de 8.6. 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2006, es de 1 0.8. 

o Existe diferencia en el desempeño académico de los estudiantes 

permanentes respecto de los no permanentes. Considerando un nivel de 

significancia del 1% es posible afirmar que esta diferencia es 

estadísticamente significativa. 

Tabla N° 03 
Diferencias en el desempeño académico de los estudiantes permanentes y no 
permanentes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2DDS 

Dependent Variable: IA2006 
Method: Least Squares 
Date: 07/03/13 Time: 05:31 
Sample: 1 92 
lncluded observations: 92 

Variable Coefficient 

e 
02 

R-squared 
Adjusted R-squared 
S.E. of regres.sion 
Sum squared resid 
Log likelihood 
Durbin-Watson stat 

8.610526 
2.219103 

0.215515 
0.206798 
2.107680 
399.8084 

-198.1254 
0.540564 

Std. Error 

0.341911 
0.446283 

t-Statistic 

25.18354 
4.972418 

Mean dependent var 
S.D. dependentvar 
Akaike info criterion 
Schwarz criterion 
F-statistic 
Prob(F-statistic) 

Prob. 

0.0000 
0.0000 

9.913043 
2.366535 
4.350552 
4.405374 
24.72494 
0.000003 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economra. 
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Por otro lado, el Gráfico No 01, muestra la evolución, del índice académico 

promedio semestral, del conjunto de alumnos matriculados, entre los 

semestres 2006-1 y 2010-11. Nótese que en el primer año de estudios, en 

promedio los alumnos ingresantes de la cohorte 2006, tienen un mejor 

desempeño académico. Aparentemente los cursos generales y básicos que 

se imparten en la serie 1 00 lo superan con relativa suficiencia y es en los 

cursos de especialidad que generalmente son reprobados. 

12 .o 
11.5 

11.0 

10.5 

10 .o 
9.5 
9.0. 

Gráfico No 01 
Desempeño académico semestral promedio de los 
estudiantes permanentes de la EFPE: Cohorte 2006 

,11.9 

f1.2 
~-~h -·- ~ 

10.3 
10.5 

n 
11 111 IV V VI VIl VIII IX X 

lndice Académico Promedio 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía 

2.2 Desempeño académico de los alumnos de la cohorte 2007 

En el proceso de admisión 2007, fueron admitidos a la escuela de Formación 

Profesional de Economía 121 alumnos, de los cuales 112 de ellos se 

matricularon por lo menos en algún semestre académico e iniciaron sus 

estudios superiores. Las estadísticas descriptivas del desempeño académico 

promedio de estos estudiantes matriculados de la Cohorte 2007, se muestra en 

la Tabla No 04. 
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Tabla N° 04 
Estadísticas descriptivas del desempeño académico de los estudiantes de la Escuela de 

Formación Profesional de Economía: Cohorte 2007 
20~------------------------------------. 

15 

10 

5 

o • 
o 

1 
2 

•. • •••.. 111 
4 6 8 10 12 14 

Series: IA2007 
Sample 1 112 
Observations 112 

Mean 
Median 
Maximum 
Mínimum 
Std. Dev. 
Skewness 
Kurtosis 

Jarque-8 era 
Probability 

9.805357 
10.40000 
13.90000 
0.200000 
2.445950 

-1.576139 
5.740958 

81.43198 
0.000000 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economfa. ---- . 

En la Tabla No 04, podemos observar que: 

o Culminado el noveno semestre académico, los estudiantes admitidos en el 

año 2007, obtuvieron un índice académico promedio de 9.80. Menor que el 

observado en la cohorte 2006. 

o El máximo índice académico promedio obtenido es 13.9 y el mínimo 0.2. 

Mayor el máximo y menor el mínimo índice académico promedio que lo 

observado en la cohorte 2006. 

o El "promedio" de la variación de los datos con respecto a la media 

(desviación estándar) es 2.44. Menor dispersión que lo observado en la 

cohorte 2006. 

o El coeficiente de simetría es -1.57. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte izquierda de su valor promedio. 

Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o sesgo 

hacia la izquierda. El coeficiente de apuntamiento es 5.7 y denota un 

elevado grado de concentración alrededor del índice académico promedio. 

o El coeficiente de Jarque Bera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio no tiene una 

distribución normal. 
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La Tabla No 05, muestra las estadísticas descriptivas del desempeño 

académico solamente de los alumnos permanentes. Nótese que: 

o El valor promedio del índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2007, es de 11.15. Es mayor que el 

valor promedio del desempeño académico del total de estudiantes 

(permanentes y no permanentes) 

o El máximo índice académico promedio obtenido es 13.9 y el mínimo 9.4. El 

índice académico promedio máximo es mayor y el mínimo también al 

encontrado considerando el total de estudiantes. 

o El "promedio" de la variación del índice académico promedio con respecto a 

su media (desviación estándar) es 1.01; es decir, muestra una mayor 

concentración alrededor de su media. 

Tabla N° 05 
Estadísticas descriptivas del desempefto académico de los estudiantes permanentes 

de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2007. 
12~--------------------------------~ 

S enes: IA2007 
Sample 55112 
Observations 58 10 

8 Mean 11.1534~ 

Median 11.1000( 
Maximum 13.9000( 
Minimum 9.40000( 6 

Std. Dev. 1.011891 

111 1 •• 
Skewness 0.44209~ 

Kurtosis 2.94468~ 

Jarque-B era 1.89676( 

• P robability 0.38736~ 

4 

: 11.1 11 
10 11 12 13 14 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economfa. 

o El coeficiente de simetría es 0.44. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte derecha de su valor promedio. 
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Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o sesgo 

hacia la derecha. El coeficiente de apuntamiento es 2.94 y denota un 

elevado grado de concentración alrededor del índice académico promedio. 

o El coeficiente de Jarque Bera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio tiene una 

distribución aproximadamente normal. 

Las diferencias anotadas en las estadísticas descriptivas del índice académico 

promedio del total de alumnos y de los alumnos permanentes formalmente se 

puede mostrar considerando la siguiente relación: 

Donde: 

Y; =Índice académico promedio de estudiante "i" 

Si el índice académico promedio es de un estudiante permanente 

2007 

D2; =O Si el índice académico promedio es de un estudiante no 

permanente 2007 

Jl, =Variable aleatoria 

La tabla No 06, se tiene los resultados estimados de la relación propuesta, del 

que se deduce: 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes no permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2007, es de 8.4. 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2006, es de 11.2 

o Existe diferencia en el desempeño académico de los estudiantes 

permanentes respecto de los no permanentes. Esta diferencia, considerando 

un nivel de significancia del 1%, es estadísticamente significativa. 
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Tabla No DS 
Diferencias en el desempeño académico de los estudiantes permanentes y no 
permanentes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2DDS 

Dependent Variable: IA2007 
Method: Least Squares 
Date: 07/05/13 Time: 09:31 
Sample: 1 112 
1 ncluded observations: 112 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob. 

e 
D2 

R-squared 
Adjusted R-squared 
S. E. of regression 
Sum squared resid 
Log likelihood 
Durbin-Watson stat 

8.357407 0.273848 30.51843 0.0000 
2.796041 0.380544 7.347492 0.0000 

0.329210 
0.323111 
2.012363 
445.4563 

-236.2347 
0.082361 

Mean dependent var 
S. D. dependent var 
Akaike info criterion 
Schwarz criterion 
F-statistic 
Prob(F -statistic) 

9.805357 
2.445950 
4.254192 
4.302736 
53.98564 
0.000000 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

Por otro lado, el Gráfico No 02, muestra la evolución del índice académico 

promedio semestral, del conjunto de alumnos matriculados, entre los 

semestres 2007-1 y 2011-1. Nótese que los alumnos ingresantes 

permanentes de la cohorte 2007 tienen un mejor desempeño académico que 

aquellos de la cohorte 2006. En el primer semestre, en promedio los 

alumnos ingresantes de la cohorte 2007, tienen un mejor desempeño 

académico. 

Nuevamente, aparentemente los cursos generales, básicos y de 

especialidad que se imparten en los primeros años lo superan con relativa 

suficiencia. Es al final de sus estudios que denotan relativa dificultad puesto 

que en la serie 400 Impar y Serie 500 Impar donde en promedio su 

desempeño académico disminuye constituyéndose en desaprobatorio. 
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Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

2.3 Desempeño académico de los alumnos de la cohorte 2008 

En el examen de admisión 2008, fueron admitidos a la escuela de Formación 

Profesional de Economía 116 alumnos, de los cuales 104 de ellos se 

matricularon en el semestre académico 2008-1 o algún posterior semestre e 

iniciaron sus estudios superiores en la Escuela de Formación Profesional de 

Economía. Las estadísticas descriptivas del desempeño académico promedio 

de estos estudiantes matriculados de la Cohorte 2008, se muestra en la Tabla 

N° 07. 

En la Tabla No 07, se puede apreciar que: 

r:1 Culminado el décimo semestre académico, los estudiantes admitidos en el 

año 2008, obtuvieron un índice académico promedio de 1 0.35. 

r:1 El máximo índice académico promedio obtenido es 14.7 y el mínimo 1.7. 

r:1 El "promedio" de la variación de los datos con respecto a la media 

(desviación estándar) es 2.15. 
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Tabla N° 07 
Estadísticas descriptivas del desempeño académico de los estudiantes de la 
Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2008 

16~----------------------------. 
Series: IA2008 
Sample 1104 
Observations 104 

12 

Mean 10.34990 
Median 10.68000 

8 
Maximum 14.67000 
Minimum 1.67000C 
Std. Dev. 2.148662 
Skewness -1.298961: 
Kurtosis 6.222151 

1111 
Jarque-8 era 74.23661 
Probability 0.00000( .111111 

4 

o 11 1 
2 4 6 8 10 12 14 

. Fuente: Ficha única del estudiante. Archive de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

o El coeficiente de simetría es -1.30. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte izquierda de su valor promedio. 

Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o sesgo 

hacia la izquierda. El coeficiente de apuntamiento es 6.22 y denota un 

elevado grado de concentración alrededor del índice académico promedio. 

o El coeficiente de Jarque Bera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio no tiene una 

distribución normal. 

Por otro lado, la Tabla No 08, muestra las estadísticas descriptivas del 

desempeño académico solamente de los alumnos permanentes. De dicha Tabla 

se deduce que: 

o El valor promedio del índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2008, es de 10.79. Es mayor que el 

valor promedio del desempeño académico del total de estudiantes 

(permanentes y no permanentes) 

o El máximo índice académico promedio obtenido es 14.17 y el mínimo 6.18. 

El índice académico promedio máximo es mayor y el mínimo también al 

encontrado considerando el total de estudiantes. 
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o El "promedio" de la variación del índice académico promedio con respecto a 

su media (desviación estándar) es 1.53; es decir, muestra una menor 

dispersión alrededor de su media. 

Tabla No DB 
· ·· Estadísticas descriptivas del desempeño académico de los estudiantes 

. permanentes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2DDB 
10 

Series: IA2008 
Sample 20 104 

8 Observations 85 

Mean 10.7896 
6 Median 10.8100 

Maximum 14.1700 
Minimum 6.18000 

4 

.111.1 .1. 

Std. Dev. 1.53074 
Skewness -0.45191 

1.11.1 

Kurtosis 3.90945 
2 

Jarque-B era 5.822631 

1 1 11 P robability 0.0544 
o 

6 7 8 9 10 11 12 13 14 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

o El coeficiente de simetría es -0.45. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte izquierda de su valor promedio. 

Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o sesgo 

hacia la izquierda. El coeficiente de apuntamiento es 3.91 y denota un 

elevado grado de concentración alrededor del índice académico promedio. 

o El coeficiente de Jarque Bera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio tiene una 

distribución normal. 

Ahora, las diferencias encontradas en las estadísticas descriptivas del índice 

académico promedio del total de alumnos y de los alumnos permanentes se 

puede mostrar análogamente considerando la siguiente relación: 
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Y, = fJ1 + fJ2 D2; +Ji; 

Donde: 

Y, =Índice académico promedio de estudiante "i" 

Si el índice académico promedio es de un estudiante permanente 

2008 

Si el índice académico promedio es de un estudiante no 

permanente 2008 

Ji; =Variable aleatoria 

La tabla No 09, muestra la estimación de la relación establecida, de ella se 

puede deducir: 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes no permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2008, es de 8.38. 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2008, es de 10.79. 

o Existe diferencia en el desempeño académico de los estudiantes 

permanentes respecto de los no permanentes. Considerando un nivel de 

significancia del 1% es posible afirmar que esta diferencia es 

estadísticamente significativa. 

Por otro lado, el Gráfico No 03, muestra la evolución, del índice académico 

promedio semestral, del conjunto de alumnos matriculados, entre los semestres 

2008-1 y 2011-1. Nótese que los primeros años de estudios, en promedio los 

alumnos ingresantes de la cohorte 2008, tienen un mejor desempeño 

académico. Aparentemente los cursos generales y básicos que se imparten en 

la serie 1 00 lo superan con relativa suficiencia; sin embargo, se observa un 

deterioro de su desempeño académico a medida que estudian en los sucesivos 

semestres. 

26 



Tabla No DS 
Diferencias en el desempeño académico de los estudiantes permanentes y no 
permanentes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2DDS 

Dependent Variable: IA2008 
Method: Least Squares 
Date: 07/05/13 Time: 11:39 
Sample: 1 104 
lncluded observations: 104 

Variable Coefficient 

e 8.382632 
02 2.407015 

R-squared 0.189201 
Adjusted R-squared 0.181252 

. S. E. of regression 1.944210 
Sum squared resid 385.5551 
Lag likelihood -215.7048 
Durbin-Watson stat 0.375664 

Std. Error t-Statistic Prob. 

0.446032 18.79378 0.0000 
0.493371 4.878714 0.0000 

Mean dependent var 10.34990 
S.D. dependentvar 2.148662 
Akaike info criterion 4.186632 
Schwarz criterion 4.237485 
F-statistic 23.80185 
Prob( F -statistic) 0.000004 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economfa. 
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Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de 
Economfa. 

2.4 Desempeño académico de los alumnos de la cohorte 2009 

En el examen de admisión 2009, fueron admitidos a la escuela de Formación 

Profesional de Economía 117 alumnos, de los cuales 111 de ellos se 

matricularon en el semestre académico 2009-1 o algún posterior semestre e 
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iniciaron sus estudios superiores en la Escuela de Formación Profesional de 

Economía. Las estadísticas descriptivas del desempeño académico promedio 

de estos estudiantes matriculados de la Cohorte 2009, se muestra en la Tabla 

No 10. 

Tabla N° 10 
Estadísticas descriptivas del desempeño académico de los estudiantes de la 

. Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2DD9 

25~--------------------------~ 

20 

15 

10 

5 

o • • •••• 
o 2 4 6 8 10 12 14 

Series: IA2009 
Sample 1111 
Observations 111 

Mean 
Median 
Maximum 
Minimum 
Std. Dev. 
Skewness 
Kurtosis 

Jarque-Bera 
P robabi 1 ity 

10.6684t 
11.3000( 
13.6000( 
0.20000( 
1.95587€ 

-2.15051E 
10.1713<1 

323.412 
0.00000( 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

En la Tabla No 1 O, se observa que: 

o Culminado el sexto semestre académico, los estudiantes admitidos en el 

año 2009, obtuvieron un índice académico promedio de 11.66. 

o El máximo índice académico promedio obtenido es 13.6 y el mínimo 0.20. 

o El "promedio" de la variación de los datos con respecto a la media 

(desviación estándar) es 1.96. 

o El coeficiente de simetría es -2.15. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte izquierda de su valor promedio. 

Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o sesgo 

hacia la izquierda. El coeficiente de apuntamiento es 10.17 y denota un 

elevado grado de concentración alrededor del índice académico promedio. 

o El coeficiente de Jarque Bera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio no tiene una 

distribución normal. 
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La Tabla No 11, muestra las estadísticas descriptivas del desempeño 

académico solamente de los alumnos permanentes. Nótese que: 

o El valor promedio del índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2009, es de 11.03. Es mayor que el 

valor promedio del desempeño académico del total de estudiantes 

(permanentes y no permanentes) 

Tabla N° 11 
Estadísticas descriptivas del desempeño académico de los estudiantes 
permanentes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 211118 

20~------------------------~ 

15 

10 

5 

o 1 1 

6 7 8 9 10 11 12 13 

Series: IA2009 
Sample 13111 
Observations 99 

Mean 
Median 
Maximum 
Minimum 
Std. Dev. 
Skewness 
Kurtosis 

J arque-S era 
P robabi lity 

11.0292S 
11.4000C 
13.6000( 
5.60000( 
1.34059~ 

-1.11034 
5.19044~ 

40.1342€ 
0.00000( 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

o El máximo índice académico promedio obtenido es 13.6 y el mínimo 5.6. El 

índice académico promedio máximo es igual y el mínimo mayor al 

encontrado considerando el total de estudiantes. 

o El "promedio" de la variación del índice académico promedio con 

respecto a su media (desviación estándar) es 1.34; es decir, muestra una 

mayor concentración alrededor de su media. 

o El coeficiente de simetría es -1.11. Es decir, la minoría de índices 

académicos promedios están en la parte izquierda de su valor promedio. 

Nótese que la distribución de frecuencias presenta un alargamiento o 

sesgo hacia la izquierda. El coeficiente de apuntamiento es 5.19 y denota 

un elevado grado de concentración alrededor del índice académico 

promedio. 
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o El coeficiente de Jarque Bera, y su probabilidad asociada, nos permite 

afirmar que la distribución del índice académico promedio no tiene una 

distribución normal. 

Nuevamente, las diferencias encontradas en las estadísticas descriptivas del 

índice académico promedio del total de alumnos y de los alumnos 

permanentes se puede mostrar formalmente considerando la siguiente 

relación: 

Y, =/J1 + fJ2D2; +Ji; 

Donde: 

Y, =Índice académico promedio de estudiante "i" 

Si el índice académico promedio es de un estudiante permanente 

2009 

·Si el índice académico promedio es de un estudiante no 

permanente 2009 

Ji; =Variable aleatoria 

La tabla No 12, muestra la estimación de la relación establecida, de ella se 

puede deducir: 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes no permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2009, es de 7.69 

o El valor promedio de índice académico de estudiantes permanentes 

admitidos a la universidad en el año 2009, es de 11.02 

o Existe diferencia en el desempeño académico de los estudiantes 

permanentes respecto de los no permanentes. Considerando un nivel de 

significancia del 1% es posible afirmar que esta diferencia es 

estadísticamente significativa. 
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Tabla N° 12 
Diferencias en el desempeño académico de los estudiantes permanentes y no 
permanentes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2DDS 

Dependent Variable: IA2009 
Method: Least Squares 
Date: 07/05/13 Time: 12:19 
Sample: 1 111 
lncluded observations: 111 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob. 

e 7.691667 0.480168 16.01870 0.0000 
02 3.337626 0.508437 6.564484 0.0000 

R-squared 0.283331 Mean dependent var 10.66847 
Adjusted R-squared 0.276756 S.D. dependentvar 1.955876 
S.E. of regression 1.663351 Akaike info criterion 3.873399 
Sum squared resid 301.5742 Schwarz criterion 3.922219 
Log likelihood -212.9736 F-statistic 43.09245 
Durbin-Watson stat 0.503554 Prob( F -statistic) 0.000000 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

Por otro lado, el Gráfico No 04, muestra la evolución, del índice académico 

promedio semestral, del conjunto de alumnos matriculados, entre los 

semestres 2006-1 y 2010-11. Nótese que en el primer año de estudios, en 

promedio los alumnos ingresantes de la cohorte 2006, tienen un mejor 

desempeño académico. Aparentemente los cursos generales y básicos que 

se imparten en la serie 100 lo superan con relativa suficiencia y es en los 

cursos de especialidad que generalmente son reprobados. 

15.0 

10.0 

5.0 

0.0 

Gráfico N° 04 
Desempeño académico semestral promedio de los 
estudiantes permanentes de la EFPE: Cohorte 2009 

10.4 11. 

11 11! IV V VI 

F! lndice Académico Promed:io 
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Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 
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111 

ANÁLISIS EXPLICATIVO 

3.1 Desempeño académico de los alumnos permanentes según modalidad 

de ingreso a la universidad 

Según el Art. go del Reglamento del Concurso de Admisión la Universidad 

Nacional de San Cristóbal de Huamanga, el proceso de selección se realiza en 

las siguientes modalidades: 

a) Modalidad Ordinario: 

Los postulantes egresados del nivel de educación secundaria se someten al 

examen de admisión ordinario, con opción de ingreso a una sola Escuela de 

Formación Profesional, dentro del área académica al que postula. 

b) Modalidad Exonerado: 

Los postulantes que cumplen con los requisitos de uno de los diferentes tipos 

de la 'modalidad exonerado se someten al examen de admisión exonerado, con 

opción de ingreso a una sola Escuela de Formación Profesional. 

Por otro lado, según el Art. 11, son postulantes exonerados del procedimiento 

ordinario de admisión: 

a) Las personas con discapacidad en concordancia con la Ley General de la 

Persona con Discapacidad, Ley N° 27050 y su modificatoria mediante Ley N° 

28164. 

b) Los alumnos que ocuparon el primer o segundo puesto de educación 

secundaria de la Región de Ayacucho, egresados del año académico 201 O de 

la región Ayacucho. 

e) Los deportistas calificados de alto nivel, en concordancia con la Ley de 

Promoción y Desarrollo del Deporte N° 28036 y su Reglamento. 

d) Los estudiantes provenientes del Centro Preuniversitario de la UNSCH 

(CEPRE-UNSCH), que hayan sido adjudicados a las vacantes asignadas a 

32 



cada una de las Escuelas de Formación Profesional, en los ciclos precedentes 

al examen de admisión. 

e) Los egresados que poseen grado académico de bachiller y/o título 

profesional universitario reconocido por la Ley Universitaria No 23733; 

f) Los estudiantes de la UNSCH que soliciten traslado interno por haber 

aprobado dos semestres académicos completos o haber acumulado por lo 

menos treinta y seis (36) créditos en su Escuela de Formación Profesional; 

g) Los estudiantes · provenientes de otras universidades nacionales o 

particulares que soliciten traslado externo nacional por haber aprobado por lo 

menos dos períodos lectivos semestrales completos o uno anual o treinta y seis 

(36) créditos en la universidad de origen; 

h) Los estudiantes extranjeros que soliciten traslado externo internacional y 

acrediten haber aprobado por lo menos dos periodos lectivos semestrales 

completos o uno anual o treinta y seis créditos (36) o su equivalente en la 

universidad de procedencia, debidamente reconocidos por la entidad pertinente 

(Consulado y Ministerio de Relaciones Exteriores); 

i) Los funcionarios, servidores públicos o hijos de éstos reconocidos 

expresamente como tales, beneficiarios del régimen indemnizatorio excepcional 

estableCido por el Decreto Supremo N° 051-88-PCM (víctimas del terrorismo) y 

Ley N° 27277; 

j) Los estudiantes considerados como víctimas de la violencia sociopolítica 

comprendidas en el Plan Integral de Reparaciones, regulado por la Ley N° 

28592, Ley que crea el Plan Integral de Reparaciones y su Reglamento 

aprobado por Decreto Supremo N° 015-2006-JUS; 

k) Lbs estudiantes integrantes de los Pueblos Indígenas Andino-Amazónicos de 

la zona de influencia de la Universidad, de conformidad al Convenio No 169 de 

la Organización Internacional del Trabajo sobre Pueblos Indígenas y Tribales en 

Países Independientes. 

Sin embargo, el acceso a la UNSCH no solamente es vía examen de admisión 

sino también vía el Centro Pre Universitario (CEPRE). El CEPRE tiene como 

objetivo la preparación de conocimientos de los estudiantes que egresan del 

nivel de educación secundaria. Los alumnos que aprueban el ciclo de 
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preparación, tienen ingreso directo a la Universidad, sin someterse al examen 

ordinario de admisión. 

En resumen, existen tres modalidades para ser admitidos como estudiantes de 

la UNSCH: 

a) Ordinario 

b) Exonerado 

e) Centro Preuniversitario 

3.1.1 El Modelo 

El desempeño académico de los estudiantes admitidos de la cohorte 2006-2009 

se puede distinguir según la modalidad en que fue admitido. En tal sentido, 

consideremos el siguiente modelo: 

Donde: 

IAP¡ = 

[5] 

Es el índice académico promedio de estudiante permanente "i" 

Si el índice académico promedio es del estudiante permanente "i" 

que fue admitido mediante el examen ordinario y es de la Cohorte 

"j" 

Si el índice académico promedio es del estudiante permanente "i" 

que fue admitido mediante otra modalidad y es de la cohorte "j" 

Si el índice académico promedio es del estudiante permanente "i" 

que fue admitido mediante el CREPRE y es de la Cohorte "j" 

Si el índice académico promedio es del estudiante permanente "i" 

que fue admitido mediante otra modalidad y es de la Cohorte "j" 

34 



fl¡ = Variable aleatoria, que corresponde a las variables omitidas. 

La relación [5] nos permite realizar las siguientes pruebas de hipótesis: 

H 0 :/32 ~O No existe diferencias entre el índice académico promedio de los 

estudiantes que ingresaron mediante examen ordinario respecto 

del índice académico promedio de los que ingresaron mediante 

examen de exonerados. 

HA : {32 -::f:. O Existe diferencias entre el índice académico promedio de los 

estudiantes que ingresaron mediante examen ordinario respecto 

del índice académico promedio de los que ingresaron mediante 

examen de exonerados. 

H 0 :/33 =O No existe diferencias entre el índice académico promedio de los 

estudiantes que ingresaron mediante el CEPRE respecto del 

índice académico promedio de los que ingresaron mediante 

examen de exonerados. 

H 0 :/33 -::f:. O Existe diferencias entre el índice académico promedio de los 

estudiantes que ingresaron mediante el CEPRE respecto del 

índice académico promedio de los que ingresaron mediante 

examen de exonerados. 

Siendo el estadístico de prueba: 

Por tanto, la regla de decisión es rechazar la hipótesis nula si: 
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\t /J,J > ta 12 .~'1 O alternativamente, si la probabilidad de rechazar la hipótesis nula 

es menor que el nivel de significancia (a = 5% ). 

/t /J, ¡ > tan,gl O alternativamente, si la probabilidad de rechazar la hipótesis nula 

es menor que el nivel de significancia (a = 5% ). 

3.1.2 Estimación e Inferencia estadística 

3.1.2.1 Cohorte 2006 

La tabla No 13 muestra la estimación, mediante el método de mínimos 

cuadrados ordinarios, del modelo propuesto que relaciona el desempeño 

académico de los estudiantes de la Cohorte 2006 según modalidad de ingreso: 

Tabla N° 13 
Desempeño Académico Promedio de los estudiantes permanentes según 
Modalidad de Ingreso a la Escuela de Formación Profesional de Economía: 

Cohorte 2DDB 

Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Sample: 1 54 
lncluded observations: 54 

Variable Coefficient 

e 
M2 
M3 

R-squared 
Adjusted R-squared 
S.E. of regression 
Sum squared resid 
Log likelihood 
Durbin-Watson stat 

11.93333 
-1.227778 
-1.026667 

0.031870 
-0.006096 
1.599969 
130.5549 

-100.4585 
0.390475 

Std. Error 

0.923742 
0.961462 
1.011909 

t-Statistic 

12.91847 
-1.276991 
-1.014584 

Mean dependent var 
S.D. dependentvar 
Akaike info criterion 
Schwarz criterion 
F-statistic 
Prob(F-statistic) 

Prob. 

0.0000 
0.2074 
0.3151 

10.82963 
1.595114 
3.831798 
3.942297 
0.839428 
0.437837 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

"" 
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De los resultados observados en la Tabla No 13, se obtiene que: 

a) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante la modalidad 

de examen de admisión de Exonerados es de 11.93. 

b) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante examen de 

admisión ordinario es de 10.71 (menor en 1.23 que aquellos que ingresaron 

por la modalidad de exonerados). 

e) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante el CEPRE es 

de 10.91 (menor en 1.03 que aquellos que ingresaron por la modalidad de 

exonerados). 

d) Existe diferencias cuantitativas en el desempeño académico de los 

estudiantes de Economía de la Cohorte 2006. Es decir, el desempeño 

académico de los estudiantes que ingresaron bajo la modalidad de 

exonerados es mayor que aquellos que ingresaron bajo la modalidad de 

ordinario o el CEPRE. Sin embargo, estas diferencias, no son 

estadísticamente significativas (nótese la probabilidad de rechazar la 

hipótesis nula siendo esta cierta es mayor que el nivel de significancia del 

5%). 

3.1.2.2 Cohorte 2007 

La tabla No 14 los resultados de la estimación, mediante el método de mínimos 

cuadrados ordinarios, del modelo propuesto que relaciona el desempeño 

académico de los estudiantes de la Cohorte 2007 según modalidad de ingreso. 

Según estos resultados se tiene que: 

a) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante la modalidad 

de examen de admisión de Exonerados es de 10.67. 
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b) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante examen de 

admisión ordinario es de 11.01 (mayor en 0.35 que aquellos que ingresaron 

por la modalidad de exonerados). 

e) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante el CEPRE es 

de 11.45 (mayor en 0.79 que aquellos que ingresaron por la modalidad de 

exonerados). 

d) Existe diferencias cuantitativas en el desempeño académico de los 

estudiantes de Economía de la Cohorte 2007. Es decir, el desempeño 

académico de los estudiantes que ingresaron bajo la modalidad de 

exonerados es menor que aquellos que ingresaron bajo la modalidad de 

ordinario o el CEPRE. Sin embargo, estas diferencias, no son 

estadísticamente significativas (nótese que no rechazamos la hipótesis de 

nulidad del diferencial del desempeño académico con un nivel de 

significancia del 5%). 

• 

Tabla N° 14 
Desempeño Académico Promedio de los estudiantes permanentes según 

Modalidad de Ingreso a la Escuela de Formación Profesional de Economía: 
Cohorte 211117 

Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Sample: 1 58 
lncluded observations: 58 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob. 

e 10.66667 0.577845 18.45938 0.0000 
M2 0.345098 0.602800 0.572492 0.5693 
M3 0.785714 0.617743 1.271912 0.2088 

R-squared 0.056027 Mean dependent var 11.15345 
Adjusted R-squared 0.021701 S.D. dependentvar 1.011897 
S.E. of regression 1.000857 Akaike info criterion 2.889929 
Sum squared resid 55.09434 Schwarz criterion 2.996504 
Log likelihood -80.80795 F-statistic 1.632185 
Durbin-Watson stat 0.464765 Prob(F-statistic) 0.204828 

Fuente~ Ficha tínir.a dP.I P.studiante. Arr.hivn de la Escuela de Fnrmar.ión PrnfP.sinnal de Er.nnnmrH. 
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3.1.2.3 Cohorte 2008 

En la tabla No 16 se tiene los resultados de la estimación, mediante el método 

de mínimos cuadrados ordinarios, del modelo propuesto que relaciona el 

desempeño académico de los estudiantes de la Cohorte 2008 según modalidad 

de ingreso siguiente: 

Tabla N° 15 
DesempeHo Académico Promedio de los estudiantes permanentes según 
Modalidad de Ingreso a la Escuela de Formación Profesional de Economfa: 

Cohorte 2DilB 

Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Sample: 1 85 
lncluded observations: 85 

Variable 

e 
M2 
M3 

· R-squared 
Adjusted R-squared 
S .E. of regression 
Sum squared resid 
Log likelihood 
Durbin-Watson stat 

Coefficient 

10.86667 
-0.086303 
-0.075000 

0.000205 
-0.024180 
1.549145 
196.7877 

-156.2874 
1.550962 

Std. Error 

0.632436 
0.666039 
0.707085 

t-Statistic 

17.18225 
-0.129576 
-0.106069 

Mean dependent var 
S.D. dependentvar 
Akaike info criterion 
Schwarz criterion 
F-statistic 
Prob(F-statistic) 

Prob. 

0.0000 
0.8972 
0.9158 

10.78965 
1.530749 
3.747939 
3.834150 
0.008423 
0.991613 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

a) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante la modalidad 

de examen de admisión de Exonerados es de 1 0.87. 

b) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante examen de 

admisión ordinario es de 10.78 (menor en 0.09 que aquellos que ingresaron 

por la modalidad de exonerados). 
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e) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante el CEPRE es 

de 10.79 (menor en 0.08 que aquellos que ingresaron por la modalidad de 

exonerados). 

d) Existe diferencias cuantitativas en el desempeño académico de los 

estudiantes de Economía de la Cohorte 2008. Es decir, el desempeño 

académico de los estudiantes que ingresaron bajo la modalidad de 

exonerados es mayor que aquellos que ingresaron bajo la modalidad de 

ordinario o el CEPRE. Sin embargo, estas diferencias, no son 

estadísticamente significativas (nótese que no rechazamos la hipótesis de 

nulidad del diferencial del desempeño académico con un nivel de 

significancia del 5%). 

3.1.2,4 Cohorte 2009 

En la tabla No 16 se tiene los resultados de la estimación, mediante el método 

de mínimos cuadrados ordinarios, del modelo propuesto que relaciona el 

desempeño académico de los estudiantes de la Cohorte 2009 según modalidad 

de ingreso. 

Tabla N° 16 
Desempefto Académico Promedio de los estudiantes permanentes según 
Modalidad de Ingreso a la Escuela de Formación Profesional de Economía: 

Cohorte 2009 

Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Sample: 1 99 
lncluded observations: 99 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob. 

e 11.26000 0.605229 18.60453 0.0000 
M2 -0.232581 0.629160 -0.369668 0.7124 
M3 -0.263125 0.650797 -0.404312 0.6869 

R-squared 0.001703 Mean dependent var 11.02929 
Adjusted R-squared -0.019095 S.D. dependentvar 1.340595 
S.E. of regression 1.353333 Akaike info criterion 3.472853 
Sum squared resid 175.8251 Schwarz criterion 3.551493 
Log likelihood -168.9062 F-statistic 0.081893 
Durbin-Watson stat 0.451190 Prob(F-statistic) 0.921435 

Fuente: ficha.única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formacitín Profesional de Economra. 



De dicha Tabla se obtiene lo siguiente: 

a) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante la modalidad 

de examen de admisión de Exonerados es de 11.26. 

b) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante examen de 

admisión ordinario es de 11.03 (menor en 0.23 que aquellos que ingresaron 

por la modalidad de exonerados). 

e) El índice académico promedio de los alumnos permanentes que ingresaron 

a la Escuela de Formación Profesional de Economía mediante el CEPRE es 

de 10.99 (menor en 0.26 que aquellos que ingresaron por la modalidad de 

exonerados). 

d) Existe diferencias cuantitativas en el desempeño académico de los 

estudiantes de Economía de la Cohorte 2009. Es decir, el desempeño 

académico de los estudiantes que ingresaron bajo la modalidad de 

exonerados es mayor que aquellos que ingresaron bajo la modalidad de 

ordinario o el CEPRE. Sin embargo, estas diferencias, no son 

estadísticamente significativas (nótese que no rechazamos la hipótesis de 

nulidad del diferencial del desempeño académico con un nivel de 

significancia del 5%). 

3.2 Desempeño académico y examen de admisión 

En esta sección se evalúa si el puntaje de admisión es un buen predictor del 

desempeño académico de los estudiantes que ingresaron a la universidad 

según la modalidad de examen de admisión ordinario. Es evidente que si el 

examen de admisión administrado permite seleccionar a los alumnos idóneos 

estos tendrán un buen desempeño académico. Es decir, deberíamos esperar 

que los alumnos admitidos a la universidad, que obtuvieron un puntaje mayor 

en el examen de admisión, deberían tener un mayor desempeño académico en 

sus estudios universitarios. 
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3.2.1 Especificación del Modelo 

Lógicamente se postula que: 

+ 

IAP; = f(PEAi,Jl¡) 

Por simplicidad consideramos una relación lineal siguiente: 

[6] 

Donde: 

IAP; = Es el índice académico promedio obtenido por el estudiante "i" 

Es el puntaje en el examen de admisión obtenido por el estudiante 

"i" 

Jl¡ = Es una variable aleatoria, denota las variables omitidas. 

Dada la hipótesis planteada, se espera que: 

aJA~ > 0 
aPEA 

3.2.2 Planteamiento de la Hipótesis 

H 0 : /32 =O El puntaje del examen de admisión no influye en el índice 

académico promedio de los estudiantes de la Escuela de 

. Formación Profesional de Economía. 

HA : {32 =F O · El puntaje del examen de admisión influye en el índice académico 

promedio de los estudiantes de la Escuela de Formación 

Profesional de Economía. 

Siendo el estadístico de prueba: 
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Entonces, la regla de decisión de rechazar la hipótesis nula es: 

/t 112 / > ta 12 ,g1 O alternativamente, si la probabilidad de rechazar la hipótesis nula 

es menor que el nivel de significancia (a = 5%) rechazamos la 

hipótesis nula. 

3.2.3 Resultados 

Los resultados para cada cohorte se obtuvieron considerando el método de 

mínimos cuadrados ordinarios. 

3.2.3.1 Cohorte 2006 

Según la Tabla No 17, el impacto del puntaje del examen de admisión sobre el 

rendimiento académico promedio, es positivo. Es decir, existe una relación 

directa entre el desempeño académico en el examen de admisión con el 

desempeño académico universitario. 

Tabla N° 17 
Impacto del puntaje obtenido en el examen sobre el rndice académico promedio de 

los estudiantes de la Escuela de Formación Profesional de Economra: Cohorte 
2DDG 

Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Date: 09/23/13 Time: 15:18 
Sample(adjusted): 19 54 
lncluded observations: 36 after adjusting endpoints 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic 

PEA 
e 

R-squared 
Adjusted R-squared 
S .E. of regression 
Sum squared resid 
Lag likelihood 
Durbin-Watson stat 

0.016522 
8.507394 

0.095965 
0.069376 
1.500516 
76.55269 

-64.66207 
0.158403 

0.008697 
1.183780 

1.899779 
7.186634 

Mean dependent var 
S.D.dependentvar 
Akaike info criterion 
Schwarz criterion 
F-statistic 
Prob(F-statistic) 

Fuente: Ficha'única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economra. 

Prob. 

0.0660 
0.0000 

10.70556 
1.555441 
3.703448 
3.791422 
3.609160 
0.065971 
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Cuantitativ?tmente, se tiene que un aumento en diez unidades en el puntaje del 

examen de admisión implica en promedio un aumento en 0.16 puntos en el 

índice académico. Obsérvese además que dado un estadístico de prueba de 

t/J
2 

= 1.89 (menor al t-student de tablas) y su probabilidad de rechazar la 

hipótesis nula siendo esta cierta de 6.6% (menor al nivel de significancia del 

5%) no se rechaza la hipótesis nula. Es decir, no existe suficiente evidencia 

empírica como para afirmar que el puntaje del examen de admisión afecta 

positivamente el índice académico promedio de los alumnos de la Escuela de . 
Formación Profesional de Economía. 

3.2.3.2 Cohorte 2007 

En la Tabla No 18, se observa que existe una relación inversa entre el puntaje 

obtenido en el examen de admisión y el índice académico promedio obtenido 

por los estudiantes universitarios de la Escuela de Formación Profesional de 

Economía. Un aumento en diez puntos en el examen de admisión disminuye el 

índice académico promedio en 0.07 puntos. 

Tabla N° 18 
Impacto del puntaje obtenido en el examen sobre el índice académico promedio de 

los estudiantes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 
2007 

Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Date: 09/23/13 Time: 15:20 
Sample(adjusted): 25 58 
lncluded observations: 34 after adjusting endpoints 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic 

PEA -0.007369 0.003053 -2.413547 
16.60796 e 12.83324 o.772716 

R-squared 
Adjusted R-squared 
S. E. of regression 
Sum squared resid 
Log likelihood 
Durbin-Watson stat 

0.154003 
0.127566 
0.967620 
29.96122 

-46.09415 
0.358948 

Mean dependent var 
S.D.dependentvar 
Akaike info criterion 
Schwarz criterion 
F-statistic 
Prob(F-statistic) 

Prob. 

0.0217 
0.0000 

11.01176 
1.035949 
2.829067 
2.918853 
5.825210 
0.021697 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 
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Dado que el estadístico de prueba es mayor (en términos absolutos) que el t­

student de tablas; y además, la probabilidad de rechazar la hipótesis nula 

siendo esta cierta (2.17%) es menor que el nivel de significancia (5%) 

rechazamos la hipótesis nula. Es decir, existe suficiente evidencia empírica 

como para afirmar que el impacto del puntaje del examen de admisión sobre el 

índice académico promedio en los estudiantes de Economía es negativo. 

3.2.3.3 Cohorte 2008 

Los resultados de la Tabla No 18, muestran que existe una relación inversa 

entre el puntaje obtenido en el examen de admisión y el índice académico 

promedio obtenido en sus estudios universitarios en los alumnos de Economía. 

Un aumento en 1 O puntos en el examen de admisión implica una disminución 

de 0.09 puntos. 

Tabla N° 18 
Impacto del puntaje obtenido en el examen sobre el índice académico promedio 

de los estudiantes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 
2DDB 

Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Date: 09/23/13 Time: 15:22 
Sample(adjusted): 31 85 
lncluded observations: 55 after adjusting endpoints 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic 

PEA -0.009692 0.005764 -1.681571 
e 13.72215 1.760799 7.793138 

R-squared 
Adjusted R-squared 
S. E. of regression 
Sum squared resid 
Log llkelihood 
Durbin-Watson stat 

0.050650 Mean dependent var 
0.032738 S.D. dependent var 
1.481806 Akaike info criterion 
116.3747 Schwarz criterion 
-98.65237 F-statistic 
1.917073 Prob(F-statistic) 

Prob. 

0.0985 
0.0000 

10.78036 
1.506674 
3.660086 
3.733080 
2.827682 
0.098536 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

Sin embargo,. estos resultados no son estadísticamente significativos. Es decir, 

dado que lt .8
2

\ = 1.68 (menor al t-student de tablas) y su probabilidad de rechazar 

la hipótesis nula siendo esta cierta de 9.8% (mayor al nivel de significancia del 
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5%) no se rechaza la hipótesis nula. Es decir, no existe suficiente evidencia 

empírica como para afirmar que existe una relación inversa entre el puntaje 

obtenido en el exa·men de admisión y el índice académico promedio obtenido en 

sus estudios universitarios eh los alumnos de Economía. 

3.2.3.4 Cohorte 2009 

De acuerdo a los resultados mostrados en la Tabla No 17, el impacto del 

puntaje del examen de admisión sobre el rendimiento académico promedio, es 

positivo. Es decir, existe una relación directa entre el desempeño académico en 

el examen de admisión con el desempeño académico universitario. 

Tabla N° 18 
Impacto del puntaje obtenido en el examen sobre el índice académico promedio de 

los estudiantes de la Escuela de Formación Profesional de Economía: Cohorte 2DDS 
Dependent Variable: IAP 
Method: Least Squares 
Sample(adjusted): 38 99 
lnctuded observations: 62 after adjusting endpoints 

Variable Coefficient Std. Error t-Statistic Prob. 

PEA 0.001652 0.006583 0.250906 0.8027 
e 10.48653 2.161016 4.852592 0.0000 

R-squared 0.001048 Mean dependent var 11.02742 
Adjusted R-squared -0.015601 S.D.dependentvar 1.178241 
S.E. of regression 1.187397 Akaike info criterion 3.213130 
Sum squared resid 84.59463 Schwarz criterion 3.281747 
Log likelihood -97.60701 F-statistic 0.062954 
Durbin-Watson stat 0.045108 Prob{F-statistic) 0.802744 

Fuente: Ficha única del estudiante. Archivo de la Escuela de Formación Profesional de Economía. 

En términos cuantitativos esto implica que un aumento en diez unidades en el 

puntaje .del examen de admisión implica en promedio un aumento en 0.016 

puntos en el índice académico. Obsérvese además que dado un estadístico de 

prueba de tíJ, = 0.25 (menor al t-student de tablas) y su probabilidad de rechazar 

la hipótesis nula siendo esta cierta de 80% (mayor al nivel de significancia del 

5%) no se rechaza la hipótesis nula. Es decir, no existe suficiente evidencia 

empírica como para afirmar que el puntaje del examen de admisión afecta 

positivamente el índice académico promedio en los alumnos de la Escuela de 

Formación Profesional de Economía. 
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CONCLUSIONES 

1. Según el análisis descriptivo se ha encontrado regularidades empíricas 

que permiten concluir lo siguiente: 

a) En promedio, los resultados del desempeño académico del total de 

estudiantes, no son satisfactorios. La media del índice académico del 

total de estudiantes que iniciaron estudios, entre los años 2006-2009, es 

de 1 O; el máximo nivel es alrededor de catorce; y, existe un sesgo 

negativo desaprobatorio. 

b) En promedio, los resultados del desempeño académico de los 

estudiantes regulares (permanentes), no son satisfactorios. La media del 

índice académico de los estudiantes que iniciaron sus estudios entre los 

años 2006-2009, es de 11; el máximo nivel encontrado es de catorce; y, 

el mínimo alrededor de 6. 

e) En promedio, el desempeño académico de los alumnos, que iniciaron sus 

estudios, entre los años 2006-2009, es relativamente mejor en su primer 

año de estudios. Es decir, la mayoría de los estudiantes supera con 

relativa facilidad los cursos generales y básicos; el problema de 

desempeño académico bajo acontece cuando no logran superar los 

cursos de especialidad. 

2. Según el análisis explicativo se ha encontrado evidencia empírica que 

permiten concluir lo siguiente: 

a) No existe diferencial en el desempeño académico de los estudiantes de 

la Escuela de Formación Profesional de Economía, según modalidad de 

ingreso a la universidad. 

b) El desempeño académico en el examen de admisión ·no influye 

positivamente sobre el desempeño académico en la universidad. 



RECOMENDACIONES 

1. Habiendo observado que el rendimiento académico de los Estudiantes de la 

Escuela de Formación Profesional de Economía es muy bajo, y, 

considerando que este fenómeno depende de factores personales, factores 

socioeconómicos, factores académicos y psicológicos, etc. Es necesario 

identificarlas con evidencia sendos trabajos de investigación para poder 

plantear alternativas de solución al problema. 

2. A la luz de que el rendimiento académico es bajo, no existe diferencias en el 

rendimiento académico según modalidad de ingreso y de que no explica el 

desempeño académico del examen de admisión el desempeño académico 

en la universidad, es necesario evaluar con más evidencia empírica los 

mecanismos de selección a la Universidad. La idea es encontrar algún 

mecanismo alternativo o complementario que permita seleccionar a "los 

alumnos más aptos" que muestren un alto rendimiento académico en su 

educación superior. 
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