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RESUMEN

La presenté investigacién se realizé con nifios de la IEl “Iris del Pino” n.° 392
en el afio 2014. El objetivo se ha centrado en establecer la relacién existente
entre las inteligencias miltiples y los logros de aprendizaje en las areas
curriculares. La primera variable (inteligencias multiples) esta basada en Ia'
Teoria de las Inteligencias Multiples, de Gardner (2001), quien sefiala que no
existe una inteligencié general y total, sino que coexisten multiples
inteligencias; entendiendo por inteligencia al conjunto de capacidades que
permiten que una persona‘ resuelva problemas o forme productos que son de
importancia en su vida: linglistica, l6gico-matematica, musical, corporal-
kinestésica, viso-espacial, interpersonal, intrapersonal y naturalista. La
poblacién total consté de 146 nifios y la muestra de 19 nifios, la cual se ha
establecido por un muestreo no. probabilistico. El diseﬁo de estudio
empleado en la investigacién fue transeccional correlacional. Para obtener
los datos sobre las inteligencias mdltiples, se utilizé la guia de observacion
como instrumento, el cual tuvo un conjunto de items; asimismo, la
informacién necesaria sobre los logros de aprendizaje en las areas
curriculares se obtuvo del Registro Auxiliar de Evaluacion de los
Aprendizajes correspondiente " al -‘segundo trimestre. Ejecutada Ila
investigacion, se ha presentado y analizado los resultados, llegando a
demostrar que existe una relacién positiva regular entre las inteligencias
multiples y los logros de aprendizaje en el dreas curriculares de los nifios de
5 de la IEl “Iris del Pino” n.° 392; el cual fue demostrado por la Correlacién
de Spearman, con un 0,657 y un nivel de significancia de 0,002. Resultado

que refleja una relacién positiva entre las variables estudiadas.

PALABRAS CLAVE: Inteligencias multiples y logros de aprendizaje



ABSTRACT

This research was conducted with children of IEI "Iris del Pino" n°® 392 in
2014. The objective was focused on establishing the relationship between
multiple intelligences and learning achievement in the curricular areas. The
first variable (multiple intelligences) is based on the Gardner's Theory of
Multiple Intelligences, (2001), who notes that there isn’t a general and overall
intelligence, but coexist multiple intelligences; intelligence understood as a
set of capabilities that allow a person to solve problems or create products
that are important in its life: linguistic, logical-mathematical, musical, bodily-
kinesthetic, visual-spatial, interpersonal, intrapersonal and naturalist. The
total population was formed by 146 children and the sample was constituted
by 19 children, which has been established by a non-probability sampling.
The study design employed in this research was a transectional correlational
design. For getting information about the multiple intelligences it used the
observation guide as an instrument, which had a set of items; on the other
hand, the necessary information about the learning achievement in the
curricular areas was obtained from the Auxiliary Register of assessment of
Learning for the second term. At the end of the research, the results has
been presented and analyzed, coming to show that there is a regular positive
relationship between the multiple intelligences and the learning achievement
in curricular areas with the children of 5th grade in L.E.I. "Iris del Pino" no.
392; which was demonstrated by the Spearman correlation with 0.657 and a
significance level of 0.002. Result that reflects a positive relationship between

the variables studied.

KEYWORDS: Multiple intelligences and learning achievement
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INTRODUCCION

En los ultimos tiempos, se ha observado un creciente interés, tanto en el
ambito académico, proceso de ensefianza-aprendizaje, éomo en el ambiente
laboral, respecto de las caracteristicas y aplicaciones de las inteligencias
multiples desarrolladas por Gardner (2001). Quien plantea la existencia de
ocho inteligencias: linguistica, légico-matematica, musical, corporal-
kinestésica, viso-espacial, interpersonal, intrapersonal y 'naturalista; cada
una con sus caracteristicas, habilidades y desarrollo propio. -Sin embargo,
una persona puede tener mayor dominio en uha, inclinacién hacia varias,

menor grado en otras y también una combinacién de ellas.

Frente a lo dicho, el docente no debe ser un ensefiador y acumulador de
conocimientos, sino un dinamizador de aprendizajes y estimulador de
inteligencias; para que el estudiante emplee y aplique varias habilidades
operativas, con el propésito de conocer, comprender, analizar, deducir, entre
otros, con el objetivo de obtener mejores logros de aprendizaje. En nuestra
investigacién, alcanzamos demostrar que los estudiantes que tienen un
elevado nivel de inteligencias h'ujltiples (satisfactorio y muy satisfactorio)

tienen logros educativos también elevados (logro previsto y en proceso)

En tal sentido, el presente trabajo de investigacion se rea‘Iizc'J con estudiantes
de 5 aifos de la IEIl “Iris del Pino n.° 392" en el afio 2014, ubicada en la
ciudad de Ayacucho. Asi, el informe esta organizado en cinco capitulos. En
el primero, denominado Planteamiento del problema, se desarrolla lo
referente a la determinacién y formulaciéon del problema, los objetivos, la

justificacién y las limitaciones.

En el segundo capitulo, titulado Marco teérico, se aborda, en primer lugar,
los antecedentes de la investigacion; luego, el disefio teérico, en donde se
desarrolla definiciones y conceptualizaciones sobre las dos variables de

investigacion (inteligencias multiples y los logros de aprendizaje en las areas

Vil



curriculares); en tercer lugar, se definen los términos basicos que fueron

empleados en la investigacion.

En el tercer capitulo, titulado Mefodologia, se precisa las hipotesis, enfoque,
tipo, método y disefio de investigacién; asimismo, las variables, poblacién y
muestra; asi como a las técnicas e instrumentos de recoleccion y analisis de

datos.

En el capitulo cuarto, denominado Instrumentos de investigacion y
'presentacién de resultados, se detalia la seleccidon y validaciéon de los
instrumentos; luego, se presenta el tratamiento estadistico e interpretacién
de resuitados: asimismo, se muestra la prueba de hipotesis y discusion de

resultados.

Finalmente, presentamos las conclusiones y sugerencias, basandonos en
los resultados descritos en el capitulo anterior y en coherencia con los

objetivos formulados en la investigacion.

En la parte final del trabajo, se consideran las referencias bibliograficas y los

anexos de la investigacién.



CAPITULO I

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Determinacion del problema

La educacién, como proceso de socializaciéon humana, influye en el avance y
progreso de los individuos y sociedades. Ademas de suministrar
conocimientos, enriquece la cultura, el espiritu, los valores y todo aquello
que nos identifica como seres humanos; en este sentido, cumple funciones

fundamentales en todos los paises y sociedades del mundo.

Sin embargo, en nuestro pais, ain encontramos profundos problemas en la
educacion. Uno de los mas sustanciales es referido al aprendizaje, esto se
puede apreciar en los resultados de la Evaluacion Censal de Estudiantes del
afo 2012, donde los estudiantes, en su mayoria, tienen un nivel por debajo
del normal en lo que se refiere a los conocimientos matematicos y
dificultades para comprender e interpretar textos (Universia Perd, 2013). La
evaluaciéon mencionada muestra resultados solo en las areas de Matematica

y Comunicacién, dejando de lado a otras, también importantisimas.

A pesar de las politicas actuales del gobierno, que busca mejoras en el
sistema educativo, se puede apreciar que no existe un desarrollo real en
este ambito y no se ha logrado atn la ansiada calidad educativa, debido a la
existencia de muchos factores. Entre ellos, podemos mencionar a docentes

con inadecuada formacion profesional, que no cumplen a cabalidad con las



fases del proceso ensefianza-aprendizaje; del mismo modo, con las
investigaciones o averiguaciones sobre las estrategias metodolégicas; es
decir, el uso apropiado de métodos, técnicas y modelos innovadores que

logren eficazmente los objetivos educativos.

La region Ayacucho no escapa de esta realidad educativa, evidenciandose la
problematica en los diversos niveles educativos. Asi, en la Institucion
Educativa Inicial “Iris-del Pino”, n.° 392, de la ciudad de Ayacucho, las
docentes ain emplean metodologias y modelos educativos tradicionales; es
decir, centrada en la ensefianza; dan mayor importancia a las areas de
Matematica y Comunicacion, ademas de bancaria, mecanica, verbalista y no
integral. Frente a ello, es necesario descubrir y emplear nuevas formas,
métodos, enfoques y modelos educativos, herramientas y estrategias que

nos permitan alcanzar mejores resultados académicos en los estudiantes.

En torno a lo sefialado, uno de los factores que cohtribuyen al logro de
mejores aprendizajes, hoy en dia, es el desarrollo de las inteligencias
multiples que poseen los estudiantes; por lo que el docente debe ser capaz
de aplicar las estrategias oportunas para detectar y poner en practica estas
potencialidades, en procura de lograr un mejor aprendizaje y rendimiento
escolar. Campbell, Campbell y Dickenson (2000:12) citado por Lizano y
Umana (2008) aseguran que las inteligencias multiples son “...lenguajes que
hablan todas las personas y se encuentran influenciadas, en parte por la
cultura a la que cada una pertenece. Constituyen herramientas que todos los
seres humanos pueden utilizar para aprender a resolver problemas y para
crearlas”. Las inteligencias a las cﬁales se hace referencia son: lingiiistica,
l6gico-matematica, viso-espacial, corporal-kinestésica, musical,

interpersonal, intrapersonal y naturalista-ecoldgica.

En consecuencia, un buen profesional de la educacién debe ayudar a sus
estudiantes a construir conexiones entre lo que conoce y las nuevas
experiencias que le permitan solucionar problemas; ademas, debe ser un

transformador de aprendizajes y estimulador de inteligencias multiples,



haciendo que sus alumnos también apliquen sus variadas habilidades

operativas en las numerosas y cotidianas situaciones de la vida.

Finalmente, una preocupacion constante en la practica docente es la calidad
educativa que prevalece en nuestro sistema educativo peruano en todos sus
niveles. Por ello, se pretende contribuir a la solucion de esta problematica a
través de los resultados de la presente investigaciéon, que se centra en
determinar la relacién que existe entre las inteligencias miltiples y los logros

de aprendizaje en nifios de 5 afos.
1.2 Formul_aciéﬁ del problema

Frente a la problematica sefialada lineas arriba, fue necesario formular las
preguntas de investigacion, las cuales orientaron la bisqueda y obtencién de

datos para la consecucién de los objetivos; siendo estas las siguientes:
1.2.1 Problema general

PG: ;Cual es grado de relacién que existe entre las inteligencias multiples y
los logros de aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afios de
la IEI “Iris del Pino®, n.° 3927

1.2.2 Problemas especificos

PE1: ;Qué grado de relacidn existe entre la inteligencia linglistica y el logro
de aprendizaje en el area Comunicacién en los nifios de 5 afios de la IE| “Iris
del Pino”, n.° 3927

PE2: ; Qué grado de relacién existe entre la inteligencia l6gico-matematica y
el logro de aprendizaje en el area Matematica en los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.° 3927



PE3: ;Qué grado de relacién existe entre la inteligencia viso-espacial y el
logro de aprendizaje en el area Comunicacion en los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”. n.° 392”7

PE4: ;Qué grado de relacion existe entre la inteligencia corporal-kinestésica
y el logro de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios
de la IEI “Iris del Pino”, n.° 3927

PES5: ;Qué grado de relacion existe entre la inteligencia musical y el logro de
aprendizaje en el area Comunicacién en los nifios de 5 afios de la |EI “Iris
del Pino”, n.° 3927

PE6: ;Qué grado de relacién existe entre la inteligencia interpersonal y el
logro de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.° 3927

PE7: ;Qué grado de relacién existe entre la inteligencia intrapersonal y el
logro de aprendizaje en el drea Personal Social en los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.° 3927

PE8: ;Qué grado de relacién existe entre la inteligencia naturalista y el logro
de aprendizaje en el area Ciencia y Ambiente en los nifios de 5 afios de la
IEI “Iris del Pino”, n.° 3927

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

OG: Establecer el grado de relaciéon que existe entre las inteligencias

muitiples y los logros de aprendizaje en las areas curriculares de los nifios
de 5 afios de la IEI “Iris del Pino”, n.° 392.



1.3.2 Objetivos especificos

OE1: Determinar el grado de relacién que existe entre la inteligencia
lingtiistica y el logro de aprendizaje en el &rea Comunicacién en los nifios de
5 afios de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.

OE2: Determinar el grado de relacién que existe entre la inteligencia légico-
matematica y el logro de aprendizaje en el area Matematica en los nifios de
5 anos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.

OE3: Determinar el grado de relacién que existe entre la inteligencia viso-
espacial y el logro de aprendizaje en el area Comunicacion en los nifios de 5

afios de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.

OE4: Determinar el grado de relacién que existe entre la inteligencia
corporal-kinestésica y el logro de aprendizaje en el area Personal Social en

los nifios de 5 afos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.

OEb: Determinar el grado de relaciéon que existe entre la inteligencia musical
y el logro de aprendizaje en el area Comunicacién en los nifios de 5 afios de
la IEI “Iris del Pino”, n.° 392.

OE6: Determinar el grado de relacién que existe entre la inteligencia -
interpersonal y el logro de aprendizaje en el area Personal Social en los

nifios de 5 afos de la IEIl “Iris del Pino”, n.° 392.

OE7: Determinar el grado de relacién que existe entre la inteligencia
intrapersonal y el logro de aprendizaje en el area Personal Social en los

ninos de 5 afos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.

OE8: Determinar el grado de relacién que existe entre la inteligencia
naturalista y el logro de aprendizaje en el area Ciencia y Ambiente en los

nifilos de 5 anos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.



1 .4v Justificacion

La Institucién Educativa Inicial “Iris del Pino”, n.° 392, se localiza en el
distrito de Ayacucho y provincia de Huamanga. Sus estudiantes (nifios)
provienen en su gran mayoria de la zona urbano-marginal de la ciudad;
muchas familias tienen una situacién econdémica precaria, pero también
existen nifios que proceden de hogares que no estan bien constituidos y de
un bajo nivel soéiocultural; ademas de ello, los padres no estan involucrados
idéneamente en los refuerzos escolares, puesto que se dedican a
actividades laborales para sustentar y satisfacer las necesidades de la
familia. En este tenor, los padres de familia contribuyen muy poco o casi

nada en el proceso de ensefianza-aprendizaje de sus hijos.

A lo descrito, se suman serias limitaciones en cuanto al empleo de
estrategias metodolégicés por parte de las o docentes para el logro de
aprendizajes. Pero, a pesar de ello, los estudiantes poseen capacidades,
habilidades, talentos o inteligencias que la institucion y los docentes deben
descubrir y potenciar de manera sistematica e integral. En consecuencia, la
presente investigacion se justifica en tres ambitos: tedrico, metodolégico y

practico.

En lo tedrico, permitid conocer y contrastar teorias existentes sobre las dos
variables en estudio. Es decir, tratar ampliamente la teoria de las
inteligencias multiples; asimismo, el aprendizaje que se logra en las distintas

areas curriculares del nivel inicial.

En lo metodolégico, permiti6 conocer si las inteligencias multiples que
poseen los nifios de la poblacién en estudio tienen una relacién o no con el

variable aprendizaje.

En lo practico, los resultados obtenidos contribuiran a plantear soluciones en
la adquisicion y logro de aprendizajes. Asimismo, su difusién en Ayacucho y
en el pais servira como base para futuras investigaciones que puedan

desarrollarse en el campo educativo.



1.5 Limitaciones

En el desarrollo de la presente investigacion, las limitaciones se presentaron
en lo tedrico, temporal, metodolégico y en recursos. En el primer caso, hay
escaza bibliografia y tesis a nivel local y nacional sobre las variables
tratadas. En el segundo caso, no dedicamos el tiempo necesario y suficiente
que requeria la investigaciéon, debido a que tuvimos que laborar y asi
autofinanciarlo. En el tercer caso, el poco conocimiento de la estadistica
descriptiva e inferencial, que ocasioné algunas dificultades en la
presentacién y discusién de resultados. Finalmente, la limitacién mas seria
fue en cuanto a los recursos, debido a que el desarrollo de la investigacion
significé una inversién de mas de tres mil nuevos soles, los cuales han sido

autofinanciadas en su totalidad.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

Al indagar informacién relacionada a nuestra investigacion en las principales
instituciones de educacién superior y bibliotecas de la regién de Ayacucho,
nos hemos percatado de que no abundan trabajos sobre las inteligencias
muitiples en el nivel de educacién inicial. Por ello, se han tomado como
antecedente tesis de otros niveles de educacién como primaria, secundaria y
superior a nivel internacional y nacional; los mismos nos sirvieron como

referencia para orientar adecuadamente nuestra investigacion.
a) A nivel internacional

Velasquez (2010), de la Universidad Tecnolégica de Pereira, en su tesis
titulada: “El ambiente escolar y su relacién con las inteligencias multiples de
las y los estudiantes del Grado Kinder del Jardin Tio Cénejo”, de enfoque
cuahtitativo, tipo no experimental y disefio descriptivo correlacional, arribé a

las siguientes conclusiones:

1. Se puede observar conjuncion de inteligencias diferentes en
una misma persona con la manifestacion sublime de alguna de
ellas. La relacion existente entre los diferentes tipos de
inteligencias que puede manifestar un individuo permite
privilegiar el desarrollo de una de ellas de acuerdo con los
factores psicobiosociales que influyen en todo su ser organico y
mental e intelectual. 2. La relacién que cada uno de los



estudiantes tiene con su entorno escolar y su valoraciéon con
las inteligencias multiples es significativamente baja, dado que
en cada uno de ellos la evaluacién superior es en una sola
inteligencia y las demas estan en un area de estabilizaciéon o
activacion.

Por otro lado, Prieto (2012), de la Universidad de Carabobo, realiz6 un
trabajo de investigacion titulado: “Inteligencias Multiples como estrategia de
aprendizaje significativo en la asignatura de Historia Contemporanea”, de

tipo proyectista y disefio de campo, en el cual lleg6 a la siguiente conclusién:

Los resultados de los procedimientos aplicados en la
investigacién . proporcionaron una vision general de las
limitantes encontradas, por la ausencia de la aplicacion de
estrategias de basadas en las inteligencias multiples utilizadas
por los docentes y por los estudiantes; de esta forma, se
reflexiona que la insercion de las Inteligencias Multiples a las
concepciones curriculares vigentes en nuestro pais representa
una integracién paradigmatica, las cuales fomentan acciones
hacia la “Comprension Holistica”, asi los aprendizajes
adquiridos por los estudiantes seran apreciados y entendidos
desde diversas perspectivas a fin de alcanzar el proceso de
metacognicion. '

b) A nivel nacional

Dominguez (2010), de la Universidad Nacional de Piura, efectud su tesis
titulada: “Las inteligencias multiples y el rendimiento académico en los
alumnos de la LE. José Maria Escriva de Balaguer, 2009", basado en el
enfoque cuantitativo, tipo no experimental y disefio descriptivo correlacional.

En el cual, lleg6 a las siguientes conclusiones:

1. Un estudiante no es mas inteligente si obtiene altas
calificaciones en logico matematica y comunicacion, pues se
‘debe considerar que existen ocho diversos tipos de
inteligencias multiples en las que puede destacar y
desenvolverse con naturalidad. 2. El rendimiento académico de
los nifios (as) es bueno porque todos poseen alguin tipo de
inteligencia que los predispone a obtener buenas calificaciones
y con ello el logro de un autoestima positivo que los prepara
para una vida saludable y operativa en su futuro. 3. Existe una
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relacion altamente significativa entre las variables inteligencias
multiples y el logro de rendimiento académico con las
calificaciones “A” y “B”.

Asimismo, Huerta (2010), de la Universidad Nacional de Educacién Enrique
Guzmén y Valle, La Cantuta, en su tesis titulada: “Las inteligencias multiples
y el aprendizaje de las diversas areas curriculares en los estudiantes del 4°y
~5° ciclo de primaria del colegio experimental “Victor Raul Oyola Romero” de
la Universidad Nacional de Educacion, UGEL N°® 06 en el 2010, realizada
bajo un enfoque cuantitativo, tipo nos experimental y disefio descriptivo

correlacional, concluyé en lo siguiente:

1. La correlaciéon entre las inteligencia multiples y el
aprendizaje de las diversas areas curriculares es baja, r =
0,132. 2. La correlacion entre la inteligencia légico
matematica y el aprendizaje dela matematica es baja, pero
mayor que las otras correlaciones r = 0,36. 3. La correlacion
entre la inteligencia espacial y el aprendizaje en el area de
arte es baja, r = 0,030. 4. La correlacion entre la inteligencia
musical y el aprendizaje en el area de arte es baja, r = 0,132.
5. La correlacién entre la inteligencia linglistica y el
aprendizaje en el area de comunicacién es baja, r = 0,187. 6.
La correlacién entre la inteligencia corporal-kinestésica y el
aprendizaje en el area de educacion fisica es baja, r = 0,042.
7. La correlaciéon entre la inteligencia intrapersonal y el
aprendizaje en el area de personal social es baja, r = 0,083.
8. La correlacién entre la inteligencia interpersonal y el
aprendizaje en el area de personal social es baja, r = 0,042.
9. La correlacion entre la inteligencia naturalista y el
aprendizaje en el area de ciencia y ambiente es baja, r = -
0,009.

También, Matos (2012), de la Universidad San Ignacio de Loyola, en su tesis
titulada: “Inteligencias Muiltiples en estudiantes de Tercer Grado de
Secundaria de una Institucién Educativa de Ventanilla — Callao”, de enfoque
cuantitativo, tipo descriptivo o no experimental y disefio descriptivo simple,

concluye en lo siguiente:

Las inteligencias que expresan mayores niveles de dominio en
el grupo de estudiantes son la inteligencia kinestésica,
interpersonal y naturalista, respectivamente. Por otro lado, las
inteligencias intrapersonal, espacial y musical se ubican en un
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grupo intermedio de acuerdo a los niveles de expresién. En un
tercer grupo, se ubican las inteligencias linglistica vy
matematica, con las mas bajas tendencias en sus niveles de
expresion. Cabe sefalar que estas dos inteligencias
corresponden a zonas de cogniciéon ubicadas en el hemisferio
izquierdo del cerebro humano, las cuales requieren de mayor
abstraccién mental.

c) A nivel local

Palomino y Laurente (2013), de la Univefsidad Nacional San Cristébal de
Huamanga, realizaron la investigacion titulada “La inteligencia musical y las
relaciones interpersonales en el 5 grado “A” de los Planteles de Aplicacion
Guaman Poma de Ayala”. Siendo la investigécién de tipo basica, de nivel
descriptivo-correlacional, enfoque cuantitativo-positivista, llegaron a las

siguientes conclusiones:

1. Existe una relacién regular-positiva entre la inteligencia
musical y las relaciones interpersonales investigadas en los
estudiantes del 5° “A” de los Planteles de Aplicacién “Guaman
Poma de Ayala”, demostrado, con la férmula de correlacién,
producto Momento de Pearson, la cual obtuvo una r = 0.675
(67.5%), resultado que refleja que las variables estudiadas
mantienen una correlacién positiva de nivel alto. 2. Con
respecto a la relacidon existente entre las habilidades de la
inteligencia musical y las relaciones interpersonales en el 5%
“A” de los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”,
se obtuvo una r = 0.76 (76 %), utilizando la férmula de
correlacion producto momento de Pearson, resultado que
refleja que las variables estudiadas mantienen una correlacién
positiva de nivel alto. 3. Con respecto a la relacién existente
entre los componentes de la inteligencia musical y las
relaciones interpersonales en el 5% “A” de los Planteles de
Aplicacién “Guaman Poma de Ayala”, utilizando la formula de
correlacién producto momento de Pearson, se obtuvo una r =
0.63 (63 %), resultado que refleja que las variables estudiadas
mantienen una correlacion positiva de nivel alto, lo cual
evidencia una correlacién positiva y significativa entre ambas
variables.

Los trabajos antes mencionados se vinculan con nuestra investigacion en el
tratamiento de las inteligencias multiples y su influencia en el aprendizaje

educativo; sin embargo, se distancian en los usos de métodos, técnicas y
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objetivos de investigacion; asimismo, en el contexto y muestra de estudio.
Siendo esta una de las primeras que se realizan a nivel de la regién
Ayacucho, y en el nivel inicial, al no existir antecedentes, coadyuvara a
entender y solucionar la problematica sefalada, especialmente en nifios de

cinco arfios.

2.2 Bases tedricas

2.21 Lainteligencia
2.21.1 Definicién

Se puede definir a la inteligencia de variadas maneras y desde diferentes |
perspectivas, dependiendo también del éhfoque disciplinario en que se
utiliza, ya que es un fenémeno de caracter muy complejo. Teniendo en
cuenta lo dicho, a continuacion, desarrollamos las definiciones que se

maneja en la literatura correspondiente.

Rios (1989), citado por Guzman y Castro (2006), sefiala que la inteligencia
ha sido definida como: capacidad, actitud, factor, habilidad, destreza,
procesos o conductas, creatividad, genialidad u otras hazafas mentales,
segun sea el énfasis asignado a factores genéticos o al ambiente y a los

procesos de aprendizaje.

Del mismo modo, Jiménez (2006), citado por Suarez, Maiz y Meza (2010),
afirma que la inteligencia es la capacidad de relacionar los conocimientos
para resolver una determinada situacién, tanto en el &mbito personal como
en el educativo; en el que se involucran los diferentes procesos cognitivos en
interaccién con el ambiente. Por capacidad, se entiende al conjunto de
recursos y aptitudes que tiene un individuo para desempefiar una
determinada tarea. En este aspecto, esta idea se vincula con la educacién,
siendo esta Ultima un proceso de incorporaciéon de nuevas herramientas para

desenvolverse en el mundo.
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En la Teoria de las Inteligencias Mdiltiples (IM), Gardner (1994), citado por
Suarez, Maiz y Meza (2010: 84), plantea que la inteiigencia es la “capacidad
de resolver problemas o de crear productos que sean valiosos en uno o mas
ambientes culturales”. Es decir, la inteligencié como facultad o capacidad
humana permite resolver problemas cotidianos de cualquier tipo, de forma
ingeniosa y creativa; pero ademads, generara nuevos problemas, crea
productos, ofrece servicios dentro de su ambito cultural, expresa una idea

con claridad, coherencia y comprende las ideas de los demas.

En conclusion, la inteligencia es una capacidad o facultad mental humana
‘muy general que, entre otras cosas, implica la habilidad de razonar, planear,
resolver problemas, pensar de manera abstracta, comprender complejas,
aprender rapidamente y aprender de la experiencia. No es un mero
aprendizaje de los libros, ni una habilidad estrictamente académica, ni un
talento para superar pruebas. Mas bien, el concepto se refiere a la

capacidad de comprender nuestro entorno.
2.21.2 Enfoques tedricos de la inteligencia

El estudio cientifico de la inteligencia corresponde a la Psicologia y en
particular a tres enfoques: cognitivo, evolutivo y diferencial. A continuacién,

desarrollamos brevemente cada una de ellas.
a) Enfoque cognitivo

El maximo representante de este enfoque es Jean Piaget (1896-1980),
considerado el mas importante tedrico de la inteligencia infantil de nuestro
tiempo. En sus estudios, intenta conocer cémo los organismos vivos
adquieren conocimientos sobre el mundo exterior. Posteriormente, junto a
Simén y Benet, estudié el conocimiento y la naturaleza de la inteligencia

humana, desarrollando los primeros test para su medicion.
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‘Su enfoque no solo se centré en el estudio de las diferencias en las
capacidades intelectuales, sino en las propiedades de la mente y los
principios de la evolucién psiquica que compartian todos los seres humanos.
En este sentido, segun Martinez-Otero (2002), el enfoque cognitivo se ocupa
de las estructuras y procesos mentales de la actividad inteligente. Las
distintas versiones de esta perspectiva comparten el interés por la mente, asi
como la utilizacién de la ‘metafora del ordenador”. La Psicologia Cognitiva
se interesa por el “software mental’, pues intenta comprenderlo, explicario y,
en lo posible, mejorarlo. Desde este punto de vista, la inteligencia es un
sistema complejo que permite tratar la informacion simbélicamente y que
esta integrado por multiples procesos mentales encaminados a alcanzar una

meta.

En conclusién, el enfoque Cognitivo centra sus estudios en la forma en que
se adquiere, registra, conserva y recupera la informacion. Se observa,
asimismo, una creciente atencién a la “metacognicién”, que se refiere al
conocimiento y control de la cognicién del sujeto. Es el conocimiento de los
propios procesos de pensamiento, lo que favorece la autorregulacién del

aprendizaje y la conducta.

b) Enfoque evolutivo

Este enfoque, de acuerdo con Martinez-Otero (2002), aborda principalmente
el origen y desarrollo de la inteligencia a lo largo de la vida. Por supuesto,
cabe distinguir entre evolucién filogenética y ontogenética. La primera
estudia Ia-génesis y desarrollo evolutivo de la inteligencia en las especies v,
en particular, en el ser humano. La segunda estudia el desarrolla de la

inteligencia desde antes del nacimiento hasta la edad adulta.

c) Enfoque diferencial

Se interesa por las diferencias interindividuales en el comportamiento
inteligente; es decir, ien qué medida existen diferencias intelectuales
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atribuibles al género, raza, cultura, etc.? Segun el enfoque, el concepto
mismo de la inteligencia continda siendo objeto de controversia; en tal
sentido, se ocupd exclusivamente en su estudio durante largo tiempo, lo que
contribuyé a la di_stién de numerosos test de inteligencia, que permitian
conceder a cada sujeto un valor numérico, nos referimos al popular Cociente
Intelectual (Cl), la cual recibié muchas criticas, por soslayar los procesos de
resolucién de problemas, por el carécter estatico de la evaluacién, por la
pobreza dé la definicion operativa que equipara a Ila inteligencia con las

puntuaciones obtenidas en los test de inteligencia.

Asimismo, el enfoque, seglin Yela (1987), se centra también en las
aptitudes, pretendiendo esclarecer si la inteligencia es una aptitud, varias o
ninguna. Y la utilizacion de las técnicas estadisticas permite contemplar.la
inteligencia como una multiplicidad de aptitudes distribuidas en numérosos
niveles de complejidad; es decir, como una estructura jerarquica. En tal
sentido, Carroll (1993) defiende la existencia de un factor general de
inteligencia que esta involucrado en gran cantidad de tareas cognitivas, asi
como aptitudes mas concretas, segin la naturaleza de cada actividad:

aptitud verbal, numérica, espacial, entre otros.

Finalmente, segln lo que afirma el mismo Yela (1987), los datos y hallazgos
de los distintos enfoques pueden integrarse y resumirse en tres

afirmaciones:

* La inteligencia no es simple.
= La inteligencia no es fija, sino modificable.
= La inteligencia no actia de forma auténoma, sino integrada en la

personalidad.

2.2.2 Teoria de las inteligencias multiples de Gardner

Las investigaciones realizadas por Howard Gardner y sus colaboradores del

Proyecto Zero de Harvard dieron como producto en 1983 la presentacién de
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la Teoria de las Inteligencias Multiples, en su obra Estructuras de la mente.
La teoria de las inteligencias mdultiples, donde se evidencia que la
inteligencia, a diferencia del paradigma clasico, no es unica, sino un conjunto
de inteligencias, diversas y multiples. Por ello, en la teoria de las IM, se
amplia la definicién clasica de la mente, proponiendo una visién pluralista, y
recoge las capacidades que son y han sido valoradas por la sociedad a lo

largo de la historia.

Gardner (1994), citado por Suarez y otros (2010: 84), plantea que la
inteligencia es la “capacidad de resolver problemas o de crear productos que
sean valiosos en uno o mas ambientes culturales”. En esta definicion, resalta
el numero de capacidades y potencialidades humanas, y recalca también
que todas son tan fundamentales como las que tradicionalmente detectan

los test (inteligencias lingliistica y l6gico-matematica).

Ademas, esta teoria tiene sus bases cientificas en la Neurobiologia. Siendo
el mismo Gardner (2001) quien fundamentd su propuesta, precisamente en

esa rama cientifica, afirmando que:

Mi revision de los estudios anteriores de la inteligencia y
cognicién indico la existencia de muchas y distintas facultades
intelectuales, o competencias, cada una de las cuales puede
tener su propia historia de desarrollo. El repaso de obras
recientes en la neurobiologia ha sefalado otra vez la presencia
de areas en el cerebro que corresponden, al menos en forma
aproximada, a ciertas formas de la cognicion; y estos mismos
estudios implican una organizacién neural que esta acorde con
la nocién de distintos modos del procesamiento de informacién.
Por lo menos en los campos de la psicologia y la neurobiologia,
el espiritu del tiempo parece estar preparado para la
identificacion de varias competencias intelectuales humanas (p.
60).

Basandose en la teoria de Gardner, Antunes (2005) propone la definicién de
inteligencia como “un flujo cerebral que nos permite elegir la mejor opcién
para solucionar una dificultad, convirtiéndose en una facultad para
comprender, entre varias opciones, cudl es la mejor. Asi mismo, la

inteligencia nos ayuda a crear productos validos para la cultura de nuestro
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contexto”. (p. 9). Con flujo cerebral, el autor alude a la presencia de zonas
en el cerebro pertenecientes a determinados espacios de cognicién, los
cuales albergan de forma especifica a una forma de competencia y de
procesamiento de informacién. Esas zonas, segun Gardner (2001), seriah
ocho, asi lo reafirma Antunes (2005) al afirmar que “el ser humano poseeria
ocho diferentes inteligencias denominandose, por lo tanto, como

inteligencias multiples” (p. 20).

Las inteligencias a las que se refieren los autores son: linglistica, légico-
matematica, viso-espacial, corporal kinestésica, musical, interpersonal,

intrapersonal y naturalista-ecolégica.

Por otro lado, Pérez, Beltramino y Cupani (2003) sostienen que la Teoria de
las Inteligencias Multiples “es un modelo alternativo a la concepcion unitaria
de la inteligencia, ya que propone un conjunto de potenciales biopsicolégicos
para analizar informacién que pueden ser activados en un marco cultural y
permite resolver problemas o crear productos valiosos en el medio cultural

de las personas” (p. 35).

Ademas, Pérez y otros (2003) afirman que este enfoque tedrico tiene
numerosas implicancias educacionales; puesto que, “en el terreno de la
orientacion vocacional, especificamente, se lo ha propuesto como modelo de
trabajo para los orientadores, quienes podrian considerar los patrones
individuales en multiples inteligencias para asesorar a sus clientes en sus

planes de carrera” (p. 36).

Por tanto, para Gardner (2005), la inteligencia es un factor biopsicosocial
qgue en ningin momento esta predeterminado, sino que es un conjunto de

potencialidades que cada ser humano posee, entrenables y educables.

2.2.2.1 Fundamentos

Gardner (2001) no selecciona en su teoria las distintas inteligencias al azar,

sino establecié una serie de “pruebas”, a través del analisis de una gran
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variedad de fuentes, que cada inteligencia debia cumplir para ser
considerada como tal. Los criterios o evidencias en que se basd fueron los

siguientes:

* Posible aislamiento por dafo cerebral. Sufrir una lesién cerebral en
determinada area del cerebro puede afectar a una inteligencia, mientras
que el resto permanece ilesa; lo que pone de manifiesto la relativa
autonomia entre las mismas. Por ejemplo, una persona, con una lesion en
la zona Broca, puede experimentar problemas para hablar o leer y, sin
embargo, puede ser capaz de hacer ' calculos, tocar un instrumento
musical o bailar. Gardner (2001) defiende la existencia de ocho sistemas

cerebrales relativamente auténomos.

= La existencia de idiots savants, prodigios y otros individuos-
excepcionales. Existen sujetos que presentan un perfil muy dispar.de
habilidades y deficiencias, lo que nos permite ver la inteligencia humana
en aislamiento relativo. Por ejemplo, los idiots savants muestran una
capacidad excepcional en una inteligencia, al mismo tiempo que otras de

sus inteligencias funcionan en niveles bajos.

* Una operacién medular o conjunto de operaciones identificables. Del
mismo modo que un ordenador, requiere un conjunto de operaciones para
funcionar; cada inteligencia tiene un conjunto de operaciones centrales o
componentes que impulsan las distintas actividades que corresponden a
esa inteligencia. Por ejemplo, en la inteligencia musical, esos
componentes podrian ser la habilidad para distinguir entre diferentes

estructuras ritmicas o la sensibilidad al tono.

» Una historia distintiva de desarrollo, junto con un conjunto definible
de desempefios expertos de "estado final". Cada inteligencia tiene una
historia identificable de desarrollo a través de la cual pasarian todos los
individuos “normales”, desde sus manifestaciones mas basicas hasta un

estado final de experto. Por ejemplo, la capacidad matematica no emerge
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tan prematuramente como la musical, pero llega a su cumbre a una edad

temprana.

= Una historia evolucionista y la evolucién verosimil. Las inteligencias
tienen sus raices embebidas en la evolucién de los seres humanos y de
otras especies. Por ejemplo, la inteligencia espacial puede estudiarse en
las pinturas rupestres de las cuevas de Altamira, mientras que puede

encontrarse evidencia de la inteligencia musical en los cantos de las aves.

= Apoyo de teorias psicoldgicas experimentales. Podemos observar
como las inteligencias funcionan aisladas las unas ‘de las otras
examinando estudios psicolégicos especificos. Por ejemplo, en los
estudios de habilidades cognitivas, como la memoria, podemos
comprobar que los sujetos poseen habilidades selectivas. Una persona
puede tener una memoria destacable para las palabras, pero no para

reconocer caras.

= Apoyo de hallazgos psicosométricos. A pesar de que Gardner no
defiende el uso de las pruebas estandarizadas, considera que muchas de
ellas sirven de apoyo para la teoria de las inteligencias muitiples. Por
ejemplo, la WISC incluye subtest que requieren inteligencia lingtistica,

l6gico-matematica, espacial y kinestésico-corporal.

= Susceptibilidad a la codificacién en un sistema simbolico. Cada una
de las inteligencias puede ser simbolizada y, de hecho, tiene su propio
sistema simbdlico o de notacién. Por ejemplo, para la inteligencia
‘lingliistica, existe una variedad de lenguas habladas o escritas, como el

castellano o el inglés.

2.2.2.2 Principios de la Teoria de las Inteligencias Miltiples

La Teoria de las Inteligencias Multiples, segin Armstrong (2006,) se basa en
una serie de principios, los cuales son presentados a continuacién de

manera detallada.
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Todos los individuos poseen las ocho inteligencias. Cada persona
posee capacidades en todas las inteligencias, a pesar que cada una se
desarrolla y funciona de forma particular en cada sujeto. Es frecuente
haber desarrollado altamente determinadas inteligencias, otras de forma
mas moderada y el resto parcialmente. En este sentido, cada persona
tendra su propio perfil especifico que se caracterizara por la combinacion

peculiar de las inteligencias.

La mayoria de las personas pueden desarrollar cada inteligencia
hasta un nivel adecuado de competencia. Recibiendo los estimulos, el
enriquecimiento y la instruccién adecuados, cualquier persona, aunque
tenga dificultades en un area, puede lograr un desempefio significativo en
todas las inteligencias. Las diferencias que presentan los individuos entre
si son el resultado de la forma particular en que sus inteligencias

armonizan entre si.

Las inteligencias, por lo general, trabajan juntas de maneras
complejas. Las inteligencias siempre actian entre si en los diferentes
problemas que resuelven las personas en sus contextos culturales,
exceptuando en los casos de las personas que han sufrido lesiones
cerebrales o los idiots savants, para los que se ha contrastado la

actuacion de una inteligencia de manera aislada.

Hay muchas maneras de ser inteligentes dentro de cada categoria.
La teoria de las IM no se centra en redactar las caracteristicas que una
persona debe tener para ser considerada inteligente en un area concreta,
sino que acentla la diversidad de formas en que los sujetos puede
demostrar sus habilidades dentro de cada inteligencia, asi como entre las
distintas inteligencias. Por ejemplo, dentro de la inteligencia corporal-
kinestésica, encontramos individuos que destacan en actividades

manuales y que, sin embargo, no sobresalen en actividades deportivas.
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2.2.2.3 Descripcion de las ocho Inteligencias

Para Gardner (2001), las inteligencias no son entidades fisicamente
verificables, sino construcciones cientificas potencialmente utiles para
organizar y describir las aptitudes de las personas; por tanto, no referencias
a “cosas” que se encuentran en sus cabezas. Igualmente, Armstrong (2006)
afirma que estas inteligencias son “ficciones”, ninguna existe por si misma
en la vida (excepto en el caso de los idiots savants” y en las personas que

han sufrido lesiones cerebrales).

En tal sentido, a continuacién, y de acuerdo con Armstrong (2006), se
describe de manera didactica e individual cada una de las 8 inteligencias
propuestas por Gardner con la intenciéon de examinar sus caracteristicas

principales.

» La inteligencia lingliistica. Es la capacidad para utilizar las palabras
eficientemente, de forma oral o escrita. Incluye la habilidad para manejar
la estructura, los significados y los usos practicos del lenguaje. Los
alumnos con tendencia linglistica disfrutan leyendo, escribiendo,
contando historias y jugando a juegos de palabras. Necesitan libros, cosas
para escribir, diarios, dialogar, discutir, establecer debates y contar

cuentos.

La ensefianza de esta inteligencia busca favorecer la expresiéh oral y
escrita de los estudiantes. Las estrategias didacticas idéneas incluyen:
tormenta de ideas, juegos de roles, grabaciones de la propia palabra,
elaboracién de diarios y realizacién de proyectos de investigacién. Entre
las estrategias que se pueden utilizar para desarrollar la inteligencia
lingliistica se encuentran: debates, juegos de palabras, narraciones de
cuentos, lectura oral, etc. Ejemplos de materiales a utilizar son libros,
revistas, grabadoras, ordenadores, libros grabados, libros interactivos,

etc.
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= La inteligencia Iégico-matematica. Es la capacidad para utilizar los
numeros en forma efectiva y razonar adecuadamente. Comprende la
sensibilidad a los esquemas y a las relaciones légicas, las afirmaciones y

las proposiciones, las funciones y otras abstracciones relacionadas.

A los estudiantes que destacan en esta inteligencia les gusta utilizar el
razonamiento, experimentar, preguntar, resolver rompecabezas légicos,
calcular, etc. Las estrategias que favorecen el desarrollo de esta
inteligencia incluyen heuristica, interrogacion socratica, clasificaciones y

categorizaciones, calculos y cuantificaciones, y pensamiento cientifico.

Las actividades de ensefianza que favorecen el desarrollo de Ila
inteligencia I6gico-matematica incluyen problemas de ingenio, resolucién
de problemas, calculos mentales, juegos con numeros, etc. Entre los
materiales que se pueden utilizar, se incluyen calculadoras, materiales

manipulables de matematicas, juegos matematicos, entre otros.

= La inteligencia musical. Es la capacidad para percibir, discriminar,
transformar y expresar las formas musicales. Incluye la sensibilidad al

tono, ritmo, timbre, melodia o color tonal de una pieza musical.

A los estudiantes con tendencia musical, les gusta cantar, silbar, entonar
melodias, llevar el ritmo con las manos o los pies, etc. Estos alumnos
necesitan dedicarle tiempo a la musica. Por ello, las estrategias didacticas
mas convenientes se dirigiran a crear actitudes positivas hacia la musica y

a reconocer las relaciones que esta tiene con otro tipo de aprendizajes.

Las actividades de ensefianza que favorecen la ensefianza de la
inteligencia musical incorporan cantar, acudir a conciertos, tocar
instrumentos musicales, escuchar musica, etc. Esta inteligencia exige
utilizar materiales y recursos especificos como instrumentos musicales,

grabadoras, videos, piezas musicales, entre otros.
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*= La inteligencia corporal-kinestésica. Es la capacidad para utilizar el
propio cuerpo para expresar sentimientos e ideas, y la soltura para usar
las manos a la hora de producir o transformar algin aspecto o materia.
Abarca habilidades fisicas especificas, las capacidades auto perceptivas,

las tactiles y la percepcion de medidas y volimenes.

A los estudiantes que destacan en esta inteligencia, le encanta bailar,
correr, saltar, construir, tocar, gesticular... Necesitan juegos de actuacién,
teatro, movimientos, cosas para construir, juegos y ejercicios fisicos,

experiencias tactiles y de aprendizaje directas.

La ensefanza de esta inteligencia implica aprender con actividades
practicas: teatro, danza, deporte, actividad—es manuales, etc. Asi, la
estrategia didactica mas idénea para desarrollar esta inteligencia es
“aprender haciendo”. Ejemplos de materiales que favorecen el desarrollo
de la misma son masilla, equipo deportivo, materiales manipulables y

tactiles para el aprendizaje.

* La inteligencia viso-espacial. Es la capacidad de percibir el mundo
visoespacial de forma exacta y de realizar transformaciones en esas
percepciones. Incorpora la sensibilidad al color, linea, forma, espacio y las
relaciones que se dan entre ‘estos elementos; la capacidad de visualizar
ideas visuales o espaciales de forma grafica y de orientarse

adecuadamente.

Los estudiantes con tendencia espacial disfrutan aprendiendo a través de
imagenes y fotografias, dibujando, disefiando, visualizando y viendo las
cosas desde diferentes perspectivas. Necesitan realizar actividades que
incluyan videos, peliculas, juegos de imaginacion, laberintos, visitas a

museos, rompecabezas, entre otros.

Para ensefar esta inteligencia, pueden utilizarse diversas actividades:

presentaciones visuales, juegos de imaginacién, mapas mentales,
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actividades artisticas, etc. Las estrategias didacticas que favorecen el
desarrollo de esta inteligencia implican representar, definir, manipular y
sintetizar la informacién (ejemplo: mapas conceptuales, diagramas de
flujos). Entre los materiales que pueden utilizarse para desarrollarla se
encuentran: graficos, mapas, videos, LEGO, imagenes, camaras

fotograficas, etc.

La inteligencia interpersonal. Es la capacidad deadvertir y distinguir
entre los estados de énirho, las intenciones, motivaciones y sentimientos
de otros. Incluye la sensibilidad a las expresiones faciales, gestos y voz;
la capacidad de distinguir entre distintos tipos de sefales interpersonales,
y la habilidad para responder en forma objetiva a esas sefiales en la

practica.

A los estudiantes que sobresalen en esta inteligencia les encanta
relacionarse, organizar, dirigir, manipular y mediar cuando surgen
conflictos. Necesitan amigos, juegos de grupos, reuniones sociales,

fiestas, clubes y ensefar a los demas.

La ensefianza de esta inteligencia exige promover oportunidades para
que los alumnos interactien en forma positiva. Asi, las actividades que
favorecen el desarrolio de la misma son el aprendizaje cooperativo,
tutorias a companeros, actividades de la comunidad, etc. Los materiales
que pueden utilizarse incluyen juegos de mesa y utileria y vestuario para

la dramatizacién, entre otros.

La inteligencia intrapersonal. Es la capacidad para conocerse a uno
mismo y adaptar las propias formas de actuar a partir de ese
conocimiento. Comprende poseer una imagen ajustada de uno mismo,
conocer los estados de animo interiores, las intenciones, motivaciones,
personalidad y deseos; y la capacidad para la autodisciplina, autoestima y

autocomprensién.
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Los estudiantes que destacan en inteligencia personal ‘son
independientes, les encanta fijarse metas, sofar, reflexionar y planificar.
Necesitan su propio espacio, tiempo para estar solos y marcarse su

propio ritmo de aprendizaje.

La ensefianza de esta inteligencia requiere instruccién individualizada,
trabajo independiente y opciones para elegir temas y materias en funcién
de los intereses, actividades de autoestima, etc. Los materiales que
"pueden usarse abarcan la autoevaluacion, diarios, para proyectos

individuales, entre otros.

La inteligencia naturalista. Es la capacidad de reconocer y clasificar las
especies de seres vivos del entorno. Asimismo, comprende la sensibilidad
hacia otros fenémenos naturales y, en los individuos criados en ciudades,

la capacidad de distinguir formas inanimadas.

Los estudiantes que destacan en esta inteligencia disfrutan utilizando el
razonamiento inductivo-deductivo para experimentar, = manipular,

investigar, etc.

Entre las estrategias de ensefianza mas apropiadas para fomentar esta
inteligencia se encuentran dar paseos por la naturaleza, tener una
mascota en el aula, y tener una huerta o jardin escolar, entre otras.
Ejemplos de actividades que favorecen desarrollar la inteligencia
naturalista son experimentos y analisis de investigaciones, tareas que
exijan observar, etc. Los materiales a utilizar incluyen instrumentos para
investigar (lupas, microscopios, etc.) y objetos del mundo natural para

analizar y observar.

Finalmente, Gardner (2001) afirma que las ocho inteligencias descritas no
son una lista definitiva, sino provisional y abierta a futuros cambios;
ademas, manifiesta la posibilidad de una novena inteligencia: la

inteligencia existencial, que seria aquella que se ocupa de los temas
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vitales o trascendentales. Esta inteligencia se definiria como la capacidad
de situarse a uno mismo en relacién con las facetas mas extremas del
cosmos y con determinadas caracteristicas existenciales de la condicién
humana. Sin embargo, Gardner no la incluye en su teoria porque no
cumple todos los criterios establecidos. En este sentido, considera la

existencia de “ocho inteligencias y media”.
2.2.2.4 Las inteligencias multiples en la educacion

Es incuestionable la importancia de la Teoria de las Inteligencias Mdltiples
en el campo educativo; puesto que cuestiona los enfoques tradicivonales de
la inteligencia que dan mayor prioridad a los aspectos cognitivos,
descuidando de esta manera el papel de la personalidad, las emociones y el
entorno cultural en que se desarrollan los procesos mentales de los
estudiantes. Siendo, por ello, contexto ideal para comprender y desarrollar
sus hébilidades; ademas, de ser un marco muy amplio para que los
educadores adapten de manera creativa sus principios fundamentales a

cualquier contexto educacional. Al respecto, Suarez y otros (2010) dice:

Es evidente el aporte de la teoria a la educacién, los principales
responsables serdn los docentes que decidan hacer o
intervenir en este proceso. Una de las consecuencias mas
alentadoras y facilmente observables es el alto nivel de
motivacién y alegria que se produce en los educandos. A esto
hay que agregar la aparicién del humor en las tareas, esto
ultimo transforma realmente el preconcepto que del “tener que
ir a la escuela” generalmente tienen los nifios. El concurrir al
colegio sea asi en algo grato, divertido y util (pag. 89).

No obstante, Prieto y Ferrandizl (2001) elaboran un decalogo a tener en

cuenta a la hora de desarrollar una metodologia basada en las inteligencias

multiples en la educacién, siendo la siguiente:

« |nformar a los alumnos sobre qué son las inteligencias, de forma que les
ayudemos a conocerse intelectualmente.
= Ensefarles a utilizar todas las inteligencias, no centrarnos tnicamente en

las mas tradicionales o en aquellas en que destaquen.
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Favorecer que aprendan cémo trabajar con varias infeligencias a la vez.
Se ftrata de configurar espacios en el aula que favorezcan que los
alumnos aprendan a interrelacionar todas las habilidades de las distintas
inteligencias.

Implicar a las familias en la ensefianza de las inteligencias, ya que
pueden ayudar en el desarrollo de las diversas habilidades.

Considerar los trabajos portafolio. Implica valorar las ideas, proyectos o
materiales que hayan aportado los alumnos para cada una de las
inteligencias.

Implementar las habilidades basicas de las diferentes inteligencias en los

contenidos curriculares.

Incluir las vivencias personales y sociales de los alumnos en el aula.
Considerar los distintos estilos de trabajo.

Ensefar a los estudiantes a transferir sus aprendizajes mas alla de la
clase.

Ensefarles a compartir con sus cbmpaﬁeros los conocimientos vy

habilidades de las distintas inteligencias.

Por otro lado, Fonseca Mora (2002), citado por Suarez y otros (2010),

propone una serie de herramientas didacticas, recursos y materiales que

pueden utilizarse en la ensefianza y potenciar las inteligencias multiples:

a)

b)

Inteligencia lingiliistica. Exposiciones orales, discusiones en grupos
grandes y pequefios, libros, hojas de trabajo, reuniones creativas, juegos
de palabras, narraciones, debates, confecciones de diarios,
memorizacién de hechos lingllisticos, publicaciones, elaboracién de un

periddico escolar.

Inteligencia légico-matematica. Demostraciones cientificas, ejercicios
para resolver problemas logicos, clasificacion y agrupaciones, juegos y
rompecabezas de ldgica, ejercicios de expansidén cognoscitiva, calculos

mentales, pensamiento critico.
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d)

g)

h)

Inteligencia espacial. Cuadros, graficos, diagramas, mapas,
visualizaciones, fotografias, videos, diapositivas, peliculas,
rompecabezas, laberintos visuales, modelos tridimensionales,
apreciaciones artisticas, narraciones imaginarias, sofiar despierto,
pinturas, montajes, ejercicios de pensamiento visual, mapas mentales,

metaforas.

Inteligencia corporal-kinestésica. Movimiento creativo, excursiones,
pantomima, uso de imagenes kinestésicés, software de realidad virtual,
actividades fisicas, uso del lenguaje corporal, experiencias y materiales

tactiles, dramatizaciones, danzas, ejercicios de relajacion.

Inteligencia musical. Cantos, tarareos, grabaciones, apreciacién
musical, elaboracién de diferentes ritmos, uso de musica de fondo,
creacién de melodias, software para musica, ejercicios de memoria

musical, narracién cantada, juegos ritmicos, canciones didacticas.

Inteligencia interpersonal. Grupos cooperativos, mediaciéon de
conflictos, juegos de mesa, reuniones creativas, participacion en la
comunidad, simulaciones, clubes académicos, fiestas, reuniones

sociales.

Inteligencia intrapersonal. Juegos individualizados, reflexiones,
conexiones personales, actividades de autoestima, confeccidon de

diarios, sesiones de definicion de metas, visualizacion y relajacion.

Inteligencia naturalistica. Paseo por la naturaleza, acuarios, cuidado
del jardin, videos, peliculas, diapositivas con temas sobre la naturaleza,
eco estudios, plantas en el aula, sonidos de la naturaleza, musica y

naturaleza, describir animales y plantas.

Estas actividades pueden planificarse para trabajar cualquier contenido de

las areas del curriculo; solo se requiere de organizacién tomando en cuenta:

concentracion en los objetivos, plantearse preguntas clave de Inteligencias
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multiples, analizar, inspirarse, seleccionar siempre las actividades
apropiadas, definir un plan secuencial y ejecutar con motivacién y

entusiasmo las diferentes estrategias.

Por tanto, la Teoria de las Inteligencias Mdltiples implica una nueva forma de
ensefiar y aprender, pero siempre centrada en el estudiante. Su esencia
radica en respetar las diferencias entre los individuos, las diferentes formas
en que estos pueden aprender y procesar informacién, y los distintos modos
en que pueden ser evaluados; ofreciendo asi un contexto mucho mas amplio
y natural para entender los procesos de ensefianza-aprendizaje y asi

respetar la diversidad en el aula de clases.
2.2.3 El aprendizaje
2.2.3.1 Definicién

Se denomina aprendizaje al proceso de adquisicion de conocimientos,
habilidades, valores y actitudes; posibilitado, mediante el estudio, la
ensefianza o la experiencia. Dicho proceso puede ser entendido a partir de
diversas posturas, implica que existen diferentes teorias vinculadas al hecho

de aprender.

Al respecto, Gurd (2001) define como el proceso psicosocial mediante el
cual un sujeto adquiere destrezas o habilidades, incorpora contenidos
conceptuales y adopta nuevas estrategias de conocimiento. Asimismo,
Pérez (2001), citado por Esguerra y Guerrero (2010), sostiene que son
procesos subjetivos de captacién, incorporacion, retencion y utilizacién de la
informacién que el individuo recibe en su intercambio continuo con el medio.
Por su parte, Gagné (1985), citado por Esguerra y Guerrero (2010), define al
aprendizaje como un cambio en la disposicion o capacidad de las personas
que puede retenerse y no es atribuible simplemente al proceso de
crecimiento. Coincidiendo con esta definicién, Sarmiento, Maldonado,

Vargas y Ortega (2001) consideran como un proceso de cambio que se
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produce en el organismo, conducta, capacidades cognitivas y cognoscitivas,
en su motivacion y sus emociones, como resultado de la accién o
experiencia del individuo, la asociacién entre estimulos y respuestas, la
apropiacién del contexto sociocultural y de las organizaciones que se hacen

sobre el conocimiento.

Desde el campo netamente educativo, Zabalza (2000) considera el
aprendizaje como un proceso en que se involucran tres dimensiones: teérico
en si, tareas y acciones del alumno y las tareas y actividades de los

profesores; esto es, el conjunto de factores que pueden intervenir sobre él.

Por tanto, el aprendizaje es un proceso' muy complejo que consiste en la
incorporacién de conocimientos, habilidades, destrezas, etc. por medio de la
. ensefianza y experiencia. No posee una sola definicién y tampoco debe ser
considerado como una actividad absolutamente individual, sino mas bien
social, debido a que las nuevas indagaciones demuestran que el alumno
aprende en forma mas eficaz cuando lo hace en un contexto de colaboracién

e intercambiando con sus compafieros.
2.2.3.2 Tipos de aprendizaje

Los tipos de aprendizaje mas comunes, citados por la literatura pedagégica.
Segun Conde (2007), son:

= Aprendizaje receptivo. En este tipo de aprendizaje, el sujeto solo
necesita comprender el contenido para poder reproducirlo, pero no

descubre nada.

» Aprendizaje por descubrimiento. El sujeto no recibe los contenidos en
forma pasiva; ‘descubre los conceptos y sus relaciones y los reordena

para adaptarlos a su esquema coghnitivo.

= Aprendizaje repetitivo. Se produce cuando el estudiante memoriza
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contenidos sin comprenderlos o relacionarlos con sus conocimientos

previos. No encuentra significado a los contenidos.

= Aprendizaje significativo. Es el aprendizaje en el cual el sujeto relaciona
sus conocimientos previos con los nuevos, dotandolos asi de coherencia

respecto a sus estructuras cognitivas.
2.2.3.3 Estilos de aprendizaje

~Los estilos de aprendizaje se refieren al conjunto de caracteristicas
pedagdgicas y cognitivas que suelen expresarse conjuntamente cuando una
persona debe enfrentar una situacion de aprendizaje; es decir, las distintas

maneras en que un individuo puede aprender.

Keefe y Thompson (1987), citados por Pantoja, Duque y Correa (2013),
proponen que los estilos de aprendizaje son aquellos rasgos cognitivos,
afectivos vy fisiolégicos que sirven como indicadores de la forma como los
individuos perciben, interaccionan y responden a sus ambientes de
aprendizaje. Esta definicion clarifica que los estilos de aprendizaje estan
estrechamente relacionados con los cognitivos, debido a su vinculo intimo

con la personalidad, el temperamento y las motivaciones de quien aprende.
Velasco (1996) define los estilos de aprendizaje como:

El conjunto de caracteristicas bioldgicas, sociales,
motivacionales y ambientales que un individuo desarrolla a
partir de una informacién nueva o dificil, para percibirla y
procesarla, retenerla y acumularla, construir conceptos,
categorias y solucionar problemas; que, en su conjunto,
establecen sus preferencias de aprendizaje y definen su
potencial cognitivo (p. 04).

Segun Honey y Mumford (1986), citado por Campoverde (2006), existen

cuatro estilos de aprendizaje:
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= Estilos activos. Donde el alumno se involucra en la tarea, demostrando

iniciativa en las nuevas experiencias.

= Estilos reflexivos. Consideran .las experiencias y las observan -desde

diferentes perspectivas.

= Estilos teéricos. Adaptan las observaciones que hacen dentro de teorias

légicas y complejas.

» Estilos pragmaticos. Aplican las ideas en forma practica, descubren el

aspecto positivo de las nuevas ideas, actiian en forma rapida.

Cada uno de estos estilos manifiesta caracteristicas propias que determinan
el campo de destrezas de cada uno y que son facilmente observables dentro

de una actividad de ensefanza-aprendizaje.

Asimismo, Alonso (1992), citado por Campoverde (2006), al referirse a los
cuatro estilos de aprendizaje descritos anteriormente, menciona
determinadas caracteristicas que se pueden observar en los alumnos, segun

el estilo de aprendizaje que manifiestan. Se han escogido algunas:

Estilo activo. Arriesgado, animador, descubridor, espontaneo,

improvisador, innovador, conversador, voluntarioso, divertido, etc.

= Estilo reflexivo. Receptivo, analitico, ponderado, concienzudo,

observador, paciente, detallista, prudente, investigador, etc.

» Estilo tedrico. Ldégico, metddico, critico, objetivo, estructurado,

sistematico, pensador, razonador, ordenado, etc.

» Estilo pragmatico. Practico, directo, eficaz, experimentado, util, positivo,

rapido, concreto, decidido, claro, planificador, objetivo, etc.

En resumen, los estilos de aprendizaje son las acciones y pensamientos de
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los alumnos que ocurren durante el aprendizaje, que tienen gran influencia
en el grado de motivacién e incluyen aspectos como la adquisicién, retencién
y transferencia. Estas estrategias como técnicas que pueden ser ensefadas
para ser usadas durante el aprendizaje. De esta manera, la meta de
cualquier estrategia particUIar de aprendizaje sera afectar el estado
motivacional, afectivo y la manera en que el estudiante selecciona, édquiere,

organiza o integra un nuevo conocimiento.
2.2.3.4 Teorias psicopedagogicas sobre el aprendizaje

Las teorias de aprendizaje son consensos en torno al término aprendizaje y
lo que dicen las aportaciones mas relevantes. Al respecto, Gémez (s/f)
realizé una sencilla y breve sintesis de las principales teorias, la cual

veremos a continuacion.

a) Conductismo

El foco del conductismo es la modificacion de la conducta a través de pares
de estimulo-respuesta y refuerzo selectivo. En esta teoria, no se consideran
los procesos y se mira el aprendizaje como la modificacién de la conducta
por la experiencia. Esta teoria es util para casos como automatismos,
disfuncionalidades sociales severas, entrenamientos de animales; es decir,
casos en los que las cuestiones de significado social son imposibles o
irrelevantes. Se mira el conocimiento como un conjunto de reglas y
procedimientos sistematicos y como la habilidad que se desarrolla para
resolver ejercicios. La mente se ve como una caja negra. Las actividades de
aula se centran en ejercicios de repeticion y el profesor es un instructor,

detentor de la verdad, que corrige errores.

Sus representantes mas sobresalientes son Burrhus, F. Skinner, Ivan

Petrovich Pavlov, John B. Watson, Edward Thorndike, entre otros.
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b) Cognitivismo

El cognitivismo enfatiza en la adquisicion del conocimienfo y estructuras
mentales internas. Se equipara a cambios discretos entre los estados del
conocimiento mas que con los cambios en la probabilidad de respuesta. En
tal sentido, se dedica a la conceptualizacion de los proceéos del aprendizaje
del estudiante y se ocupa de cémo la informacién es recibida, organizada,
almacenada y localizada. El aprendizaje se vincula, no tanto con lo que los
estudiantes hacen, sino con que es lo que saben y como lo adquieren. La
adquisicion del conocimiento se describe como una actividad mental que
implica una codificacion interna y una estructuracién por parte del estudiante.
El estudiante es visto como un participante muy activo del proceso de

aprendizaje.

Por otro lado, el cognitivismo, como el conductishwo, enfatiza el papel que
juegah las condiciones ambientales en la facilitacion del aprendizaje. Las
explicaciones instruccionales, las demostraciones, los ejemplos
demostrativos y la seleccion de contraejemplos correspondientes se
consideran instrumentos para guiar el aprendizaje del alumno. Igualmente, el
énfasis se localiza en el papel que juega la practica con retroalimentacion
correctiva. Hasta ahora, se pueden observar pocas diferencias entre estas
dos teorias. Sin embargo, la naturaleza "activa" del estudiante se percibe
muy diferente. El enfoque cognitivo se concentra en las actividades mentales
del estudiante que conducen a una respuesta y reconocen los procesos de
planificacion mental, la formulacion de metas y la organizacién de

estrategias.

Ademas, dentro de ella, hay elementos claves adicionales que incluyen la
manera como los estudiantes atienden, codifican, transforman, ensayan,
almacenan y localizan la informacién. Se considera que los pensamientos,

creencias, actitudes y valores también influyen en el proceso de aprendizaje.

El verdadero centro del enfoque cognitivo se localiza en cambiar al
estudiante, animandolo para que utilice las estrategias instruccionales
apropiadas.
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Los principales representantes de esta teoria son John Dewey, Jean Piaget,
Jeroneme Bruner, Gagné, David Ausubel, Novak, -Luria, Gardner, entre

otros.

c) Constructivismo

Esta teoria se preocupa por el proceso, en virtud del cual los aprendices
construyen sus estructuras mentales cuando interaccionan con el entorno,
reaccionando a las perturbaciones mediante procesos de asimilacion y
adaptacién. Su foco pedagédgico esta orientado hacia tareas y actividades
que pongan en juego el conocimiento existente y produzcan perturbacioneé.
La teoria es atil para estructurar entornos de aprendizaje que permitan el
desarrollo de ciertas estructuras conceptuales a través de la participacién en
tareas que promuevan la actuacién de los alumnos. Se preocupa por el
conocimiento individual, como proceso de adaptacion (viabilidad) a la
experiencia. El aprendizaje es la construccion de significados. Se busca que
las acfividades de aula sean un reto y generen conflicto. Se promueve la
actividad del aprendiz en la construcciéon de su conocimiento y el profesor

busca producir un modelo del estudiante que fundamente sus decisiones.

Por otro lado, esta el constructivismo social, que se basé en las ideas de
Vygotsky, tiene en cuenta las interacciones sociales, pero esencialmente
desde una perspectiva psicolégica. Supone que el poder del intelecto
depende de herramientas (social y culturalmente constituidas) apropiar la
cultura y la historia. Estas herramientas permiten a la mente darle significado
a la experiencia. Se ve la ensefianza como una actividad humana y social
que se realiza en el contexto de marcos institucionales y culturales. Por lo

tanto, el conocimiento es local y contextualizado.

Este tipo de teoria es til para la comprensién de los mecanismos detallados
de procesamiento de informacién, en virtud de los cuales las interacciones
sociales afectan el comportamiento. La interacciéon social y el papel de los

pares son centrales en el aprendizaje, dando lugar a la nocién de zona de
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desarrollo préximo. Las actividades en el aula se basan en el trabajo
colaborativo, apoyado por herframientas y pares. El profesor debe comunicar
normas, valores y practicas discursivas. La teoria de la actividad es un
desarrollo posterior dentro de esta linea, en la que se ve la zona de
desarrollo préximo como espacio en el que se cultivan formas sociales de
intermediacion y en la que se enfatizan actividades de aprendizaje

auténticas, similares alas de los artesanos.

Los principales representantes de esta teoria son Jean Piaget, Vygotsky,

Ausubel, Bruner, Montessori, Luria, Leontiev, Federico Frobel, entre otros.

2.2.4 Las areas curriculares en el nivel inicial

En el segundo ciclo del nivel irﬁcial, el Ministerio de Educacién del Perq,
mediante el Disefio Curricular Nacional (DCN, 2009), menciona cuatro areas
curriculares que son: Personal-Social, Ciencia y Ambiente, Légico—.
Matematica y Comunicacion Integral. En torno a ellas se organizan los logros

de aprendizaje. A continuacién, veremos detalladamente cada una de ellas.

a) Area: Comunicacién

Se sustenta en un enfoque comunicativo-textual. Enfasis en la construccién
del sentido de los mensajes, se comunica cuando se habla, lee y escribe
desde el inicio. No es solo dominio de la técnica y las reglas, sino de los
mecanismos facilitadores de la comprensién, produccién, creatividad y
l6gica. Es comunicativo porque se considera la funciéon fundamental del
lenguaje que es expresar, decir lo que se siente, lo que se piensa, lo que se
hace. Es también saber escuchar. En suma, como usar la comunicacién
para ordenar el pensamiento, para expresar el mundo interno, para anticipar
decisiones y acciones y para relacionarse en sociedad. Es textual porque

uno de los usos del lenguaje es la expresion tanto oral como escrita.

En el area de Comunicacion, al desarrollar las competencias comunicativas
y Iingi]isticas de los nifios, se contribuyen al desarrollo de capacidades

cognitivas, afectivas, sociales y metacognitivas, que son aprendidas de
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modo progresivo y utilizado de mahera intencional para establecer
relaciones con los seres que los rodea, ya que la comunicacién es una
necesidad fundamental del ser humano. Por este motivo, la institucién
educativa o programa debe promover diferentes expériencias comunicativas
reales, auténticas y utiles. Se trata que los nifios sean capaces de usar la

comunicacién segun sus propésitos.

El lenguaje escrito es una representacion grafica (formas dibujadas), creada
por el hombre igual que el lenguaje hablado definido y por lo tanto diferente
en cada sociedad. Todo nifio tiene una vocacién natural por comunicarse
imitando las formas en que los adultos lo hacen, por lo tanto el proceso de
aprender a escribir llegaréd gradualmente como cuando aprendié a gatear,
pararse y caminar. Por este motivo, la escritura debe ser adquirida por el
nifio en forma natural (sin presiones), para que gradualmente asocie objeto

concreto con su representacion en la imagen, luego en la palabra (signos).

Para facilitar este proceso, es necesario que observe y experimente
directamente con objetos como personas, animales y todo lo que le rodea.
De ninguna manera el nifio debe ser forzado a prender a leer y escribir de
manera sistematica, sino a desarrollado habilidades de la funcién simbélica
(capacidad de “registrar, recordar y evocar mentalmente la imagen de los
objetos sin verlos”) ni se encuentran maduros para ejercitar movimientos
finos (dibujar letras supone precisiéon y dominio de espacio). Un aspecto que
debemos tomar en cuenta en esta area y que ayuda al nifio a entender estas
representaciones graficas es el desarrollo de la conciencia fonoldgica, que
es la capacidad del nifio para discriminar aditivamente la secuencia de
sonidos que forman silabas y a su vez palabras. Esta area se organiza en

los siguientes componentes como se muestra en el siguiente cuadro:
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Expresion Expresa espontaneamente en su lengua materna sus
y comprension necesidades, sentimientos, deseos, ideas vy
oral experiencias; escuchando y demostrando
comprension.

Segunda lengua | Expresa y comprende palabras, frases u oraciones
expresiony cortas y sencillas en segunda lengua, al interactuar
comprension oral | con sus compaferos o adultos, en situaciones
vivenciales y cotidianas

Comprensiénde | Comprende e interpreta mensajes de diferentes

textos imagenes y textos verbales de su entorno,

expresando con claridad y espontaneidad sus ideas.
Produccion de Produce textos empleando trazos, grafismos o
textos formas convencionales (letras) de escritura, de

manera libre y espontanea, con sentido de lo que
“quiere comunicar.

Expresiony Expresa espontaneamente y con placer sus
apreciacién emociones y sentimientos, a través del lenguaje
artistica plastico, dramatico o musical, que le permite mayor

creacion e innovacién.

b) Area: Matematica

Proporciona las herramientas para la representacién simbélica de la realidad
y el lenguaje, facilita la construccion del pensamiento y el desarrollo de los
conceptos y procedimientos matematicos. Por eso, se debe favorecer la

comunicacion matematica desde el uso correcto del lenguaje.

El area debe poner énfasis en el desarrollo del razonamiento ldgico-
matematico aplicado a la vida real; procurando la elaboracién de conceptos,
el desarrollo de habilidades, destrezas y actitudes matematicas a través del
juego, como medio por excelencia para el aprendizaje infantil. Debe
considerarse indispensable que el nifilo manipule material concreto, como

base para alcanzar el nivel abstracto de pensamiento.

Los conceptos, habilidades y actitudes matematicas son necesarios para
que el nifio pueda resolver problemas que se le presentan en la vida
cotidiana de manera pertinente, como oportuna y creativa. El area se

organiza en los siguientes componentes:
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Ndmeroy Establece relaciones de semejanza y diferencia entre
relaciones personas y objetos de acuerdo a sus caracteristicas, con
seguridad y disfrute.

Establece y comunica relaciones espaciales de ubicacion,
identificando formas y relacionando espontaneamente
Geometriay | objetos y personas.

medicién

Realiza calculos de medicion utilizando medidas arbitrarias
y resolviendo situaciones en su vida cotidiana.

c) Area: Personal Social

Tiene como finalidad que el nifio y la nifia estructure su personalidad
teniendo como base su desarrollo integral, que se manifiesta en él equilibrio
entre cuerpo, mente, afectividad y espiritualidad; lo cual le permitira enfrentar
de manera exitosa los retos que se le presenten. Para esto es necesario
ofrecer al nifio un entorno que le brinde seguridad, con adecuadas practicas
de crianza, que le ayuden a expresarse libremente; permite que exprese sus
sentimientos en las formas de su cultura. De esta manera, el nifio construira
su seguridad y confianza basica, para participar cada vez mas y de manera
auténoma en el conjunto de actividades y experiencias que configuran sus

contextos de desarrollo.

Contribuir al desarrollo integral del estudiante como persona y como
miembro activo de la sociedad. En este sentido, promueve la construcciéon
de su identidad pérsonal y social, el fortalecimiento de su autoestima y de la
estima hacia los otros, mediante el reconocimiento y valoraciéon de las
caracteristicas propias y las de otros, para favorecer el desarrollo de una
personalidad sana y equilibrada que le permita actuar‘con seguridad y
eficiencia en su entorno social. El drea se organiza en los siguientes

componentes:
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Desarrollo de la
psicomotricidad

Explora de manera auténoma el espacio, su cuerpo
y los objetos, e interactia en situaciones de juego y
la vida cotidiana con seguridad en sus posibilidades,
y cuidando su integridad fisica.

Construccién de la
identidad personal
y autonomia

Se identifica como nifio y nifia reconociendo y
valorando sus caracteristicas fisicas y afectivas,
respetando las diferencias.

Actia con seguridad, iniciativa y confianza en si
mismo, mostrando autonomia en las actividades
cotidiana de juego, alimentacién, higiene, cuidado de
su integridad fisica.

Desarrollo de las
relaciones de
convivencia
democratica

Participa en actividades grupales en diversos
espacios y contextos, identificAandose como parte de
un grupo social.

Testimonio de la
vida en la
formacion cristiana

Participa activamente y con agrado en practica
propias de Ila confesién religiosa familiar,
reconociendo a Dios a como padre y creador.

d) Area: Ciencia y Ambiente

Contribuye a la formacioén integral del nifio proporcionandole oportunidad de

conocer la naturaleza, para desarrollar una conciencia ambiental de

prevencién de riesgos y reduccion del dafio. Se sientan las bases del éxito o

fracaso del desarrollo de una adecuada conciencia ambiental.

Los nifios, a través de esta area, no solo satisfacen su natural necesidad de

descubrimiento, conocimiento y aprendizaje, sino construyen herramientas a

partir de sus posibilidades, para buscar la solucién a problemas que puede

surgir en su relacién con el medio en el que vive. El area se organiza en los

siguientes componentes:

Cuerpo humano y
conservacion de la
salud

Practica con agrado habitos de alimentacion,
higiene y cuidado de su cuerpo, reconociendo su
importancia para conservar su salud.

Seres vivientes,
mundo fisico y
conservacion del
ambiente

Reconoce y valora la vida de las personas,
personas, plantas y animales, las caracteristicas
generales de su medio ambiente, demostrando
interés por su cuidado y conservacion.
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2.2.41 Evaluacién de los aprendizajes en Educacién Inicial

Segun el Campoverde (2006), en Educacién Inicial, no se evalia para
aprobar o desaprobar, se hace para favorecer el desarrolio integral de los
nifios y nifias. Esto se logra con el desarrollo de habilidades y destrezas que
le permitan asimilar y diferenciar estrategias para seguif aprehdiendo en la
escuela, familia y comunidad donde se desenvuelven.

Por otro lado, los docentes se convierten en facilitadores y guias, respetando.
y observando en forma cuidadosa el desarrollo integral de sus nifios y nifias,
a quienes les dara la oportunidad de desarrollar la autonomia en un
ambiente de juego y movimiento, respetando los diferentes ritmos y estilos

de aprendizaje de cada uno de ellos.

En este sentido, la evaluacién “permite conocer el grado de desarrollo de los
aprendizajes del nifio o nifa para su mejor atencidn en el nivel de primaria.
No tiene un fin promocional’ (Art. 44° Reglamento de EBR). Es decir, la
evaluaciéon en el Nivel de Educacion Inicial, es cualitativa, privilegia y da
cuenta de los progresos de los nifios y nifias, con relacion a los aprendizajes
esperados. No tiene un fin promocional, ya que el paso del Nivel Inicial a

Primer Grado de Educacién Primaria es automatico.

Finalmente, y de acuerdo con Campoverde (2006), es muy importante
recordar que se evalla para mejorar la practica pedagdgica, verificando si
las actividades y proyectos propuestos son los adecuados, si promueven el
desarrollo integral y se adaptan a las necesidades e intereses de los nifios y
nifias, manifestando flexibilidad y apertura ante lo observado, permitiendo
modificar o reformular la practica docente actuar. También, se evalta para
informar a los padres de familia o tutores sobre los progresos y dificultades
que han sido detectadas en los nifios y nifias, motivando una comunicacion
fluida y significativa, que les permita apoyar, acompafar e interesarse en los

aprendizajes de sus nifios y nifias desde el entorno familiar.
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2.2.4.2 Escala de evaluacion de los aprendizajes

La escala de calificacién del Nivel Inicial de la Educacién Basica Regular
(EBR), segin Campoverde (2006), es literal y descriptiva. Son tres las
~escalas que se utilizan para evaluar los aprendizajes, las cuales veremos en

el siguiente cuadro.

ESCALA | SIGNIFICADO :CUANDO?
A Logro El estudiante evidencia el logro de los
previsto aprendizajes previstos en el tiempo
programado. ’
. El estudiante estda en camino de lograr los
B En proceso | aprendizajes previstos, para lo cual requiere

acompafiamiento  durante un  tiempo
razonable para lograrlo. :
El estudiante estda empezando a desarrollar
los aprendizajes previstos o evidencia
Cc En inicio dificultades para el desarrollo de estos,

' necesitando mayor tiempo de
acompafamiento e intervencién del docente,
de acuerdo con su ritmo y estilo de
aprendizaje.

2.3 Definicion de términos basicos

= Aprendizaje. Es el resultado de los cambios ocurridos en el aprendiz
como consecuencia de la accion de los eventos externos sobre los

eventos internos.

= Inteligencia. Habilidad general para la resolucién de problemas que se

encuentra en diferentes grados y en todos los individuos.

* Inteligencia l6gico-matematica. Implica capacidad para las notaciones
formales de la matematica. Es utilizada en la resolucién de problemas
matematicos, en conciliaciones bancarias o en cualquier area que
requiera el uso de la légica inferencial o proposicional. Es propia de

matematicos, contadores, cientificos, cajeros.
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Inteligencia musical. Implica aptitud en el manejo de la notacién,
estructuras e instrumentos musicales. Se utiliza al cantar una cancion, al

componerla o al apreciar una composicion musical.

Inteligencia viso-espacial. Se utilizan en actividades que implican
desplazamientos, ya sea por una ciudad o por un edificio, al leer un
mapa, al orientarnos, al imaginar la distribucién de muebles en una

habitacién.-

Inteligencia lingiiistica. Implica habilidad oral o escrita en el manejo de
la palabra. Se pone en juego en la lectura de libros, en la escritura de

‘textos, en la comprension de las palabras y el uso del lenguaje cotidiano.

Inteligencia corporal-kinestésica. Se encuentran involucradas
actividades donde el control corporal es esencial para obtener un buen

rendimiento.

Inteligencia interpersonal. Es utilizada en la vinculacidn con las
personas, para comprender sus motivos, sus deseos, emociones Yy
comportamientos. Implica la capacidad de entender y comprender los

estados de animo de los otros.

Inteligencia intrapersonal. Se refiere la capacidad de reflexionar sobre
los sentimientos y emociones propios, utilizados en el comportamiento.

Se comprenden los estados de animo de uno mismo.

Inteligencia naturalista. Se refiere a la capacidad que tienen las
personas para distinguir, clasificar y utilizar elementos del medio
ambiente, objetos, animales o plantas, tanto urbanos como rurales.
Implica el entendimiento del mundo natural y la observacién cientifica de

la naturaleza.
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CAPITULO Ill

METODOLOGIA

3.1 Hipodtesis de investigacion

3.1.1 Hipétesis general

HG: Existe una relacion significativa entre las inteligencias multiples y los
logros de aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.® 392,

3.1.2 Hipodtesis especificas

HE1: Existe una relacién positiva entre la inteligencia linglistica y el logro de
aprendizaje en el area Comunicacion en los nifios de 5 afios de la IE| “Iris
del Pino”, n.® 392.

HE2: Existe una relacién positiva entre la inteligencia légico-matematica y el
logro de aprendizaje en el area Matematica en los nifios de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392.

HE3: Existe una relacién positiva entre la inteligencia viso-espacial y el logro
de aprendizaje en el area Comunicacion en los nifios de 5 afios de la IEl “Iris
del Pino”, n.° 392.

HE4: Existe una relacion positiva entre la inteligencia corporal-kinestésica y

el logro de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de
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la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.

HES5: Existe una relacion positiva entre la inteligencia musical y el logro de
aprendizaje en el area Comunicacién en los nifios de 5 afios de la IEI “Iris
del Pino”, n.° 392.

HE6: Existe una relacién positiva entre la inteligencia interpersonal y el logro
de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392. ' '

HE7: Existe una relacién positiva entre la inteligencia intrapersonal y el logro
de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEIl
“Iris del Pino”, n.° 392.

HES8: Existe una relacion positiva entre la inteligencia naturalista y el logro de
aprendizaje en el drea Ciencia y Ambiente en los nifios de 5 afnos de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392.

3.2 Variables e indicadores
3.2.1 Variable 01: Inteligencias multiples

Modelo propuesto por Howard Gardner, en el cual la inteligencia no es vista
como algo unitario, que agrupa diferentes capacidades especificas, sino
como un conjunto de inteligenéias distintas e independientes. Gardner define
la inteligencia como “la capacidad de resolver problemas o elaborar

productos que sean valiosos en una o mas culturas”.

3.2.2 Variable 02: Logros de aprendizaje en las areas curriculares

Representan el conjunto de conocimientos, habilidades y valores que deben
asimilar los estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje y durante

un periodo planificado (bimestre, trimestre o en un ano).
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3.3 Operacionalizacion de las variables

VARIABLES DIMENSIONES | INDICADORES ITEMS | VALORACION
- Aprende con facilidad nombres de personas que
apenas conoce.
- Disfruta de los juegos de palabras. 05 si/No
Lingiiistica - Le gusta las rimas y trabalenguas.
- Le agrada contar cuentos.
- Recuerda la fecha en que cumple afios.
- Le gusta los nimeros.
- Le gusta contar los nimeros.
- Le gusta medir con pasos objetos o una regla las sl/NO
Légico- cosas que estan a su alrededor. 05
matematica - Disfruta clasificando las cosas por su tamario -y
. forma.
- Prefiere armar rompecabezas que dibujar.
- Retiene facimente rostros de personas que ve
solo una vez. : :
. - Prefiere cuentos con imagenes que los que tiene 05
Viso-espacial letras. Si/NO
- Le gusta ver la television.
- Prefiere resolver laberintos que salir a jugar.
- Le gusta dibujar.
o - Prefiere material de construccion que ver la
Variable 01 television. ‘
Corporal- - Le cuesta estar quieto mucho tiempo.
kinestésica - Le gusta bailar. 05 Si/NO
Inteligencias - Cuando habla mueve las manos.
muiltiples - Le gusta hacer deporte.
- Aprende canciones con facilidad.
- Prefiere la radio que la televisién.
- Canta cuando trabaja o juega. 05 si/NO
Musical - Capta facilmente el ritmo de una melodfa. ’
- Le gusta escuchar musica mientras pinta.
- Le gusta conocer a gente nueva.
- Habla con personas que no conoce.
Interpersonal - Le gusta participar en actividades de campo. SI/NO
- Le gusta ir a fiestas donde hay mucha gente. 05
- Le gusta estar rodeado de muchas personas.
- Prefiere trabajar en forma individual.
- Le gusta estar solo.
Intrapersonal - Demuestra autonomia. 05 si/NO
- Piensa antes de hacer algo.
- Tiene confianza en si mismo.
- Le gusta las plantas.
- Prefiere el campo que la ciudad. 05 )
Naturalista - Bota la basura al tacho. Si/NO
- Le gusta convivir con animales.
- Cuando se lava las manos usa poca agua.
Comunicacién Notas del area de Comunicacion En inicio (C) /
proceso (B) /
logro (A)
Variable 02 En inicio (C) /
en  proceso
Logros de Matematica Notas del area de Matematica (B) / logro
aprendizaje en previsto (A)
las areas En inicio (C) /
curriculares En proceso
Personal Social | Notas del &rea de Personal Social (B) / logro
previsto (A)
En inicio (C) /
Cienciay Notas del area de Ciencia y Ambiente en  proceso
Ambiente (B) / logro
previsto (A)
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3.4 Enfoque de investigacion

La investigacién es de enfoque cuantitativo-positivista; es decir, usa la
recoleccién de datos para probar hipétesis, con base en la medicién
numérica y el andlisis estadistico, para establecer patrones de

comp'ortamiento y probar teorias.

Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) plantean que el
enfoque cuantitativo es secuencial y probatorio. Cada etapa precede ala
siguiente y no podemos “brincar o eludir’ pasos; el orden es riguroso,
aunque, desde luego, podemos redefinir alguna fase. Parte de una idea,
que va acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas
de investigacion, se revisa la literatura y se construye 'un marco o0 una
perspectiva teérica. De las preguntas, se establecen hipétesis y determinan
variables; se desarrolla un plan para probarlas (disefio); se miden las
variables en un determinado contexto; se analizan las mediciones
obtenidas (con frecuencia utilizando métodos estadisticos), y se establece

una serie de conclusiones respecto de las hipdtesis.

3.5 Tipo de investigacion

El tipo de investigacién es béeica, el cual, segun Sierra (1994), “permite
explicar el funcionamiento y conocimiento de la infraestructura de los
fendmenos sociales.” (p. 33). En este sentido, los métodos ejecutados estan
orientados al diagndstico y el conocimiento del fenémeno, para luego tomar

decisiones al respecto.

3.6 Nivel o alcance de investigacion

Descriptiva - correlacional.
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3.7 Método de investigacion

En el presente trabajo de investigacion empleamos el método descriptivo;
que, para Orellana y Huaman (1999), es el procedimiento general o camino .
que consiste en ir a la busqueda de la informacién en los mismos hechos o

fendmenos de la realidad, tal como se encuentran en su estado “natural’.
3.8 Disefio de investigacion

El disefio de la investigacion es no experimental. El cual, segin Hernandez y
otros (2006), es aquella investigaciéon - que se realiza sin manipular'
deliberadamente variables. Quiere decir que es una investigacion donde no
se alteran intencionalmente las variables independientes, lo que hizo es
observar el fenédmeno tal y como sucede en su contexto natural, para

después analizarlos.

El tipo de disefio no experimental que se emplea es el transeccional o
transversal. El cual, segin Hernandez y otros (2006), se “recolectan datos
en un solo momento, en un tiempo Unico. Su propdsito es describir variables
y analizar su incidencia e interrelacién en un momento dado. Es como tomar

una fotografia de algo que sucede” (p. 208).

El disefio especifico que se utilizd es el transeccional correlacional/causal. El
cual, de acuerdo con Hernandez y otros (2006), describe relaciones entre
dos o mas categorias, conceptos o variables en un momento determinado.
Se trata también de descripciones, pero no de variables individuales, sino de
sus relaciones, sean estas puramente correlacionales o causales. El cual

tiene la siguiente formula:
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M r
Oy
M : Muestra
o : Observaciones recopiladas
X,y : Variables a observar
T ‘ : Relacién que existe entre ambos

3.9 Poblacién y muestra
3.9.1 Poblacién

La poblacién o el universo en la presente investigacion fue de 146 nifios(as)
de la Institucién Educativa Inicial “Iris de Pino”, n.® 392, de la ciuda_d~

Ayacucho, en el afio 2014.
3.9.2 Muestra

La seleccién del tamafio de la muestra se definid mediante el muestreo no
aleatorio empirico o no probabilistico, bajo un criterio de solucién y usando la
técnica por conveniencia, saliendo elegido 19 nifios del saléon “Los

amorosos”.
3.10 Técnicas e instrumentos de investigacion

Las técnicas e instrumentos que se utilizaron en la investigacién fueron la
observacion sistematizada y anaélisis documental, con sus respectivos

instrumentos.

= Observacion cuantitativa. Segun Hernandez y otros (2006), consiste en
el registro sistematico, valido y confiable, de conductas o comportamientos
que se manifiestan en los nifios con referente a las inteligencias multiples.

El instrumento que se empled fue la ficha de observacién, el cual permitié
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recolectar los datos necesarios mediante dimensiones e indicadores

preestablecidos y relevantes para la consecucion de los objetivos.

= Analisis del contenido documental. Para Sierra (1994), consiste en el
eé_tablecimiento previo de las variables empiricés y las categorias sobre
las que necesitamos recoger informacion. Una vez establecidas, se
examinan sistematicamente los documentos, con el objetivo de encontrar
los datos contenidos en ellos referentes a cada categoria. En tal sentido,
mediante esta técnica, se examiné al Registro Auxiliar de Evaluacién de
los Aprendizajes de la institucion educativa en referencia, donde se tienen
los logros de cada nifio por medio de indicadores al finalizar el periodo
planificado; que, en este caso, correspondié al segundo trimestre del
salén “Los amorosos”. En el siguiente cuadro, resumimos las técnicas e

instrumentos utilizados en nuestra investigacién:

TECNICAS INSTRUMENTOS
Observacién cuantitativa » Ficha de observacién
Analisis de contenido = Registro de Evaluacién de
documental Aprendizajes.

3.11 Tratamiento estadistico

Para obtener los resultados de la presente investigacion, se ha organizado
las tablas de frecuencias para cada dimensién de las variables en estudio;
asimismo, los graficos de barras y las tablas de comparacién para relacionar
ambas variables con el estadigrafo de la Correlacién de Sperman.

Finalmente, se empleé la Chi-Cuadra de Pearson para probar hipétesis.
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CAPITULO IV

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y PRESENTACION DE
RESULTADOS

4.1 Seleccion y validacion de instrumentos

En la presente investigaciéon, para recolectar los datos de la muestra, se
empled instrumentos, los cuales han sido validados debidamente mediante

un juicio de expertos.

El primer instrumento utilizado fue la Ficha de observacién; que, segun
Buendia y Hernandez (1998), es un instrumento utilizado en la investigacién
observacional, con el objetivo de que, en el momento de obtener datos,
estos queden plasmados en un registro de forma mas clara y precisa para su
posterior andlisis. Con este instrumento, obtuvimos datos sobre la variable
inteligencias multiples, contiene un conjunto de items que se detallan a

continuacion:

Aprende con facilidad nombres de personas que apenas conoce.
Disfruta de los juegos de palabras.

Le gusta las rimas y trabalenguas.

Le agrada contar cuentos.

Recuerda la fecha en que cumple anos.

Le gustan los numeros.

N o o h oDbd =

Le gusta contar los nimeros.
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10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
‘21
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31,
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.

Le gusta medir con pasos o una regla los objetos 0 cosas que estan a su
alrededor.

Disfruta clasificando los objetos por su tamafio y forma.
Prefiere armar rompecabezas que dibujar.

Retiene faciimente rostros de personas que ve solo una vez.
Prefiere cuentos con imagenes que con letras.

Le gusta ver la televisién. - '

Prefiere resolver laberintos que salir a jugar.

Le gusta dibujar.

Prefiere material de construccién que ver la television.
Le cuesta estar quieto por mucho tiempo.

Le gusta bailar. ’

Cuando habla, mueve las manos.

Le gusta hacer deporte.

Aprende canciones con facilidad.

Prefiere la radio que la televisién.

Canta cuando trabaja o juega.

Capta facilmente el ritmo de una melodia.

Le gusta escuchar musica mientras pinta.

Le gusta conocer a gente nueva.

Habla con personas que no conoce.

Le gusta participar en equipo en las actividades.

Le gusta ir a fiestas donde hay mucha gente.

Le gusta estar rodeado de muchas personas.

Prefiere trabajar en forma individual.

Le gusta estar solo.

demuestra autonomia.

Piensa antes de hacer algo.

Tiene confianza en si mismo.

Le gustan las plantas.

Prefiere el campo que la ciudad.

Bota la basura al tacho.

Le gusta convivir con animales.
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40. Cuando se lava las manos, usa poca agua.

El segundo “instrumento” utilizado fue el Registro de evaluacién de los
aprendizajes (del segundo trimestre 2014). El cual, segin Campoverde
(2006), es un documento oficial emitido por el Ministerio de Educacién y que
no ha sido sometido a validacién. Sirve para registrar el avance de cada
alumno al finalizar el periodo planificado, que puede ser bimestral o
trimestral y al final del afio escolar. Para registrar los resultados de la
evaluacion, se tiene en cuenta el nivel del logro del area (Matematica,
Comunicacion, Personal Social, y Ciencia y Ambiente) en donde se utilizan

los calificativos de la escala literal:

A (LOGRO PREVISTO). Cuando el estudiante evidencia el logro de los

aprendizajes previstos en el tiempo programado.

B (EN PROCESO). Cuando el estudiante estdA en camino de lograr los
aprendizajes previstos, para lo cual requiere acompafiamiento durante

un tiempo razonable para lograrlo.

C (EN INICIO). Cuando el estudiante estd empezando a desarrollar los
aprendizajes - 0 evidencia dificultades para el desarrollo de estos,
necesitando mayor tiempo de acompafamiento e intervencién del

docente de acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.

Mediante este instrumento (que no ha sido elaborada por las
investigadoras), se obtuvieron datos sobre la segunda variable (logros de

aprendizaje en las areas curriculares).

Una vez elaborados los instrumentos, fueron proporcionados a dos expertos
en materia de educacién, solicitandoles su opinién y juicio en los puntos

redactados a continuacion:

Claridad. Esta formulado con lenguaje apropiado.
Objetividad. Esta expresado en conductas observables.

Actualidad. Adecuado al avance de la ciencia y tecnologia educativa.

o A

Organizacién. Existe una organizacion légica.
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Suficiencia. Comprende los aspectos en cantidad y calidad.
Intencionalidad. Adecuado para valorar los aspectos de las variables.

5

6

7. Consistencia. Basada en aspectos teérico-cientificos.

8. Coherencia. Entre los indices, indicadores y las dimensiones. .
9. Metodologia. Responde al propésito de la investigacion.

1

0. Pertinencia. Es util y adecuado para la investigacion.
De manera general, la evaluacion que hicieron los expertos a los
instrumentos fue en el sentido de mejorar la redaccion de los indicadores
para la obtencién de datos. A continuacion, presentamos la matriz de validez

consolidada de los instrumentos.

Tabla n.° 1. Resultados del juicio de expertos sobre la ficha de
observacion

ITEMS
Expertos |4 5 3 |4 [5 5 7 8 9 10 | Promedio
1 75 |75 |75 |75 175 |75 |75 |75 |75 |75 60 %
2 85 |85 |80 (85 |85 |81 {85 |85 (85 |85 855%
Promedio de ponderacién (MUY BUENO) 73 %

FUENTE: Informes de validacion de los instrumentos

En la tabla n.? 1, observamos que los expertos, en promedio, coincidieron en
que los items del instrumento son MUY BUENOS, en un promedio de 73 %;
por consiguiente, los instrumentos son validos y coherentes con los

propdsitos de la investigacion.

4.2 Tratamiento estadistico e interpretacion de resultados

Los resultados estadisticos de los datos de la investigacion se obtuvieron
con el programa estadistico SPSS 21 y MS Excel 2013. El resultado se ha

organizado de acuerdo a tablas de frecuencias para cada dimensién de la

variable de estudio, graficos de barras, tablas de comparacién; para
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relacionar ambas variables con el estadigrafo de la Correlacién de Sperman,

habiéndose organizado en forma cualitativa segun las variables:

Variable independiente: ’ Variable dependiente:
Inteligencias multiples - Logro de aprendizajes en las areas
Puntos Nivel Ordinal | Nota Nivel Ordinal
00 - 01 | Poco Satisfactorio 1 C En inicio 1
02 - 03 | Satisfactorio 2 B En proceso 2
04 — 05 | Muy satisfactorio 3 . A | Logro previsto 3

Observacién. Para las inteligencias multiples, se utilizé un instrumento de
cinco items, cada uno con valores Si = 1 y No = 0; de donde se obtiene el
puntaje categorizado en la tabla anterior. Para los logros de aprendizaje en
las areas curriculares, se tomo los promedios correspondientes al segundo
trimestre 2014.

4.2.1 Relacién entre inteligencias muiltiples y logros de aprendizaje en

las areas curriculares

Tendiendo como objetivo general propuesto, Establecer el grado de
relaciéon que existe entre las inteligencias multiples y los logros de
aprendizaje en las areas curriculares en los nifos de 5 arios de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392, se procedid a determinar el nivel de relacién
existente entre ambas variables. Para ello, los datos obtenidos fueron
procesados a través del estadigrafo Correlacién de Sperman. Haciendo uso
del programa SPSS statitics 21, de donde se obtiene.
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Tabla de contingencia n.° 1: Relacién entre las inteligencias maltiples
y los logros de aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5
arnos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014

Areas Total
C B A
Poco Recuento 1 0 0 1
Satisfactorio % deltotal {53% J]00% | 0,0% | 5,3%
Inteligencias Satisfactorio Recuento 0 7 3 10
Mdiltiples % del total {0,0 % {36,8 % | 15,8 % | 52,6 %
uy Recuento 0 1 7 8
Satisfactorio % deltotal |00% | 53% |368% [421%
Total Recuento 1 8 10 19
% deltotal 15,3% ]42,1 % | 52,6 % [100,0 %

Fuente: Elaboracion propia de la base de datos estadisticos

Grafico n.® 1: Relacion entre ias inteiigencias miitipies y ios logros de
aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afios de la IE|
“Iris del Pino” n.° 392. Ayacucho, 2014
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Fuente: Elaboracién propia

Segun la tabla de contingencia n.° 1 y el grafico n.° 1, observamos que el
36,8 % (07 niflos) manifiesta un nivel satisfactorio en las inteligencias
maltiples, se relaciona con el nivel de proceso de aprendizaje (B); el mismo
porcentaje se observa en relacion al nivel muy satisfactorio de inteligencias
mditiples, con el nivel de aprendizaje logro previsto (A); finaimente, solo el
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5,3 % (un nifio) con inteligencia poco satisfactoria, que se relaciona con un
aprendizaje de inicio (C).

Para responder el grado de relacion que existe entre ambas variables y de
acuerdo al objetivo generali, se tiene la siguiente tabla.

Tabla medidas simétricas n.° 1

Vaior Sig.
aproximada
rdinal por  Correlacién de
) 0,657 ,002¢
rdinal Spearman
n.° de casos validos i9

¢. Basada en la aproximacion normal

De ia tabla anterior, la Correlacién de Spearman, con un 0,657 y un nivel de
significancia de 0,002, determina una correfacidon positiva reguiar entre
ambas variables, entre las inteligencias muitiples y os logros de aprendizaje
en las areas curriculares de los nifios de 5 afnos de la IEl “lris del Pino”, n.®
392"-Ayacucho-2014. Demostrandose la cormrelacidn positiva entre ambas
variables.

4.2.2 Relacion entre inteligencia lingiiistica y el area Comunicacion

Para verificar el objetivo especifico n.” 1, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia lingiiistica y los logros de aprendizaje
en el area de Comunicacién en los nifios de 5 afnos de la IEl “Iris del
Pino”, n.° 392, se tiene el resultado en la siguiente tabla de contingencia.
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Tabla contingencia n.° 2. Relacién entre inteligencia lingiiistica y el
logro de aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de 5

afios de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014

Comunicacion Total
C B A
Poco Recuento 2 0o 0 2
. . [Satisfactorio % deltotal [105%]00% { 00% |105%
Inteligenci
a Satisfactorio Recuento 0 Y 0 7
Lingaistica % deltotal |0,0% |36,8% ]158% |36,8%
uy Recuento 1 2 7 10
g‘atisfactorio %delfotal |5,3% 110,5% |368% |526%
Total Recuento 3 8 i0 19
% del total [15.8 % 1474 % [ 36,8 % |100,0 %

Fuente; Eiaboracidn propia, de [a base de datos estadisticos

Grafico n.° 2. Reiacion entre inteligencia lingliistica y ei logro de
aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de § aiios de la IEi
“Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014
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Fuertte: Elaboracion propia, de acuerdo a la tabla contingencia.

De acuerdo a la tabla de contingencia n.° 2, y la observacion del grafico n.®

2, observamos que el 36,8 % (7 nifos) refiere un nivel satisfactorio en la

inteligencia linglistica, que se relaciona con el nivel de proceso de
aprendizaje en el area de Comunicacion (B). El mismo porcentaje, 36,8 %,
se observa para la relacion entre el nivel muy satisfactorio de inteligencia
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lingliistica, con el logro previsto en el area de Comunicacion. Finalmente,
solo el 10,5 % (2 nifios) con inteligencia poco satisfactoria de inteligencia
linguistica, que se relaciona con un aprendizaje de: en inicio en el area de
Comunicacion (C).

Respondiendo al objetivo especifico n.° 1, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia lingiiistica y el logro de aprendizaje en el
area de Comunicacién, se tiene la siguiente Tabla n.° 2 (ver tabla de
medidas simétricas n.° 2).

Tabla de medidas simétricas n.° 2

Valor Sig.
aproximadal
rdinal por  Correlacion de
_ 0,697 ,001¢
rdinal Spearman
N° de casos validos 19

c. Basada en la aproximacion normal

Donde la Correlacién de Spearman, con un 0,697, y un nivel de significancia
de 0,001, determinan una correlaciéon positiva regular entre la inteligencia
lingiiistica y el logro de aprendizaje en el area de Comunicacioén en los
nifios de 5 anos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.
Demostrandose una correlacién positiva.

4.2.3 Relacién entre inteligencia Légico-matematica y éarea
Matematica

Segin el objetivo especifico n.° 2, Determinar el grado de relacién que

existe entre la inteligencia I6gico-matematica y el logro de aprendizaje

en el drea de Matematica en Ilos nifios de 5 afios de la IEl “Iris del Pino”,

n.° 392, se tienen el resultado en la siguiente tabla de contingencia.
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Tabla Contingencia n.° 3. Relacion entre inteligencia l16gico-
matematica y el logro de aprendizaje en el area de Matematica de los
de los nifios de 5 afios de la IEl “Iris del Pino” n.° 392. Ayacucho, 2014

Matematica Total
C B A
Poco Recuento 1 0 0 1
Intetigencia Satisfactorio % deltotal |53% [00% | 0,0% | 5,3 %
L 6gico Satisfactorio Recuento 0 4 0 4
Matemético % deltotal {0,0% {21,1% | 00% {21,1%
Muy Recuento 0 1 13 14
Satisfactorio % deltotal [0,0% | 53% [684% |73,7 %
Total Recuento 1 5 13 19
% deltotal 153% 1263% }368% !1000%

Fuente: Elaboracién propia, de la base de datos estadisticos

Grafico n.° 3. Relacién entre inteligencia légico-matematica y el logro
de aprendizaje en el area de Matematica en los nifios de 5 afios de ia IE|
“Iris del Pino”, n.® 392”. Ayacucho, 2014
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Fuente: Elaboracion propia, de acuerdo a la tabla contingencia n.” 3

De acuerdo a la tabla de contingencia n.° 3 y el grafico del mismo ndmero,
observamos que el 21,1 % (4 nifios) refiere un nivel satisfactorio en la
inteligencia l6gico-matematica, que se relaciona con el nivel de proceso de
aprendizaje en el area de Matematica (B). Por otro lado, el 68,4 % (13 nifios)
figura con un nivel de muy satisfactorio en inteligencia légico-matematica,
que se relaciona con el logro previsto (A) en el area de Matematica.
Finalmente, solo ¢l 5,3 % (1 nifo) figura con inteligencia poco satisfactoria
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en inteligencia légico-matematica, lo que se relaciona con un aprendizaje de
en inicio en el area de Matematica (C).

Respondiendo al objetivo especifico n.° 2, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia légico-matematica y el logro de
aprendizaje en el area de Matemédtica, se tiene la siguiente tabla.

Tabla medidas simétricas n.° 3

Valor Sig.
aproximad
a
rdinal por Correlacién de
_ 0,895 ,000°
rdinal Spearman
n.° de casos validos 19

c. Basada en la aproximacion normal

La tabla de medidas simétricas n.° 3 muestra la Correlaciéon de Spearman
con un 0,895 y un nivel de significancia de 0,000; lo que determina una
correlaciéon positiva muy fuerte entre la inteligencia I6gico-matematica y el
logro aprendizaje en el area de Matematica en los niiios de 5 anos de la
IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. Demostrandose la correlacién
positiva.

4.2.4 Relacién entre inteligencia viso-espacial y el area Comunicaciéon

Para responder al objetivo especifico n.° 3, Determinar el grado de
relacién que existe entre la inteligencia viso-espacial y el logro de
aprendizaje en el area de Comunicacién de los nifios de 5 afios de la IEl
“Iris del Pino”, n.° 392, se tienen el resultado en la siguiente tabla de

contingencia:
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Tabla de contingencia n.° 4. Relacién inteligencia viso-espacial y el
logro de aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de 5
afios de la IEl “Iris del Pino” n.° 392. Ayacucho, 2014

Comunicacion Total
C B A
Poco Recuento 3 4 0 7
Inteligenci [Satisfactorio % deltotal [158 % |21,1% | 0,0% :36,8%
Viso- . . Recuento 0 5 7 12
'Espaciai Satisfactorio " iotal 0.0 % [26.3 % | 36.8 % | 63.2 %
'l;/luy Recuento 0 0 0 0
atisfactorio % deftotal |00% [ 0,0% | 0,0% { 00%
Total Recuento 3 g 7 19
%deltotal 158%1474% 1368 % i100,0 %

Fuente: Eiaboracion propia, de la base de datos estadisticos

Grafico n.° 4. Relacion entre inteligencia viso-espacial y los logros de
aprendizaje en el drea de Comunicacion en ios niitos de 5 afios de la 1El
“Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014
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‘Fuente: Elaboracién propia, de acuerdo a la tabla contingencia n.” 4

De acuerdo a la tabla de contingencia n.” 4 y el grafico del mismo namero,
observamos que el 26,3 % (5 nifios) manifiesta un nivel satisfactorio en la
intefigencia viso-espacial, que se relaciona con el nivel: en proceso de
aprendizaje en el area de Comunicacién (B) en los nifios evaluados. Por otro
lado, el 36,8 % (7 nifios), un nivel muy satisfactorio de inteligencia viso-
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espacial, con el logro previsto (A) en el area de Comunicacion. El 21,1 % (4
ninos) con inteligencia poco satisfactoria de inteligencia viso-espacial, que se
relaciona con un aprendizaje en inicio (B) en el area de Comunicacion.

Respondiendo al objetivo especifico n.° 3, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia viso-espacial y el logro de aprendizaje
en el area de Comunicacion, se tiene la siguiente tabla:

Tabla de medidas simétricas n.° 4

Valor Sig.
aproximad
a
Ordinal por  Correlacion de
. 0,695 ,001¢
rdinal Spearman
N° de casos validos 19

¢. Basada en la aproximacion normal

La tabla de medidas simétricas n.° 4 muestra la Correlacién de Spearman
con un 0,695 y un nivel de significancia de 0,001. Lo que determina una
correlacion positiva regular entre fa inteligencia viso-espacial y el logro
aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de 5 afios de la IE|
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. Demostrandose la correlacion
positiva.

4.25 Relacion entre inteligencia corporal-kinestésica y el area
Personal Social

Para responder al objetivo especifico n.° 4, Determinar el grado de

relacion que existe entre la inteligencia corporal-kinestésica y el logro

de aprendizaje en el area de Personal Social en ios nifios de 5 arnos de

Ia IEI “Iris del Pino”, n.° 392, se tienen el resultado en la siguiente tabla de

contingencia.
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Tabla de contingencia n.° 5. Relacién inteligencia corporal-kinestésica
y los logros de aprendizaje en el area de Personal Social en los nifios
de 5 aiios de la IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014

Personal Social Total
C B A
Poco Recuento 3 0 0 3
. . tisfactorio % deltotal [158%}0,0% | 0,0% 158 %
Inteligencia
corporal- Satisfactorio Recuento | S | 7
orporar, % deltotal [53% |263% | 53% |36.8%
kinestésica
lilluy Recuento 0 2 7 9
atisfactorio % deltotal [0,0% }10,56% |36,8% |47,4 %
Totai Recuento 4 7 8 19
% del total 21,1 % |36,8 % | 42,1 % [100,0 %

Fuente: Elaboracién propia, de la base de datos estadisticos

Grafico n.° 5. Relacion entre inteligencia corporal-kinestésica y los
logros de aprendizaje en el area de Personal Sociai en los nifios de 5

afos de la IEl “Iris del Pino”, n° 392. Ayacucho, 2014
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Fuente: Elaboracién propia, de acuerdo a la tabla contingencian.”

De acuerdo a la tabla de contingencia y el grafico n.° 5, observamos que el
26,3 % (5 nifios) llega al nivel satisfactorio en la inteligencias corporal—
kinestésica, lo que se relaciona con el nivel en proceso (B) de aprendizaje en
el area Personal Social. Por otro lado, el 36,8 % (7 nifios) llega al nivel muy
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satisfactorio de inteligencia corporal-kinestésica, con el logro previsto (A) en
el area de Personal Social. El 15,8 % (3 nifios) con inteligencia corporal-
kinestésica poco satisfactoria, que se relaciona con un aprendizaje en inicio
(C) en el area de Personal Social.

Respondiendo al objetivo especifico n.° 5, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia corporal-kinestésica y el logro de
aprendizaje en el area de Personal Social, se tiene la siguiente tabla:

Tabla de medidas simétricas n.° 5

Valor Sig.
aproximad
a
rdinal por  Correlacion de
) 0,797 ,001¢
rdinal Spearman
N° de casos validos 19

¢. Basada en {a aproximacion nomal

La tabla de medidas simétricas n.° 5 muestra la Correlacion de Spearman
con un 0,797 y un nivel de significancia de 0,000. Lo que determina una
correlacion positiva fuerte entre la inteligencia corporal-kinestésica y el
logro aprendizaje en el drea de Personal Social en los nifios de 5 afios
de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. Demostrandose la
correlaciéon positiva.

4.2.6 Relacion entre la inteligencia musical y el &rea Comunicacién

Para responder al objetivo especifico n.° 5, Determinar el grado de
relacion que existe entre la inteligencia musical y el logro de
aprendizaje en el area de Comunicacién en los niiios de 5 afios de la IE]
“Iris del Pino” n.° 392, se tienen el resultado en la siguiente tabla de
contingencia.
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Tabla de contingencia n.° 6. Relacién entre inteligencia musical y el
logro de aprendizaje en el area de Comunicacion en los nifios de 5
anos de la IEIl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014

Comunicacion Total
C B A
Poco Recuento 2 0 1 3
satisfactorio % deltotal [10,5%]0,0% | 5.3% |158 %
Inteligencia . . Recuento 0 8 0 8
!Musigai Satisfactonio o i total {0,0% 421 % | 0.0% |42.1 %
Muy Recuento 1 1 6 8
satisfactorio % deltotal |53% [ 53% [{316% {421 %
Total Recuento 3 9 7 19
% del total 1151%147.7 % 1 36,8 % [100,0 %

Fuente: Elaboracion propia de la base de datos estadisticos

Grafico n.° 6. Relacion entre inteligencia musical y el logro de
aprendizaje en el area de Comunicacioén en los nifios de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014
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Fuente: Elaboracién propia, de acuerdo a la tabla contingencia n.” 6

La tabla de contingencia y el grafico n.° 6 muestran que el 42,1 % (8 nifios)
llegan al nivel satisfactorio en ia inteligencia musical, 0 que se relaciona con
el nivel en proceso de aprendizaje (B) en el area de Comunicacion. El
31,6 % (6 nifios) obtiene el nivel muy satisfactorio de inteligencia musical,
llegando al logro previsto (A) en el area de Comunicacion. El 10,5 % (2
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nifos) con inteligencia musical poco satisfactoria, que se relaciona con un
aprendizaje en inicio (C) en el area de Comunicacién.

Respondiendo al objetivo especifico n.° 6, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia musical y el logro de aprendizaje en el
area de comunicacién, se tiene el resultado en la siguiente tabla:

Tabla de medidas simétricas n° 6

Valor Sig.
aproximad
a
rdinal Correlacion de
E inal por 0,546 | ,016°
rdinal Spearman
n.° de casos validos 19

¢. Basada en la aproximaciéon normal

La tabla de medidas simétricas n.° 6 muestra la Correlacion de Spearman
con un 0,546 y un nivel de significancia de 0,016. Lo que determina una
correlacién positiva débil entre la inteligencia musical y el logro de
aprendizaie en el area de Comunicacion en los nifios de 5 afios de la IE]
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. Demostrandose la correlacion
positiva.

4.2.7 Relacion entre inteligencia interpersonal y area Personal Social

Para responder al objetivo especifico n.° 6, Determinar el grado de
relacion que existe entre la inteligencia interpersonal y el logro de
aprendizaje en el 4rea de Personal Social de los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.° 392, se tiene el resultado en la siguiente tabla de
contingencia:
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Tabla de contingencia n.° 7. Relacién inteligencia interpersonal y el
logro de aprendizaje en el area de Personal Social en los niiios de 5

ainos de la IEl “Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014

Personal Social Total
C B A
Poco Recuento 3 0 0 3
. . satisfactorio % deltotal [158%]00% | 0,0% [158%
Inteligencia . . Recuento 1 7 0 8
:terperso" Satisfactonio "ol total (5.3 % [36.8% | 0.0% |42.1%
Muy Recuento 0 0 8 8
satisfactorio % deltotal {0,0% | 0,0% {421% |421 %
Total Recuento 4 7 8 19
%deliotal 1151%13689% 1421% 1100,0 %

Fuente: Elaboracién propia, de la base de datos estadisticos

Grafico n.° 7. Relacion entre inteligencia interpersonal y los logros de
aprendizaje en el drea Personal Social en los nifios de 5 afios de la |E|
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014
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Fuente: Elaboracién propia, de acuerdo a la tabla contingencia n.® 7

La tabla de contingencia y el grafico n.° 7 muestran que el 36,8 % (7 nifios)
llega al nivel satisfactorio en la inteligencia interpersonal, 1o que se relaciona
con el nivel en proceso (B) de aprendizaje, para el &rea Personal Social. Por
otro lado, el 42,1 % (8 nifios) llega al nivel satisfactorio de inteligencia
interpersonal, con el logro previsto (A) en el area de Personal Social.
15,8 % inteligencia interpersonal poco

También, el (3 nifios), con
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satisfactoria, que se refaciona con un aprendizaje en inicio (C) para el érea
Personal Social.

Respondiendo a objetivo especifico n.° 6, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia interpersonal y el logro de aprendizaje
en el area de Personal Social, se tiene la siguiente tabla:

Tabla de medidas simétricas n.° 7

Valor Sig.
aproximad
a
rdinal por  Correlacion de
‘ 0,972 ,000¢
rdinal Spearman
n.° de casos validos 19

¢. Basada en la aproximacion normal

La tabla de medidas simétricas n.® 7 muestra la Correlacion de Spearman
con un 0,972 y un nivel de significancia de 0,000. Lo que determina una
correlacion positiva fuerte entre la inteligencia interpersonal y el logro
aprendizaje en el 4rea de Personal Social en los ninos de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014. Demostrandose la correlaciéon
positiva.

4.28 Relacion entre la inteligencia intrapersonal y el area Personal
Social

Para responder al objetivo especifico n.° 7, Determinar el grado de
relacién que existe entre la inteligencia intrapersonal y el logro de
aprendizaje en el drea de Personal Social en los nifios de 5 afios de la
{El “Iris del Pino”, n.° 392, se tienen el resultado en la siguiente tabla de
contingencia.
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Tabla de contingencia n.° 8. Relacién inteligencia intrapersonal y los
logros de aprendizaje en el area de Personal Social en los niitios de 5
afios de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392”, Ayacucho - 2014

Personal Social Total
C B A
Poco Recuento 3 1 1 5
. . satisfactorio % deltotal [158%(53% | 53% {263 %
Inteligencia
Intraperson Faﬁsfactorio Recuento 1 6 3 10
ol %deltotal {53% {316% |158% | 526 %
Muy Recuento 0 0 4 4
lsatisfactorio %deltotal {00% |0,0% {211% |211%
Total Recuento 4 7 8 19
% deltotal 1211%1368% 1421 % 11000 %

Fuente: Elaboracién propia, de la base de datos estadisticos

Grafico n.° 8. Relacion entre inteligencia intrapersonal y el logro de
aprendizaje en el area de Personal Social en los nifios de 5 afios de la
. IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014
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Fuente: Elaboracién propia, de acuerdo a la tabla contingencian.® 8

La tabla de contingencia y grafico n.° 8 muestran que el 31,6 % (6 nifos)
llega al nivel satisfactorio en la inteligencia intrapersonal, que se relaciona
con el nivel en proceso (B) de aprendizaje para el area Personal Social. El
21,1 % (4 nifios), a un nivel muy satisfactorio de inteligencia intrapersonal,
con el logro previsto (A) en el area de Personal Social. También, el 15,8 % (3
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niflos) con inteligencia intrapersonal poco satisfactoria, relacionadp con un
aprendizaje en inicio (C) para el area Personal social.

Respondiendo a obietivo especifico n.° 7, Determinar el grado de relacién
que existe entre la inteligencia intrapersonal y el logro de aprendizaje
en el area de Personal Social, se tiene la siguiente tabla.

Tabla de medidas simétricas n.° 8

Valor Sig.
aproximad
a
rdinal por  Correlacion de
. 0,613 ,0056¢
rdinal Spearman
n.° de casos validos 19

¢. Basada en la aproximacion normal

La tabla de medidas simétricas n.° 7 muestra la Correlaciéon de Spearman,
con un 0,613 y un nivel de significancia de 0,005. Lo que determina una
correlacion positiva débil entre la intrapersonal y el logro aprendizaje en
el drea de Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEI “Iris del
Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. Demostrandose una correlacién positiva.

429 Relacion entre la inteligencia naturalista y el area Ciencia y
Ambiente

Para responder al objetivo especifico n.° 8, Determinar el grado de
relacion que existe entre la inteligencia naturalista y el logro de
aprendizaje en el area de Ciencia y Ambiente en los niiios de 5 afios de
la IEI “Iris del Pino”, n.° 392, se tienen el resultado en la siguiente tabla de
contingencia:
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Tabla de contingencia n.° 9. Relacién inteligencia naturalista y el logro
de aprendizaje en el area de Ciencia y Ambiente en los nifios de 5 afios
de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014

Ciencia y Ambiente Total
C B A
Poco Recuento 4 0 1 5
satisfactorio % deltotal 21,1 %[ 00% | 53% |26,3 %
Inteligencia . . Recuento 0 2 2 4
Naturalista [oo0oractonio o ot total {00 % [10.5% | 10.5% | 21,1 %
Muy Recuento 0 1 9 10
satisfactorio % deltotal |00% | 53% [47,.4% |526 %
Total Recuento 4 3 12 19
% deltotal 1211 %1158% 1632% [1000%

Fuente: Elaboracién propia, de la base de datos estadisticos

Grafico n.° 9. Relacién entre inteligencia naturalista y el logro de
aprendizaje en el area de Ciencia y Ambiente en los nifios de 5 afios de
fa IE! “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014
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Fuente: Elaboracién propia, de acuerdo a la tabla de contingencian.® 9

La tabla de contingencia y el grafico n.° 9 muestran que el 10,5 % (2 nifios)
llega al nivel satisfactoric en la inteligencia naturalista, esto o relaciona con
el nivel en proceso (B) de aprendizaje para el area de Ciencia y Ambiente. El
47,4 % (9 nifios), a un nivel muy satisfactorio de inteligencia naturalista; es
decir, un logro previsto (A) en el area de Ciencia y Ambiente. El 21,1 % (4
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nifos), con inteligencia naturalista poco satisfactoria, que se relaciona con
un aprendizaje en inicio (C) para el area de Ciencia y Ambiente.

Respondiendo al objetivo especifico n.° 8, Determinar el grado de relacion
que existe entre la inteligencia naturalista y el logro de aprendizaje en
el area de Ciencia Ambiente, la siguiente tabla nos describe los resultados:

" Tabla de medidas simétricas n.°9

Valor Sig.
- |aproximad
a
Ordinal por  Correlacion de
) 0,700 ,001¢
ordinal Spearman
n.° de casos validos 19

c. Basada en la aproximacién normal

La tabla de medidas simétricas n.° 9 muestra la Correlacién de Spearman
con un 0,700 y un nivel de significancia de 0,001. Lo que determina una
correlacion positiva fuerte entre la inteligencia naturalista y el logro
aprendizaje en el drea de Ciencia y Ambiente en los ninos de § anos de
la IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. Demostrandose la
correlacién positiva. ‘

4.3 Prueba de hipétesis

Para la prueba de hipotesis, se usa el estadistico de prueba. Para este caso,

la prueba es Chi-cuadrada.

Los grados de libertad reflejan el tamafio de la tabla. Los grados de libertad
de la columna son el nimero de filas (categorias), menos 1, o bien r-1. Los
grados de libertad de cada fila es igual al nimero de columnas (muestras),
menos 1, o bien k-1. El efecto neto es que el nimero de grados de libertad
para la tabla es el producto del numero de filas - 1 por el nimero de
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columnas -1 o bien (r-1)(k-1), como grado de libertad. Donde: xZ es el Chi-
cuadra calculado y xZ Chi-cuadra teérica o tabulada.

Si HoxZ <xZ; concluimos en que las variables no tienen una relacion

significativa.

H1: x2 = xZ; concluimos en que las variables tienen una relacién significativa.

4.3.1 ' Prueba de la hipétesis general

He: Existe una relacion significativa entre las inteligencias midiltiples y los
logros de aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afios de la
IEIl “Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacién significativa entre las inteligencias multiples y los
logros de aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.® 392. AyacUcho, 2014,

Se obtiene la prueba de hipétesis con Chi-cuadro de Pearson.

Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 1

Valor gl Sig. asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 25.282° 4 0,000
Razén de verosimilitudes 14,320 4 0,011
N de casos validos - 19

a. 8 casillas (88,9 %) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia
minima esperada es 0,05

El cuadro de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 gradds de

libertad, con x2=25282, que es mayor que el Chi-cuadrado teérico
xZ = 9,488, segun el grafico de distribucién n.° 1.
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Grafica de distribucién N° 01

Chi-cuadrada; g.l.=4
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Es decir, x = x2, como también podemos decir que p = 0,000 < 0,05. Por
tanto, se rechaza la regiéon de la hipotesis Ho: No exiSte una relacién
significativa entre las inteligencias multiples y los logros de aprendizaje en
las areas curriculares de los nifios de 5 afios de la IE| “Iris del Pino”, n.° 392.
Ayacucho, 2014, y aceptamos nuestra hipétesis general de investigacion
He: Existe una relacién significativa entre las inteligencias multiples y los
logros de aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afios de la
IE| “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

4.3.2 Prueba de la primera hipétesis especifica

Hes: Existe una relacion positiva entre la inteligencia linglistica y el logro de
aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de 5 afios de la IEI “Iris
del Pino”, n.° 382. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacién positiva entre la inteligencia lingiistica y el logro
de aprendizaje en el area de Comunicacién en los niflos de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014.

Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 2

Valor gl Sig. asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 23.222° 4 0,000
Razén de verosimilitudes | 22468 4 0,000
N de casos validos 19

a. 9 casillas (100,0 %) tienen una frecuencia esperada inferior a 5.
La frecuencia minima esperada es 0,32.
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El cuadro de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 grados de
libertad, con x2=23,222, que es mayor que el Chi-cuadrado teérico
xZ = 9,488 (ver gréafico de distribucion n.° 1). Es decir, 23,222 = 9,448; como
también podemos decir que p = 0,000 < 0,05. Por tanto, se rechaza la
hipétesis nula Ho: No existe una relacién positiva entre la inteligencia
lingtiistica y el logro de aprendizaje en el drea de Comunicacién en los nifios
de 5 arios de la IEl “Iris del Pino”, n.® 392”. Ayacucho, 2014. Y aceptamos
nuestra primera hipétesis especifica de investigaciéon: He1: Existe una
relacion positiva entre la inteligencia lingiiistica y el logro de
aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de 5§ afios de la IE]
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. |

4.3.3 Prueba de la segunda hipétesis especifica

He2: Existe una relacién positiva entre la inteligencia l6gico-matematica y el
logro de éprendizaje en el area de Matematica en los nifios de 5 afios de la
IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacién positiva entre la inteligencia I6gico-matematica y

el logro de aprendizaje en el area de Matematica en los nifios de 5 afios de
la IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. '

Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 3

Valor gl Sig. asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 33.114° 4 0,000

Razén de verosimilitudes | 21,901 0,000

N de casos validos 19

a. 8 casillas (88,9]%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia
minima esperada es 0,05.

La tabla de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 grados de
libertad, con x?=33,114, que es mayor que el Chi-cuadrado teérico

x2=9,488, como se ve en el grafico de distribucién n.° 1. Es decir,
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33,114 = 9,448; como también, podemos decir que p = 0,000 < 0,05. Por
- tanto, se rechaza la hipétesis nula Ho: No existe una relacién positivé entre la
inteligencia I6gico-matemaética y el logro de aprendizaje en el drea de
Matemética en los nifios de 5 afios de la IEl “Iris .del Pino”, n.° 392.
Ayacucho, 2014 y aceptamos la segunda hipétesis especifica de la
investigacion: Hez: Existe una relacién positiva entre la inteligencia
légico-matematica y el logro de aprendizaje en el area de Matematica en
los nifos de 5 afos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

' 4.3.4 Prueba de la tercera hipotesis especifica

Hes: Existe una relacién positiva entre la inteligencia viso-espacial y el logro
de aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de 5 arios de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacién positiva entre la inteligencia viso-espacial y el
logro de aprendizaje en el area de Comunicacién en los nifios de 5 afios de
la IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 4

Valor gl Sig. asintética
: (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 9:450° 2 0,009
Razén de verosimilitudes | 12,643 2 0,002
N de casos validos 19

a. 8 casillas (83,3 %) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia
minima esperada es 1,11.

La tabla de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 2 grados de
libertad debido a que la tercera fila, perteneciente a la inteligencia viso-
espacial es nula; entonces, es (2-1) (3-1)= 2 g.l. con x2 = 9,450, que es
mayor que el Chi-cuadrado teérico x? = 5,991, como se ve en el grafico de
distribucion n.° 2; es decir, 9,450 = 5,99; como también podemos decir que p
= 0,009 < 0,05.
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Grafica de distribucion N© 02
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" Por tanto, se rechaza la hipétesis nula: Ho: No existe una relacién positiva

entre la inteligencia viso-espacial y el logro de aprendizaje en el area de
" Comunicacién en los nifios de 5 afios de la IEIl ‘Iris-del Pino”, n.° 392.
Ayacucho, 2014. Y aceptamos la tercera hipétesis especifica de
investigacion: Hes: Existe una relacién positiva entre la inteligencia viso-
espacial y el logro de aprendizaje en el darea de Comunicacién en los
ninos de 5 afnos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

4.3.5 Prueba de la cuarta hipotesis especifica

He4: Existe una relacién positiva entre la inteligencia corporal-kinestésica y el
logros de aprendizaje en el area Personal Social de los nifios de 5 afios de la
IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacion positiva entre la inteligencia corporal-kinestésica y

los logros de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios
de la IEI “Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014.
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~ Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 5

Valor | gl Sig.
asintética
(bilateral)
LChi-cuadrado de Pearson 2%99 4 0,000
Razén de verosimilitudes 191’60 4 0,001
N de casos validos 19

a. 9 casilias (100,0 %) tienen una frecuencia esperada
inferior a 5. La frecuencia minima esperada es 0,63.

La tabla de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 grados de
libertad, con x2=20,099, que es mayor que el Chi-cuadrado tedrico
x! =9,488, como se ve en el grafico de distribucién n.° 1. Es decir,
20,099 = 9,448; como también, podemos decir que p = 0,000 < 0,05. Por
tanto, rechazamos la hipétesis nula: Ho: No existe una relacién positiva entre
la inteligencia corporal-kinestésica y el logro de aprendizaje en el area
Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEI “Iris del Pino” n.° 392.
Ayacucho, 2014 y aceptamos la cuarta hipdtesis especifica de investigacion:
Hes: Existe una relacion positiva entre la inteligencia corporal-
kinestésica y el logro de aprendizaje en el area Personal Social en los
ninos de 5 anos de la IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

4.3.6 Prueba de la quinta hipétesis especifica

Hes: Existe una relacion positiva entre la inteligencia musical y el logro de
aprendizaje en el area Comunicacién en los nifios de 5 afos de la IEIl “Iris
del Pino”, n.° 392. Ayacucho 2014.

Ho: No existe una relacién positiva entre la inteligencia musical y el logro de

aprendizaje en el area Comunicacién en los nifios de 5 afos de la IEl “Iris
del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

79



Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n°6

Valor al Sig. asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 20,5082 4 0,000
Razdn de verosimilitudes 22915 | 4 0,000
N de casos validos 19 '

a. 9 casillas (100,0 %) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia
minima esperada es 0,47.

~ Latabla n.° 6 de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 grados de
libertad, con xZ=20,508, que es mayor que el Chi-cuadrado teérico
x2 = 9,488, segun el grafico de distribucién n.° 1. Es decir, 20,508 = 9,448;
como también podémos decir que p = 0,000 < 0,05. Por tanto, rechazamos
la hipétesis nula: Ho: No existe una relacion positiva entre la inteligencia
musical y el logro de aprendizaje en el area Comunicacién en los nifios de 5
afos de la |EI “lris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014. '

Aceptamos la quinta hipétesis especifica de investigacion: Hes: Existe una-
relacién positiva entre la inteligencia musical y el logro de aprendizaje
en el area comunicacién de los nifios de 5 afios de la I.E.l. “Iris del Pino
N° 392”, Ayacucho - 2014.

4.3.7 Prueba de la sexta hipotesis especifica

Hes: Existe una relacién positiva entre la inteligencia interpersonal y el logro
de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacion positiva entre la inteligencia interpersonal y el

logro de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la
IEIl “Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014.
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Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 7

Valor gl Sig. asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 31,469 4 0,000
Razoén de verosimilitudes 34,256 4 0,000
N de casos validos 19

‘a. 9 casilias (100,0 %) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia
minima esperada es 0,63. '

La tabla n.° 7 de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 grados de
libertad, con x2 =31,469, que es mayor que el Chi-cuadrado tedrico
x? = 9,488. Es decir, 31,469 = 9,448; como también, podemos decir que p =
0,000 < 0,05.

Por tanto, rechazamos la hipétesis nula: Ho: No existe una relacién positiva
entre la inteligencia interpersonal y el logro de aprendizaje en el érea
Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEl “Iris del Pino”, n.°> 392.
Ayacucho, 2014.

Aceptamos la sexta hipétesis especifica de investigacion: Hes: Existe una
relacion positiva entre la inteligencia interpersonal y el logro de
aprendizaje en el drea Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

4.3.8 Prueba de la séptima hipétesis especifica

He7: Existe una relacién positiva entre la inteligencia intrapersonal y el logro
de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la |IE|
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacion positiva entre Ia inteligencia intrapersonal y el

logro de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la
I[El “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.
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Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 8

Valor gl Sig. asintética
(bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 12:452 4 0,014
Razon de verosimilitudes | 12,823 4 0,012
-IN de casos vélidos 19

~ a. 9 casillas (100,0 %) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia
minima esperada es 0,84.

‘La tabla n.° 8 de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 grados de
libertad, con xf=12,452 que es mayor que el Chi-cuadrado tedrico
xf =9,488. Es decir, 12,452 = 9,448; como también podemos decir que p =
0,014 < 0,05.

Por tanto, rechazamos la hipétesis nula: Ho: No existe una relacién positiva
entre la inteligencia intrapersonal y el logro de aprendizaje en el area
Personal Social en los nifios de 5 aﬁ.os de la IEl “Iris del Pino” n.° 392.
Ayacucho, 2014.

Aceptamos la séptima hipétesis especifica de investigacién: Hez: Existe una
relaciéon positiva entre la inteligencia intrapersonal y el logro de
aprendizaje en el area Personal Social en los ninos de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho, 2014.

4.3.9 Prueba de la octava hipétesis especifica

Hes: Existe una relacién positiva entre la inteligencia naturalista y el logro de
aprendizaje en el area Ciencia y Ambiente de los nifios de 5 afios de la |El
“Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

Ho: No existe una relacién positiva entre la inteligencia naturalista y el logro

de aprendizaje en el area Ciencia y Ambiente en los nifios de § afios de la
IEIl “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.
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Tabla de pruebas de Chi-cuadrado n.° 9

Valor gl Sig. asintética
’ (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson | 17,892 | 4 0,001
Razon de verosimilitudes | 17,518 | 4 0,002
N de casos validos 19

a. 8 casillas (88,9 %) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La frecuencia’
minima esperada es 0,63.

La tabla n.° 9 de la prueba muestra un valor del Chi-cuadro con 4 grados de
libertad, con x2=17,892, que es mayor que el Chi-cuadrado teérico
x? = 9,488. Es decir, 17,892 = 9,448; como también, podemos decir que p =
0,001 < 0,05.

Por tanto, rechaZamos la hipétesis nula: Ho: No existe una relacién positiva
entre la inteligencia naturalista y el logro de aprendizaje en el area Ciencia y
Ambiente en los nifios de 5 afios de la IEI “Iris del Pino”, n.® 392. Ayacucho,
2014.

Aceptamos la octava hipétesis especifica de investigacion: Hes: Existe una
relacién positiva entre la inteligencia naturalista y el logro de
aprendizaje en el area Ciencia y Ambiente en los nifos de 5 afios de la
IEI “Iris del Pino”, n.° 392. Ayacucho, 2014.

4.4 Discusioén de resultados

El objetivo general de esta investigacién fue Establecer el grado de
relacién que existe entre las inteligencias miultiples y los logros de
aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afios de la IEI
“Iris del Pino”, n.° 392. Los resultados obtenidos con la correlacion de
Spearman muestran un 0,657 y nivel de significancia de 0,002; el cual
determina una correlacién positiva regular entre ambas variables,
demostrandose la correlacién positiva y confirmando nuestra hipétesis de

trabajo‘.
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"En un analisis mas detallado sobre la relacién existente entre las
inteligencias miuiltiples y los logros de aprendizaje en las areas curriculares,
observamos que el 36,8 % (7 nifios) logra un nivel de satisfactorio en las
inteligencias multiples, lo que se relaciona con el nivel en proceso de
aprendizaje (B). El mismo porcentaje se observa para la relacién entre el
nivel de muy satisfactorio en inteligencias mdltiples y con el nivel de logro
previsto (A). Solo el 5,3 % (un nifio) con inteligencias miuiltiples poco
satisfactorias se relaciona con un aprendizaje en inicio (C). En eéte sentido,
los nifios que tienen un nivel elevado de inteligencias miiltiples (satisfactorio

y muy satisfactorio) tienen logros de aprendizajes elevados (A y B).

Sobre el particular, Suarez y otros (2010) afirman que un estudiante con un
alto nivel de inteligencias multiples tienen alto nivel de motivacion y alegria.
A esto hay que agregar la aparicién del humor en las tareas educativas; este
ultimo transforma realmente el preconcepto del “tener que ir a la escuela”,

que generalmente tienen los nifios.

Respaldando los resUItados de nuestro de investigacién, Dominguez (2010),
en su tesis titulada: “Las inteligencias muiltiples y el rendimiento académico
en los alumnos de la LE. José Maria Escriva de Balaguer, 2009”, obtuvo
resultados que muestran la existencia de una relacién alfamente significativa
entre las variables inteligencias multiples y el Iogfo de rendimiento

académico con las calificaciones “A” y “‘B”.

Por tanto, los docentes deben potenciar las inteligencias muitiples de los
estudiantes para asi lograr un exitoso desenvolvimiento en el aprendizaje;
ademas, de que las experiencias educativas sean gratas, divertidas, utiles y

significativas.
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CONCLUSIONES

Luego de presentar y analizar los resultados de la presenta investigacién, a

continuacion damos a conocer las conclusiones:

1.

Existe una relacién positiva regular entre las inteligencias multiples y los
logros de aprendizaje en las areas curriculares en los nifios de 5 afos de
la IEI “Iris del Pino”, n.® 392; el cual fue demostrado por la Correlacién de

Spearman con un 0,657 y nivel de significancia de 0,002.

Hay una relaciéon positiva regular entre la inteligencia lingiistica y el
logro de aprendizaje en el area de Comunicacion en los nifios de 5 afios
de la IEI “Iris del Pino”, n.° 392; en donde, la Correlacién de Spearman

logré un 0,697 y un nivel de significancia de 0,001.

Existe una relacién positiva muy fuerte entre la inteligencia légico-
matematica y el logro de aprendizaje en el &rea Matematica en los nifios
de 5 afos de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392; esto fue corroborada por la
férmula de correlacién de Spearman, alcanzando un 0,895 y un nivel de

significancia de 0,000.

La correlacién entre la inteligencia viso-espacial y el logro de aprendizaje
en el area Comunicacién en los nifios de 5 afios de la IEl “Iris del Pino”,
n.° 392 es positiva regular; en donde, la Correlacién de Spearman

muestra un 0,695 y un nivel de significancia de 0,001.

Existe una relacidon positiva fuerte entre la inteligencia corporal-
kinestésica y el logro de aprendizaje en el area Personal Social en los
nifios de 5 afos de la IEIl “Iris del Pino®, n.° 392; demostrado por la
Correlaciéon de Spearman, con un 0,797 y un nivel de significancia de
0,000.
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Hay una correlacion positiva débil entre la inteligencia musical y el logro
de aprendizaje en el area de Comunicacion en los nifios de 5 afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.° 392; donde el resultado de la Correlacién de

Spearman mostré un 0,546 y un nivel de significancia de 0,016.

La relacién entre la inteligencia interpersonal y el logro de aprendizaje en
el area Personal Social en los nifios de 5 afios de la IEl “Iris del Pino”, n.°
392 es positiva fuerte; lo cual es corroborado por la Correlacion de

Spearman, con un 0,972 y un nivel de significancia de 0,000.

Existe una correlacién positiva débil entre la inteligencia intrapersonal y
el logro de aprendizaje en el area Personal Social en los nifios de 5 afios
de la IEI “Iris del Pino”, n.° 392; el cual ha sido confirmando por el
resultado de la Correlacién de Spearman, con un 0,613 y un nivel de

significancia de 0,005.

La correlacion entre la inteligencia naturalista y el logro de aprendizaje
en el area Ciencia Ambiente en los nifios de 5 afios de la IEl “Iris del
Pino”, n.° 392 es positiva fuerte; resultado verificado por la Correlacion

de Spearman, con un 0,700 y un nivel de significancia de 0,001.
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SUGERENCIAS

A las instituciones u organizaciones educativas de la regién Ayacucho,
para que, en base a los resultados de la presente investigacion,
promuevan programas de actualizaciéon y capacitacién docente en el
tema abordado, con el objetivo de descubrir y potenciar las habilidades

multiples en los estudiantes.

A los directivos y docentes (de las diversas areas curriculares) de la
Institucién Educativa IEI “Iris del Pino”, n.° 392 y otras instituciones de
semejante naturaleza, organizar y realizar talleres para fortalecer las
inteligencias mudultiples que poseen los nifios(as), con el objetivo de

obtener logros académicos y emocionales 6ptimos.

A los investigadores e interesados, no dogmatizar los resultados de la
presente investigacién, como Unicos y decisivos; puesto que la medicidn

de las habilidades de cada persona refleja individualidades distintas.

Al Ministerio de Educacion para que, a través de la Unidad de Gestion
Educativa Local (UGEL) y la Direccién Regional de Educacién (DRE), a
nivel nacional, financie e implemente programas para descubrir y

reforzar las inteligencias multiples en los estudiantes.

A los docentes de la regién Ayacucho y del pais en general, tomar en
cuenta las inteligencias multiples de sus estudiantes durante el proceso
ensefianza-aprendizaje y en la evaluacion de los aprendizajes;

asimismo, fomentar y potenciarlas cuando las manifiestan.
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ANOS DE LA IEI “IRIS DEL PINO”, N° 392. AYACUCHO, 2014

Anexo n.° 1

. N MATRIZ DE CONSISTENCIA .
RELACION ENTRE LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES Y LOS LOGROS DE APRENDIZAJE EN LAS AREAS CURRICULARES EN LOS NINOS DE 5

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES METODOLOGIA | POBLACON/ | TECNICAS/INSTR.
' MUEST.
GENERAL GENERAL GENERAL VARIABLE 01 ENFOQUE POBLACION TECNICAS
¢Cudl es grado de relacién que existe Establecer el grado de relacion que existe | Existe una relacion significativa entre las Inteligencias maltiples Cuantitativo- 146 nifios Observacion
entre las inteligencias multiples y los entre las inteligencias multiples y los inteligencias multiples y los logros de positivista sistematizada
logros de aprendizaje en las dreas logros de aprendizaje en las areas aprendizaje en las areas curriculares en los MUESTRA
curriculares en los nifios de 5 afios de | curriculares en los nifios de 5 aiios de la nifios de 5 aiios de la IEI “Iris del Pino”, n.° VARIABLE 02 Andlisis documental
la IEl “Iris del Pino”, n.” 3927 IEl “Iris del Pino”, n.” 392. 392. TIPO 19 nifios del
Logros de aprendizaje en salon “Los INSTRUM.
las dreas curriculares Basico Amorosos”
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICOS Ficha de observacion
‘NIVEL
PE1 ¢Qué grado de relacidn existe OE1 Determinar el grado de relacién que HE1 Existe una relacion positiva entre la Registro de evaluacién
entre la inteligencia lingistica y el existe entre la inteligencia linglistica y el inteligencia lingiistica y el logro de Descriptivo - de aprendizajes

logro de aprendizaje en el drea
Comunicacién en los nifios de S afios
de la I.E.I. “Iris del Pino” N° 3927

PE2 ¢Qué grado de relacidn existe
entre la inteligencia légico-
matemadtica y el logro de aprendizaje
en el drea Matematica en los nifios de
5 afos de la IEl “Iris del Pino”, n.°
3927

PE3 ¢Qué grado de relacidn existe
entre la inteligencia viso-espacial y el
logro de aprendizaje en el area
Comunicacion en los nifios de S afios
de la IEl “Iris del Pino”, n.® 3927

PE4 ¢Qué grado de relacion existe
entre la inteligencia corporal-
kinestésica y el logro de aprendizaje
en el drea Personal Socia! de los nifios
de 5 afios de la |E| “Iris del Pino”, n.”
3927

PES ¢Qué grado de relacién existe
entre la inteligencia musical y el logro

logro de aprendizaje en el drea
Comunicacién en los nifios de S afios de la
IEl “Iris del Pino”, n.” 392.

OE2 Determinar el grado de relacién que
existe entre la inteligencia logico-
matematica y el logro de aprendizaje en el
drea Matematica en los nifios de 5 afios
de Ia IEI “Iris del Pino”, n.® 392.

0OE3 Determinar el grado de relacién que
existe entre la inteligencia viso-espacial y
el logro de aprendizaje en el drea
Comunicacion en los nifios de 5 afios de la
1EI “Iris del Pino”, n.° 392.

OE4 Determinar el grado de relacion que
existe entre la inteligencia corporal-
kinestésica y el logro de aprendizaje en el
area Personal Social en los nifios de 5
anos de fa IEl “Iris del Ping”, n.° 392.

OES Determinar el grado de relacién que
existe entre la inteligencia musical y el

aprendizaje en el area Comunicacién de los
nifios de 5 afios de fa IEI “Iris del Pino”, n.°
392.

HE2 Existe una relacion positiva entre la
inteligencia logico-matematica y el logro de
aprendizaje en el area Matemadtica en los
nifios de 5 afios de la IEIl “Iris del Pino”, n.®
392.

HE3 Existe una relacién positiva entre la
inteligencia viso-espacial y ios logros de
aprendizaje en el area Comunicacidén en los
nifios de 5 afios de la IEl “Iris del Pino”, n.°
392.

HE4 Existe una relacién positiva entre la
inteligencia corporal-kinestésica y el logro
de aprendizaje en el drea Personal Social en
los nifios de 5 afios de la {El “Iris del Pina”,
n.° 392.

HES Existe una relacion positiva entre la
inteligencia musical y el logro de

correlacional
DISENO

Transaccional
correlacional/causal




de aprendizaje en el drea
Comunicacién en los nifios de 5 afios
de la IE] “Iris del Pino”, n.” 3927

PE6 ¢Qué grado de relacion existe
entre la inteligencia interpersonal y el
logro de aprendizaje en el drea
Personal Social en los nifios de 5 afios
de I3 IEl “Iris del Pino”, n.” 3927

PE7 ¢Qué grado de relacion existe
entre la inteligencia intrapersonal y el
logro de aprendizaje en el drea
Personal Social en los nifios de 5 afios
de la IE! “Iris del Pino”, n.” 392?

PE8 ¢Qué grado de relacion existe
entre la inteligencia naturalista y el
logro de aprendizaje en el drea
Ciencia y Ambiente en los nifios de 5
afos de la IEl “Iris del Pino”, n.” 392?

logro de aprendizaje en el érea
Comunicacion en los nifios de 5 afios de la
IEI “Iris del Pino”, n.” 392.

OE6 Determinar el grado de relacion que
existe entre la inteligencia interpersonal y
el logro de aprendizaje en el drea
Personal Social en los nifios de 5 afios de
la IEI “Iris del Pino”, n.” 392.

OE7 Determinar el grado de relacién que
existe entre la inteligencia intrapersonaly
el logro de aprendizaje en el drea
Personal Social en los nifios de 5 afios de
la IE} “Iris del Pino”, n.” 392.

OE8 Determinar el grado de relacion que

existe entre la inteligencia naturalista y el
logro de aprendizaje en el drea Cienciay

Ambiente en los nifios de 5 afios de la IE|

“Iris del Pino”, n.® 392.

aprendizaje en el drea Comunicacion en los
nifios de 5 afios de la IE{ “Iris del Pino”, n.°
392.

HEG Existe una relacion positiva entre la
inteligencia interpersonal y el logro de
aprendizaje en el drea Personal Social en los
nifios de 5 afios de la IEl “tris del Pino”, n.®
392.

HE7 Existe una relacion positiva entre la
inteligencia intrapersonal y el logro de
aprendizaje en el drea Personal Social en los
nifios de 5 afios de la IEi “Iris del Pino”, n.°
392.

HES8 Existe una relacién positiva entre la
inteligencia naturalista y el logro de
aprendizaje en el area Cienciay Ambiente
en los nifios de 5 afios de la IEl “Iris del
Pino”, n.” 392.




Anexo n.° 2
Informes de validacion de instrumento

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
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1 DATOS GENERALES

Apalidos y nombres del experty: T
Nombre del instrumento motivo dé Iz evalu
Tiks s i hwesigaciond :
Aor delnsinmento. . T

1. ASPECTOS DE VALDACION

INFORME DE OPINIGN DE EXPERTDS DEL INSTRUMENTO DE INVESTIGACION
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Anexo n.° 3
Base de datos de la investigacion
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Anexon.° 4

Instrumento

Relacion entre las inteligencias miltiples y los logros de aprendizaje en las
areas curriculares de los nifios de 5 afios de la IEl “Iris del Pino”, n.° 392.

Ayacucho, 2014

FICHA DE OBSERVACION PARA LAS INTELIGENCIAS MULTIPLES

Nombres:
Seccioén:
Edad:
Observadoras:
ARo:
leyenda
Sl 1
NO 0
Inteligencia lingliistica
items si | NO
Aprende con facilidad nombres de personas que apenas conoce.
Disfruta de los juegos de palabras.
Le gustan las rimas y trabalenguas.
Le agrada contar cuentos.
Recuerda la fecha en que cumple arios.
TOTAL
Inteligencia l6gico-matematica _
items si | NO

Le gustan los nimeros.

Le gusta contar los numeros.

Le gusta medir, con pasos, objetos o una regla las cosas que
estan a su alrededor.

Disfruta clasificando los objetos por tamario y forma.

Prefiere armar rompecabezas que dibujar.

TOTAL




Inteligencia viso-espacial

items

NO

Retiene facilmente rostros de personas que ve solo una vez.

Prefiere cuentos con imagenes que los que tienen letras.

Le gusta ver la television.

Prefiere resolver laberintos que salir a jugar.

Le gusta dibujar.

“TOTAL

Inteligencia corporal-kinestésica

items

sl

NO

Prefiere material de construccion que ver la televisién.

Le cuesta estar quieto por mucho tiempo.

Le gusta bailar.

Cuando habla, mueve las manos.

Le gusta hacer deporte.

TOTAL

Inteligencia musical

items

si

NO

Aprende canciones con facilidad.

Prefiere la radio que la televisién.

Canta cuando trabaja o juega.

Capta facilmente el ritmo de una melodia.

Le gusta escuchar musica mientras pinta.

TOTAL

Inteligencia interpersonal

items

si

NO

Le gusta conocer a gente nueva.

Habla con personas que no conoce.




Le gusta participar en actividades de equipo.

Le gusta ir a fiestas donde hay mucha gente.

Le gusta estar rodeado de muchas personas.

TOTAL

Inteligencia intrapersonal

items

NO

Prefiere trabajar de forma individual.

Le gusta estar solo.

Demuestra autonomia.

Piensa antes de hacer algo.

Tiene confianza en si mismo.

TOTAL

Inteligencia naturalista

items

NO

Le gustan las plantas.

Prefiere el campo que la ciudad.

Bota la basura al tacho.

Le gusta convivir con animales.

Cuando se lava las manos, usa poca agua.

TOTAL




Anexon.°5
Fotografias

~ Puerta principal de la Institucién Educativa Inicial “Iris del Pino”, n.° 392
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La profesora Regina evaluando a uno de los nifios del salén “Los Amorosos”
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