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RESUMEN

El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo determinar los efectos que genera
la motivacion en los tres niveles de la comprension lectora en los estudiantes del 6to grado
de educaciéon primaria de la institucion educativa “Sefior de Agonia” del distrito de
Ayacucho, 2014. Nivel de investigacién experimental de disefio cuasi experimental de un
grupo con pre y post prueba. Area de estudio fue la institucion educativa piblica Sefior de
Agonia”, distrito de Ayacucho; la muestra constituyd de 25 estudiantes del 6to grado “B”,
los datos fueron recolectados a través de la lista de cotejo y prueba de comprension lectora
sobre la motivacion y su influencia en la comprension lectora en los estudiantes. Se aplic
T de Student para la contrastacién o prueba de hipotesis se llegd al resultado con el 95%
del nivel de confianza en la comprension lectora y en sus tres niveles: literal, inferencial y

critico a través de la motivacién que generd aprendizaje significativo en los estudiantes del

6to de la institucién educativa N° 39007.

PALABRA CLAVE: Motivacion y comprension lectora
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INTRODUCCION

El problema de la educacién en Perd no es un tema nuevo, sin embargo, en la era de la
globalizacion y siguiendo el modelo neoliberal adquiere una nueva perspectiva en la
formacion de los estudiantes y en los docentes en la bisqueda de una adecuada
motivacion para la comprension lectora. En el nuevo milenio, los cambios sociales,
cientificos y tecnoldgicos ocurren de manera apresurada, es mas observable en la
tecnologia que afio tras otro se va renovando. De igual forma, la educacion es constante y

cambiante y por ello es necesaria una innovacion en la educacién del siglo XXI.

Uno de los problemas que atraviesa actualmente la educacion, principalmente en la region
de Ayacucho, es 1a escasez de una adecuada motivacion para la comprension lectora de los
estudiantes; por consiguiente, la mayoria de los profesores del nivel primario realizan su
labor sin entusiasmo, sin la necesidad de buscar una adecuada motivacion para que sus
estudiantes comprendan de manera significativa, y peor ain, algunos profesores
desconocen su funcion docente de ser guia, orientador, facilitador, creando un ambiente

calido en el que se puedan escuchar las opiniones de los estudiantes.

En algunas instituciones del distrito Ayacucho, la educacién no estd orientada
adecuadamente a su contexto social. Los docentes no proponen una adecuada motivacion a
los estudiantes porque desarrollan la actividad de clase de manera rutinaria y ho
promueven una adecnada contextualizacion de los textos; tode ello se ha observado en la

LE. N° 39007 “Sefior de Agonia “del distrito de Ayacucho.
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Los profesores se quejan frecuentemente qile sus alumnos no comprenden lo que leen;
estas quejas suelen comenzar cuando piden a los alumnos que estudien un texto y sean
capaces de recordar lo que contiene, de responder unas preguntas o de efectuar un resumen
del contenido. Los problemas de comprension de texto suelen acrecentar durante los
ultimos afios de la educacion primaria, se incrementan conforme avanza la escolaridad y al
llegar 1a secundaria, muchos de ellos no saben realizar una auténtica compresion lectora

mucho menos en el nivel superior.

Alonso (1995) sugiere que la motivacion parece incidir sobre la forma de pensar y, por
tanto, sobre el aprendizaje. Asi pues, el alumno motivado sabe seleccionar y realizar

actividades por el interés, curiosidad y desafio que estas le provocan personalmente.

Por la situacién problemdtica expuesta, se ha encontrado:

e una enseiianza tradicional de los docentes de educacion primaria.

o la falta de materiales educativos.

e la desmotivacion de los estudiantes hacia la lectura.

e ¢l desinterés de los padres en la educacion de sus hijos.

e la falta de dindmicas en la clase para mantener motivados a los estudiantes.
o lafalta de juegos, canciones, materiales concretos, entre otros.

e la falta de técnicas para mantener motivados a los estudiantes.

Por ello, La presente investigacion surge como una necesidad de buscar soluciones para

los problemas actuales que enfrenta la lectura en el dmbito escolar.

Colomer (2005) afirma que gracias a la extensién mundial de la escolaridad se lee mas que
nunca antes, lo que pareceria configurar una buena coyuntura lectora mundial. Pero
también menciona que el problema ahora esta no en leer, sino en “lo que se lee y para qué

se lee”.

Teniendo en cuanta ésta situacion, el problema de la presente investigacion se planted en
los siguientes términos: general: ;jqué efectos genera la meotivacién en la comprensién
lectora de los estudiantes? Y como especificas: ;Qué efectos genera la motivacion en la

comprension lectora literal de los estudiantes?, ;Qué efectos genera la motivacion en la
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comprension lectora inferencial de los estudiantes? D) ;Qué efectos general la motivacion

en la comprension critica de los estudiantes?

El objetivo principal fue: determinar los efectos de la motivacién en la comprension
lectora de los estudiantes del 6to grado de la institucion educativa “Sefior de Agonia™ en el
distrito de Ayacucho, 2014; los objetivos especificos: a) identificar los efectos que produce
la motivacion en la comprension lectora literal de los estudiantes. b) identificar los efectos
que produce la motivacion en la comprension lectora inferencial de los estudiantes. c)
identificar los efectos que produce la motivacion en la comprensién lectora critica de los

estudiantes.

La hipdtesis planteada fue: la aplicacién de la motivacién genera efectos significativos en
la comprension lectora de los estudiantes del 6to grado de Ia Institucion Educativa Sefior
de Agonia del distrito de Ayacucho, 2014; las hipdtesis especificas: a) la aplicacion de la
motivacidn genera efectos significativos en la comprension lectora literal de los
estudiantes. B) la aplicacion de la motivacion genera efectos significativos en la
comprension lectora inferencial de los estudiantes. C) la aplicacién de la meotivacion
general efectos significativos en la comprension lectora critica de los estudiantes. Cuyas
variables fueron: la motivacion (como variable independiente) y comprension lectora

(como variable dependiente).

El contenido del presente trabajo de investigacion ha sido estructurado de la siguiente
manera: introduccion, que esti referida a la sitnacion problemdtica , justificacion de la
investigacion, importancia, planteamiento del problema, los objetivos de la investigacion e
hipétesis de investigacion; en el primer capitulo trata sobre el marco tedrico en el que se
desarrolla los antecedentes, bases teodricas y definicion de conceptos bésicos; en el segundo
capitulo, trata sobre el marco metodolégico y en el tercer capitulo se encuentra los

resultados de la investigacion.

En la ejecucion de la investigacion se ha tenido dificultades en cuanto a la participacion de
los estudiantes, en la elaboracion de materiales, la falta de economia para los materiales
ilustrados, esfuerzos por conseguir materiales concretos. La falta de materiales
audiovisuales. La busqueda de juegos y canciones con referencia a cada médulo de
experimentacién. Pero fueron superados entre el profesor investigador y la profesora del

aula.
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Identificacién y descripcién del problema

Desde un punto de vista general podemos observar el gran problema por el que atraviesan
algunos paises, con relacion a la demostracion de la capacidad lectora. Mediante una
publicacién de un articulo cientifico, por parte del Instituto nacional de Evaluacion y
Calidad del sistema educativo (2005), se da a conocer la tarea principal del programa para
la evaluacién internacional de los alumnos (Pisa), el cual trata de establecer un
seguimiento de los resultados de los sistemas educativos de los paises miembros de la
OCDE (Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico) a partir del
rendimiento del alumno dentro de un marco internacional comimn. La finalidad del
programa mencionado es la comparacién entre los sistemas educativos de los distintos

paises.

PISA desarrolla su proyecto considerando que la capacidad lectora consiste en la
comprension, el empleo y la reflexion de textos escritos con la doble finalidad de, por un
lado, alcanzar las metas propias, desarrollar el conocimiento y el potencial personal y, por
otro, de participar en la sociedad. Ademds de estudiar cémo preguntar lo que queremos
saber (tipos de pregunta de una prueba). La evaluacion de la comprensiéon lectora

considerara dos aspectos fundamentales: los niveles de comprension y los tipos de texto.

Barrios (1990) Perd no es ajeno a los problemas en el aprendizaje de la lectura, asi como
en la falta de motivacion por la lectura. Se puede decir que en Perti “se lee de cualquier

manera”.

Si queremos que nuestros alumnos se conviertan en constructores de significados, en lugar

de lectores pasivos de textos que transfieren Winicamente la informacién, es necesatio
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cambiar la forma de ensefiar la comprension lectora. Debemos modificar nuestras practicas

de clase a través de diversas estrategias:

Los estudiantes en Peri presentan bajos niveles de comprension lectora, expresada en las
dificultades para: el analisis, la inferencia, la comunicacion efectiva y eficaz, hacia un

desarrollo integral.

Garner y Kraus (1981) la comprension se consigue cuando se entiende el vocabulario, se
identifica el tema del qué trata el autor y se va consiguiendo una coherencia local —se
entiende cada oracidén—, aunque no se consiga una representacion integrada de las ideas del

conjunto del texto, ni de la situacion a que referencian.

Para lograr una motivacion adecuada para leer cualquier tipo de texto, existen ciertas
estrategias o destrezas que ayudan a comprender lo leido con mayor profundidad. Si se

logra entender y aplicar las lecturas se tendra una mayor capacidad para comprender.

Existe 1a necesidad de aclarar las dificultades que se puede encontrar hacia una adecuada
motivacion con respecto a la comprension lectora de los estudiantes:
» No se fomenta el habito de lectura.
» Los profesores no toman interés para aplicar una buena motivacion hacia la
comprension lectora.
e Los padres de familia desconocen y no se interesan por desarrollo de la capacidad
de comprension de lectora de sus hijos.
o La falta de la elaboracion de adecuados esquemas sobre los textos; los cuales,
convierten la informacion en listas agrupadas seglin la secuencia logica del texto.
e Los profesores no realizan una sintesis del texto reconociendo la idea principal del
texto.
e Los profesores de educacion primaria no relacionan el texto con 1a realidad de los
estudiantes.
o El profesor no usan estrategias para evitar distracciones al momento de leer un
texto.
o Tametodologia no actualizada por parte del profesor de aula

e La falta de capacitacion docente.

11



o El desinterés por la lectura por parte del estudiante debido a una deficiente
motivacion.

o El profesor no realiza un resumen del texto leido y no se ajusta a los niveles de
aptitud de los nifios.

e Los profesores de educacién primaria no realizan mapas conceptuales de manera
que se ordene las ideas principales y las ideas secundarias.

e No se profundiza el titulo del libro, con la finalidad de desarrollar la imaginacion
de los estudiantes.

e El profesor no fomentan la lectura del texto completo para lograr una idea general.

La presente investigacion sostiene que la falta de motivacion es una de las causas para
no comprometerse con la lectura. El nivel de los lectores peruanos es deficiente y que
la razén no es solo el analfabetismo, sino que se necesita investigar para comprender
por qué no se motiva hacia la lectura, porque el problema no se solucionara pidiéndoles
a los alumnos que lean mucho, sino que se solucionara generando iniciativas que

promuevan el gusto por la lectura.

- La sitnacién problemdtica descrita fue el punto de inicio para elaborar el presente
proyecto de investigacion; porque los niveles de comprension lectora son deficientes.
Entonces la comprension lectora en Pert debe ser un 4rea de investigacién prioritaria
tanto para la psicologia educacional como para la educacion. Si se rescata al pueblo
peruano de su déficit en la comprension lectora, seguro el pais podria ubicarse en vias
de un desarrollo sostenido. Por ello, el presente trabajo tiene el propdsito de desarrollar
la comprensién lectora en base a una motivacion, sin descuidar las otras areas y

capacidades.

1.2 Formulacion de problema

1.2.1 Problema general
(Qué efectos genera la motivacion en la comprensidn lectora de los estudiantes del 6to

grado de educacién primaria en la Institucién Educativa “Sefior de Agonia” del distrito de
Ayacucho, 2014?

12



1.2.2 Problemas especificos
1) (Qué efectos genera la motivacion en la comprension lectora literal de los
estudiantes?

2) ;Qué efectos genera la motivacion en la comprension lectora inferencial de los
estudiantes?

3) (Qué efectos genera la motivacion en la comprension lectora critica de los
estudiantes?

1.3 Objetivos de la investigacion

1.3.1 Objetivo general

Determinar los efectos que genera la motivacion en la comprension lectora de los
estudiantes del 6to grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Sefior de
Agonia en el Distrito de Ayacucho, 2014

1.3.2 Objetivos especificos
1) Identificar los efectos que produce la motivacion en la comprension lectora literal
de los estudiantes.
2) Identificar los efectos que produce la motivacion en la comprension lectora
inferencial de los estudiantes.
3) Identificar los efectos que produce la motivacion en la comprension lectora critica

de los estudiantes.

1.4 Justificacion de la investigacién

1.4.1 Justificacién tedrica

El presente trabajo se fundamente en los aportes pedagogicos del enfoque constructivista,
basindose en lateoria del conocimiento constructivista, que postula la necesidad de
entregar al alumno herramientas que le permitan crear sus propios procedimientos para
resolver una situacion problematica, lo cual implica que sus ideas se modifiquen y siga
aprendiendo de forma dinamica, participativa e interactivo del sujeto, de modo que el
conocimiento sea una auténtica construccién operada por la persona que aprende.

Fl aprendizaje ¢s un proceso activo en ¢l cual ¢l aprendiz construye nuevas ideas o
conceptos basados en sus conocimientos anteriores. Lo importante es el proceso no el
resultado.

13



Coll (1990), la concepcién constructivista del aprendizaje es mas que una teoria en el
sentido estricto, un principio explicativo compartido por enfoques e investigaciones que se
sitGan, en un principio, en marcos tedricos distintos. Es un esquema integrador, cuyas
ventajas residen en:
a. su utilidad para propuestas curriculares y para la reflexion y analisis de la practica
educativa.
b. su capacidad integradora de aportaciones relativas a diversos aspectos de la
ensefianza — aprendizaje.

c. esun estimulo para la investigacion psico-educativa.

Carretero (1993) argumenta: es la idea que mantiene en el individuo tanto en los aspectos
cognitivos y sociales del comportamiento como en los afectivos no €s un mero producto
del ambiente ni un simple resultado de sus disp(,)siciones internas, sino una constriiccion
propia que se va produciendo dia a dia como resultado de la interaccién entre esos dos
factores. En consecuencia, segiin la posicion constructivista, el conocimiento no es una
copia fiel de la realidad, sino una construccion del ser humano. ;Con qué instrumento
realiza la persona dicha construccién? Fundamentalmente con los esquemas que ya posee,
es decir, con lo que ya construyo en su relacion con el medio que le rodea dicho proceso de
construccién depende de dos aspectos fundamentales:

» De los conocimientos previos o representacion que se tenga de la nueva informacion, o

de la actividad o tarea a resolver.

» De la actividad externa o interna que el aprendiz realice al respecto.

Cabe mencionar que la sociedad hoy en dia espera que la educacion escolar promueva el
desarrollo personal del estudiante, y no solo la adquisicion de aprendizaje especifico.
Atribuyéndole al estudiante un papel activo en el aprendizaje, destacando la importancia
de la exploracion y el descubrimiento, proporcionando un ambiente enriquecido donde se
facilite con la guia del profesor; en el que cada estudiante trabaje de acuerdo a su ritmo,
explorando de acuerdo a sus intereses, dandole espacio al estudiante de tomar sus propias

decisiones con las orientaciones del profesor.

1.4.2 Justificacion practica
En nuestro medio y en las escuelas, muchos maestros(as) no valoran la importancia que

debe tener la motivacidén en la comprensién lectora, no posibilitan en los estudiantes la
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. «r /e s
motivacion para tener una autoestima alta y desarrollar una adecuada comprension frente a

los textos que lee.

Los estudiantes, que no son motivados adecuadamente en el aula de clase, estan creciendo

con falencias que se verin reflejadas después en su participacion en la sociedad; entonces,

es importante la motivacion para superar los problemas cognitivos de los estudiantes en la

comprension lectora.

143

Justificacién pedagdgica

El presente trabajo de investigacion pretende lograr una mayor capacidad de
aprehension de textos en base a la motivacion, con la finalidad de obtener un mejor
rendimiento académico de los estudiantes.

El trabajo contribuirdi en una mejor y mayor aplicacion de las estrategias de
motivacion, con la finalidad de favorecer el desarrollo de las destrezas y la mayor
aplicacion de los conocimientos previos de los estudiantes.

Pretende contribuir a la formacion de un estudiante participativo de manera activa
en los trabajos de comprension lectora.

Inculcar en el estudiante una actitud participativa de manera reflexiva en las
actividades planteadas.

Promover las estrategias de motivacion con Ia finalidad de mejorar la formacion
integral de los estudiantes.

Concientizar a los docentes en la aplicacion de las estrategias de motivaciones para
lograr un resultado 6ptimo en la comprension lectora de los estudiantes.
Sensibilizar a los padres de familia y comunidad para motivar a los nifios en el

cumplimiento de las actividades escolares.

1.5 Delimitacion del problema

5.1.1 Delimitacién espacial

El presente trabajo de investigacion se realizo en la Institucién Educativa “Sefior de

Agonia” en los estudiantes del 6to grado de primaria.

5.1.2 Delimitacién temporal

El presente trabajo de investigacion se realizd durante el periodo de agosto 2013 a

noviembre de 2014.
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CAPITULO I

MARCO TEORICO

1.1 Antecedentes
1.1.1 Regional o local
En cuanto a las indagaciones de los trabajos realizados con relacion al presente trabajo de

investigacion se ha llegado a constatar las conclusiones de algunos autores:

Palomino F. (2000), tesis para obtener el titulo de profesora en educacién primaria
titulado: “La motivacién y su influencia en el proceso ensefianza—aprendizaje de los
alumnos de educacion primaria “Instituto Pedagogico “Nuestra Sefiora de Lourdes” de

Ayacucho, llego a la siguiente conclusion:

La motivacion depende de factores endégenos y exdgenos: los primeros se refieren a la
persona misma, a la integracion de su potencial heredado con el adquirido. Mientras que
los segundos son los que afectan al ser humano desde el medio. Generando motivos y
necesidades que los impulsan a lograr nuevos aprendizajes. La motivacion en lo posible
relacionada con la realidad del alumno. De esta manera serd mas significativa. La
personalidad del profesor es uno de los factores que influye decisivamente en el logro de
una buena motivacion, entre ellos tenemos: su buen humor, entre otros. La motivacion en
el proceso de aprendizaje cumple una triple funcion. Es selectiva, referente a los medios
adecuados. Evita la distraccion; de direccién mantiene los objetivos o fines adecuados y

estimula intensificando los esfuerzos.

Las tesistas Barrén ¢ Isabel Castillo (2007) sustentaron el trabajo de investigacion titulado:

“Estrategias didacticas para el desarrollo de la comprension lectora en el contexto bilingiie
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de la 1 E. N°388112/MX-P Tranca en el periodo 2006-2007”. Instituto Superior

Pedagdgico Nuestra Sefiora de Lourdes™ de Ayacucho, arribando a la siguiente conclusion:

Existen dificultades en el desarrollo de la comprension lectora, porque la mayoria de los
nifios y nifias no comprenden lo que leen; ademas, no se sienten motivados hacia la
practica de la lectura debido al uso de estrategias meta cognitivas netamente expositivas
que no permite la participacion directa de los nifios y nifias en la construccion de sus

aprendizajes.

El tesista Del Solar (2007) sustentd el trabajo de investigacion titulado “Las técnicas de
lectura y su importancia para la comprension de textos literarios”. Institute Superior

Pedagogico Nuestra Sefiora de Lourdes de Ayacucho, arribando a la siguiente conclusion:

Los metodos y técnicas inadecuadas que emplean los profesores de educacion secundaria
en la asignatura de lenguaje y literatura no contribuyen a la formacion de habitos, por lo
que los alumnos no pueden adquirir dominio de la lectura en el proceso de aprendizaje y
mucho menos en la comprensidn lectora, a la vez, es necesario que el método de ensefianza

debe ser eminentemente practico, para que ¢l aprendizaje sea eficaz.

1.1.2. Nacional

Huaman y Periche (2009), tesis para obtener el titulo de licenciado en educacion primaria,
titulado “La motivacién y su influencia en el aprendizaje significativo de los estudiantes de
educacion primaria “Universidad San Pedro De Chimbote Perti”. Llegd a la siguiente

conclusion:

Se pudo identificar ¢l grado de motivacion, mediante un inventario que denominamos
(Que tan motivado estoy?, dicho instrumento sirvio como base y a la vez para dar inicio a
una serie de actividades motivadoras que fuimos desarrollando a lo largo del trabajo de
investigacion (permanencia en la institucién educativa). Formulamos una propuesta de
estrategias que permitieron a los alumnos elevar su nivel motivacional, y por ende lograr
aprendizajes significativos y funcionales. La propuesta quedd estructurada de la siguiente
manera: - Determinacion de los niveles de aprendizaje y motivacion, mediante la
aplicacion del test y del inventario respectivamente. - Organizacion de los grupos de

trabajo, estuvo dirigido basicamente a grupo de alumnos con motivacién intrinseca y
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motivacién extrinseca. - Programacion de actividades, resulto ser mediante las sesiones de
aprendizaje, debidamente ejecutadas siguiendo un orden l6gico y respetando sus niveles de
aprendizaje de los alumnos; ademds se logré desarrollar una serie de talleres en las que
figuran los videos, juegos recreativos, paseos, canciones, etc. - Evaluacién permanente,
estuvo dirigida por los docentes asistentes y docente principal; todo esto después de cada
actividad.

Al desarrollar actividades (Sesiones de aprendizajes) se tomo en cuenta los niveles de
motivacion de los alumnos del grupo experimental; bésicamente en el tiempo en que se
dictaban las clases en las dreas de personal Social y Formacién Religiosa, logrando que
ellos aprendan significativamente, tal como lo demuestra las notas obtenidas en las
respectivas areas. Los talleres que se realizaron fueron programados, previa aprobacion y
aceptacion del Director de la institucién y profesora de aula respectivamente. Estos talleres
sirvieron para que algunos alumnos interactien de manera armoniosa y responsable y muy

eficaz resulto ser para que los alumnos aprendan significativamente.

1.1.3 Internacional
Guanatasig (2009), tesis para obtener el titulo de licenciada en educacion primaria titulado:

“La escasa comprension lectora y el aprendizaje significativo en los estudiantes del sexto
afio -de educacion basica del centro escolar: Ecuador “de la ciudad de Ambate”. Afio
lectivo 2008-2009

De la investigacion realizada se desprenden las siguientes conclusiones:

La escasa comprension lectora conduce a un inadecuado aprendizaje significativo debido a
que los estudiantes estin impedidos de elaborar un significado en su interaccion con el
texto, teniendo dificultad para incorporar la nueva informacion a la estructura cognitiva del
aprendiz presentdndose un inadecuado procesamiento del aprendizaje ya que la nueva
informacion no es procesada con facilidad, de tal manera que los conocimientos
aprendidos no serviran de base para aprendizajes futuros. Los estudiantes no muestran
interés por la lectura, no les interesa leer, no le ven importancia a la lectura, por lo cual

esto dificulta el desarrollo de su vocabulario oral siendo limitado para una comunicacién
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fluida influyendo asi en la jerarquia de ideas y en la simulacion de informacién, ya que si

no organizan las ideas tendran un deficiente proceso de asimilacion.

Los apresurados estudios de qaltima hora conduce a la memorizacion de informacion
debido a que lo que se almacena se aprende sin orden, la nueva informacién no se vincula
a los conceptos de la estructura cognitiva preexistente, dando lugar a un almacenamiento
arbitrario; obteniendo asi estudiantes acriticos al no poder confrontar significados, ya que
no emite juicios criticos valorativos interfiriendo asi en la expresion de opiniones. El
desarrollo de las capacidades de comprension lectora de los estudiantes implica que no son
criticos, reflexivos, creativos, independientes ni responsables, de tal manera serdn
incapaces de analizar cualquier tipo de textos.

1.2 Bases tedricas

2.2.1 La metivacion
2.2.1.1 Concepto de 2 motivacion

En términos generales, se entiende por motivacién todo aquello que se relaciona con los
factores que determinan el comportamiento de un sujeto; consiguientemente, la motivacion
en el campo educativo ayudard a explicar gran parte de la conducta del estudiante en el
aula.

Mcclelland (1989): La motivacién es un conjunto de procesos implicados en la actividad,

direccién y persistencia de la conducta.

Segim Gonzilez y Otros (1996): La motivacion es el conjunto de estados y procesos

internos de la persona que despiertan, dirigen y sostienen una actividad determinada.

Rodriguez (1967):Motivar es despertar el interés y la atencion de los alumnos por los
valores, contenidos en la materia, excitando en ellos el interés por aprenderla, el gusto de

estudiarla y la satisfaccién de cumplir las tareas que exige.

La labor del profesor tendrd en cuenta que la motivacion es una condicion esencial y
permanente, y su proceso de aprendizaje solo se logra cuando el estudiante estd interesado
en aprender; el interés del educando y la realizacion de las actividades escolares son
enlazados por la motivacion.
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Para motivar, el profesor debe proponer introducciones interesantes y atractivas y
relacionar adecuadamente con lo que aprenderd en la comprensién lectora. Dar
oportunidades para que los estudiantes puedan realizar trabajos interesantes. Fijar tareas en
las que aplicaran sus conocimientos y capacidades. Sin mantener constante la aténci(m no
es posible una adecuada comprension de textos y capacidades desarrolladas y profundas. |

2.2.1.2 Clases de motivacién

a. Motivacién intrinseca

Pekrun (1992): La motivacion intrinseca se puede definir como aquella que procede del
propio sujeto, que estd bajo su control y tiene capacidad para auto-reforzarse. Se asume
que cuando se disfruta ejecutando una tarea se induce una motivacion intrinseca positiva.
Es mas, aquellas emociones positivas que no estin directamente relacionadas con el
contenido de la tarea también pueden ejercer una influencia positiva en la motivacion
intrinseca como por ¢jemplo la satisfaccion de realizar con éxito una redaccion.

Es aquella motivacion que tienc como base el interés que despierte la materia en si. El
propio asunto del aprendizaje. Ejemplo: el método de cuentos.

La motivacion intrinseca esta intimamente vinculada con los motivos.

Rodriguez (1967) es aquella que promueve que el sujeto aprenda algo incitado por la
misma actividad que efectiia o aprende. En este tipo de motivacién, el motivo consiste en
desear la actividad implicita. Siendo el incentivo equivalente a la meta inmediata, €l interés

reside en la materia en si como campo de estudio y de trabajo.

b. Motivacion extrinseca

Pekrun -(1992): La motivacién extrinseca se define, en contraposicion de la intrinseca,
como aquella que procede de afuera y que conduce a la ejecucion de la tarea. Todas las
clases de emociones relacionadas con resultados se asume que influyen en la motivacion

extrinseca de tareas.

Rodriguez (1967): “Es este tipo de motivacion el interés no resulta de la materia en si, sino

por la insinuacion proporcionada desde afuera.”
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Con las anteriores conceptualizaciones cabe indicar que tanto la motivacion intrinseca y la
motivacion extrinseca estdn relacionadas, son los motivos y los incentivos,
respectivamente.
En la motivacién extrinseca, él interés radica en las ventajas que ofrecen un determinado
asuntdo o0 en otros aspectos secundarios que de un modo indirecto influyen en la
motivacién. También estd vinculada a los incentivos.
La motivacion intrinseca comienza y termina con el aprendizaje: mientras que la
motivacion extrinseca provoca efectos méds o menos permanentes en la conducta del
estudiante y en sus actitudes.
2.2.1.3 Motivacién positiva y motivacion negativa

a. Motivacion negativa

En la meotivacion negativa la atencion del estudiante esta dirigida hacia algo que no es
precisamente el interés real del sujeto, sino que ha sido provocado por temor a los castigos
que pueden ser fisicos, psicolégicos y morales.
La motivacién negativa es considerada por muchos pedagogos como ineficaz, anti-
psicologica y contra educativa. Porque transforma a los alumnos en timidos, cobardes,
hipdcritas, violentos, agresivos y rebeldes. Perjudicando de esta manera los intereses
fundamentales de la educacion.
Rodriguez A. (1967) seiiala:
Una motivacién es negativa cuando la proyeccion de la
atencién hacia algo no se debe al interés real del sujeto, sino
por el temor hacia algo: castigos, persecuciones, desprecios,
coacciones, amenazas, reprensiones, humillaciones, etc.
El profesor de educacion primaria no debe de utilizar la motivacién negativa, mientras

haya -otros recursos valiosos que lo ayuden a despertar el interés libre o espontaneo de sus

estudiantes.
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b. Motivacion positiva

Es 1a motivacion auténtica, que es producida por los incentivos, por la persuasion, las
alabanzas y el ejemplo. Es mas provechosa que la motivacion negativa. Tanto por el

esfuerzo ahorrado como por la calidad superior de los resultados.

Rodriguez (1967): “Es positiva motivacioén realmente tal, es decir, aquello que impele al
esfuerzo por un motivo personal del sujeto”

2.2.1.4 Factores de la motivaciéon

Una buena motivacion depende de una serie de circunstancias. Rodriguez (1967) considera

tres factores principales:

a. La personalidad del profesor
El profesor influye decisivamente en la factura de una buena motivacion. Machas
cualidades del maestro influyen: su presencia fisica, su voz, su naturalidad, su

elegancia de expresion, su entusiasmo, su buen humor, su cordialidad, entre otros

b. El material did:ictico
El material didactico que se emplea en la direccion del aprendizaje, tales como mapas,
cuadros, proyecciones cinematograficas, carteles, ldminas, ejemplares vivos, etc.

Presentados adecuadamente constituyen fuentes de una eficiente motivacion

c. La técnica adecuada de la direccién del aprendizaje
Los métodos, procedimientos, formas y demads técnicas de la direccion del aprendizaje
favorecen también el éxito la motivacion. En cuanto a los tres factores mencionados
tienen que darse acorde con la actitud o disposicion fundamental de los alumnos. Los
factores sefialados, por un lado, y la dfsposicic’m de los educando, por otro, constituyen

las coordenadas dentro de las cuales se asientan la motivacion.

2.2.1.5 Impeortancia de 1a motivacion

La importancia de la motivacién es indispensable. A tal punto que sin ¢lla no puede haber
aprendizaje. Afirman sus defensores que se encuentra en todas las manifestaciones de la

vida. No solo en las educativas o para el educando sino también para el docente.
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La motivacién es importante y es un factor decisivo en el proceso enseiianza- aprendizaje
y para la vida. La fuente de indisciplina en la clase es a falta de una adecuada motivacion.
Es frecuente que profesores entran a su clase y automaticamente inician los trabajos

académicos, en forma mecanica.
2.2.1.6 Cémo realizar la motivacion

La motivacion debe ser un acto que antecede directamente al tema a tratar: no es necesario
que el alumno adivine el tema. Lo importante es que se cree €l ambiente. Despierta el
interés y el deseo de trabajar.

La motivacién en lo posible debe relacionarse con la realidad del nifio. De esta manera
serd mas significativa y llamativa.

Debe despertar el deseo de superacion: siempre tendra un caricter problematizador a fin de

que ¢l alumno se dé cuenta que hay dificultades por vencer.

2.2.1.7 Aprendizaje de la motivacién

Algunas conductas son totalmente aprendidas; precisamente, la sociedad va moldeando en
parte la personalidad. Nacemos con un bagaje instintivo, con un equipo orgéanico; pero, la
cultura va moldeando nuestro comportamiento y creando nuestras necesidades. Las normas
morales, las leyes, las costumbres, las ideologias y la religion influyen también sobre la
conducta humana y, esas influencias, quedan expresadas de distintas maneras. En
cualquicra de tales casos, esas influencias sociales externas se combinan con las
capacidades internas de la persona y contribuyen a que se integre la personalidad del
individuo aunque, en algunos casos y en condiciones especiales, también puede causar la

desintegracion.

2.2.1.8 Explicacion homeostitica de 1a motivacion

Este tipo de teorias explica las conductas que se originan por los desequilibrios fisiologicos
como pueden ser el hambre, la sed; pero también sirven para explicar las conductas
originadas por los desequilibrios psicologicos o mentales, producidos por emociones 0 por
los enfermedades mentales que también suponen la reduccion de una tension que

reequilibra el organismo.

23



2.2.1.9 Teoria de la motivacion por emociones

Las emociones cumplen una funcién biologica, preparando al individuo para su defensa a
través de importantes cambios de la fisiologia del organismo y desencadenando los
comportamientos adecuados que sirven para restablecer el equilibrio del organismo.
Cuando los estados emocionales son desagradables, el organismo intenta reducirlos como

un mecanismo mas o menos equivalente al de la reduccion del impulso.

2.2.1.10 Teoria psicoanalitica de la motivacion:

Esta teoria estd basada priﬁcipalmente en las motivaciones inconscientes y sus
derivaciones. Ademds, segun la teoria psicoanalitica las tendencias primarias son €l sexo y
la agresion. El desenvolvimiento de la conducta sexual sigue un modelo evolutivo que
supone diversas elecciones de objeto hasta que se logra un afecto sexual maduro. Las
modemas interpretaciones psicoanaliticas encuentran un lugar mas amplio para los
procesos del ego que el que tenian antes. '
2.2.1.11 Interacciones entre la motivacién, y la comprensién lectora

Garner, R.; Kraus (1974) sefiala que estudios muestran que existen relaciones positivas
entre la motivacién y la comprensién lectora. Sefiala que motivarse implica buscar
satisfaccion en el estudio por medio del uso de las estrategias tanto cognitivas como
metacognitivas La ventaja de aplicar las estrategias en la lectura implica que el lector

integra efectivamente los conocimientos que ha conseguido.

2.2.2 La lectura

2.2.2.1 Concepto de la lectura

El concepto de lectura, como muchos otros conceptos, ha ido cambiando y evolucionando
con ¢l tiempo. Dubois, citada por Quintana (2003), sostiene que si se analizan los estudios
sobre lectura publicados en los uitimos cincuenta afios, se puede constatar que existen tres
concepciones tedricas sobre el proceso de la lectura. La primera, que predominé hasta los
afios sesenta aproximadamente, la lectura como un conjunto de habilidades o como una
mera transferencia de informacion; 1a segunda, que es el producto de 1a interaccion entre el
pensamiento y el lenguaje; y, la tercera, como un proceso de transaccion entre el lector y el

texto.
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a. Lalectura como conjunto de habilidades

Supone tres niveles: el primero es el conocimiento de las palabras, seguido de un segundo
que es la comprension y, el Gltimo, que es la evaluacion. Asi mismo, la comprension se
consideraba compuesta de diversos niveles: la comprensién o habilidad para comprender
explicitamente lo dicho en el texto; la inferencia o habilidad para comprender lo que esta
implicito y la lectura critica o habilidad para evaluar la calidad del texto, las ideas y el
proposito del autor; en este sentido, la lectura no era vista como un acto total, sino como la
suma de sus partes.

De acuerdo con esta concepcion, el lector comprende un texto cuando es capaz de extraer
el significado que el mismo texto le ofrece, al reconocer que el sentido esté en las palabras
y oraciones que la componen. En este modelo, el enfoque de la lectura es un proceso
divisible en sus partes componentes y, la comprension, es tan solo una de esas partes. E1
sentido de la lectura lo proporciona el texto y el lector era sujeto ajeno a este cuyo papel se

reduce a extraer el sentido de aquel.

b. La lectura como un proceso interactivo

Surge a partir de los avances de la psicolingiiistica y la psicologia cognitiva (teoria de los
esquemas). Postula que los lectores utilizan sus conocimientos previos para interactuar con
el texto y construir significados. Ella aporta herramientas para explicar como se elaboran
los procesos mentales explicitos en la cognicion: las presentaciones, las
conceptualizaciones, la categorizacion y la tematizacion.

La informacion se percibe por los drganos sensoriales, se activa la facultad perceptiva,
luego el procesador almacena las presentaciones que pasan posteriormente al procesador
mental, donde acumulan los conceptos representados y procesados, cuando se realiza este
proceso se da el aprendizaje, y para que sea significativo lo debe relacionar con lo que ya
conoce. De acuerdo con lo anterior, se deduce que, durante la lectura, se produce un
proceso psicolingiiistico donde interactian el pensamiento y el lenguaje. En este modelo,
la lectura es un proceso global e indivisible y el sentido del mensaje no se encuentra
exclusivamente en el texto, sino en la mente del autor y del lector que con su experiencia

previa construye el significado.

¢. La lectura como un proceso transaccional
Es la concepcion mas reciente que adopta el término transaccion en lugar de interaccion,

para indicar la relacion reciproca entre cognoscente y conocido, para analizar la relacién
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entre el lector y el texto. En este modelo, la lectura es un suceso particular, porque el lector
es quien le da sentido al texto. Esta concepcion no se opone al enfoque interactivo, sino
que se agrega mas dinamismo al proceso: el lector y el texto se confunden en un tiempo

unico para luego transformarse.

2.2.2.2 El proceso de la lectura

El proceso de 1a lectura debe asegurar que el lector comprenda el texto y que pueda ir
construyendo ideas sobre el contenido, extrayendo del texto lo que le interesa. Esto solo lo
puede lograr mediante una lectura individual y precisa, que le permita avanzar y
retroceder, detenerse, pensar, recapitular, relacionando la informacién nueva con sus
conocimientos previos. El lector debe tener 1a oportunidad de plantearse preguntas, decidir
qué es lo importante y qué es lo secundario. Se trata de un proceso interno que es

imprescindible ensefiar.

Sol¢ (1994) divide el proceso de la lectura en tres subprocesos: antes de la lectura, durante
la lectura y después de la lectura. Hay consenso entre todos los investigadores sobre las
actividades que los lectores llevan a cabo en cada uno de ellos. Solé recomienda que
cuando uno inicia una lectura se acostumbra a contestar las siguientes preguntas en cada
union de las etapas del proceso.
a. Antes de la lectura
;Para qué voy a leer? (especificar los objetivos de la lectura)

e Para aprender

¢ Para presentar una ponencia

e Para practicar la lectura en voz alta

e Para obtener informacion precisa

e Para seguir instrucciones

e Para revisar un escrito

o Por placer

e Para demostrar que se ha comprendido

{Que sé de este texto? (activar el conocimiento previo)
{De qué trata este texto? ;Qué me dice su estructura?

(Formular hipétesis y predecir sobre el texto)
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b. Durante la lectura

Formular hipétesis y predecir sobre el texto
Formular preguntas sobre lo leido
Aclarar posibles dudas acerca del texto
Resumir el texto
Releer partes confusas
Consultar el diccionario
Pensar en voz alta para asegurar la comprension

Crear imagenes mentales para visualizar descripciones vagas

c. Después de la lectura

Cabe indicar que leer no es solo decodificar palabras de un texto, contestar preguntas
después de una lectura literal, leer en voz alta o identificar palabras, sino un proceso activo

de construccion de significados a partir de la interaccion entre ¢l texto, ¢l lector y su

Redactar restimenes
Formular y responder preguntas
Recontar

Utilizar organizadores graficos

contexto especifico.

2.2.2.3 Importancia de la lectura

Segtn Valladares (2007) l1a lectura cumple una funcidén importantisima en nuestras vidas

por las siguientes razones.

a. La lectura interviene en el desarrollo del pensamiento. La facultad mas
importante que tenemos los seres humanos y que nos diferencia de los demds

animales es la facultad de pensar, y la lectura interviene directamente en su

desarrollo.

Leer obliga a pensar. Si no se lee se atrofia el desarrollo del pensamiento.
b. La lectura es el principal medio de adquisicién de conocimiento. El siglo XXI

es considerado “la era del conocimiento”, debido a la importancia del conocimiento
bl

en nuestras vidas y por lo que tendran en el futuro.
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Cada vez que se comprueba que los hombres tienen mas conocimientos y se
adquieren por medio de la lectura, ya sea de libros, revistas, etc. Quien relina mayor

informacion tendra poder.

La lectura desarrolla la imaginacion No hay como la lectura de textos literarios
para desarrollar la imaginacion. La lectura de cuentos, fabulas, etc. genera la

creacion espontanea de imagenes en la mente. Formar lectores es formar creadores.

La lectura sensibiliza nos hace “hombres humanes”. Pocas veces se puede
relatar uno de los beneficios mas humanos de la lectura: pues, ella influye en la
formacién de los sentimientos o afectos. Los lazos de carifio entre padres e hijos se
fortalecen cuando las leen desde pequeiios.

Por esos se dice que la lectura influye en la formacién del hombre en su dimension

humana, en su capacidad de sentir amor, cariflo, ternura y afecto para los demas.

La lectura es Ia actividad clave del éxito escolar. Los beneficios de la lectura en
el desarrollo intelectual afectivo y lingiiistico del nifio repercuten en el éxito de sus
estudios. Generalmente, los nifios lectores prestan mayor atencion en las clases,

muestran mas curiosidad, interés y deseos para aprender; por tanto, sobresale en la

escuela.

2.2.2.4 Clases de lectura

Existen diversas clases de lectura, segiin sea el criterio con el que se la considere.

Lozano (2001) considera:

a'

Por su finalidad.

e Recreativa. Es el tipo de lectura orientada basicamente a brindar distraccion
y entretenimiento, como la poesia y la novela, particularmente la de ficcion.
Esta lectura es predominantemente imaginativa.

e De perfeccionamiento. Es aquella que se realiza por cultura, para
incrementar el conocimiento cientifico o técnico, o para afianzar la

formacion humanistica. .
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b. Por su forma
e Silenciosa. Se realiza solo la lectura con la vista, sin mover los labios y, por

consiguiente, tiene 1a ventaja de ser mas veloz.

e Oral. Es la lectura que se realiza pronunciando las palabras y en voz alta. Es
mas o menos lenta y persigue sobre todo corregir y mejorar la pronunciacién
y la entonacion. Su cultivo, como forma habitual, es propio de los primeros
aiios de escolaridad o de aprendizaje; en otras etapas de la vida adquiere un
caracter ocasional: la lectura de discursos, por ejemplo.

c. Por su naturaleza .

e Lectura de textos extra literarios. Consiste en la lectura de material
informativo periodistico, como articulos de diarios y revistas, y en general
de los textos de estudio.

¢ Lectura de textos literarios: Es el tipo de lectura cuyo propdsito es formar
v enriquecer la sensibilidad estética a través del contacto directo con las
obras de escritores representativos de la literatura, con la cual se afianza la

preferencia por lo bello y trascendente y se depura el gusto artistico.

2.2.3 Comprension lectora

En la actualidad gran parte de la comunicacién se realiza por medio de la lengua escrita,

por eso se vuelve cada vez mas apremiante que los lectores sean capaces de utilizar

adecuadamente la lectura para afrontar frente a las exigencias de la sociedad presente y de

aquella en la que se desenvuelven; pues, la comprension lectora es la captacién del sentido,

manifiesto, explicito o literal de un determinado texto escrito; lo que quiso expresar el

autor.

Allende (1996) afirma que:
La Comprension lectora es la reconstruccion; por parte del
lector, del sentido dado por el autor a un determinado texto.
Esta posicion parte de un esquema sobre amplificado del
fenémeno de la comunicacion; donde el emisor codifica el
mensaje del receptor, por manejar el mismo cddigo puede
decodificar.
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Segin PISA (Programa Internacional de Evaluacion de Estudiantes): “La capacidad lectora
consiste en la comprension, el empleo y la reflexion personal a partir de textos escritos con
el fin de desarrollar el conocimiento y el potencial personal”

Solé (1994) considera que es una actividad estratégica, porque el lector reconoce sus
alcances y limitaciones de memoria y sabe que de no proceder utilizande y organizando
sus recursos y herramientas cognitivas en forma inteligente y adaptativa, el resultado de su
comprension de la formacion relevante del texto puede verse sensiblemente disminuida o

no alcanzarse, y el aprendizaje conseguido a partir de ella no puede ocurrir.

Autores como Cassany y otros (2000) exponen un modelo interactivo de comprension
lectora, donde sostienen que esta se alcanza a partir de la interrelacion entre lo que el lector
lee y lo que ya sabe sobre el tema; el proceso de lectura se pone en marcha antes de
empezar a percibir el texto, porque las informaciones previas permiten participar o
formular hipdtesis sobre el texto. También fija objetivos de la lectura que determinan la
forma de leer, si es rapida, atenta, etc. Luego de las primeras percepciones se verifican las
hipétesis de significados que se habian formulado antes de empezar a leer. Este proceso es
la esencia de la comprension, es la interaccidén entre lo que sabe y lo nuevo que dice el
texto.

En la memoria a corto plazo se gnardan los datos durante segundos mientras se procesa la
informacion. En la memoria a largo plazo (MLP) se almacenan indefinidamente todas las
informaciones interesantes. Este complejo proceso termina cuando el lector se forma una

representacion mental del texto, de acurdo con los objetivos que se haya planteado.

De acuerdo al Ministerio de Educacion (2007), la base para aprender fa comprension de
textos se construye diariamente desde la educacion inicial, por medio de la lectura o la
interpretacion de imagenes o laminas y en las conversaciones, preguntas y respuestas con
las que el profesores o la profesora estimulan constantemente a los nifios mientras les leen
los cuentos. En primer y segundo grado, se ensefia tanto la decodificacion como la
comprension de la lectura. De modo que cuando llega al tercer grado, la mayoria ya tiene
abundantel experiencia en la interpretacion de ilustraciones, mensajes iconoverbales y
textos escritos. Tiene una idea basica de qué es leer un texto: leerlo es comprenderlo y

pensar sobre el.
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La comprension lectora es un proceso a través de la cual el lector elabora un significado en
su interaccién con el texto. La comprension a la que el lector llega se dcrivla de sus
experiencias previas acumuladas, experiencias que entran en juego, se¢ unen y
complementan a medida que descodifica palabras, frases, parrafos e ideas del autor. Cabe
indicar que la comprension lectora es un proceso que implica ser capaz de entender lo que
contiene un texto, de organizar la informacién que en él se presenta, entenderlo como la
interaccion entre el lector y el texto; el lector percibe correctamente los simbolos escritos,
organizando mediante ellos lo que ha querido manifestar un escritor. Asi mismo, también
se afirma que la comprensién lectora depende de la situacién en la cual se realiza y de la
intension del lector, asi como de las respuestas a las preguntas que se plantea antes y
durante ella. Lo que el lector sabe acerca del texto sabe utilizarlo para una mayor

comprension y un aprendizaje significativo.

2.2.3.1 Enfoques de la comprension lectora

En la actualidad existen diversos enfoques acerca de la comprension lectora.

a. Teeria de la comprension lectora como un conjunto de habilidades o
transferencias de la informacion. Segin esta teoria, la comprensién lectora es el
resultado de la contribucion de un conjunto de habilidades especificas. Esta
concepcidn comprende cuatro niveles.

Primer nivel: conocimiento de las palabras.

Segundo nivel: la comprension.

Tercer nivel: la reaccion o respuesta emocional.

Cuarto nivel: la evaluacion.

De acuerdo a esta teoria, se define a la lectura como la habilidad para conocer y
producir sonidos que corresponden a los signos escritos de la lengna; es decir, el
lector ante el texto procesa sus componentes empezando por las letras, continuando
con las silabas, frases, oraciones y parrafos.

Esta propuesta tradicional o modelo de procesamiento ascendente (de abajo hacia
arriba) supone que el lector puede comprender el texto vinica y exclusivamente
decodificando los signos.

Esta teoria tuvo tanto arraigo que atin hoy en dia, las instituciones educativas se

basan en ella para ensefiar la lectura.
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b. Teoria de Ia comprensién lectora como proceso cognitive. Para el surgimiento
de esta teoria, ha sido importante el aporte de la psicologia cognitiva. En la primera
teoria, la atencién se centra en la decodificacion de las palabras; en la teoria -
cognitiva, la atencién esta puesta en la comprension, un proceso cognitivo en el que

se puede distinguir tres niveles de comprension:
» Comprension literal
» Comprension inferencial.

» Comprension critica

En esta teoria sobresale el modelo descendente (de arriba hacia abajo), el lector usa
de sus recursos cognitivos y sus conocimientos previos para establecer

anticipaciones sobre el contenido del texto.

c. Teoria de la comprensién lectora como proceso interactivo: En la década de los
70, con los avances de la psicologia cognitiva, la psicologia, la semidtica, etc.,
surge lo que se podria denominar en términos muy generales, el enfoque interactivo
de la lectura, que implica la interacciones entre las caracteristicas del lector y del
texto dentro de un contexto determinado, dentro del cual se destaca el modelo
psicolingiiistico y la teoria del esquema, cuyo lider es Kennth Goodman, quien
llegd a la conclusion de que la lectura es un proceso lingiiistico en el que
interactian el pensamiento y el lenguaje. Segln esta teoria, la comprension lectora
es un proceso durante el cual el lector recurre a sus conocimientos previos, a sus
procesos superiores y a la nueva informacion que proporciona el texto para
interactuar y construir nuevos sigunificados. Por lo tanto, implica la interaccién
entre el lector y el texto; es decir, existen ciertos elementos en el texto que
permiten o facilitan la comprension y exige ciertos requisitos en el lector para

poder comprender.
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d.

€.

Teoria de comprensién lectora como proceso de transaccién Esta concepcion

proviene desde el campo de la literatura y también es conocida como la teoria

literaria, cuyo lider es Lois Rosenblatt, Esta teoria va mas alld del enfoque
interactivo, al enfatizar la dinamica del proceso en el que, entre el lector y el texto
se da un proceso de transaccion a través del cual ambos transforman. La lectura
para este autor es un proceso de transaccion que retine un lector y un texto
particulares en circunstancias también particulares. El lector adquiere un caracter
de tal en virtud del acto de la lectura y es a través de este que el texto adquiere
significado. Pero que este se actualiza por medio del lector en el proceso de
transaccion que supone la lectura. Ademas, el significado potencial del texto y el

construido por el lector nunca son idénticos, sino aproximados.

El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural y su contribucion a la
comprensién lectora. El enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural, se
sustenta en la concepcién dialéctico-materialista acerca del lenguaje, como la
capacidad humana que se adquiere en el proceso de socializacién del individuo.
Asume los postulados de la escuela histérico—cultural, desarrolladas por L.S.
Vigotski, quien considera el lenguaje como un fendmeno social e histérico, que
revela la unidad de lo afectivo y lo cognitivo, el cardcter activo de la conciencia y
la relacién de la ensefianza y el desarrollo. De igual forma, tiene en cuanta también
las concepciones de Bajtin acerca del caracter ideoldgico y dialdgico, parte de la
concepcidn de la cultura como un sistema de sistemas de signos, en el que la

lengna desempefia un papel protagonico.

Este enfoque permite analizar los procesos culturales como procesos de
comunicacion, los que trascienden todos los espacios y contextos de comunicacién
social humana. A su vez, estd indisolublemente vinculado a una concepcion
interdisciplinaria en los estudios del lenguaje, que tiene su origen en la propia
naturaleza interdisciplinaria del conocimiento humano y que asume los postulados

de 1a lingiiistica discursiva y el analisis del discurso, la cognicion y la sociedad.

Precisamente, en el presente trabajo de investigacion asumimos este enfoque;
puesto que desde la perspectiva del enfoque cognitivo, comunicativo y

sociocultural, la lectura se concibe como un acto comunicativo, un proceso
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intelectivo, interactivo e interlocutivo indirecto, en el que intervienen en una
relacién dialégica el texto, el lector y el contexto. El lector produce el contenido y
construye su propia significacion porque el lector puede entender el texto mejor

que el autor, pues lo construye desde su aqui, desde su ahora y enriquece su mundo.

2.2.3.2 La comprension lectora en base al enfoque constructivista

El aprendizaje significativo es formarse una representacion, un modelo propio, de
aquello que se presenta como objeto de aprendizaje; implica poder atribuitle
significado al contenido en cuestion, es un proceso que coincide a una construccion
personal, subjetiva, de algo que existe objetivamente. Este proceso remite a la
posibilidad de relacionar de una forma no arbitraria y sustantiva lo que ya se sabe y
lo que se pretende saber.

Zubiria (2000) sefiala: .

Cuando un lector comprende lo que lee, esta aprendiendo, en
la medida en que su lectura le informa, le permite acercarse
al mundo de significados de un autor y le ofrece muevas
perspectivas u opiniones sobre determinados aspectos. La
lectura nos acerca a la cultura, siempre es una contribucion
esencial a la cultura propia del lector. En la lectura se da un
proceso de aprendizaje no intencionado incluso cuando se lee
por placer.

En una gran variedad de contextos y situaciones, leemos con la finalidad clara de
aprender. No solo cambia los objetivos que presiden la lectura, sino generalmente
los textos que sirven a dicha finalidad, presentan unas caracteristicas especificas;
por lo tanto, debemos observar si se le ensefia al estudiante leer comprensivamente
y aprender.

2.2.3.3 Niveles de comprension lectora

En los ultimos afios, las diversas investigaciones efectuadas a nivel internacional y
nacional indican que nﬁestro pais tiene serias dificultades con respecto a la
comprension lectora. Para mejorar la comprensién lectora es fundamental
desarrollar los niveles de comprension lectora. Se debe trabajar con rigurosidad en
los cuatro niveles del sistema educativo (Inicial, Primaria, Secundaria y Superior).
Considerando que la comprension lectora es un proceso de construccion de

significado personal del texto mediante la interaccion activa con el lector, se debe

34



desarrollar con énfasis los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial y

critica:

a. Comprension literal

Segin el MED (2009:16): “La comprension literal, también llaman comprension
centrada en el texto”, se refiere a entender bien lo que el texto realmente contiene

y recordarlo con precision y correccion.

Para Pinzas (2003), la comprension literal, conocida también concentrado en el
texto, nos conduce por un proceso de identificacion de situaciones y relaciones
especiales, temporales y causadas por todo lo que el autor manifiesta

explicitamente en el texto. Se trata, pues, de “entender lo que el texto dice”.

Catalay otros (2001) manifiestan que es el nivel donde el estudiante es capaz de
captar y aprehender las formas y contenidos explicitos de un texto para luego
producir como aparecen o emplearlos adecuadamente. Se realizaran actividades de
vocabulario y comprension literal, denominado en algunos casos pretension de la
informacion. La informacién que trae el texto puede referirse a caracteristicas,
direcciones de personajes, a tramas, a eventos, animales, plantas, cosas, lugares, etc.

La comprension literal se expresa en todo tipo de tema.

Calva (2012): “Es la comprension directa de la informacion que se encuentra
explicifa en el fexto. Las preguntas no exigen nada al lector. Toda la informacion

esti en el texto”.

Gonzales y otros (1996), en este nivel se explora la posibilidad de efectuar una
lectura de 1a superficie del texto, entendida como la realizacion de una comprension
local de sus componentes: el significado de un parrafo de una oracion, el
significado de un término dentro de una oracion, la identificacion del sujeto,
eventos u objetos mencionados en el texto, el reconocimiento del significado de un
gesto o el reconocimiento del significado y funcién de signos como las comillas o

los signos de interrogacion.
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La comprension literal permite recuperar la informacion explicitamente planeada en el
texto. Es el nivel elemental de la lectura y se caracteriza por la comprension superficial de
lo que el autor manifiesta a través del lenguaje.

En este nivel, el lector valorard dos capacidades esenciales: reconocer y recordar. Fl
reconocimiento consiste en la localizacion e identificacion de elementos del texto; el
recuerdo requiere que el que dice cite de memoria: lugar, época, hechos, ideas, (oraciones)
principales y secundarias, relaciones causa-efecto, entre otros claramente expresados en el

texto.

b. Comprension inferencial
Catala y otros (2001).Va mads alla del contenido, es decir, que infiere acerca de
lo leido, pueden ser inductivos o deductivos; aci se hace la decodificacion, la
inferencia, el razonamiento, el discernimiento y la identificacion e integracion
de las temdticas de un texto. Esto le permitird al maestro ayudar a formular
hipotesis durante la lectura, a sacar conclusiones, a prever comportamientos de

los personajes y a realizar una lectura vivencial.

Calva (2012), en este nivel, el lector tiene que encontrar informaciones
implicitas en el texto pero que no estin en forma explicita. Este tipo de
gjercicio exige mayor concentracion para inferir las ideas implicitas. Debe crear
relaciones entre las partes para llegar a ciertas conclusiones. No es una
interpretacion arbitraria, el texto fija los limites de la interpretacién. Los
ejercicios pueden ser variados: falso y verdadero, seleccion mmiltiple, pareo

simple y complejo, cuestionarios, resumenes, etc.

Gonzales y otros (1996) En la comprension inferencial, el lector capta la idea
central del texto, entiende la secuencia temporal de los eventos, obtiene
conclusiones, diferencia hechos de opiniones, distingue la realidad de la
fantasia. Trata de que el lector interactie con el texto y complete los
significados, pensando sobre las relaciones que sugiere el texto vy

elaborindolos.
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De acuerdo al MED (2009:20): “se refiere establecer relaciones entre las partes
del texto para inferir relaciones, informacién, conclusiones o aspectos que no

estan escritos en el texto”.

De la cita textual anterior, se puede afirmar que Ia comprension-lectora
inferencial es extraer conclusiones y relacionar contenidos completamente
detalles que no aparecen en el texto, conjetura sobre sucesos ocurridos o que
pudieran ocurrir, formula hipdtesis -de las motivaciones internas de los
personajes, deduce ensefianzas y propone titulos para un texto.
Este nivel permite utilizar datos explicitados en el texto, mas las experiencias
personales y la intuicién, realizar conjeturas o hipdtesis.
Buscamos relaciones que van mas alla de lo leido, explicamos el texto
ampliamente, agregando informaciones y experiencias anteriores, relacionando
lo leido con nuestros saberes previos, formulando hipétesis y nuevas ideas. La
meta del nivel inferencial serd la elaboracion de conclusiones. Este nivel de
comprensiéon es muy poco o practicado en la escuela, ya que requiere un
considerable grado de abstraccion por parte del lector. Favorece la relacion con
otros campos del saber y la integracion de nuevos conocimientos en un todo.
Este nivel puede incluir las siguientes operaciones:

v' Inferir detalles adicionales, que segin las conjeturas del lector, pudieron

haberse incluido en el texto para hacerlo mas informativo, interesante y

convincente.

\

Inferir detalles, no incluidas explicitamente.

v Inferir secuencias, sobre acciones que pudieron haber ocurrido si el
texto hubiere terminado de otra manera.

v" Inferir relaciones de causa y efecto, realizando hipétesis sobre las
motivaciones o caracteres y sus relaciones en el tiempo y el lugar. Se
puede conjeturar sobre las causas que indujeron al autor a incluir ciertas
ideas, palabras, caracterizaciones, acciones.

v' Predecir acontecimientos sobre la base de una lectura inconclusa
deliberadamente o no.

v' Interpretar un lenguaje figurativo, para inferir la significacién literal de

un texto. -
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Para Pérez (2005), el segundo nivel de comprension lectora va mas alla del texto. El lector
ha de relacionar las ideas explicitamente planteadas en el texto con su experiencia personal
y, en base a ello, realizar conjeturas e hipdtesis.

Este nivel favorece la interpretacion de un texto.

La comprension inferencial va mas alld de lo leido. Estd orientada a descubrir informacion,
situaciones, relacionadas, conclusiones, etc. Que no estan expresadas en el texto. Este nivel
requicre un determinado grado de abstraccion por parte del lector. Es en ese nivel cuando
se deducen o interpretan las intenciones del autor, sus pensamientos, opiniones,
sentimientos y actitudes.

Al poner en préctica este nivel, el lector d obtendré detalles adicionales; ideas principales,
no incluidas explicitamente; secuencias sobre acciones que pudieron ocurrir, si el texto
confluia de otros modos; relaciones de causa-efecto; asi como predecir sucesos sobre la
base de una lectura inconclusa e interpretar un lenguaje figurativo. Para ello, habrd que

plantearles disimiles preguntas.

Pinzas (2007), las clasifica en dos grupos: las preguntas inferenciales basadas en el texto y
basadas en el lector. Las primeras piden al lector que haga inferencias relacionando las
distintas partes del texto con la informacidén que ella posee, y las segundas son aquellas
que le invitan a extrapolar o extender lo leido a su vida (experiencias, caracteristicas
personales, cultura, etc.). Aqui algunas de ellas: ;Como creen qué...? , ;Qué piensan
de...? , ;Porqué...? , (Con qué proposito creen qué?, ;Con que finalidad...? , ;Qué
sucederia si...? , ;Qué hubiera hecho en caso de...?7 , ;Cudles serian las causas de...? ,

(Qué consecuencia acarrearian...?

c. Comprension critica

Catala y otros (2001), Permite trasladar las relaciones extraidas de la lectnra de un ambito
a otro, en este nivel ademas de los procesos requeridos en los niveles anteriores se precisa
interpretar las tematicas de lo escrito, establecer relaciones analdgicas de diferente indole y
emitir juicios de valor acerca de lo leido. En el juicio de valor juzga la actitud de uno o

mas personajes en el juicio de la realidad distinguen entre lo real y lo fantasioso.

Calva (2012), este nivel exige al lector tomar una postura a favor o en contra de lo que lee.

Lo importante es que el alumno dé razones de su aceptacién o rechazo. El interés gira en
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torno al lector, quien trae su mundo al texto, sus ideas, sus principios, sus valores, sus
creencias. Bs importante respetar 1a opinion del alumno.

Gonzales y otros (1996) afirman que en el nivel critico se explora la posibilidad de
realizar inferencias, entendidas como la capacidad de obtener informacion o establecer
conclusiones que no estén dichas de manera explicita en el texto, al establecer diferentes
tipos de relaciones entre los significados y las palabras, oraciones o parrafos. Este tipo de

lectura supone una comprension global de los significados del texto.

El MED (2009:23), “en la lectura evaluativa o critica, la tarea del lector consiste en dar un
juicio a partir de ciertos criterios parametros o preguntas preestablecidas.”
En sintesis, la comprensién evaluativa o critica busca evaluar el texto, formular juicios
basando en la experiencia y valores, juzgar el valor del texto, separar hechos de opiniones
y juzgar la actuacion de los personajes.
Mediante la lectura critica emiten juicios valorativos.
Emitimos juicios sobre el texto leido, lo captamos o rechazamos pero con fundamentos. La
lectura critica tiene un cardcter evaluativo donde interviene la formacion del lector, su
criterio y conocimiento de lo leido.
Los juicios consideran cualidades de exactitud, aceptabilidad, probabilidad. Los juicios
pueden ser:
v de realidad o de fantasia: segin la experiencia del lector con las cosas que las
rodean o con relatos o lecturas;
v' de adecunacion y validez: compara lo que estd escrito con otras fuentes de
informacion;
v" de apropiacién: requiere evaluacion relativa en las diferentes partes para asimilarlo;
v de rechazo o aceptacion: depende del codigo moral y del sistema de valores del

lector.

La formacién de seres criticos es hoy una necesidad vital para la expresion, en la cual los
alumnos puedan argumentar sus opiniones con tranquilidad y respetando a sus vez a sus
pares.

Pérez (2005), se trata, de un nivel que permite la reflexion sobre el contenido del texto
leido, para lo cual el lector “necesita establecer relacién entre la informacion del texto y
los conocimicntos que ha obtenido de otras fuentes, y evaluar las afirmaciones del texto

contrastandolas con su propio conocimiento del mundo”,
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La comprension critica o evaluativa se evoca a referenciar valoraciones y juicios sobre el
texto leido, a fin de desarrollar los principios y fundamentos que permiten juzgar lo

expresado por el autor.

Con las diversas conceptualizaciones de los diversos autores cabe mencionar que los tres
niveles de la comprension lectora, deben ser aplicados por los docentes; porque
comprension literal consiste en entender lo que el texto “dice” de manera explicita. La
comprension inferencial se refiere comprender a partir de indicios que proporciona el
texto. La comprension critica se refiere evaluar el texto ya sea su tema, personaje, mensaje,
etc. No estd demas decir, para poder lograr una adecunada comprension lectora en los
estudiantes. ir mas alla del texto y tener en cuenta el contexto, para que se apropien del
texto, darle el sentido personal y puedan adoptar una actitud critica frente a lo que se dice
en €l; como también, para poder adoptar una postura personal, no solo ante lo que se nos

“dice”, sino ante el mundo y la vida.
2.2.3.4. Como evaluar la comprension lectora

Amoros (2008:17) afirma que “usualmente la capacidad lectora se suele evaluar
unicamente desde el lado del lector; sin embargo, teniendo en cuenta que la lectura es un
acto comunicativo, su calidad dependerd de la calidad de cada uno de sus factores
intervinientes. Entonces, en el logro de la comprension de un texto, intervienen varios
factores y no solo depende de la capacidad lectora del lector.

En este sentido, la lectura serd mis eficaz en la medida que exista alta calidad en cada
elemento de este proceso de comunicacion y para ello es imprescindible la existencia del
menor riido posible”.

El MED (2009:28) afirma que “si partimos de la idea de la lectura como un proceso
interactivo, que esta orientado hacia la construccién de una interpretacion, de un mensaje
escrito a partir de la informacién que proporciona el texto y los conocimientos de los
lectores, su medicion es mucho mas compleja, puesto que se tendrd que desglosar
habilidades implicadas en ese proceso de construccion y, especialmente, se tendrd que
precisar cudl o cuales se debe y puede evaluar. Asimismo, habrd que determinar qué
mecanismos de control, suficientemente fiables, pueden evaluar estas habilidades.

Para evaluar la comprension de los textos que leemos y que presentamos a los alumnos,

tendremos que mantener una correspondencia con lo siguiente:
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v

Con la nueva concepcion de la lectura que se ha presentado implican un abandono
en toda pretension de poseer un tinico instrumento de evaluacion.
Asimismo, con todas las habilidades y estrategias que se pueden desarrollar en el

proceso de comprension lectora.

Algunos criterios propuestos por el Ministerio de Educacion, para evaluar el proceso

lector, que se fundamenta en la necesidad de considerar cierta confirmacién:

L

N NN N

«

C.

Ia construccién mental de Ia informacién. Supone tener en cuenta si el lector:
Utilizar de forma efectiva los conocimientos previos para inferir la informacion no
explicita.

Integra la informacion obtenida en un esquema mental.

Recuerda la informacion obtenida en un esquema metal.

Recuerda el significado de lo que se ha leido.

Utiliza bien las sefiales del texto en los diferentes niveles de procesamiento.

Los elementos necesarios para comprender un texto. Supone observar si el

lector:

Comprender la situacion de la comunicacion de cada texto.

Percibe la intencion comunicativa del texto.

Determina ¢l tipo de texto, su secuencia dominante, y se aplica, a su vez, la
presencia de otra tipologia textual.

Determina la estructura del texto: su superestructura y macro estructura. Asi como
tematica de cada una de las ideas que se presentan en el texto.

Habilidades de comprension lectora. Para evaluar las estrategias que se utilizan
para comprender el texto, asi como el grado de adquisicién y desarrollo de cada
una de ellas.

Los mecanismos lingilisticos. para evaluar en qué medida el lector reconoce cada
uno de los mecanismos lingiiisticos utilizados por el escritor al producir un texto, y
determinar, en consecuencia, de qué manera estos ayudan en la comprension del

texto.

2.2.2 Metacognicion

La metacognicion segin Garcia, Riggs y Caiiizales (2001:29), “es la capacidad que posee

una persona para controlar y asumir su propio aprendizaje.” Algunos también la definen
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como: pensar acerca de la manera que piensas (procesos y eventos cognitivos) la estrategia
metacognitiva potencia el aprendizaje al guiar a los estudiantes durante el proceso de
pensar; ademas, ayuda a tomar decisiones o a comprender el texto. Las personas que
desarrollan Ia metacognicion:

v’ Tienen confianza en que pueden aprender y buscan nuevas estrategias.

v’ Llegan a conclusiones precisas.

v’ Piensan de manera clara.

v’ Buscan orientacién de otros.

v Se toman tiempo para razonar acerca de su manera de pensar.

En su sentido mas amplio, la metacognicion referencia al proceso de autoevaluacion de la
propia vida interna, para autoconocer sus potencialidades y sus deficiencias. La moderna
psicologia cognitiva la define como la capacidad de analizar y valorar sus propios procesos
y productos cognitivos con el proposito de considerarlos mas eficientes en situaciones de
aprendizaje y resolucion de problemas.

La meta cognicion es el conjunto de procesos mentales que utilizamos cuando guiamos la
manera como llevamos a cabo una tarea o una actividad. Esta tarea o actividad puede ser
leer un cuento, esquematizar un mapa conceptual, escribir un relato, redactar una
monografia o un ensayo, solucionar ejercicios matematicos, organizar una presentacion en
publico, ensefiar una clasc,- etc.

La metacognicion tiene dos componentes:

a. El conocimiento sobre la propia meta cognicion
Se refiere a lo que los lectores saben sobre las caracteristicas de sus propios

recursos y capacidades cognitivos y como pueden mejorarlos.

b. La autorregulacién de la cognicion
Se refiere al uso, manejo, guia y control de la cognicion. Este aspecto de la
autorregulacion incluye la habilidad de detectar palabras, errores o contradicciones
en el texto que interfieren con la comprension y capacidad de separar la
informacién importante de la que no lo es.
Si el alumnado sabe realmente e6mo actuar para entender un texto y aprender la
informacion que oftece, puede explicar oralmente a otras personas coémo lo

hicieron y que pasos siguieron.
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2.3 Definicién de términos bésicos

e Aprendizaje. Es el resultado del acto de leer (estudiar) y permite, por lo tanto,

adquirir a través de la comprension nuevas propuestas a problemas especificos.

e Aprendizaje significativo. Es cando la informacion nueva por aprender se relaciona

con la informacion previa ya existente en la estructura cognitiva del estudiante.

e Comprension. Asimilacion clara de una persona de lo que dice o hace otra, o de lo
que sucede. Actitud tolerante y respetuosa hacia los sentimientos o actos de otra

persona:

e Comprensién lectora. Capacidad para entender lo que se lee, tanto en referencia al
significado de las palabras que forman un texto, como con respecto a la

comprension global del texto mismo.

e Comprension literal. Proceso que tiene como propdsito extraer toda la informacioén

que el autor ha expresado de manera directa y explicita en un texto.

* Concentracion. Es el enfoque total de 1a atencion de lo que se lee, el texto escrito.
e Capacidad. Es una habilidad general utilizado por el aprendiz, tiene como

componente fundamental el cognitivo.

o Cognoscitivo. Es el conjunto de estrategias de la lectura para la comprension de

textos escritos.
e Comprension de textos. Proceso cognitivo complejo de caracter constructivo e
interactivo, donde influyen de manera importante caracteristicas del lector, del

texto y de contexto donde ocurre.

e Constructivismo. Confluencia de diversos enfoques psicologicos que enfatizan la

existencia y prevalencia en los sujetos cognoscentes de procesos activos en la
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construccién del conocimiento, los cuales permiten explicar la génesis del

comportamiento y el aprendizaje.
Efecto. Resultado de una causa.

Estudio. Es una actividad tendiente a la obtencion de informaciones y
conocimientos habilidades, formas de solucionar el problema, etc. Se caracteriza

por ser intencional, deliberado, voluntario y tener objetivos claros y definidos.

Motivaciéon intrinseca y motivacion trascendente. A mnuestro criterio, esta
clasificacién nos permite de una manera practica y sencilla entender el como se

motiva a las personas o colaboradores.

Habito. Disposicién adquirida por actos reiterados, pueden ser por costumbre, una

necesidad, etc.

Indice académico. Es el resultado cuantitativo en una escala de valores, que mide el

nivel alcanzado en el rendimiento académico por un estudiante.

Intrinsecos. Motivo o excusa interna generada por la persona que realiza la accion.
Leer. Es un acto por el cual se otorga significados a hechos, cosas, fenémenos,
mediante el cual se revela un mensaje citado. Leer es descubrir y entender lo que el

autor de unos escritos propone expresar.

Lectura. Accion de leer. Es decir, recotrer con los ojos los signos de escritura, bien
emitiendo lo sonidos que corresponden a los signos de escritura, bien emitiendo los
sonidos que corresponden a los signos o simplemente ojear los signos graficos. Es
un proceso cognoscitivo, muy complejo que involucra el conocimiento de la

lengua, la cultura y del mundo.

Motivacion. Necesidades y deseos que activan la conducta y la orientan hacia
objetivos. En el plano pedagodgico se relaciona con la posibilidad de estimular la

voluntad, interés y esfuerzo por el aprendizaje.
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Motivacion extrinseca. Motivacion que depende mas bien de lo que digan o hagan
los demds respecto a la actuacién del alumno, o de lo que este obtenga como

consecuencia tangible de su aprendizaje.

Motivacién intrinseca. Motivacion que se centra en la tarea misma y en la

satisfaccion personal que representa enfrentarla con éxito.

Nivel literal. La comprension literal, también llamada comprension centrada en el
texto, se refiere a entender bien lo que el texto realmente dice y recordarla con
precision y correccion.

Nivel inferencial. Se refiere a establecer relaciones entre partes del texto para
inferir relaciones entre partes de un texto para inferir relaciones, informacién,

conclusiones o aspectos que no estén escritos en el texto.

Nivel critico. Consiste en dar juicio sobre el texto a partir de ciertos criterios,

parametros, preguntas preestablecidas.

Plan Lector. El Plan Lector en una forma establecida dentro del marco de la
educacion formal. Esto quiere decir que el acercamiento y profundizacion en los

libros que de manera lidica y placentera.

Profesor constructivista. Profesional reflexivo que realiza una labor de mediacion
entre el conocimiento y el aprendizaje de los alumnos, al compartir experiencias y
saberes en un proceso de negociacién o construccién conjunta del conocimiento
escolar, ajustado a la diversidad de necesidades, intereses y situaciones en que se

involucran sus estudiantes.
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CAPITULO 1L

MARCO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

3.1 Sistema de hipdétesis

3.1.1 Formulacion de hipétesis

La aplicacion de la motivacion genera efectos significativos en la comprension lectora de
los estudiantes del 6to grado de educacion primaria de la Institucion Educativa “Sefior de
Agonia” del distrito de Ayacucho, 2014.-

3.1.2 Hipotesis especifica:
1) La aplicacion de la motivacion genera efectos significativos en la comprension
lectora literal de los estudiantes.
2) La aplicaci6n de la motivacién genera efectos significativos en la comprension
lectora inferencial de los estudiantes.
3) La aplicacion de la motivacién genera efectos significativos en la comprension

lectora critica de los estudiantes.

3.2. Sistema de variables
3.2.1 Variable independiente
La motivacion.

3.2.2 Variable consecuente
Comprension lectora

3.2.3 Variahle interviniente
Entorno Familiar

Entorno social
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3.3. Operacionalizacion de variables

a) Concepto de las variables

Variable independiente:

La motivacion. Se encuentra en todas las manifestaciones de la vida humana. No solo en
las educativas o para el educando, sino también para el docente. Se define como una forma
de explicar que la gente se activa por un acontecimiento 0 comportamiento por tiempos

determinados.

Variable dependiente:
La comprension lectora. Es la reconstruccion por parte del lector, del sentido dado por el

autor a un determinado texto.

Variables intervinientes:

Entorno familiar. Constituyen padre, madre, hermanos o bermanas y familiares, los que
influyen directa e indirectamente en el desarrollo de sus capacidades de comprension
lectora.

Entorno social. Estd constituido por sus compaiieros, amistades, docentes, medios de
comunicacion, motivacion o estado emocional, otros quienes directa o indircctamente

influyen en sus capacidades de la comprension lectora.

b) Definicién operacional de las variables

El presente trabajo de investigacion se recogié los datos de cada variable con las técnicas
de la observacion, prueba pedagégica y experimentacion. Se aplicé 4 sesiones de modulos
de experimentacion.

Para la comprension lectora se utilizé una prueba escrita de comprension lectora en base

a 10 preguntas sobre el texto leido en los tres niveles: literal, inferencial y critico.
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d) Cuadro de operacionalizacion de variables

Variables

Dimensiones

‘Indicadores

Escala

Valoracién

V.L
La
motivacion

Motivacion
intrinseca

Inclinacion propia.

Curiosidad propia de los
estudiantes.

Deseos de aprender.

Motivacion
extrinseca

Razoén creada para incentivar.

Relacidn de incentivos y
consecuencias.

Mantener la conducta del
estudiante.

Ordinal

e Buena
e Regular
e Deficiente

V.D.
Comprension
lectora

Literal

Inferencial

Critica

Captacion del significado de
las palabras, las oraciones y las
clausulas

Identificacion de detalles.

Precision de espacio y tiempo.

Secuencia de los sucesos.

Complementacion de detalles
que no aparecen en el texto.

Conjetura de otros sucesos
ocurridos 0 que pudieran
ocurrir.

Deduccion de ensefianzas.

Proposicion e titulos distintos
_para un texto.

Juzgar el contenido de un
texto.

Distinguir un hecho de una
opinion.

Juicio de 1a actuacidn de los

| personajes.

Ordinal

Excelente (17-20)
Bueno (14-16)
Regular (11-13)
Deficiente (00-10)
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3.4 Tipo y nivel de investigacién

Tipo de investigacién: aplicada

Aplicada por ser la base cientifica y el camino racional a seguir mediante una serie de
operaciones estratégicas, procedimientos que nos permitieron llegar al conocimiento de la
verdad en la ejecucion del trabajo, con la finalidad de comprender y asi generar las
conclusiones a que llegamos. Por consiguiente, permiti6 adaptar las leyes de la pedagogia
en la solucion del problema en comprensién lectora por medio de la motivacion; por lo
cual, contribuyé a mejorar la calidad educativa de los estudiantes del 6to grado de
educacion primaria de la Institucién Educativa “Sefior de Agonia” del distrito de

Ayacucho.

Villegas (2005, p.67), es sin duda el tipo de investigacion mas adecuada y necesaria en las
actuales circunstancias, para la tarea educativa, porque el quehacer del maestro debe ser la
permanente biisqueda de nuevas tecnologias y la adaptacion y aplicacion de nuevas teorias
de practica de la educacion, a la pedagogia experimental con la finalidad de transformar la

realidad educativa.

Carrasco (2009, p.43), refiere, “se investiga para actuar, transformar, modificar o producir

cambios en un determinado sector de 1a realidad”

3.5 Nivel de investigacién: experimental
El nivel de investigacion fue experimental porque permitié determinar la influencia de la
motivacion en la comprension lectora de los estudiantes del 6to grado “B™ de educacion

primaria de la Institucion Educativa. “Sefior de Agonia” del distrito de Ayacucho.

Carrasco (2005) seiiala la invesﬁgacién social experimental, el nivel que nos ilustra y
explica como disefiar el tratamiento al problema social, aqui se aplica un nuevo modelo,
sistema, método, procedimiento o técnica para recoger una inconducta o paradigmas
tradicionales y caducos, que ya no responde al nivel de desarrollo de la ciencia ni al

crecimiento complejo de la sociedad mundial.

Villegas (2005), sefiala, muchos autores refieren que no es pertinente hablar de
Investigacion experimental, en razén de qué, la experimentacion es mas que nada, es un

método, un nivel o un disefio de la investigacién. Sin embargo, como en la accién
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educativa y en otras tareas que nos llevan a realizar investigacion, es necesario describir

hechos o fenémenos provocados y controlados, entonces si se puede hablar de
investigacion experimental.

3.6. Método de investigacion

Método inductivo

Método que permitié conocer con detalle la informacion partiendo de aspectos particulares

a la generalidad, mostrando las habilidades productivas de los estudiantes.

Velasquez (s.f), sefiala que el método inductivo “es la forma de razonamiento por medio
del cual se sepa del conocimiento de casos particulares a un conocimiento mas general que

refleja lo que hay de comiin en los fenémenos individuales”.

Método deductivo
El método deductivo permitid arribar a las conclusiones que estin implicitas en las

premisas. El razonamiento deductivo fue valido y las premisas fueron verdaderas.

Pereda (1987). Cuando el cientifico comienza su trabajo en una teoria y a partir de ella,
aplicando razonamientos logico-deductivos, acaba ampliando precisando o corrigiendo

dicha teoria, esta utilizando lo que se llama el método deductivo.

Método experimental
Es el método que se empled durante el proceso de investigacion, donde se manipulo la
realidad que considera causa de los fendmenos pata observar los cambios o efectos que

dicha manipulacién provoco en los fendmenos que se quiso comprender.

Carrasco (2005) sefiala que el método experimental se emplea en aquellas donde se
manipulan intencionalmente las variables independientes para ver sus efectos en sus
variables dependientes, bajo el control de investigador y en la que hay un grupo control y

otro grupo experimental.
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3.7 Diseiio de investigacion

Pre experimental de un grupo con pre y post prueba

Con este diseiio se efectud un registro de los datos de los estudiantes sobre la aplicacion de
la motivacién para generar las influencias en el desarrollo de las habilidades productivas

de los estudiantes en la comprension lectora.

Hemandez (2006) precisa que a un grupo se le aplica una prueba previa al estimulo o
tratamiento experimental, después se le administra el tratamiento y finalmente se le aplica

una prueba posterior al estimulo.

Barrientos (2006: 66) seiiala: “Es el hecho de aplicar sobre un mismo grupo de trabajo

varias veces la variable experimento, alternando con la situacion normal anterior™.

Gripo Observacion . | Tratamiento | Observacién |
Experimental 0l X 02

3.8. Poblacion y muestra

Poblacion muestreada

Estuvo constituida por 320 estudiantes del nivel del nivel primario en la Institucién
Educativa Sefior de Agonia del distrito de Ayacucho.

Poblacién tedrica

Estuvo constituida por los estudiantes del nivel de educacién primaria en la Institucion

Educativa Sefior de Agonia del distrito de Ayacucho.

Criterios de inclusion y exclusion

Criterio Inclusion Exclusion
Estudiantes matriculados del | Estudiantes regulares Repitentes.
6to grado “B” de educacion Traslados
primaria Discapacidad

Muestra. Estuvo constituida por 25 estudiantes del 6to grado del nivel de educacién

primaria en la Institucion Educativa “Sefior de Agonia” del distrito de Ayacucho.
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Tipo de muestreo

Muestreo no probabilistico intencional

Para el presente trabajo de investigacion los integrantes de la muestra se seleccionaron
mtencionalmente a los estudiantes ya conformados del 6to grado “B” de la Institucion

Educativa “Sefior de Agonia” del distrito de Ayacucho.

Carrasco (2005) indica que en este tipo de muestra no todos los elementos de la poblacion
tienen la probabilidad de ser elegidos para formar parte de la muestra. Ademas, el
investigador selecciona segun su propio criterio sin ninguna regla matematica o estadistica
(muestra intencionada).

3.9 Técnicas ¢ instrumentos

a) Técnica

Observacién

Técnica que permitid entrar en contacto directo con los estudiantes para recolectar datos

segin los items de los instrumentos elaborados.

Hernandez y otros (2006) la definen como: “registro sistemdtico, valido y confiable de
comportamiento 0 conducta manifiesta. Se recolecta informacion sobre la conducta mas

que de percepciones”

Tafur (1995: 214) afuma: “teniendo en cuenta que la observacion es una técnica de
recopilacion de datos semi primaria, la observacidn permite el logro de la informacién en

la circunstancia en que ocurren los hechos y no cuando estos ya pasaron”.

. b) Instrumentos

Lista de cotejo. Sirvié para el recojo de informacion cualitativa de los estudiantes.
Durante el proceso de experimentacion se recogio las divetsas actitudes con relacion a la
motivacidn intrinseca de cada estudiante por medio de este instrumento. Por otro lado, al
finalizar los moédulos experimentales por medio de este instrumento los estudiantes
evaluaron al profesor sobre las diversas actividades realizadas para despertar el interés en

los estudiantes en cada médulo de experimentacion.

Carrasco (2005: 281) sefala que la lista de cotejo es un cuadro de doble entrada que

contiene los indicadores del problema u objeto de la investigacion.
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Pruebas escritas. Instrumento que sirvié para determinar el nivel de aprendizaje de la
variable dependiente, durante €l proceso de pre y pos prueba en los cuatro modulos de
experimentacion, constituida por 10 preguntas en los tres niveles de comprension lectora:
literal, inferencial y critico; instrumento elaborado segin los indicadores establecidos en el

presente trabajo de investigacion.

COMPRENSION LECTORA
Valoracmn. cualitativa Valoracién cuantitativa
ordinal .
Excelente (17 - 20)
~_ Bueno (14 - 16)
Regular (11-13)
Deficiente (00 - 10)

3.10 Material de intervenciéon
a) Material de intervencion en la experimentacion
Constituido por moédulos de experimentacion en la que se aplico en la ensefianza

experimental, segin el siguiente detalle:
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Dirnensiones

ind'icadores

Moédulo de

N.° 4:*Acuchimay”

Variable | experimentacion © Actividades Fecha | Responsable
¢ Reconocimiento de variedades del material concreto. o= @
Inclinacién propia Primer médulo: e Anédlisis de las laminas a color secuenciado. o g |
- . comprensién del texto | o  Lectura del texto informativo ilustrado con imégenes SR
Curiosidad propia L8 : . . genes, ©
' prop N.e3: ‘Bl Camotito, e  Participacion activa en el juego del carrusel. g § 2
S del estudiante valloio, d“}fe y Interpretacion de adivinanzas referido al tema. £ 2a
£ g sabroso”.
54 Descos de o Analisis del video. 0
é E aprender Segundo médulo: e  Anilisis de un video referido al tema. 8 =
. * | o  Andlisis de l4minas ilustradas y secuenciadas. o= &
comprensién del texto o, - ® .8
N.° 2: “Oso de antejos.” | ® Dinamica dvrante el proceso de la lectura. 2 o &
" [ e Adivinanza para despertar el interés en los estudiantes. g g °
¢ Al finalizar ]a los estudiantes realizan una g 5
- £ dramatizacion. con relacién al tema sobre la injusticia. '§D
E g ¢ Andlisis de un video referido al tema. o g
E =g Razé6n creada pata Tercer médulo: e - Lectura del texto con ilustraciones. 8 ~ %
g, > B incentiv comprensién del texto' | e  Andlisis de ldminas secuenciadas. 52 8 &
» 5 at N.°3: “Elcantero yel | o Participacion activa en una dinimica para despertar el w5 B b
= Yl ., " . v [E =~ =
Relacion de asno. interés. - g -g é e
incentivos Participacion activa en una dramatizacién sobre el tema = 2 a
£ s y desarrotlado.
@ 2 consecuencias Anélisis de vn video sobre la “Acuchimay.
.5 :E Mantener | Lectura del texto acompafiado con ilustraciones.
S 34 antener la Se entrega ¢l afiche del tema central a cada estudiante
= conducta del Cuarto médulo: ilustrado,
estudiante Comprensién de texto Durante el desarrollo de la clase se realiza una

motivacién de un juego.

Durante ¢l desarrollo se motiva medianie una
adivinanza referida a tema.

Se utilizan palabras motivadoras.
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Cada uno de las actividades, se disefié en el modulo de experimentacion, estructurada

segun las rutas de aprendizaje.

b) Material de intervencion en la ensefianza tradicional

Se realizaron clases magistrales a través de un guia de clase, acompafiadas de un resumen

cientifico, concernientes a los temas tratados, con el siguiente detalle:

'Gruf)o

Conocimiento Guia de clase Fecha Responsable
Lunes 06 de
Calentamiento global Resumen 1 | octubre al 10 de
octubre
Tunes 20 al 24 de
Ensefianza La caoba Resumen 2 octubre Profesor
tradicional Célubis y trasplante Lm 03 de mvestigador
, . Resumen 3 | noviembre al 07
de médula Gsea ]
de noviembre
La fiesta del sol Resumen4 | 00es 178121 de
novicnibre

3.11 Prueba de validez y confiabilidad de instrumentos

Validez

Para la prueba de validez de los instrumentos de investigacion, estos fueron sometidos al

juicio de expertos para verificar su utilidad y aplicabilidad de los instrumentos; para tal

proposito, se proporciond un formato de validacion, donde emitieron su opinion acerca del

contenido de los instrumentos y elaborar la version definitiva llegando a dictaminar

oportuna y favorablemente con los siguientes resultados:

v | wemw PR
Experto 01 |Dr. Luis Lucio Rojas Tello 85.6%
Experto 02 |Mg. Julio Najarro Laura _ 80.10%
Experto 03 | Lic. Nelly Haydee Juscamaita Sanchez 90.1%

Promedio ponderado  85.30%

Del anélisis

FUENTE Ver anexo N°04

se infiere que la ponderacion promedio de la validez de los instrumentos

equivalié a 85.7% de aceptacion. En base a los tres expertos consultados, los instrumentos

se consideraron aplicables.
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Confiabilidad
La confiabilidad de consistencia interna fue determinada con la prueba piloto, en una
muestra de 10 estudiantes que no fueron miembros de la muestra, aplicando Alpha de

Crombach, 1a formula referencial fue la siguiente:

3¢
s,
— 1__ i=1

k-1 S?

Donde:

o= coeficiente de Crombach

K= niimero de items o preguntas del instrumento.
>*; S=Suma de las varianzas de cada item.

S%= Varianza total o vatianza del instrumento.

Instrumentos " & de Crombach 1 Interpretacién

Lista de cotejo -

N .J . 0.87 Aceptable
motivacion intrinseca
Lista de cotejo -

. ! i 0.85 Aceptable
motivacion extrinseca
Prueba de comprensidn 0.86 Aceptable
Total - . 0.86 Ace ptable

FUENTE: ver anexo N° 05

El coeficiente de confiabilidad de los instrumentos fueron superiores a2 0,85 (85%

aceptable), verificindose su adecuada estructuracion para medir las variables en estudio.

3.12 Procedimiento y procesamiento de datos

a) Analisis descriptivos. Se realizo la organizacidn, clasificacion y sistematizacion de
los datos en cuadros y graficos, usando las frecuencias absolutas y relativas simples.

Asimismo se emplearon las medidas de tendencia central y de dispersion.

b) Amnalisis inferencial. Por tratarse de una investigacion de disefio pre experimental con
datos netamente cuantitativos, se aplico la prueba de T de Student., previa prueba de

normalidad de los datos.
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PASOS DEL ANALISIS INFERENCIAL
a) Hipotesis estadistica

Hipétesis nula H,: La aplicacion de la motivacion no genera efectos significativos en la
comprension lectora del 6to grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
“Sefior de Agonia” del distrito de Ayacucho, 2014

Hipétesis alterna H,: La aplicacion de la motivacion genera efectos significativos en la
comprension lectora del 6to grado de educacion primaria de la Institucién Educativa

“Sefior de Agonia” del distrito de Ayacucho, 20014

b) Nivel de significancia. Se ha elegido al 5% que equivale ¢z = 0,05 con un nivel

de confianza al 95%.

¢) Region de aceptacion (prueba de dos colas)

Region de Regién de
Region de aceptacion rechazo
rechazo Hp H,

Hyp

Po!

d) Bleccion de prueba estadistica
e Prueba de normalidad

Se realizd a través de la prueba de Prueba de Kolmogorov-Smirnov por tratarse que
el nimero de datos de ambas pruebas es menor o igual a 30 (n < 30), cuya hipdtesis

estadistica es:
Ho: Los datos tienen una distribucion normal (p > a)
H1: Los datos no tienen una distribucién normal (p<ae)

Ingresado los datos al programa SPSS, tenemos los siguientes resultados:
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NORMALIDAD DE CALIFICACIONES
DATOS DE LA Valor de significancia : Valor de significancia
VARIABLE ‘sumida. (p) . Comparacién asumida (o)
COMPRENSION Diferencia de datos~ S y=0.05
- LECTORA .p=0,680 e SRt

INTERPRETACION: En la interpretacion de datos, se obtuvo que el valor calculado de la
significancia es mayor que el asumido (p = 0, 680 > o = 0,05), aceptamos la nula y se rechaza la
alterna; es decir, que los datos tienen una distribucién normal. Por lo tanto, aplicamos en la prueba

de hipoétesis T de Student

e Prueba T de Student

T = g_;z_

nmin+m-—2

Jo-082+(@m-ns | n+m

Donde:

o Tc : Valor calculado de T de Student

. 7; : Valor de la tabla de T de Student

e x,: Media de las notas de los estudiantes con ensefianza experimental

X Media de las notas de los estudiantes con la ensefianza tradicional

+ 5! Varianza de notas con ensefianza experimental

. 5 Varianza de notas con ensefianza tradicional

o 1n: Tamafio de muestra con ensefianza experimental
o m: Tamaiio de muestra con ensefianza tradicional

e gl=n-1=24-1=23 grado de libertad

‘e 'Nivel de significancia & = 0,05 (5%) que se asume.
e Valor delatabla Prueba bilateral

T =T

o
1-=:n-1
( 2 )

¢) Conclusion

=T-0,02523 = T(0,97523) = 12,069

.y em . Interpretacion
Condicion | Significacion
Bilateral | - Ha Hy
T|<|T) p > 0,05 Serechaza | Seacepta
iTc ->-(T,‘ p < 0,05 Se acepta | Serechaza
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CAPITULO IV
RESULTADOS DE LA INVESTIGACION
4.1 Analisis e interpretacion de datos
4.1.1 Analisis e interpretacion de datos de 1a variable independiente
4.1.1.1 Metivacion intrinseca |
TABLA N°1: MOTIVACION INTRINSECA

MO‘I_'!VACIGN inclinacion propia Curiosidad propia Deseos de aprender

INTRINSECA f 9% f % | f %
Buena 19 76% 20 80% 18 72%
Regular ' 6 24% 5 20% 6 24%
Deficiente 0 0% 0 0% 1 4%
Total ’ 25 100% 25 100% 25 100%

FUENTE: Valorizacion de los items de la lista de cotejo (motivacion intrinseca)

GRAFICO N° 1: MOTIVACION INTRINSECA
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Del 100% (25) de estudiantes: el 76% (buena) muestran una inclinacion propia frente a los

temas desarrollados con una adecuada motivacion; el 24% (regular) de los estudiantes.
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Del 100% (25) de estudiantes: el 80% (buena) de los estudiantes mostraron interés en
mostrar una curiosidad propia; el 20% (regular) mostraron una curiosidad propia sobre las
clases desarrolladas con motivacion. Y el 0% (deficiente) mostrd curiosidad propia sobre
los temas desarrollados.
Del 100% (25) de estudiantes: el 72% (buena) de los estudiantes mostraron sus desecs de
aprender gracias a una ‘adecuada motivacion; el 24% (deficiente) de los estudiantes
mostraron sus deseos de aprender frente al tema desarrollado con motivaciones adecuadas
y solamente el 4%(deficiente) de los estudiantes mostraron deficiencias en sus deseos de
aprender en las sesiones experimentales desarrolladas con motivaciones adecuadas para
cada tema.
En conclusion, los estudiantes demostraron una inclinacién propia, curiosidad propia y
tuvieron deseos de aprender en las diversas actividades realizadas en los modulos de
experimentacion
4.1.1.2. MOTIVACION EXTRINSECA

TABLA N° 2: MOTIVACION EXTRINSECA

MOTIVACIGN Razx’tn cre?da para Relacion de imefnﬁv‘os y | Mamtener l:{mmkl:ta del
EXTRINSECA insentivar » consecuencias estudante
f % f % f %
Buena 19 76% 23 92% 18 72%
Regular 4 16% 2 8% 6 24%
Deficente 2 8% 0 0% 1 4%
Total 25 100% 0 100% 25 100%

FUENTE: Valorizaci6n de los items de 1a lista de cotejo (motivacion extrinseca)
GRAFICO N°2: MOTIVACION EXTRINSECA
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Del 100% (25) de estudiantes: €l 76% (buena) afirma que el profesor desarrolla las
actividades en razon creada para incentivar; el 16% (regular) afirma que el profesor crea
en los estudiantes actividades sobre razom creada para incentivar y solamente el
8%(deficiente) afirma que el profesor desarrolla actividades sobre razon creada para
incentivar.

Del 100% (25) de estudiantes el 92% (buena) afirma que el profesor desarrolla las
actividades en relacién de incentivos y consecuencias; el 16% (regular), afirma que el
profesor crea en los estudiantes actividades sobre relacion de incentivos y consecuencias y
solamente el 8% (deficiente) afirma que el profesor desarrolla actividades sobre relacion
de incentivos y consecuencias.

Del 100% (25) de estudiantes: el 72% (buena) afirma que el profesor desarrolla las
actividades para mantener la conducta de los estudiantes; el 24% (regular), afirma que el
profesor crea en los estudiantes actividades para mantener la conducta del estudiante y
solamente el 4% (deficiente) afirma que el profesor desarrolla actividades para mantener la
conducta del estudiante.

En conclusion las actividades realizadas por el profesor durante los cuatro mddulos de
experimentacién influyeron de manera significativa creando umnas actividades para
incentivar, actividades de relacion ¢ incentivos y actividades para mantener la conducta de
los estudiantes.

4.1.1.3 MOTIVACION GENERAL

TABLA N° 3 MOTIVACION INTRINSECA Y MOTIVACION EXTRINSECA

. Inclinacién propiay -Curiosidad propiay. | Deseo de aprender V.
LA , razén creada para relacion de insentivosy | mantenerla conducta |
" incentivar. consecuencias. del estudiante.
MOTIVACION - '
1 f % | f % f %
Buena. . 19 76% 22 88% 18 72%
Regular 7 : 5 20% 3 12% 6 24%
Reficiente 1 4% 0 0% i 4%
Total 25 100% 25 100% 25 - 100%

61



GRAFICO N° 3 MOTIVACION INTRINSECA Y EXTRINSECA
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Del 100% (25) estudiantes: el 76% (buena), 19 estudiantes demuestran segin los
resultados en la pos prueba, tienen una inclinacion propia a los textos proporcionados y a
la vez también el profesor desarrolla adecuadamente actividades para incentivar en los
estudiantes; y solamente 5 estudiantes han demostrado una regular inclinacién propia
frente a las actividades desarrolladas por el profesor y solamente 1 estudiante ha
demostrado una deficiencia.

Por otro lado, del 100% (25): el 88% (buena), 22 estudiantes, demostraron una curiosidad
propia por aprender en la pos prueba frente a las actividades actividades de incentivos y
consecuencias; y solamente 3 estudiantes demostraron una regular curiosidad por aprender
y en la relacion e incentivos y consecuencias y ningiin estudiante demostr6 deficiencia en
ambas.

Por 1ltimo, del 100% (25) estudiantes: el 72% (buena), 18 estudiantes demostraron sus
deseos de aprender y de igual manera porcentaje respondieron frente a las actividades
realizadas para mantener la conducta; 6 estudiantes demostraron un regular deseo por
aprender y respondieron frente a las actividades desarrolladas por el profesor para
mantener la conducta; y solamente, 1 estudiante demostré deficiencias en sus deseos de

aprender y en las actividades desarrolladas para mantener la conducta.
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Del 100% (25) de estudiantes: el 19% (Regular) afirma que el profesor desarrolla
motivaciones adecuadas en las clases desarrolladas y los estudiantes muestran una

motivacion intrinseca en las clases desarrolladas.

Del 100% (25) de estudiantes: solamente el 3% (deficiente) afirma que €l profesor
desarrolla motivaciones adecuadas en las clases desarrolladas y los estudiantes muestran

una motivacion intrinseca en las clases desarrolladas.

4.1.2. Analisis e interpretacién de datos de la variable dependiente
CUADRO N° 01: CALIFICACIONES DE LA COMPRENSION LECTORA LITERAL

" Literal
N° | Pre ﬂ
"~ © " “|prueba |Posprueba
1 13 19
2 14 18
3 11 16
4 10 15
5 | 13 16
6 11 20
7 15 16
8 15 19
9. . 14 14
10 | 14 19
11 14 20
12 11 15
13 10 is
- 14 - 9 18
15 13 18
i6 13 16
17 13 18
18 16 - 19
19 13 13
20 11 15
21 10 16
22 11 14
23 | 15 18
24 10 18
25 9 12

FUENTE: Notas de la prueba escrita
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CUADRO N°2 Medida de tendencia central y dispersion de comprension lectora literal de

los estudiantes.

COMPRENSION COMPRENSI()N
: LITERAL . LITERAL

Estadisticos |  PREPRUEBA - |  POSTPRUEBA
N | Vilidos 25 25

Perdidos 0 0
Media 12.32 16.84
Mediana 13.00 18.00
Moda 13 18
Desv. tip. 2.056 2.230
Varianza 4227 4973
Minimo 9 12
Miximo 16 20

Los estudiantes con la ensefianza experimental de la comprension lectora literal a través de

la motivacion lograron un aprendizaje de comprension lectora literal de 12 (regular) y 20

(excelente), con una media de 16,84 (excelente) + 2,230 puntos; mientras que los

estudiantes con la ensefianza tradicional de la comprensién lectora literal a través de la

motivacién lograron un aprendizaje de comprension lectora literal de 9 (deficiente) y 16

(buena)
TABLA N° 01: Nivel de comprension literal

_ - _PRE-PRUEBA __POS-PRUEBA
COMPRENSION LECTORA LITERAL: f - % f %
Excelente (17-20) 0 0 13 52
Bueno (14-16) 8 32 10 40
Regular (11-13) 11 44 2 8
Deficiente (00-10) 6 24 0 0

TOTAL 25 100 25 100

FUENTE: Notas y porcentaje de la prueba escrita del nivel literal.
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Del 100% (25) de estudiantes con ensefianza experimental de la comprension lectora literal
a través de la motivacion: logré el 52% el nivel excelente, el 40% el nivel bueno y el 8% el
nivel regular. Mientras que con la ensefianza tradicional de la comprension lectora literal
logro: el 32% el nivel bueno, el 44% el nivel regular y el 24% el nivel deficiente.

Comparando ambos resultados tenemos, que con la ensefianza experimental de la

comprension lectora literal a través de la motivacion general efectos significativos

Prueba de hipdtesis especifica N°01
Seglin la prueba de normalidad de los datos de comprension lectora literal es 0.624, es
mayor a 0,05 (0.624 > 0.05); por lo tanto, existe normalidad en la distribucion de los datos;

por lo tanto, 1a prucba de hipotesis se realizard con la prueba no paramétrica de T
STUDENT

CUADRO N° 03

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviacié | Error tip. 95% Intervalo de (bitateral)
n tip. . de la confianza para la
media diferencia

Inferior | Superior

Comprension -4.520 2485 497 -5.546 -3.494 | -9.094 24 .000
Par literal pre prueba -
1 Comprension

literal pos prueba

a 0,05

p 0,000

Al nivel de confianza de 95% en la prueba de T Student, el valor calculado es menor al
valor asumido en la significancia (0.000 < 0.05), por lo que rechazamos la hipétesis nula y
aceptamos la alterna. Por tanto, la aplicacion de la motivacion genera efectos significativos
en la comprension lectora literal; es decir, el estudiante captan el significado de las
palabras, oraciones y clausulas, identifica detalles en el texto, precisa espacio y tiempo,

utiliza su imaginacion en la secuencia de suceso.
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CUADRO N° 04: CALIFICACIONES DE LA COMPRENSION LECTORA

INFERENCIAL
N Inferencial
Pre prueba |Pos prueba
1. 9 20
2 9 16
3 9 12
4- 9 17
5 . 9 19
6 11 17
7 9 17
8. 12 19
9 10 12
10 ° 5 19
11 11 17
12 10 19
13 7 17
14 9 19
15 5 16
16 10 19
17 11 14
18 12 16
.19 . 7 14
20 9 15
21 5 16
22 10 16
23 . 10 14
-2 7 16
25 10 17

FUENTE: Notas de la prueba escrita

CUADRO N° 5 Medida de tendencia central y dispersion comprension lectora inferencial

~COMPRENSIO | COMPRENSION

) | INFERENCIAL | INFERENCIAL
ESTADISTICOS| PREPRUEBA POSTPRUEBA
N Validos 25 25
Perdidos 0 0

Media 9.00 16.52
Mediana : 9.00 17.00
Moda 9 - 16t
Desv. tip. 2.000 2.182
Varianza 4.000 4.760
Minimo 5 12
Méaximo 12 20
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Los estudiantes con la ensefianza experimental de la comprension lectora inferencial a
través de la motivacion lograron un aprendizaje de comprension lectora inferencial de 12
(regular) y 20 (excelente), con una media de 17.00 (excelente) + 2,182 puntos; mientras
que los estudiantes con la ensefianza tradicional de la comprension lectora literal lograron

un aprendizaje de comprensién lectora literal de 5 (deficiente) y 12 (reguiar) + 2,000

puntos.

TABLA N° 02: NIVEL BE COMPRENSION INFERENCIAL

S " PRE-PRUEBA " "POS-PRUEBA
COMPRENSION LECTORA INFERENCIAL- f % f. %
Excelente {17 -20) 0 0 i3 52
Bueno (14-16) 0 0 10 410
Regular {(11-13) 5 12 2 8
Deficiente (00 - 10) 20 88 0 0
TOTAL 25 100 25 100
FUENTE: Notas y porcentaje de la prueba escrita del nivel inferencial.
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Del 100% (25) de estudiantes con ensefianza experimental de la comprensién.lectora
inferencial a través de la motivacién logré: el 52% el nivel excelente, et 40% el nivel
bueno y el 8% el nivel regular. Mientras que con la ensefianza tradicional de la
comprension lectora literal logré: el 12% el nivel bueno y el 88% en nivel deficiente.

Comparando, ambos resultados, tenemos que con la ensefianza experimental de la

comprension lectora inferencial a través de la motivacion general efectos significativos.
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Prueba de hipdtesis especifica N° 02
Segin la prueba de normalidad de los datos de comprension lectora inferencial es 0. 951,
es mayor a 0,05 (0. 951 > 0.05); por lo tanto, si existe normalidad en la distribucion de los

datos; por lo tanto, la prueba de hipdtesis se realizé con la prueba paramétrica de T de

Student.
CUADRO N°6
Prueba de muestras relacionadas
Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviacié | Errortip. | 95% Intervalo de . | (bilateral)
n tip. dela confianza para la
media diferencia
inferior | Superior
Comprension - 2.860 592 -8.742 -6.298 - 24 000
inferencial pre 7.520 12.70
Par prueba - ' 4
1 Comprension
inferencial pos '
prueba
- Segun el resultado
(v 0,05
p 0.000

Al 95% de nivel de confianza, se observa que el valor calculado 0.000 es mayor a 0,05
(0.000 >0,05), por lo que rechazamos la hipotesis nula y aceptamos la alterna. Por
consiguiente, la motivacion influye significativamente en la comprensién lectora
inferencial de los estudiantes en la complementacion de detalles que no aparecen en el
texto, conjetura de otros sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, deduce las ensefianzas

del texto, propone titulos distintos para un texto.

CUADRO N° 07: CALIFICACIONES DE LA COMPRENSION CRITICO

; N° Crl'tito' 7 “
Pre prueba Pos prueba
1. 7 18
2 10 14
3 7 15
4. 4 12

68



5 9 17
6 9 12
7 14 17
8 9 18
.9 . 14
10 9 15
11 10 13
12 7 13
13 5 14
14 5 19
15 5 18
16 9 13
17 8 15
18 16 18
19 7 14
20 7 13
21 9 13
22 12 13
23 14 16
24 10 16
25 11 12

FUENTE: Notas de la prueba escrita

CUADRO N° 8 Medida de tendencia central y dispersién de comprension lectora critico.

| COMPRENSION | COMPRENSION
ESTADISTICO CRITICO CRITICO
V PREPRUEBA | POSTPRUEBA
N [Validos 25 25
Perdidos 0 0
Media 8.88 14.88
Mediana 9.00 14.00
Moda 9 13
Desv. tip. 2.948 2.205
Varianza 8.693 4.860
Minimo 4 2
Miximo 16 19

. Los estudiantes con la ensefianza experimental de la comprension lectora literal a través de
la motivacién lograron un aprendizaje de comprension lectora literal de 12 (regular) y 19
(excelente), con una media de 14.88 (bueno) £ 2,205 puntos; mientras que los estudiantes
con la enseiianza tradicional de la comprension lectora literal sin motivacion lograron un |
aprendizaje de comprension lectora literal de 4 (deficiente) y 16 (buena) con una media de

8.88 (deficiente) + 2.948.
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TABLA N° 03: Nivel de comprension critico

COMPRENSION LECTORA CRITICO PRE-PRUEBA POS PRUEBA
f % f %
Excelente (17-20) 0 0 7 28
Bueno(14-16) 1 4 9 36
Regular (11-13) 4 16 9 36
Deficiente (00 - 10) 20 20 0 0
TOTAL 25 100 25 100

FUENTE: Notas y porcentaje de la prueba escrita del nivel critico.
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Del 100% (25) de estudiantes con ensefianza experimental en la comprension lectora
critico a través de la motivacion, logr6: el 28% el nivel excelente, €l 36% el nivel bueno y
el 36% el nivel regular. Mientras que con la ensefianza tradicional de la comprensién
lectora literal logro: el 4% el nivel bueno, el 16% el nivel regular y el 80% el nivel
deficiente.

Comparando, ambos resultados, tenemos que en la ensefianza experimental de la
comprension lectora critico a través de la motivacion general efectos significativos

Prueba de hipétesis especifica N°03

Segitin la prueba de normalidad de los datos de comprension lectora critico es 0.885, es
mayor a 0,05 (0. 885 > 0.05), por lo que si existe normalidad en Ia distribucién de los
datos; por lo tanto, la prucba de hipotesis se realizard con la prucba paramétrica de T

Student.
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CUADRO N° 09

Prueba de muestras relacionadas

Diferencias relacionadas t gl Sig.
Media | Desviacié | Emortip. | 95% Intervalo de (bilaterat)
n tip. dela confianza para la
media diferencia
Inferior Superior
Par CC.PRE - -6.000 3.488 .698 -7.440 -4.560 | -8.601 24 .000
1 CC.POST
Segun el resultado
vl 0,05
p 0, 000

Al nivel de confianza de 95% en la prueba de T Student, el valor calculado es menor al

valor asumido en la significancia (0.000 < 0.05), por lo que rechazamos la hipotesis nula y

aceptamos la alterna. Por tanto, la aplicacion de la motivacion genera efectos significativos

en la comprension lectora critica; es decir, los estudiantes juzgan el contenido de un texto .

de manera coherente, distingue un hecho de una opinién, como asi también da un juicio

sobre la actuacién de los personajes.

CUADRO N° 10: CALIFICACION FINAL DE COMPRENSION LECTORA PRE
PRUEBA Y POS PRUEBA

Ne PROMEDIO
Pre prueba Pos prueba
1 10 19
2 11 16
.3 . 9 14
4 8 15
5 10 16
6 10 16
7 13 16
-8 12 18
9 11 14
10 9 17
11 12 17
12 . 9 16
13 7 16
14 .. 8 18
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.15 8 17
16 11 16
17 11 16

18 15 17
19 9 13
20 9 14
21 8 15
22 11 13
23 13 16
24 9 17
25 10 14

FUENTE: Notas de la prueba escrita

general de los estudiantes.

CUADRO N°11 Medida de tendencia central y dispersion central de comprension lectora

COMPRENSION | COMPRENSION
LECTORA LECTORA

ESTADISTICOS| PREPRUEBA | POSTPRUEBA
N  [Validos 25 25
Perdidos 0 0
Media 10.12 15.84
Mediana 10.60 16.00
Moda 9 16
Desv. tip. 1.900 '1.546
Varianza 3.610 2390
Minimo 7 13
Miximo 15 19

Los estudiantes con la ensefianza experimental de la comprension lectora, a través de la
motivacién, lograron un aprendizaje de comprensién lectora de 13 (regular) y 19
(excelente), con una media de 15.84 (bueno) + 1.546 puntos; mientras que los estudiantes
con la ensefianza tradicional de la comprension lectora, sin motivacion, lograron un
aprendizaje de comprension lectora literal de 7 (deficiente) y 15 (buena) con una media de
10,12 (deficiente) + 1.900 puntos.

TABLA Ne 04: NIVEL DE COMPRENSION LECTORA

COMPRENSION LECTORA PRE-PRUEEA POS PRUEBA
f % f %
Excelente {17 - 20) 0 0 8 32
Bueno (14 - 16) 1 4 15 60
Regular {11 -13) 9 36 2 8
Deficiente (00-10) 15 60 0 0
TOTAL 25 100 25 100
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FUENTE: Notas y porcentaje de la prueba escrita en los tres niveles de comprension
lectora

GRAFICO N° 07
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Del 100% (25) de estudiantes con la ensefianza experimental en la comprension lectora a
través de la motivacion, logro: el 32% el nivel excelente, el 60% el nivel bueno y el 8% el
nivel regular. Mientras que con la ensefianza tradicional de la comprension lectora logré:
el 4% el nivel bueno, el 36% el nivel regular y el 60% el nivel deficiente.

Comparando, ambos resultados, tenemos que en la ensefianza experimental de la

comprension lectora a través de la motivacion genero efectos significativos

PRUEBA DE HIPOTESIS GENERAL N°04
Segtin la prueba de normalidad de los datos de comprension lectora literal es 0.680, es
mayor a 0,05 (0.823 > 0.05), si hay normalidad en la distribucion de los datos; por lo tanto,

la prueba de hipétesis se realizdé con la prueba paramétrica de T De Student

CUADRO N° 12:
Prueba de muestras relacionadas
Diferencias relacionadas t gl Sig.
Medi | Desviacio | Errortip. | 95% Intervalo de (bilateral)
a n tip. dela confianza para la
media diferencia
Inferior | Superior
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Comprensién 2.283 A57 -6.662 -4.778 - 24 .000
lectora pre 5.720 12.53
Par prueba - 0

1  Comprension
lectora pos

prueba

Segin el resultado
o 0,05
p 0,000

Al nivel de confianza de 95% en la prueba de T Student, el valor calculado es menor al

valor asumido en la significancia (0.000 < 0.05), por lo que rechazamos la hipétesis nula y
aceptamos la alterna. Por tanto, la aplicacion de la motivacion genera efectos significativos
en la comprension lectora, influenciando positivamente en los tres niveles de comprension

lectora de los estudiantes.

3.2. Discusion de resultados

Los resultados obtenidos nos muestran que ¢l desarrollo de la comprension lectora a través
de la motivacion genera efectos significativos en la comprension lectora literal, inferencial
y critico, como indican los graficos N° 04, 05, 06 y 07 logrando alcanzar del 100% (25
estudiantes) el 32% el nivel excelente, el 60% el nivel bueno y el 8% el nivel regular. En
comparacién con los resultados de los médulos tradicionales llegamos al resultado que la

motivacion genero efectos significativos en la comprension lectora.

Del 100% (25 estudiantes): el 76% (buena), 19 estudiantes muestran una inclinacién
propia por comprender y de igual manera consideran que el profesor realizo las diversas
actividades para incentivar. Por otro lado, 5 estudiantes muestran una regular inclinacion
propia y sobre las actividades que realizoé el profesor y solamente 1 estudiante mostrd

deficiencia.

Por otro lado, del 100% (25 estudiantes): el 88% (buena), 22 estudiantes mostraron
curiosidad propia por comprender y de igual manera consideran sobre las motivaciones
realizadas sobre incentivos y consecuencias y 3 estudiantes mostraron una regular

curiosidad propia por aprender.
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Finalmente, del 100% (25) estudiantes: el 72% (buena), 18 estudiantes demostraron sus
deseos de aprender con las actividades de motivacion realizadas para mantener la conducta
en base a la comprension lectora, 6 estudiantes demostraron un regular deseo por aprender

y 1 estudiante demostro deficiencias.

Nuestro resultado es respaldado por Strang y otros (2001) avalan, la motivacioén consiste
en considerar las necesidades que se presentan en cada individuo a la luz de una meta
educacional. No es un recurso sencillo, como decir si las medallas de oro son mejores; se
trata de crear una sociedad dentro del aula; en la que las tendencias son hacia el
descubrimiento, la autoevaluacion, la satisfaccion en el desarrollo, tengan oportunidades
de expresar de modo adecnado en cada caso.

Pintrich y Schunk (1996) en su trabajo de investigacion afirman que, la motivacion esta
siempre relacionada con un recurso que mantiene a la persona dirigida hacia algo, en

movimiento y como una fuerza que ayuda a formar la conducta.

Wigfield y Asher (1984) afirman, la motivacion influye en la comprensién lectora; ya
que, mientras mas valor se le conceda al éxito escolar, es mayor la motivacion para

comprender un texto.

1) En la primera hip6tesis especifica, la aplicacién de la motivacion generd efectos
significativos hacia la comprension lectora literal; es decir, los estudiantes captaron el
significado de las palabras, oraciones y cldusulas, identificaron detalles en el texto,

precisaron espacio y tiempo, utilizaron su imaginacion en la secuencia de los sucesos.

2) En la segunda hipétesis especifica, la aplicacion de la motivacién influyd
significativamente en la comprensiéon lectora inferencial de los estudiantes; es decir,
complementaron detalles que no aparecen en el texto, realizaron conjeturas con otros
sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, dedujeron las ensefianzas del texto, propusieron

titulos distintos para un texto, entre otros.

3) En la tercera hipotesis especifica, la motivacion generé efectos significativos en la
comprension lectora critica; es decir, los estudiantes juzgaron el contenido de un texto de
manera coherente, distinguieron un hecho de una opinién; como asi también, dieron un

juicio sobre la actuacion de los personajes.
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4) En la hipétesis general, segin los resultados, la motivacion ha generado efectos
significativos en la comprension lectora, influenciando positivamente en los tres niveles de
comprension lectora de los estudiantes.

Estos resultados son avalados por:

Wigfield y Asher, 1984) si se les proporciona a los alumnos alguna lectura, ésta deberia
ser de su interés y tratar temas novedosos, ya que de esa forma ésta captaria y mantendria

su atencion.

Segura (2013): la falta de comprension de textos leidos provoca que no haya transmision
efectiva de la informacién hacia los alumnos; y asi, sefiala que no pueden integrar lo que
leen con lo que ocurre en sus entornos, provocando desinterés por la lectura de los textos

en general, con pocas excepciones.

Chaupis (2006). En su investigacion realizada concluye que el habito de la lectura influye
significativamente en el rendimiento académico; por tal razon, los estudiantes que leen de
manera constante tienen buenas calificaciones y un amplio bagaje cultural, las personas

que no leen tienen malas calificaciones y una pobreza lexical.

Barrén y Castillo (2007) en su investigacion arribaron a la conclusion de que existen
dificultades en el desarrollo de la comprension lectora, porque 1a mayoria de los nifios y
nifias no comprende lo que leen; ademds, no se sienten motivados hacia 1a prictica de la
lectura debido al uso de estratégicas metodologicas netamente expositivas que no permiten

la participacion directa de los nifios y nifias en la construccion de sus aprendizajes.

Janampa (2006) concluye que, la lectura comprensiva es vital para el estudiante, ya que la
lectura enriquece el habito de leer y es el principal instrtumento de aprendizaje; por lo
tanto, influye significativamente y de manera positiva en el rendimiento académico; los

alummos con la lectura constante podran mejorar el rendimiento académico.

La comprensioén de lectura no es solamente un atea del curso de Comunicacion Integral,
sino una habilidad que trasciende a todas las materias del curriculo; y, como tal, las
consecuencias de no poder realizarla satisfactoriamente se veran en el desempefio general

del estudiante. El dltimo fin de la comprension lectora es lograr que los alumnos lean
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para aprender, porque la lectura constituye el medio mdas importante para adquirir

conocimientos.

Cubas (2007) en su trabajo de tesis de titulacion indica, La comprension de lectura no es
s6lo un area del curso de Comunicacion Integral, sino una habilidad que trasciende a
todas materias del curriculo; y, como tal, las consecuencias de no poder realizarla
satisfactoriamente se veran en el desempefio general del estudiante. El ultimo fin de
la comprensién lectora es lograr que los alumnos lean para aprender, ya que la lectura

constituye el medio mas importante para adquirir conocimientos.

BIBLIOTECA E INFORMACION {
CULTURAL

U..8.C.H.
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CONCLUSIONES

La aplicacion de la motivacidn genera efectos significativos en la comprension
lectora literal de los estudiantes; alcanzando mas del 50% el nivel excelente en la
post prueba; en el cual los estudiantes mostraron una mejor captacion del
significado de las palabras, identificando detalles, precisando espacio y tiempo y

como también recordando la secuencia de los sucesos.

La aplicacion de la motivacion generd efectos significativos en la comprension
lectora inferencial de los estudiantes, mostrando un resultado de 52% el nivel
excelente de los estudiantes, en el cual los estudiantes complementan mejor los
detallles que no aparecen en el texto, conjeturando las ocurrencias o que pudieran
ocurrir en el texto, deduciendo las ensefianzas del texto y en la proposicién de
titulos distintos para el texto. _

La aplicacién de la motivacion genera efectos significativos en la comprension
critica de los estudiantes; porque el 28% del total (25 estudiantes) alcanzaron el
nivel excelente; demostrando de esta manera que gracias a una eficiente y
adecuada motivacion de acuerdo a los temas desarrollados los estudiantes logran
juzgar mejor el contenido de texto leido, distingue un hecho de una realidad y
opina sobre la actuacion de los personajes

La aplicacion de la motivacion genera efectos significativos en los tres niveles de
comprension lectora; identificaron detalles, precisaron espacio y tiempo,
secuencian los sucesos; como también, complementaron detalles que no se
encontraban en el texto, realizaron conjeturas que no habian ocurrido en el texto,
propusieron deducciones de enseiianzas de los textos, propusieron distintos titulos
para el texto; y por altimo, los estudiantes lograron juzgar significativamente el
contenido de un texto, distinguieron un hecho de una realidad y juzgaron la

actuacion de los personajes significativamente.
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SUGERENCIAS

Los resultados de la investigacion a la luz de la exigencia de la sociedad de

conocimientos del siglo XXI, nos permiten recomendar:

1l

A los docentes de las instituciones educativas en los niveles de educacion inicial,
primaria y secundaria de la regién de Ayacucho y nacional, poner en practica las
motivaciones en las sesiones de las clases desarrolladas para mejorar la comprension

lectora en el area de Comunicacion Integral.

A los docentes y autoridades de la Educacion Basica Regular a fin de promover
talleres de capacitacion y materiales para los docentes en la comprension lectora y
promover cambios cumriculares y métodos tradicionales de ensefianza de los
docentes en el arca de Comunicacion Integral, porque esta area es de suma
importancia para desarrollar el pensamiento del nivel superior y dar mayor énfasis
en el logro de los aprendizajes significativos, a través de la empatia, la motivacion y

la interrelacién horizontal entre profesores y estudiantes.

A los docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion, a fin de que generen
innovaciones en la formacion profesional, proponiendo nuevas estrategias de

motivacion para la comprension lectora.

A los estudiantes egresados y docentes de Escuela de Formacion Profesional de
Educacién Primaria — UNSCH, realizar trabajos de investigacion sobre la motivacion

en otras 4reas y a practicar la motivacion en las sesiones de ensefianza — aprendizaje.
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ANEXO N° 01: MATRIZ DE CONSISTENCIA

MOTIVACION y COMPRENSION LECTORA EN LOS ESTUDIANTES DE EDUCACION PRIMARIA EN LA
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA “SENOR DE AGONIA” DEL DISTRITO DE AYACUCHO, 2014

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES

METODOLOGIA

'Problema principal

¢ Qué efeclos genera la
mofivacion en la comprension
leciora de los estudiantes del
Bto grado de educacion
primaria en la Insfitucion
Educaliva Sefior de Agonia
del distrito de Ayacucho,
2014?

Problemas especificos:

¢ Qué efectos Ja motivacion en
la comprensién lectora literal
de los estudiantes?

lQué efectos genera la
mofivacion en la comprension
lectora inferencial de los
esiudiantes?

JQué efectos genera la
motivacién en la comprension
lectora critica de  los
estudiantes?

Objetivo geperal

Determinar los efectos que
genera la motivacion en la
comprension lectora de los
estudiantes del 6fo grado de
Educacién Primaria de la
Institucién Educativa “Serior
de Agonia” en el Distrito de
Ayacucho, 2014

Obijetivos especificos:

Identificar los efectos que
produce la motivacion en la
comprensioén lectora literal de
los estudiantes.

Identificar los efectos que
produce ila motivacién en la
comprension lectora
inferencial de los estydiantes.

Identificar los efectos que
produce la motivacién en la
comprensién lectora critica de
los estudiantes.

Hipétesis general

Le aplicacién de la
motivacion genera efectos
significativos en la
comprensién lectora de los
estudiantes del 6to grado de
educacion primaria de la
Institucién Educativa “Sefior
de Agonifa” del distrito de
Ayacucho, 2014

H.igétesis especificas:

La aplicacién de la
motivacion genera efectos
significativos en Ia
comprensian lectora literal de
los estudiantes.

La gplicacion de la
motlvacién genera efectos
significativos en la
comprensién lectora
inferericial de los estudiantes.

La aplicacion de la
motlvacién genera efectos
significativos en la
comprensién lectora critica
de los estudiantes.

VARIABLE INDEPENDIENTE
)

La motivacién
Indicadores

X1: Motivacion intrinseca
s . Inclinacién propia
s Deseos de aprender
e Curiosidad propia de
los estudiantes.

X2: Motivacién extrinseca.
s  Razén creada para

incentivar.

»  Relacién de incentivos y
consecuencias.

s Mantener la conducta del
estudiante.

VARIABLE DEPENDIENTE(Y)
Comprensioén lectora.
YqLiteral

Yznferencial

Y3: Critica

Tipo de Investigacion:

Aplicada

Nivel de investigacion:

Experimental

Métodos:

Experimental

Deductivo

Inductivo.

Disefio_de Investigacién:

Pre experimental de un grupo con pre y post
prueba

Técnica:

Observacién

Prueba pedagdgica

experimentacion

Instrumento:

Lista de cotejo

Prueba escrita

Modulo de experimentacion

Poblacién:

Constituido por la poblacion estudiantil de la
Institucién Educativa N°39007/Mx-P “Sefior de
Agonia”,

Muestra: ,
Consla de 25 hiiios y nifias Institucién Educalive
Publica N°® 38007/Mx-P “Sefior de Agonia’,
Tipo de Muesfreo:

No probabilistico intencional.
Procesamiento de datos

Se realizara procesamiento de dalos a través de
la estadistica descriptiva e inferencial.
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ANEXO N° 02 cUADRO DE OPERACIONALIZACION DE INSTRUMENTOS

Variables Dimensiones _ Indicadores Instrumento _Fuentes ds Informacion
Inclinacién propia.
Motivaci . o
. Ot, vacion Curiosidad propia de los estudiantes.
intrinseca
V.L Deseos de aprender. e Buena
La Ordinal s  Regular
tivaci Razén creada para incentivar. e  Deficients
mounavacion . .
MOt!vacmn Relacion de incentivos y consecuencias.
extrinseca
Mantener la conducta del estudiante.
Captacion del significado de las palabras, las oraciones y las clavsulas
Identificacion de detalles.
Literal Precision de espacio y tiempo.
Secuencia de los sucesos.
e  Excelente (17-20)
e  Bueno (14-16)
V.D. Complementacién de detalles que no aparecen en el texto. e Regula(11-13)
. Ordinal ¢  Deficiente (00-10
Comprensién Conjetura de otros sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, eficiente (
lectora Inferencial )
Deduccion de ensefianzas,
Propesicion e titulos distintos para un texto,
Juzgar el contenido de un texto.
Critica Distinguir un hecho de una opinién.

Juicio de la actuacion de los personajes.
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ANEXO N° 03 LISTA DE COTEJO PARA RECOGER DATOS DE LA MOTIVACION

En el instante de recoger datos se valora con B: buena, R: regular y D: deficiente

. (Instrumento realizado por el profesor a los estudiantes)
INSTITUCION EDUCATIVA: N° 39007/Mx-P “Sefior de Agonia”

NOMBRE DELPROFESOR: Espinoza Oré, Hermes Michael
GRADO Y SECCION: 6TO A TURNO: Mafiana FECHA: 29/09/ 14

__MOTIVACION INTRINSECA

1. Inclinacion 2. Curiosidad propia del estudiante.

3. Deseos de aprender

— f
—

. A 2.3, 31. | 32 | 33. | 34
| | § |3 | 3 5 . ;‘m o | ®
o Y o 124 |- O c S o® Q Tk @) e -
-APELLIDOS Y NOMBRES "~ - Eg' |ES |8 | o |oao |5 .2 8 88 |8 s
o an L. Q3 |- | o @ c . . -0 © @ 8o 2 }
N | c 2 £E5 |8 Q@ |28 8 a T e €& 0@
‘@ © 30 | Q@ |w3€E = £'5 -9 | §0O g=-1 @ c 5
fs |82 |, |2c8 |88 |E8 |82 |55 |EE |24 |58
- o2 2 o88a |88 2. @ o @ 3o ;8 w2 |2
5o oo |a = 2 =3 - = = E o~ w &8 =3 nl -
- 8o |92 {28 | 83528 |30 So | 3= 2% |82 || 29| Qo
«? |so |5 s =c | a9 8o | o sz (29 |88\ at
2% ¢ |8 886 = - _E,g g1 =0 |20 |55l 29
88 |52 %8s 2| 55858 |588| 30 |25 |888|3
= & o Q0 O3S o @ Ol o ® 3 £ O = 0 © EwE 't.'8
1Es |Bo|232558|233)5¢ (253055 B8 |525ks
e a3 & |22/=2602=20l)i0a | 21 0a a. |0 olada
1 | AMIQUERO HUAMAN, Maria M.
2 | AROTOMA MEDINA, Henry J.
3 | BAUTISTA PALOMINO, Jhomer Y
4 | CCASANI PALOMINO, Roy K.
5 | CALSIN COLQUEHUANCA, Liz X.
6 | CANCHARI LOPEZ, Aarén André




CARDENAS BELLIDO, Frank Anthony

CONDEMAYTA QUISPE, Victor Manuel

DE CRUZ CASAS, Yeni Stefany

10

DELDADILLO SANTAROMITA, Brenda

11

DELGADILLO SANTAROMITA, Joselin L.

12

GAMBOA CONTRERAS, Marco Antony

13

HERRERAS HUAMAN, Hemerson

14

HUMAN CUNTO, Alexander R

15

LAPA VELAZQUEZ, Nayeli L.

16

LAZO GUTIERRES, Leonel Sebastian

17

MENDOZA BLAS, Max Jimi

18

MENDOZA MACIZO, Allison

19

ORIUNDO MUNAYLLA, Anais Y.

20

PACHECO GARCIA, Nayeli

21

PALOMINO QUISPE, Jhon A.

22

PARIONA DE LA CRUZ, Jenifer C.

23

VALDEZ CERDA, GINO Viadimir

24

VILLANTOY SALCEDO, Judith L.

25

ZAMORA ALIAGA, SHIRLEY 1.
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LISTA DE COTEJO PARA RECOGER DATOS DE LA
MOTIVACION

(Instrumento realizado por los estudiantes al profesfor)

INSTITUCION EDUCATIVA: N° 39007/Mx-P “Sefior de Agonia”

GRADO Y SECCION: 6to “B” TURNO: mafiana FECHA: lunes 29 / de setiembre
En el instante de recoger datos valorar con B: buena, R: regular y D: deficiente

Estimado estudiante, a continuacion te presento un conjunto de actividades sobre la
motivacion realizada por el profesor en la LE.P. “Sefior de Agonia”, responda con
sinceridad, puesto que los datos contribuiran al trabajo de investigacion y al mejoramiento
de la calidad educativa de la institucion.

MOTIVACION EXTRINSECA

B | R
Desarrolla motivaciones adecuadas al tipo de lectura.
[~
'§_ i 2. | Utiliza imagenes y videos referidos al tema de la
K § lectura. :
§ s 3. | Utiliza materiales concretos sobre el tema de clases.
=2
:S - 4. | Utiliza juegos y canciones referidos al tema de la
e~ lectura.
- 5. | Utiliza dinamicas relacionadas con la lectura.

Utiliza palabras motivadoras durante la clase como:

'q'; > § 6. muy bien, contintia asi, felicidades, tu puedes, etc.

S f:’, § 7 El profesor se pone en lugar de usted para hacerle

S 3| " |entender.

i E § 8 El profesor utiliza los medios y materiales educativos

! 7" | con pertinencia sobre la lectura.

o 0, El profesor proporciona textos motivadores de lectura
:E" a los estudiantes. '
"§ 10 El profesor utiliza la técnica de lluvia de ideas sobre la
2 lectura.
g 1. El profesor utiliza la técnica de la expositiva sobre la
8 lectura.
é 12. El profesor utiliza La técnica del interrogatorio sobre
g la lectura para motivar y estimular 1a reflexion critica.
; 13, El profesor utiliza la técnica de la contextualizacion del
X texto con la realidad.
g 14. El profesor evallia a través de las participaciones.
]
S_ 15 La prueba escrita es adecuada segun el nivel de
or

comprension lectora de los estudiantes.
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PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORA N° 01
(El cametito, valioso, dulce y sabroso)

Apellidos Yy BOIDIes:....ccuiuioveriririeinciieicrenirtesersasesanssenensne
Grado y seccion: 6to “B” Fecha: Lunes 29 de setiembre
NIVEL LITERAL
1. Identifica. La clasificacion del camote.
a) Fruta b) Hortaliza c) Verdura  d) Tubérculo
2. Indica. ;Cuales son los cinco cultivos alimenticios mas importantes del mundo?
a) El arroz, los pallares, el maiz, el camote y la papa.
b) Lapapa, la quinua, el olluco, ia papa y el camote.
c) Elarroz, los frijoles, el camote, la quinua y la papa.
d) El arrez, el trigo, el maiz, el camote y la yuca.
3. Precisa. La produccion del camote se da durante.
a)Elverano  b) El invierno ¢) Todo el aie  d) Los tifones
4. Encuentra: a qué tubérculo reemplaza el camote
a) Alolluco
b) Al arroz
¢) Altomate
d) Alapapa
NIVEL INFERENCIAL.
5. Mareca. En el texto se indica que la papa es prima hermana del camote porque. ..
a. Ambos son tubérculos.
b. Tienen el mismo sabor.
c. Se cultivan juntos.
d. Se cosechan de la misma planta.
6. Marca. El consumo del camote se extendio en el Japon cuando las plagas
arrasaban los cultivos porque...
a) Eraresistente a las plagas.
b) Los tifones alejaban las plagas de las plantaciones de camote.
¢) Protegia a los niiios.

d)

Se trajo del Africa .
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7.

a)
b)
)
d)

Deduce. jpor qué en el texto el camote dice ser “muy humilde”?

Porque crece hasta el suelos de escasos nutrientes.
Porque necesita poca agua.

Porque contiene pocas vitaminas.

Porque se siembre en Costa, Sierra y Selva.

NIVEL CRITICO

8.

a)
b)

©)
d)

9.

a)
b)
c)

d)

Opina. Marca la alternativa més correcta ;Por qué crees que se constme poco
camote en nuestro pais? .
Porque las personas desconocen su valor nutritivo.

Porque a las personas no le gusta comer camote.

Porque algunas personas no conocen ¢l camote y por eso no lo compran.

Porque el camote cuesta muy caro en el mercado.

Reflexiona y opina. ;Crees que los reclamos del camote tienen fundamento? ;por
que?

No, porque hay otros tubérculos que pueden reemplazar al camote.

Si, porque también habla de las propiedades de la papa.

No, porque el camote se encuentra en muy pocos ingredientes para las comidas.

Si, porque tiene muchos nutrientes y vitaminas que no ayudan a combatir
enfermedades.

. Reflexiona y juzga. ;El consumo del camote puede mejorar nuestro estado

nutricional? ;por qué?

No, porque en el teto no habla de las propiedades nutricionales del camote.

Si, porque el camote contiene propiedades nutritivas y antioxidantes.

No, porque las vitaminas que contiene el camote lo podemos encontrar en otros
tubérculos.

Si, siempre en cuando lo consumimos acompaifiado de otros alimentos.
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PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORA N° 02
(Oso de anteojos)

Grado y seccion: 6to “B” Fecha: Lunes 06 de octubre
NIVEL LITERAL

1. Responde. ;De quién nos habla ¢l texto?
a) De los animales del bosque.
b) Del oso de antesjos.
¢) Del oso gris.
d) Del oso perezoso.

2. Detalla. ;Cual es la importancia biologica del oso de anteojos en la cadena trofica?
a) Como dispersor de semillas y como polinizador.
b) Como guardian de los bosques.
¢) Como invasor de campos de cultivo del maiz.
d) Cuidan los bosques de los taladores con su agresividad.

3. Indica. ;Cual es la amenaza que acecha al oso de anteojos?
a) Se estan extinguiendo porque hay pocos 0sos.
b) Lo capturan a los osos y se los estin llevando a los zooldgicos.
¢) Pérdida de su habitad y la caza furtiva.
d) Muerte de los osos a causa de otros animales mas grandes.

4. Precisa. ;En qué paises de América habitan los osos de anteojos?
a) Paraguay, Argentina, Chile, Ecuador y Peni.
b) Venezuela Brasil, Pera y Costa Rica.
¢) Venezuela, Colombia, Ecuador, Pertt y Belivia.
d) México, Pert, Argentina y Chile.

NIVEL INFERENCIAL.

S. Deduce. No es una caracteristica del oso de anteojos:
a) Ser un animal carnivoro.
b) Ser mamifero terrestre mas grande después del tapir.
¢) Tener su babitat e 1a regién amazénica.
d) Habitar en altitudes desde Los 250 hasta los 4750 msnm.

6. Infiere. Cuando el oso de anteojos actiia como polinizador, significa que:

Colabora en la germinacion de la planta.
Produce polen para las plantas.

Se alimenta de polen.

Es creador de polen.

o o
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7. Infiere. La presencia del oso de anteojos:

a) Contribuye al equilibrie ecoldgico.
b) Por su pelaje, aleja a los cazadores.
c) Contribuye a la procreacion del tapir.
d) Acerca a los pescadores

NIVEL CRITICO

8. Opina. ;Qué sugieres para evitar que los osos de anteojos sean victimas de los
cazadores furtivos?

a) Reunir a todos los osos de anteojos y llevarlos a un zoologico.

b) Dejar que los osos arriinen los maizales y no hacer nada.

¢) Crear santuarios de profeccién en donde ios osos de anteojos habitan.
d) Llevarlos a otro pais en donde no haya cazadores.

9. Reflexiona y opina. ;Qué medidas sugieres para que los osos de anteojos no sean
victimas de los pesticidas?

a) Decirles a los agricultores que no utilicen pesticidas en sus cultivos.

b) Cuidar los cultives y también cercando los campos para gue los osos de
anteojos no entren a los campos agricolas.

c) Realizar campaiias en contra del uso de los pesticidas

d) Decirle a los osos de anteojos que no coman cultivos con pesticidas.

10. Reflexiona y juzga. ;De continuar las amenazas sobre la existencia del oso cual de las
medidas de proteccion se debe de poner en marcha con urgencia?

a) Elaboracion de la estrategia de conservacion de Ias poblaciones de osos de
anteojos en las regiones en donde habitan.
b) Evaluacion de las poblaciones en el santuario nacional Tabaconas Namballe

(Cajamarca).
c) Propuesta de expansion del santuario nacional Tabacona Namballe hacia el
ecuador.

d) Trabajo con INRENA en la publicacion de historietas para una campaiia de
educacion en las escuelas.
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PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORA N°03
(El cantero y los asnos)

Grado y seecion: 6to “B” Fecha: Lunes 13 de octubre
NIVEL LITERAL

1. Identifica Ia alternativa correcta. ;De qué forma el cantero apuraba a los asnos?

a) Gritandoles y golpedndolos con una vara.
b) Empujandolos cuando no avanzaban.

¢) Sin decirles nada. ,

d) Montindose en los asnos.

2. Menciona. Menciona la alternativa correcta sobre lo que le reproché el primer
asno.
a) No nos compares con un caballo bien alimentado.
b) jAsi facil insultamos!
¢) ! Alte ahi! ;Acaso no te das cuenta? Nes tienes mal comides, apenas nes dejas
descansar.
d) ! Alto ahi! Si nos sigues golpeando ya nunca trabajaremos para ti.

3. Describe y marca al animal gue encontraron en el camino.
a) Era un cabalio bianco, hermeso y fuerte que pastaba.
b) Era un caballo negro y bien alimentado que corria en la pradera,
¢) Eraun caballo veloz que pasé con la intencion de que lo miren.
d) Erael caballo de un hombre millonario.

4. Selecciona. ;Qué estaba haciendo el caballo cuando el cantero lo vio?

a) Estaba pastando tranquilamente.
b) Pasaba a galope.

c¢) Relinchaba con mucha energia

d) Estaba descansando en la yerba.

NIVEL INFERENCIAL.

5. Marca. La moraleja: “Cuando el capataz da lo justo, los obreros trabajan a gusto”,
significa:
a) Las personas maltratadas pueden mejorar en el trabajo cuando se les golpea.
b) Quienes son reconocidos en su trabajo las personas muestran un mejor desempeiio.
c) Se trabaja a gusto cuanto el jefe es bueno alegre y amistoso.
d) Si se reclama cada vez mas por un aumento de sueldo, el trabajador se siente
contento.
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6. Deduce. El caballo tenia mejor apariencia que los asnos porque...

a) Tenia un amo millonario.

b) Estaba mejor alimentado y atendido.

¢) El veterinario lo atendia frecuentemente.
d) Relinchaba y trotaba todo el dia.

7. Marca. ;Por qué el cantero gritaba a los asnos que eran flojos?

a) Perque no rendian en el trabajo.

b) Porque no entendian cuando el cantero les hablaba.
¢) Porque eran flojos y se negaban a trabajar.

d) Porque los asnos querian ser como el caballo.

NIVEL CRITICO

8. Analiza marca la alternativa que mas convenga. Si el cantero hubiese visto al caballo
debilucho, descuidado y sin fuerzas para caminar, jlo hubiese admirado igual? ;por qué?

a) Si, porque un caballo es de mejor raza que el burro y es més itil para el trabajo.
b) No, porque el cantero lo admir6 porque era un caballo de carrera.

¢) Si porque el cantero queria golpear a los asnos a cuesta de todo.

d) No, porque estarian en Ia mismas condiciones que los asnes.

9. Opina y marca. ;Cémo crees que ¢l cantero debid tratar a los asnos para que trabaje?

a) Castigarlos mas a los asnos por ser debiluchos y reclamar.

b) Venderlos y comprar nuevos asnos mejor cuidados para que trabajen.
¢) Alimentarlos bien, no hacerlos trabajar en exceso, y sin golpearlos.
d) Debio de cargaries mas piedras como castigo para que no se quejen.

10. Reflexiona y juzga. ;Como debemos tratar a las personas que nos brindan algan
servicio?

a) Debemos saber reconocer el servicio que realizan.

b) Ignorarlos, porque ya habran otras personas que nos brinden su servicio.

c) Sitrabajan para nosotros sobreexplotarlos y quitandoles una parte de su sueldo.
d) Exigirlos mas en el trabajo para ganar mas dinero.
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PRUEBA ESCRITA DE COMPRENSION LECTORAN° 04 _ |
(Acuchimay) <

Apellidos y nombres:...
Grado y seccion: 6to “B” Fecha: Miércoles 15 de octubre

NIVEL LITERAL

1. Identifica. ;Quién era la hija del monarca de Huari?
a) Cusi Wayta

b) Sumacc Tica

¢) Sumacc Warmi

d) Ima Sumacc

2. Identifica. ;Quién era el hijo del monarca de Vileas Huaman?

a) Raurace Huayna

b) Tica

¢) El sumo sacerdote

d) El que cuenta la historia

3. Precisa. El apuesto joven Rauracc, desanimado y triste, mas paraba en el...
a) Tampu de acuchimay

b) Tampu de Condorqocha

¢) Tampu de Vilcas

d) Tampu de Huari

4. Precisa. ;En qué departamento se encuentra “Acuchimay”?
a) Tacna

b) Lima

¢) Ayacucho

d) puno

NIVEL INFERENCIAL.

5. Deduce. ;Cual seria la enseiianza del texto leido?

a) Que debemos ser personas vengativas.

b) Tendriamos que ser personas egoistas que no sabemos comprender a otras.
c) Las enemistades entre personas deberian durar hasta siempre.

d) Ser personas comprensivas frente a lo que quieren los demas.

6. Infiere. Cuando se decia Acuchi May significa, era lo mismo decir que:
a) Donde esta el tributo en coca.

b) Siéntense a masticar la coca.

¢) Dame toda la coca que tienes.

d) Contimia tu camino.
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7. Infiere. La presencia del Tampu contribuye:

a) Controlar la ida y venida de las personas.

b) A pagar los viajeros un tributo en base a hojas de coca.

¢) Al hospedaje de viajeros que no tenian otro lugar en donde dormir.
d) De residencia del Monarca de Vilcas.

NIVEL CRITICO

8. Opina. Marca la alternativa mas apropiada sobre la siguiente pregunta. ;Estara bien lo

que hizo el padre de Tica cuando se enter6 de los enamorados? ;Por qué?

a) No, porque hubiese dejado que se vayan y nunca vuelvan.

b) Si, porque una desobediencia se debe de pagar con la muerte.

¢) No, porque el padre asesiné a su propia hija, al joven que la queria, a su propia
esposa y al Sumo Sacerdote.

d) Si, porque se debe de hacer caso a los padres en todo.

9. Reflexicena y opina. ;Qué hubieses hecho ti en lugar del padre cuando te hubieses
enterado de los dos enamorados?

a) Hubiese actuado ignal que el padre de Tica, los hubiese mandado a ejecutar a todos los
complices. -
b) Solamente hubiese salvado a mi hija de la muerte y al resto lo hubiese mandado a
ejecutar.
¢) Les hubiera encerrado de por vida a los enamorados y los complices, pero no matarlos.
d) Hubiese sido mis comprensible y hacer que se casen y empezar a establecer lazos
de amistad con el padre de Rauracc.

10. Reflexiona y juzga. ;Qué crees que hubiese pasado si los dos enamorados se
hubiesen llegado a casar con consentimiento de sus padres?

a) Se hubiesen peleado todos los dias, porque Rauracc se hubiese buscado otra mujer.

b) Los padres de ambos enamorados se hubiesen peleado al tiempo por la posesion de
tierras.

¢) Lo Chimues hubiesen lagado a hacer la guerra a los Huari y a los de Vilcas Hzamén.

d) Hubiesen vivido felices, porque ambos querian estar juntos.
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ANEXO N°04: Ficha de expertes

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
* FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS DE LOS INSTRUMENTOS DE
p: RECOLECCION DE DATOS
DATOS GENERALES
1.1, Apellidos y nombres del mfonnante ..... Z" 4.5.....42(?/.. ...4.4/.{.?‘.,4’.-%?.(.?. ....................................
1.2, Cargo e institucion donde labora ........7 .li?!e’sar ga..da, LIS
1.3.  Nombre de lo instrumentos motivo de la evaluacion: ZJSf /r-’ fol’%/
WY A ) ﬂ..m....!gﬁﬁ'g ............. pereeesresssgensnssaesssessinessaghesgecessngin
14. Tituzodelamvestxgmn (LR e A n/ T &72‘ (/m?{-'
ﬁf"‘ﬂ‘(u@f’ ) IR s B0 .Z:»..-’.:‘../.'.q..,.(.st’f’“"’ ,,(,- recrtiFe..
15, Auior de los Instrumentos: . ,Es,?«ww L f%’frm’é Loctiael..
CRITERIOS DE VALIDACION
) R B e . CALIFICACION ]
| MDICADORES | CRITERIOSDE VALIDACION- | Defiecis |/ Sefa - | Regutar | -Bueno -{ M¥ | .
e e ot s ] D00% | 2149%. | 6089% | 60-89%. | ocfhen | L
Estd formulado con lenguaje % .
- CLiRnAD claro, apropiado y sencillo 327 927
las  preguntas  realmente
2. OBJETIIDAD recogen datos de las variables y 90 ,/ G0
los indicadores
Los instrumentos son adecuados |
3. ACTUALZACION | para el lipo de variables de 589 S TA
estudio
La presentacion formal (fipo y
4. ORGANZACION | tamafio de letra, efc.) de los q295 \G2%
instrumentos es apropiada?
los items o preguntas son '
§. SUFICENCHA suficientes para recoges datos 0% rZA
de todos los indicadores
los fHtems o©  preguntas )
& INTENCIOMALDAD | responden @l problema A To%
objetivos de la investigacion
Los items o preguntas tienen un . .
OSSR | o tediicoy centifo 55¢ i
los items o preguntas son _
8. COHERENCIA comprengibles y estén bien gy 7 54
redactados
La redaccion ofrece un orden
o.METODOLOG | I6gico y coherente, organizado dots \gor
por cada variahle ¢ indicadores
L El tipo del insirumento es )
0. PERTINENCIA pertinente para recoger dalos de 357 £74
las varigbles de estudio
PROMEDIO |85. 6.
GPINION DE APLICABILIDAD: ... e s cee e e cvacne e
Fecha:,..46..2.8. 0. o440
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. DATOS GENERALES

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS DE LOS INSTRUMENTOS DE

RECOLECCION DE DATOS

1.1, Apsiiidos y nombres de! informante ﬁ’m@d&d 2 ..{.éfﬁlﬂ.ﬁgﬁdw .
12.  Cargo e institucion donde labora ... . L0208, 39999 A% 0. N E Seaed, oo Maearce”
1.3, Nombre de los instrumentos motivo de la evaluacian: M&M‘ﬁa# ............. sl
14, Tt}i‘godelamvesactbnid%mcjﬁme asich... decloch. o Lok e Todlintt
T il .s{mq‘eﬂ...;?.r.v.‘.m..ef.e:e...m..../f.f..rﬂﬂ.i,.(%....é?:rf?.'....:(q..aﬁ’ 02968 .. ol Hcucho
1.5.  Autor de los instrumentos: ....&307ez2.... 26y Heona. Michatl...
Il. CRITERIOS DE VALIDACION
i S e e e —_CAUFICAGIGN,_ - oo o
CRITERIOS DE VALIDAGION . 10 | Reguar | Buenor | ML
e el o | 506%% | 60-89%
' TEsth formulado con lenguaje ' —
1. CLARIDAD A
claro, apropiado v sencillo 927
: las  preguntas  realmente
2. OBJETIVIDAD recogen datos de las variables y RS AR 4
los indicadores
Los instrumentos son adecuados
3.ACTUAUZACON | para ¢l fipo de variables d2 5% 5%
estudio ‘
La presentacion formal (fipo y
4. ORGANIZACION tamafio de letra, eic) de los oA o
instrumentos es apropiada? 5 7 %
Los items o preguntas son
5. SUFIGIENGHA suficientes para recoger dalos p 4
de fodos los indicadores Kd n”
los items © preguntas
8. INTENCIONALIDAD | responden @l  problema y . .
objetivos de Ia investigacion q37|73%
. Los items o preguntas tienen un -
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ANEXO N°5: PRUEBA DE CONFIABILIDAD

La prueba de confiabilidad de consistencia interna, fue determinada con la prueba piloto,
en una muestra de 10 estudiantes del 6to grado “A” de la institucion educativa “Sefior de
Agonia” que no son miembros de la muestra realizada.

LISTA DE COTEJO N° 1
REALIAZADO POR LOS ESTUDIANTES HACIA EL PROFESOR
' ITEMS DE LA MOTIVACION EXTRINSECA
|Estudiantes| 1 |2 ]3| 456|789 |10f11]12|13|14!15|TOTAL -
El 31313031313 [313[3]|3[3]|3/3]|3|3] 45
E2 ti3(3 212221121 |2]2|2(3] 29
E3 3(31313(3{3(3[3[3[3[3|3[3|3[3] 45
E4 3131333331333 [3[313|2]3 44
E5 313[313[3[3[3[3[3[3[3[3[3]3]3 45
E6 3131312332223 [3]|3(3][|3]2 40
E7 3(3(2 (31321331 ]2|3{3]|3]3 38
' E8 303131313133 [3]!3|3]3]2]113] 40
E9 |2(3l1|{3[1{3[|3[3|3[3]|3(3[3[3[|3]| 40
E10 313(3|3(3|3[3]|3[3|3[3[3|3][3]3 45
varianza |0.5{0.0]0.5{0.2]0.7{0.2{0.5]0.5/0.5/0.5{0.5/0.1/10.2{0.5]0.1| 5.2
varianza total ' ’ 25433333
Alpha De Crombach 0.85

Aplicando Alpha de Cromchach, la formula referencia fue la siguiente

&
g| 25
a=—|1-=
k-1 82
Donde:

o= Coeficiente De Crombach

K=Ntimero de items o preguntas del instrumento (10 estudiantes)

2. S=Suma de las varianzas de cada item.

S%= Varianza total o varianza del instrumento.

Reemplazando datos:

=221 22=085

T15-1

254
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LISTA DE COTEJO N° 2

| MOTIVACION INTRINSECA REALIZADO POR EL PROFESOR A
~ LOS ESTUDIANTES

Estudiantes " ITEMS DE MOTIVACION INTRINSECA
EST. 1 {21314 |516| 718191011 ]|TOTAL
El 1| 1| 1| 2] 1] 3| 2| 1] 3| 2| 1 18
E2 20 20 2| 1] 2] 2| 2] 2| 31 2| 2 22
E3 31 3] 3] 31 31 2 31 1] 2| 3] 30 29
_E4 3] 3] 3] 3] 3] 30 31 3] 3 3] 3. 33
E5 20 3| 3| 3| 3| 31 3| 31 3| 3] 3 32
E6 . 2| 3| 3| 2{ 3| 3] 31 3| 3] 3] 3} 31
E7 2 1| 3| 2| 3 3| 3| 3| 31 3| 3 29
E8 3f 2 30 3] 31 3/ 3| 3] 3/ 31 3| 32
B | 2| 2| 2| 3] 3] 2/ 2/ 3] 2/ 2/ 1 24
E10- 3] 30 3] 3| 2| 3| 1] 2| 2| 2§ 2f 26
'VARIANZA | 046 | 0.68| 0.49{ 0.50( 0.49| 0.23 | 0.50{ 0.71[ 0.23] 0:27{ 0.71 5.27
Varianza total ' 24.71
Alpha De Crombach 0.87

Aplicando Alpha De Cromchach, la formula referencia fue la siguiente

k

2
k 25,

aQ=—— 1_ i=1

k-1 §?

Donde:

o= Coeficiente De Crombach

K= niumero de items o preguntas del instrumento (10 estudiantes)

32. 8= Suma de las varianzas de cada item.

S%= Varianza total o varianza del instrumento.

Reemplazando datos:

o 11-1 24,71

11 [1_ 5.27] _0.87
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PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA:

Realizado por el profesor investigador a los estudiantes
' ftems de Comprensidn Lectora ,
Estudiantes Literal _ Inferencial Critico . Total
El 15 14 14 43
E2 20 20 20 60
E3 15 14 20 49
E4 20 20 20 60
E5 20 20 14 54
E6 20 20 20 60
E7 20 20 20 60
E8 15 14 14 43
E9 20 20 20 60
E10 20 20 20 60
varianza 5.8 84 84 226
- varianza total ) : 52.8
Alfa De Crombach 0.86

Aplicando Alpha De Cromchach, la férmula referencia fue la siguienté

k
28/
a= k 1- i=1

k-1 §?

Donde:

o= Coeficiente de Crombach

K= Numero de items o preguntas del instrumento (10 estudiantes)

32, S= Suma de las varianzas de cada item.

S%= Varianza total o varianza del instramento.

Reemplazando datos:
a=——|[1 - 28] 0,86
3-1 52,8
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El coheﬁciente de confiabilidad de los instrumentos fueron superiores a 0, 85 (86%)

aceptable), verificandose su adecuada estructuracion para medir las variables en estudio.

Instrumentos. . . .ade Crbmbach - ‘ | Interpretacién
E;t; g:c;otej 0 motivacion 0,87 Aceptable
List':l de cotejo motivacion 0,85 Aceptable
extrinseca
Prueba de comprensién 0.86 Aceptable
Total . _ 0,86 Aceptable

ANEXO N° 05 PRUEBA DE HIPOTESIS
Prueba de hipétesis n° 01
1. Planteamiento de hipdtesis
Hipétesis H,: La aplicacion de la motivacién no genera efectos significativos en la

comprension lectora de los estudiantes

Hipétesis H,: La aplicacion de la motivacion genecra efectos significativos en la

comprension lectora de los estudiantes.

Tipe de prueba: T de Student
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 ANEXO N° 06 PLAN DE EXPERIMENTACION
PLAN DE EXPERIMENTACION

L Justificacion
Los estudiantes de educacion basica regular del 6to grado “b” de la institucion educativa
sefior de agonia del distrito de Ayacucho, presentan dificultades en la comprension lectora
literal, inferencial y critico; el cual, tiene que ser superado para realizar una adecuada

comprension lectora de los estudiantes.

Sitnacién problematica, que lleva a experimentar el programa de motivacion en
comprension lectora de los estudiantes de la institucion educativa “sefior de agonia” de
distrito de Ayacucho 2014.

Experimentacion que se realizara a través de varios moédulos seleccionados muy

cuidadosamente en interaccién permanente docente-estudiantes.

L. Objetivo
El objetivo del presente trabajo es determinar los efectos que genera la motivacion en la
comprension lectora de los estudiantes del 6to grado de educacion primaria de la

institucion educativa sefior de agonia del distrito de Ayacucho.

. Organizacion curricular
3.1, Area de curricular de experimentacién: comunicacion
3.2. Grado y nivel educativo de experimentacion:
6to grado “B” del grupo experimental de la institucion educativa sefior de agonia del
distrito de Ayacucho.
3.3. Variable de experimentacién:
La motivacion
3.4. Contextualizacion del experimento.
Los contenidos de experimentacién del presente trabajo de investigacion, estan
enmarcados dentro del marco metodologico de las rutas del aprendizaje y dentro de la
programacion curricular del aula. |
3.5. Competencias y/o capacidades a lograrse

Competencias:
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¢ Comprende criticamente diversos tipos de texto escritos en variadas. situaciones
comunicativas segin su propdsito de lectura, mediante. procesos de interpretacion

y reflexion.
Capacidades:

e Identifica la informacion en diversos tipos de texto segin su proposito.
e Infiere el significado del texto.

e Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto del texto.

3.6. Estrategias metodologias

Las estrategias metodologicas de experimentacion se aplicaran en diferentes tiempos de
motivacion en comprension lectora en los estudiantes, articulande los conocimientos
programados en la unidad de aprendizaje de comunicacion. Terminada la actividad se

recogera datos a través de la lista de cotejo y la evaluacion escrita.

Variable | Dimensiones Indicadores Actividades significativas
e Inclinacion propia e Imagenes referidas al tema.
Motivacion e Curiosidad propia del e Videos referidos al tema.
Intrinseca estudiante e Juegos referidos al tema.
g e Descos de aprender ¢ Dinamicas.
§ e Razon creada para e Materiales concretos
=] . . . .
g incentivar e Dramatizaciones referidos al
3 e Relacién de incentivos y tema
Motivacién _ o ]
, consecuencias o Laminas secuenciadas para
extrinseca '
e Mantener la conducta las lecturas
del estudiante. o Lluvia de ideas
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3.7. Material de intervencion en el grupo experimental

Médulo de Respo
Grupo | experimentacién Actividades Periodo P
N nsable
de motivacion -
= Comprension del texto N° 1: “El Cameotito, valioso, dulce y sabrosito”. 9 g
E e Reconocimiento de variedades del material concreto. S = g e S
- . » . . c\ PQ Q -8
E . , e Anilisis de las laminas a color secuenciado. Qe 3 &
: Primer médulo ) .. . " O O & g
g e Lectura del texto informativo ilustrado con imagenes, % g 8 %
& e Participacion activa en el juego del carrusel. = '% o P E
e Interpretacion de adivinanzas referido al tema. v
- Comprension del texto N° 2: “Oso de anteojos” ©
E e Analisis del video. P =
E » Analisis de un video referido al tema. - ;u g =) 'go
g Segundo médulo | e Andlisis de laminas ilustradas y secuenciadas. E o g ‘g B
K ¢ Dinmica durante el proceso de la lectura. E§° & “é
e Adivinanza para despertar el interés en los estudiantes. — 3 i
« Al finalizar Ia los estudiantes realizan una dramatizacion. con relacion al tema sobre la injusticia.
= Comprension del texto N° 3: “El cantere y el asno.”
- ' . ' Q ™ =t
B ¢ Analisis de un video referido al tema. o o 'g 55
g B e Lectura del texto con ilustraciones. SR 25
= Tercer moédulo e . . . ) w 59 g
g ¢ Analisis de laminas secuenciadas. 2 ﬁ ° E §
3 ¢ Participacion activa en una dindmica para despertar el interés. a8 K=
¢ Participacion activa en una dramatizacion sobre el tema desarrollado.
- Comprension de texto N° 4:“Acuchimay” o
B s Anilisis de un video sobre la “Acuchimay. 8% o s
E » Lectura del texto acompafiado con ilustraciones. =i % g ?n
g Cuarto modulo | e Se enfrega el afiche del tema central a cada estudiante ilustrado. 2 s 2 < g
. N . « Tt
] e Durante el desarrollo de la clase se realiza una motivacion de un juego. 5L g a2
S : ) o , a8 R =
¢ Durante el desarrollo se motiva mediante una adivinanza referida a tema. Q
[ ]

Se utilizan palabras motivadoras.
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Material de intervencién tradicional

noviembre

~ Grupo Conocimiento Guia de clase , Fecha - Responsable

Calentamiento global Resumen N°1 Lunes 06 de octubre al 10

de octubre
La caoba Resumen N°2 Del lunes 20 al 24 de
octubre

Ensefianza Profesor
tradicional : investigador

Célul’ats mac’ire y trasplante Resumen N°3 Lunes 03 de nc')vwmbre al &g

de médula dsea 07 de noviembre

La fiesta del sol Resumen N°4 Del lunes 17 a1 21 de
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3.8.Indicadores de evaluacion

variable

dimension

Indicadores de evaluacién

Técnica/instrumento

V.1. La motivacion

Motivacion

intrinseca

Participa con entusiasmo en el proceso de la lectura de manera activa.
Muestra interés hacia la lectura permanentemente.

Se esfuerza por conseguir el logro de su aprendizaje en la lectura activamente.
Participa en el proceso de la lectura activamente.

Muestra curiosidad por aprender la lectura activamente.

Consulta sobre ¢l texto leido activamente.

Presenta el trabajo oportunamente en forma activa.

Persiste en la comprension del texto participando activamente.

Observacién / Lista de

cotejo

Motivacion

extrinseca

Desarrolla motivaciones adecuadas al tipo de lectura adecuadamente.
Utiliza imégenes referidos al tema adecuadamente.

Utiliza juegos y canciones referidos al tema en forma activa.

Utiliza palabras motivadoras activamente.

Utiliza la empatia para hacer entender a los nifios activamente.
Utiliza materiales educativos sobre la lectura en forma pertinente.
Proporciona textos motivadores de lectura adecuadamente.

Utiliza la técnica de Huvia de ideas adecuadamente.

Utiliza la técnica del didlogo participativo e forma activa.

Utiliza la técnica de la reflexion critica activamente,

Utiliza la técnica de contextualizacién dl texto con la realidad adecuadamente.
Evalua a través de las participaciones adecuadamente.

Evalua a través de la prueba escrita segiin el nivel de los nifios adecnadamente.

Observacion / Lista de

cotejo
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dimension

variable Indicadores de evaluacién Técnica/instrumento
Capta el significado de las palabras encontrada e n el texto que lee. g
Capta el significado de las oraciones en el texto que lee. .,g
| LITERAL Comprende activamente las oraciones relacionadas secuenciada mente. E'
Identifica detalles del texto. E
Precisa el tiempo en que suceden los hechos en ¢l texto. é
Identifica las secuencias de los sucesos que van ocutriendo en la lectura. E
Agrega detalles coherentes e imaginativos que no aparecen en el texto. =
g Agrega detalles que pudieran ocurrir. :g
VL % Deduce el texto de lo mas general a no mas particular. %
Comprensi % Infiere sobre la importancia del texto. _E
6n lectora Z Deduce sobre las caracteristicas de los personajes del texto. _§
Propone titulos distintos sobre el texto que lee. E
Propone ¢l mensaje de la lectura leia
Distingue un hecho de una realidad :§
Juzga la actuacion de los personajes de la lectura ?:’_
CRITICO Comparte sus opiniones con sus compaiieros frente al texto leido E
Opina sobre los acontecimientos que ocurren en el texto. 'E
Reflexiona sobre el mensaje del texto leido. E

Analiza los parrafos del texto para comprender mejor
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V.

PROCESO DE XPERIMENTACION

4.1. Aprendiendo lo que sabemos
Se realiza diferentes actividades de motivacion a fin de pueda influir en la
mejora de 1a compresion lectora en los estudiantes.

4.2.Construyendo los nuevos saberes
Se inicia el proceso de comprension lectora en los estudiantes en base a las
motivaciones adecuadas.

4.3. Evaluando lo aprendido
Termina los procesos de experimentacion; luego, se recogen los datos del
nivel alcanzado en comprensioén lectora a través de la lista de cotejo y

pruebas escritas
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ANEXO N° 07: MODULOS DE EXPERIMENTACION

MODULO DE EXPERIMENTACION N°...01...

L DATOS INFORMATIVOS
LE. . | “Sefior de Agonia GRADO | 6to SECCION A
AREA Comunicacién TRIMESTRE | 2do NeU.D. . 02
NIVEL | Primaria FECHA 29/09/14 | DURACION | 2h
TITULO
' ]S)EE;SIIJSN _ “El camotito, valioso, dulce y sabroso.”
DOCENTE. | Espinoza Oré, Hermes _Nivel Educativo Primaria
Michael ; : ‘
II. VARIABLE E INDICADORES DE EXPERIMENTACION
" INDICADORES DE LA VARIABLE DE
VARIABLE DE EXPERIMENTACION EXPERIMENTA CION
Motivacién Inclinacion innata.
Ouvaton | ¢ riosidad propia de los estudiantes.
intrinseca

La motivacion

Deseos de aprender.

extrinseca

Motivacion

Razon creada para incentivar.
Relacién de incentivos y consecuencias.
Mantener la conducta del estudiante.

L ORGANIZACION CURRICULAR

- SITTUACION PROBLEMATICA

La falta de una adecuada motivacién en la comprension lectora produce en los esmdiantcs el
desinterés en el proceso de una comprension adecuada; ocasmnando una deficiente comprension.

APRENDIZAJE ESPERADO
. INDICADORES DE ‘ ’
COMPETENCIA | ‘CAPACIDADES' B LOGRODELAS | CONOCIMIENTOS
‘ ' CAPACIDADES -
Comprende textos | Identifica la Localiza informacién en
a nivel literal, informacion en diversos tipos de texto con Comprension lectora
inferencial y diversos tipos de texto | variados elementos en los tres niveles con
critico en variadas | segiin su propésito. complejos en suestructura y | of exto: “El camotito
situaciones con vocabulario variado. . ’
comunicativas Infiere el significado valioso, ,‘,1 ulcey
segun su proposito | del texto. Deduce el significado de sabroso.
de lectura. palabras y expresiones
Reflexiona sobre la (sentido figurado, refranes,
forma, contenido y etc.) a partir de la
contexto del texto. informacién
Opina sobre el proposito y la
postura del autor en textos
con variados elementos
complejos en su estrictira
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IV. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS
(Procesos
Pedagbgicos)

ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES

{ RECURSOS

_DURACI(')N

INICIO
Actividades
iniciales

- Motivacion inicial
Recojo de
saberes previos
Problematizacién
(Conflicto
cognitivo)

v Los estudiantes observan materiales
concretos sobre el tema a desarrollar (el
camote de diversas variedades)

Responde preguntas referidas a los materiales
concretos.

v {Qué estas observando?

v ;Qué colores presentan los camotes?

v ;Se asemeja a los productos que ustedes
conocen?

v' ¢han comido el camote?

v’ ;qué sabor tiene?

El profesor hace interrogantes para recoger

saberes previos:

v ;Han leido alguna vez sobre: “El Camotito,
valioso, dulce y sabroso™?

v ;Quisieran leer este texto?
El profesor plantea el conflicto cognitivo

v’ (Dénde crece el camote?

v (Cuantas variedades habra?

v ;De donde es originario el camote?
Profesor indica: a continuacion: leeremos el texto:
“El Camotito, valioso, dulce y sabroso”

Laminas
Videos
Hojas
Papelografos
Plumones

pizarra

10 minutos

DESARROLLO
Construccion y
Transferencia o
Aplicacion

El profesor emplea las fases de la lectura:

Antes de la lectura:

Un juego referido sobre los alimentos

analizamos las imagenes referidos al texto mediante
preguntas:

ZQuicnes estan en las imagenes?

{Donde se encuentran?

{Qué estin haciendo

¢Qué intencion tendran los personajes de las
imagenes?

;Dénde ocurriran los hechos?

¢{De qué tratara el texto?

AN Y

AN

Durante la lectura:
MOTIVACION UN JUEGO
Se entregan el texto (,"‘El Camotito, valioso, dulce y
sabroso™?
v" Los estudiantes leen en forma silenciosa los

Laminas
Videos
Hojas
Papelografos
Plumones

pizarra

65 minutos
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primeros parrafos.

v" Luego escuchan la lectura hecha por el
profesor.

v Leen oralmente con entonacién y
pronunciacion en cadena.

v" Identifican y se comenta el significado de
palabras nuevas encontradas.

Responden a preguntas formutadas por el profesor.

v (De qué trata el texto?

v' ;Qué sucedera en seguida?

v' ;Cdémo seri el final?

Confindan con la lectura de los siguientes
parrafos.

Una adivinanza sobre el camote

Al término de la lectura responden las siguientes
interrogantes

v (Quiénes son los personajes que aparecen en
¢l texto?

v (Qué opinas respecto a la actuacion de los
personajes?

Después de 1a lectura
v" Relaciona lo leido con situaciones reales.

v El profesor argumenta brevemente 1o mas
importante del texto.

Se precisa la idea central del texto.

Reflexion sobre el
aprendizaje
{metacognicion)
Evaluacion
Retroalimentacion

v {Qué aprendiste hoy?

v ;Qué parte del texto te fue mas facil
recordar?

v’ ;Crees que las imagenes del texto de ayudan
a comprender mejor el cuento?

v ;Sera importante para ti la clase
desarrollada?

Laminas
Videos
Hojas
Papelografos
Plumones

pizarra

15 minutos

114




V. EVALUACION

’ INDICADORES DE . , MOMENTO DE
A : C (4] .
CAPACIDAD EVALUACION TE N}CA INSTRUMENT APLICACION
Identifica la Localiza informacidn en diversos
informacion en | tipos de texto con variados
diversos ﬁst elementos complejos en su 5 Pruchba de
de texto segiin | estructura y con vocabulario g o
su proposito. variado. ks comprension
Infiere el
significado del ioni .
™ | oo ot | 5 | e |t
refranes, etc.) a partir de la g .. expenmento
Reflexiona informacion B comprension
/M
sobre la forma,
contenido y Opina sobre el propdsito y la
contexto del postura del autor en textos con £ Prueba de
texto variados elementos complejos en su £ \y
estructura r-%’ comprension

VI. BIBLIOGRAFIA
e Modulo de comprension lectora

VIL DETALLES DE LA ACTIVIDAD DE EXPERIMENTACION
s Durante las actividades iniciales se motiva la clase con ¢l material concreto sobre el
camote. ‘

e Antes de la entrega del texto se motiva con imagenes para que los estudiantes
observen de lo que vendra a ser el tema.
* Se entrega tele texto con imagenes ilustradas.

o Luego de la lectura en cadena se juega el carrusel de tubérculos y frutas de la region.

e Durante el desarrollo se motiva mediante una adivinanza referida a tema.

e Durante la clase se estimula a los estudiantes con palabras motivadoras como muy
bien, excelente, contintia asi, puedes mejoras, etc. para provocar una motivacién
intrinseca en el estudiante.

e Se menciona que hay que leer el texto con la finalidad de rendir un buen examen, de
esa manera provocar la motivacion extrinseca.
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Lectura N.° 1
El camotito, valioso, dulce y sabroso.

A pesar de haber vivido muchos afios y de ser muy importante, todavia no han escrito
mucho sobre mi.

Quizds sepan que mi existencia es originaria del Peri; estuve presente como alimento en la
culturas preincaicas, gracias a que me han podido sembrar en la Costa, selva y valles
interandinos.

- Efectivamente, hay evidencia de mi ancestral existencia en los restos encontrados asi como
en las imagenes en la ceramica y en textiles como es el caso del manto de paracas.

Soy muy humiide, simplemente soy un tubérculo que puede crecer hasta en suelos de
escasos nutrientes. Y mi produccion puede darse todo el afio en nuestro pais. Mi tallo es
rastrero y posee numerosas raices, algunas de las cuales forman rafces isberosas. En estas
raices tuberosas presencia de vitaminas, proteinas y minerales, es decir, en mi.

Asi es, tengo muchas sustancias nutritivas, como el betacaroteno, a partir del cual se
produce la vitamina A. es necesario recordar que la

carencia de vitamina A causa severos problemas de
salud, como ceguera infantil y propension a
enfermedades de las vias respiratorias. Ademas,
poseo vitamina C, imprescindible para el
crecimiento, reparacion de los tejidos, cicatrizacion
de las heridas y el mantenimiento de cartilagos,
huesos y dientes. También, tengo potasio, hierro,
almidén, sodio y acido félico, por eso a las mujeres
en estado de gestacion les recomiendan mi
consumo. jAh!, ademas, dicen que mi consumo
disminuye el riesgo del desarrollo del cancer al
estomago y enfermedades hepaticas.

3 Muchas personas me consumen porque sienten que
. . retardo el envejecimiento, porque  poseo
propiedades antioxidantes y wun alto valor
vitaminico y proteico, incluso, superiores a los de
mi prima hermana la papa. Otras personas afirman
que mi ingesta reduce la depresion y contrarresta el
sobrepeso.

También en otros paises me han considerado una
joya nutrlmonal y mi consumo ha mitigado la hambruna en muchos de ellos. Este fue el
caso de China, a mediados del siglo XX; y, también, se extendié al Jap6n cuando los
tifones o las plagas arrasaban los cultivos. Incluso en el Africa me llaman “Cilera abana”
que significa “Protector de los nifios”,
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Tengo mas de 2000 variedades, mi forma es diversa y mi color varia: puedo ser blanco,
anaranjado o morado.

A pesar de mis beneficios, algunas personas prefieren que sean sus animales quienes me
tengan en sus raciones diarias. Por ejemplo, constituyo un valioso alimento para las vacas
porque poseo proteinas similares a la alfalfa.

Sin embargo, han de saber que soy uno de los
cinco cultivos alimenticios mas importante del
mundo, junto con el arroz, el trigo, el maiz y la

yuca.

Formo parte de la cocina tipica de muchos paises y
soy muy popular en el Peri. Mi presencia
reemplaza a la papa, hago mas vistosa y
enriquezco la gastronomia de nuestro pais.

Definitivamente, creo que tampoco se dan cuenta
de que puedo sorprender en la cocina por las
miiltiples formas que existen para prepararme. {No
han notado lo versitii que soy? Me pueden
consumir al horno, sancochado, frito, machacado;
como harina para producir panes, como almidén,
en mermelada, otros dulces e infinidad de postres.
Ahora también estan investigando sobre mi
transformacion en bebidas, papillas, alcohol y
colorantes naturales para la industria alimentaria y
cosmética.

Llegaré a ser muy importante porque en algunos
paises me han incluido en sus planes de produccién de bioetanol... jAunque ya me siento
asi, porque hasta me nombran y describen mi cosecha en una alegra cancion!

Rosa Victoria Mesias Ratto
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MODULO DE EXPERIMENTACION

‘No.-.ﬂz..i »

I. DATOS INFORMATIVOS
LE. “Sefior de Agonia | GRADO 6to SECCION B
AREA Comunicacién TRIMESTRE | 2do N°UD. 02
NIVEL Primaria FECHA _ 13/10/14 | DURACION 2h
TITULO DE LA :
SESION “Oso de anteojos.” »
DOCENTE - | ESPINOZA ORE, Hermes Michael | Nivel Educativo - - - | Primaria

II. VARIABLE E INDICADORES DE EXPERIMENTACION

VARIABLE DE EXPERIMENTACION

INDICADORES DE LA VARIABLE DE

La motivacion

Deseos de aprender.

o ~ EXPERIMENTACION
. .. | Inclinaci6n innata.
I\.ioh'Vaclon Curiosidad propia de los estudiantes.
intrinseca

Motivacion
extrinseca

Razdn creada para incentivar.

Relacion de incentivos y consecuencias.
Mantener la conducta del estudiante.

RRICULAR

1. ORGANIZACION CU

SITUACION PROBLEMATICA

La falta de una adecuada motivacion en la comprension lectora produce en los estudiantes el desinterés
en el proceso de una comprension adecuada; ocasionando una deficiente comprension.

Reflexiona sobre la
forma, contenido y
contexto del texto.

refranes, etc.) a partir de la
informacion

Opina sobre el propdsito y la
postura del antor en textos con
variados elementos complejos en
su estructura

APRENDIZAJE ESPERADO

o s " INDICADORES DE LOGRO ‘
CQM!’ETENCIA CAPACIDADES DE LAS CAPACIDADES CONOCIMIENTOS
Comprende textos | Identifica Ia Localiza informacién en diversos
a nivel literal, informacion en tipos de texto con variados Comprension lectora
inferencial y diversos tipos de texto | elementos complejos en su en los tres niveles con
critico en variadas | seglin su propdsito. estructura y con vocabulario el texto: “ Oso de
situaciones variado. anteojos”
comunicativas Infiere el significado
segln su proposito | del texto. Deduce ¢l significado de palabras
de lectura. y expresiones (sentido figurado,
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IV. SECUENCIA DIDACTICA

MOMENTOS - i |
(Procesos ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | DURACION
Pedagogicos) . ; ' -
v Los estudiantes observan un video
INICIO sobre el oso de anteojos relacionado
Actividades sobre el tema, ]
iniciales Laminas
Motivacién inicial Responde preguntas referidas a las Videos
Recojo de imégenes: Hojas
sabe;es pr§v10§:' ¥ ;Qué imagenes han observado? Papelografos
Proble{natlzacmn v (De qué se alimenta el oso de anteojos?
(Con‘ﬂ.mto v H hado hablar del oso d Plumones
cognitivo) Has .escuc ado hablar del oso de .
anteojos? przarra
El profesor hace interrogantes para
recoger saberes previos:
10 minutos
v Sabian que el oso de anteojos habitaba
en el Pery?
v ;Quisieran saber mas sobre el oso de
anteojos?
Preguntas para crear el conflicto
cognitivo:
v'  Donde habita el oso de anteojos?
v (Por qué en el video los osos de
anteojos atacan a los animales?
Profesor indica: a continnacién: leeremos el
texto: “El oso de anteojos”
El profesor emplea las fases de la lectura:
Antes de Ia lectura:
DESARROLLO | Se realiza una dindmica “Mundo al revés” .
Construccion y Laminas
Transferencia o Analizamos las imagenes del texto mediante Videos
Aplicacién preguntas con lluvia de ideas. Hojas
v {Quiénes estdn en las imagenes? Papeldgrafos
v ;Doénde se encuentran?
) Plumones
v (Qué estan haciendo? .
¥ {Qué intencidn tendrin los personajes de | P1Zarra
las imagenes? .
v (Dénde ocurriran los hechos? 65 mirmutos
v ;De qué tratara el texto?

Durante ia lectura:
Se entregan el texto “El oso de anteajos”
v Los estudiantes leen en forma silenciosa
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los primeros parrafos.

v Luego escuchan la lectura hecha por el
profesor.

v Leen oralmente con entonacidén y
pronunciacion en cadena.

v’ Identifican y se comenta el significado
de palabras nuevas encontradas.

Responden a preguntas formuladas por el
profesor.

v' ;De qué trata el texto?

v ;Qué sucederi en seguida?

v (Cémo serd el final?

Continfan con la lectura de los siguientes
pérrafos.

Un juego relacionado al tema (el carrusel de
animales mamiferos)

Al término de la lectura responden las siguientes
interrogantes

v {Quiénes son los personajes que
aparecen en el texto?
¥" i Qué opinas respecto a la actuacion de
los personajes?
Después de 1a lectura

v" Relaciona lo leido con situaciones reales.

v' El profesor argumenta brevemente lo
mas importante del texto.

v Se formula interrogantes sobre el tema.
v Se contextualiza el tema con la realitad.

Se precisa la idea central del texto.

Reflexion sobre el
aprendizaje
(metacognicion)
Evaluacion
Retroalimentacion

v ;Qué aprendiste hoy?

v ;Qué parte del texto te fue mas facil
recordar?

v (Crees que las imdgenes del texto de
ayudan a comprender mejor ¢l cuento?

v (Sera importante para ti la clase
desarrollada?

Laminas
Videos
Hojas
Papelografos
Plumones

pizarra

15 inutos
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qué?

dejasen de existir?

v Crees que esta bien talar los bosques en
donde habita el oso de anteojos? jpor

v (Qué pasaria si los osos de anteojos

V. EVALUACION

CAPACIDAD

INDICADORES DE
EVALUACION

TECNICA

INSTRUMENTO

MOMENTO DE
APLICACION

Identifica la
informacion en
diversos tipos
de texto segin
su proposito.

Infiere el
significado del
texto.

Reflexiona
sobre la forma,
contenido y
contexto  del
texto

Localiza  informacion  en
diversos tipos de texto con
variados elementos complejos
en su estructura y con
vocabulario variado.

Examen

Prucba de
comprension

Deduce el significado de
palabras y expresiones (sentido
figurado, refranes, etc.) a partir
de 1a informacion

Examen

Prueba de
comprension

Opina sobre el proposito y la
postura del autor en textos con
variados elementos complejos
en su estructura

Examen

Prucba de
comprension

Al finalizar el
experimento

VI BIBLIOGRAFIA
e Mdédulo de comprension lectora

VII. DETALLES DE LA ACTIVIDAD DE EXPERIMENTACION
e Los estudiantes observan un video sobre el oso de anteojos relacionado sobre el

tema.

e Se muestra dibujos secuenciados sobre al tema, para obtener participaciones con la
ltuvia de ideas para para que los estudiantes tengan un mejor aprendizaje al
momento de leer.

¢ Se entregan textos con ilustraciones.

e Alinicio de la lectura se hace una dindmica con los estudiantes.

e Al finalizar la lectura se juega con los nifios el carrusel de animales mamiferos.

e Durante todo el desarrollo de la clase se utiliza palabras motivadoras como: muy
bien, continua asi, puedes mejorar, juntos lo lograremos, etc.

o En el transcurso de la clase se les menciona a los nifios que leeremos el texto “el
o0so de anteojos” y sera evaluado. Y de esa manera provocar una motivacion
extrinseca,
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Lectura N.° 02

Oso de anteojos
Lugar donde habita

En el mundo existen ocho especies de osos de las cuales solo una habita en Sudamérica: el
0s0 de anteojos. Este es, en américa del sur, el carnivoro mas grande y el mamifero
terrestre de mayor tamafio después del tapir.

Estos osos habitan en el ambito de 1a cordillera de los Andes pasando por Venezuela,
Colombia, Ecuador, Peri y Bolivia. En nuestro pais, se distribuyen en una gran variedad
de habitats, en altitudes desde los 250 hasta los 4750 msnm. Se estima que en el Perti hay
una poblacién minima de 5750 osos adultos.

Importancia biclogica

El oso de anteojos cumple un papel importante dentro de la cadena tréfica como dispersor
de semillas de plantas. También actiia como polinizador, es decir, transportando el polen
en su abundante pelaje.
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Amenazas

Pérdida de habitat; la principal amenaza es la pérdida de su hébitat. Los bosques de neblina
en los que habita desaparecen rapidamente debido a la deforestacion para desarrollar la
agricultura y por la tala de bosques con fines madereros. En consecuencia, durante los
1ltimos afios, el habitat de los osos de anteojos es de muy baja calidad y, a su vez, se halla
mas restringido.

Caza: hoy en dia, el oso de
anteojos esta siendo afectado por
la caza furtiva para fines
medicinales tradicionales.
También son cazados por ser
considerados como una amenaza
para el ganado y para los campos
de maiz, o mueren por pesticidas
que se vierten en los campos a
veces con la intencion de
mantenerlos alejados o
eliminarlos.

Medidas de proteccion

e Elaboracion de la
estrategia de conservacién de las poblaciones de osos de anteojos en el Complejo
de Ecorregiones Andes del Norte (Venezuela, Colombia, ecuador y Peni)

e Evaluacion de las poblaciones en el Santuario Nacional Tabaconas Namballe
(Cajamarca)

o Propuesta de expansion del Santuario Nacional Tabacona Namballe hacia el
Ecuador para aumentar la conexion ecolégica entre esta drea y el Parque Nacional
de Podocarpus (Ecuador)

e Trabajo con INRENA en la publicacion de historietas para una campafia de
educacion en las escuelas ubicadas en los alrededores de areas protegidas con
poblaciones de esta especie.

Adaptado de WWF — Perti. El oso de anteojos. En: http://www.wwf.org.pe/qué
hacemos/especies/oso.htm.
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; MODULO DE EXPERIMENTACION ?

E_,___,,_“,_N_ J T 1. !0!03'00 e e vt mes %
L. DATOS INFORMATIVOS

LE. “Sefior de Agonia | GRADO 6to SECCION A

AREA Comunicacion TRIMESTRE | 2do NeU.D. 02

NIVEL Primaria FECHA | 27/10/14 | DURACION 2h
'TITULO DE LA

SESION “El cantero y los asno.”

DOCENTE ESPINOZA ORE, Hermes Michael | Nivel Educativo | Primaria

II. VARIABLE E INDICADORES DE EXPERIMENTACION

VARIABLE DE EXPERIMENTACION

INDICADORES DE 1.A VARIABLE DE
EXPERIMENTACION

La metivacion

Motivacion

Inclinacion inmata.
Curiosidad propia de los estudiantes.

intrinseea
Deseos de aprender.
Motivacién | Razon creada para incentivar.
extrinseca | Relacidn de incentivos y consecuencias.

Mantener 1a conducta del estudiante.

L. ORGANIZACION CURRICULAR

SITUACION PROBLEMATICA
La falta de una adecuada motivacion en la comprension lectora produce en los estudiantes el
desinterés en el proceso de una comprension adecuada; ocasionando una deficiente comprension.
___APRENDIZAJE ESPERADO
e - . INDICADORESDE - - - -
COMPETENCIA | CAPACIDADES LOGRO DE LAS CONOCIMIENTOS
' . ) CAPACIDADES
Localiza informacion en
Comprende textos a | Identifica la diversos tipos de texto con
nivel literal, informacion en variados elementos complejos | Comprension lectora
inferencial y critico diversos tipos de en su estructura y con en los tres niveles con
en variadas texto segin su vocabulario variado. el texto: “El cantero y
situaciones proposito. los asnos ”
comunicativas seglin Deduce el significado de
su proposito de Infiere el palabras y expresiones
lectura. significado del (sentido figurado, refranes,
texto. etc.) a partir de la informacion
Reflexiona sobre la | Opina sobre el propdsito y la
forma, contenido y | postura del autor en textos con
contexto del texto. | variados elementos complejos
en su estructura
IV. SECUENCIA DIDACTICA
. MOMENTOS - : DURA
(Procesos " ESTRATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS i
. . ‘ CION
Pedagogicos) B , :
INICIO v"  Los estudiantes observan un video sobre 10
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Actividades iniciales
Motivacion inicial
Recojo de saberes
previos

Problematizacién
(Conflicto cognitivo)

una fabula

Responde preguntas referidas a las imagenes:

v {Qué han observado?
v’ jcrees que estuvo bien la actuacidn de los
personajes de la fabula?
v ;en la vida real los animales hablan?
v ;Quiénes han participado en la fibuta?
El profesor hace intexrogantes para recoger
saberes previos:
v ;Han leido alguna vez | fabula “El cantero y
los asnos?
v (De qué tratara la fibula?
v' ;Quisieran leer este texto?
El profesor realiza el conflicto cognitive
v ;Leyendo una fdbula podemos aprender
mejor?
v ipor qué en las fibulas aparecen animales
que hablan?
v' ;Qué finalidad tienen las fibulas?

Profesor indica: a continuacidn: leeremos el texto:
“El Camotito, valioso, dulce y sabroso”

Laminas
Videos
Hojas
Papelografos
Plumones

pizatra

minutos

DESARROLLO
Construccion y
Transferencia o
Aplicacion

El profesor ernplea las fases de la lectura:

Antes de la lectura:

Se realiza una dindmica llamado “adivina lo que
dijo” para provocar un conflicto cognitive.

Se presenta laminas sobre la lectura para que puedan
analizar identificar los estudiantes de lo vendra a
tratar. :
{Quiénes estan en las imagenes?

(Donde se encuentran?

{Qué estan haciendo

(Qué intencion tendran los personajes de las
imagenes?

(Donde ocurriran los hechos?

{De qué tratara el texto?

AN NI N

AN

Durante Ia lectura:
MOTIVACION UN JUEGO
Se entregan el texto “El cantero y los asnos?
v Los estudiantes leen en forma silenciosa los
primeros parrafos.

v Luego escuchan la lectura hecha por el
profesor.

v" Leen oralmente con entonacién y

Laminas
Videos
Hojas
Papelografos
Plumones

pizarra

65
minutos
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pronunciacion en cadena.

v Identifican y se comenta el significado de
palabras nuevas encontradas.

Responden a preguntas formuladas por el profesor.

v ;De qué trata el texto?

v" ;Qué sucedera en seguida?

v' ;Cémo sera el final?

Contintian con la lectura de los siguientes
parrafos.

Al término de la lectura responden las siguientes
interrogantes

v {Quiénes son los personajes que aparecen en
el texto?

¥ Qué opinas respecto a la actuacion de los
personajes?

v ;Estara bien el reclamo de los asnos?

v’ ¢Para que los animales no hagan caso
tenemos que golpearlos?

Después de la lectura
v Relaciona lo leido con situaciones reales.

v El profesor argumenta brevemente lo mds
importante del texto.

v’ Se precisa la idea central del texto.
v" Se menciona las ideas secundarias.

¥ Se menciona los personajes secundarios.

Reflexion sobre el
aprendizaje
(metacognicion)
Evaluacion
Retroalimentacion

v ;Qué aprendiste hoy?

v' ;Qué parte del texto te fue mas ficil
recordar?

v jcrees que gracias al video mostrado puedes
entender mejor la clase.

v (Los juegos estuvieron relacionados a al
tema de clases? jpor qué?

v' (Crees que las imagenes del texto de ayudan
a comprender mejor el cuento?

v Sera importante para ti la clase
desarrollada?

Laminas
Videos
Hojas
Papelografos
Plumones

pizarra

15
minutos
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V. EVALUACION

, "~ INDICADORESDE | . - - MOMENTO DE
CAPACIDAD EVALUACION TECNICA | INSTRUMENTO |\ py ycACION
Identifica la Localiza informacién en
informacidn en | diversos tipos de texto con g Prucba de
diversos tipos | variados elementos g comprensién
de texto segiin | complejos en su estructura 5
su proposito. | y con vocabulario variado.

Deduce el significado de

Infiere el palabras y expresiones o .

significado del | (sentido figurado, refranes, % Prucba de Al finalizar el

texto. etc.) a partir de la % comprension experimento

informacion

‘Reflexiona Opina sobre el propésito y

sobre la forma, | 1a postura del autor en g.

contenido y textos con variados “é Prueba de

contexto del clementos complejos en su & comprension

texto

estructura

VI. BIBLIOGRAFIA
e Moddulo de comprension lectora

VIL. DETALLES DE LA ACTIVIDAD DE EXPERIMENTACION
Durante las actividades iniciales se motiva la clase con un video.

Luego antes de iniciar se proporciona ldminas secuenciadas sobre el texto.

Se hace una dinamica con los estudiantes antes de comenzar con la lectura llamada

“adivina lo que dijo™.

En todo el transcurso de la clase se utilizan palabras motivadoras.

En toda la clase se contextualiza la lectura con la realidad.

En toda la clase se formula interrogantes, y se trabaja con lluvia de ideas.

El profesor menciona que se evaluara en base a las participaciones para obtener a si

una motivacion extrinseca.
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LecturaN.°3

\ : : El cantero y los asnos
Bajaba por un camino un cantero con dos asnos cargados de piedras para labrar. Durante

todo el viaje, el cantero iba maltratando a los asnos para que apuraran el paso.
— jVamos, tropa de borricos, avancen!, jno sean flojos!— gritaba enojado.
El hombre se quejaba al cielo por los animales que le habian tocado como sirvientes

— ;Dios mio!, nunca eh conocido tipos tan incapaces como estos. Asi nunca podré hacer
nada.

A mitad del camino se cruzaron con un caballo que pastaba tranquilamente. El cantero, al
verlo, se enojé mucho mas con los burros y les grito:

— Miren ese caballo blanco, qué viveza y brio tiene, jese si es un animal fuete y hermoso!

- — dijo el hombre y, golpeandolo con una vﬁra, agregd:

Ustedes son feos, torpes, y debiluchos! jEncima, ignorantes! jTomen, tomen!

En eso, uno de los burros se volvio y, adolorido por los golpes, reclamo:
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! Alto ahi! ;Acaso no te das cuenta? Nos tienes mal comidos, apenas nos dejas descansar
y nos niegas adecuado abrigo, encima nos abrumas con el trabajo mas pesado hasta agotar
nuestras fuerzas. ;Y luego exiges de nosotros vigor y brio, llenindonos de azotes!

— jAsi facil insultarnos! —intervino otro burro ; compararnos con ese caballo bien
alimentado y atendido es absurdo. Culparnos de nuestros defectos es peor ain. §No eres ti
acaso quien tiene el deber de brindarnos lo que necesitamos? jPor ello no trabajamos para
ti?

Cuando el capataz da lo justo, los obreros trabajan a gusto.

Basado en adaptacion de “El cantero y el asno” de Mariano Melgar
en Ataucuri Garcia, Juan Miguel y Victor (2003). Fabulas
peruanas. Lima: Gaviota Azul Editores.
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— N°....04....

MODULO DE EXPERIMENTACION |

L. DATOS INFORMATIVOS

LE. “Sefior de Agonia GRADO 6to SECCION | B
AREA Comunicacion TRIMESTRE | 2do NeU.D. 04
NIVEL Primaria FECHA . 10/11/14 | DURACION | 2h
TITULO DE LA

SESION “Acuchimay”

DOCENTE ESPINOZA ORE, Hermes Michael | Nivel Educativo | Primaria

II. VARIABLE E INDICADORES DE EXPERIMENTACION

VARIABLE DE EXPERII\'IENTACION

INDICADORES DE LA VARIABLE DE

La motivacion

» EXPERIMENTACION
... | Inclinacién propia
1\"[011’\' AC10R |~y rosidad propia de los estudiantes.
intrinseca

Deseos de aprender.

Motivacién | Razon creada para incentivar.
extrinseca | Relacion de incentivos y consecuencias.
Mantener la conducta del estudiante.

1. ORGANIZACION CURRICULAR

____SITUACION PROBLEMATICA :
La falta de una adecuada motivacién en la comprension lectora produce en los estudiantes €l
desinterés en el proceso de una comprension adecuada; ocasionando una deficiente comprension.
; - APRENDIZAJE ESPERADO - -
: * INDICADORES DE LOGRO
COMPETENCIA CAPACIDADES DE LAS CAPACIDADES CONOC[MIENTOS
Comprende textos a | Identifica la Localiza informacion en
nivel literal, informacion en diversos tipos de texto con Comprension lectora
inferencial y critico | diversos tipos de | variados elementos complejos en los tres niveles con
en variadas texto segiin su en su estructura y con | el texto: “El camotito,
51tuac19ne§ proposito. vocabulario variado. valioso, dulce y
comunicativas ”
segun su proposito | Infiere el Deduce el significado de sabroso.
de lectura. significado del palabras y expresiones (sentido
texto. figurado, refranes, etc.) a partir
de la informacion
Reflexiona sobre
la forma, Opina sobre ¢l proposito y la
contenido y postura del autor en textos con
contexto del variados elementos complejos
texto. en su estructura
IV. SECUENCIA DIDACTICA
MOMENTOS
~ {Procesos _ EST RATEGIAS/ACTIVIDADES RECURSOS | DURACION
Pedagbgicos) ' “ ‘
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INICIO
Actividades
iniciales
Motivacion inicial
Recojo de saberes
previos
Problematizacion

(Conflicto
cognitivo)

v Los éstudiantes observan un material
audiovisual sobre el cerro Acuchimay

Responde preguntas referidas a las al video

v' {Qué han observado?
V' ;Dénde queda el cerro Acuhimay?
v’ fueron algunas ves al cerro Acuchimay?

El profesor hace interrogantes para
recoger saberes previes:

v ;Han escuchado hablar alguna ves del
cerro Acuchimay?

v Qué escucharon hablar de cerro
Acuchimay?

El profesor realiza el conflicto cogritivo:

v (El cerro Acuchimay se asemeja a otros
cerros? jPor qué?

v (Habrd otras montafias con ese nombre?

Profesor indica: a continuacidn: leeremos el texto:

“Acuchimay”

Laminas
Videos
Hojas

‘ Papelografos

Plumones

pizarra

10 minutos

DESARROLLO
Construccion y
Transferencia o
Aplicacion

El profesor emplea las fases de la lectura:
Antes de la lectura:

Se juega el carrusel referido a lugares de
Ayacucho para que los nifios estén mais
interesados en la lectura.

analizamos las imdgenes del texto mediante

preguntas:

;Quiénes estan en las imagenes?
{Doénde se encuentran?

{Qué estan haciendo

(Qué intencion tendran los personajes de
las imagenes?

(Donde ocurriran los hechos?

{De qué tratari el texto?

RN RN

AN

Durante la lectura:
Se entregan el texto “Acuchimay”
v" Los estudiantes leen en forma silenciosa
tos primeros parrafos.

v Luego escuchan la lectura hecha por el
profesor.

v" Leen oralmente con entonacién y
promuneiacion en cadena.

v" Identifican y se comenta el significado de

Laminas
Videos
Hojas
Papeldgrafos
Plumones

pizarra

65 minutos
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palabras nuevas encontradas.

Responden a preguntas formuladas por el
profesor.

v' (De qué trata el texto?

v ;Qué sucederd en seguida?

v' ;Cbmo sera el final?

Contintian con la lectura de los siguientes
parrafos.

Al término de la lectura responden las siguientes
interrogantes

v' (Quiénes son los personajes que aparecen
en el texto?
v iQué opinas respecto a la actuacion de
los personajes?
Después de 1a lectura .
v" Relaciona lo leido con situaciones reales.

v'  El profesor argumenta brevemente lo mis
importante del texto.

Se precisa la idea central del texto.

v (Qué aprendiste hoy?

Laminas
Reflexién sobre el v {Qué parte del texto te fue mas ficil Videos
aprendizaje recordar? Hojas
(metacognicion) v Crees que las imagenes del texto de Paneloeraf: 15 inutos
Evaluacién . 0 apelogralos
- . ayudan a comprender mejor el cuento?

Retroalimentacion Plumones

v’ (Seri importante para ti la clase pizarra

desarrollada?
V. EVALUACION
S ‘ . MOMENTO
: INDICADORES DE S, o ~ DE
s ' TE INSTR
CAPACIDAD EVALUACION CNICA NS WEWO APLICACI
. ON !
Identifica la Localiza informacién en
informacién en diversos tipos de texto con Z ]
diversos tipos de variados elementos complejos 2 Al finalizar
texto segin su €n su estructura y con g Prueba escrita el
propdsito. vocabulario variado. E g experimento
g 5
il
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Infiere el

Deduce el significado de

significado del palabras y expresiones (sentido o
texto. figurado, refranes, etc.) a partir g Prucba escrita

de la informacion 8

(3]

- Opina sobre el proposito y la

Reflexiona sol?r ela | postura del autor en textos con g
forma, contenidoy | variados elementos complejos = Prueba escrita

<

contexto del texto en su estructura %

VL. BIBLIOGRAFIA
® Modulo de comprension lectora

VIL DETALLES DE LA ACTIVIDAD DE EXPERIMENTACION

v Los estudiantes observan un material audiovisual sobre el cerro Acuchimay.

v

v

Se juega el carrusel referido a lugares de Ayacucho para que los nifios estén mas

interesados en 1a lectura.

Se entregan el texto con ilustraciones.

Durante clase se utilizan técnicas de interrogatorio, lluvia de ideas,
contextualizaciones, con la finalidad de despertar la motivacion extrinseca.

Durante la clase se utiliza palabras motivadoras con: muy bien, excelente, contintia
asi, para buscar la motivacion intrinseca.

Se les informa que al final habra un examen con la finalidad de buscar la

motivacion extrinseca.
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Lectura N.° 4

Acuchimay

Este cerro que es como atalaya de nuestra Huamanga, tiene una tradicion conectada con
los antiguos reinos teocraticos de la cultura pre-Incaica y Vilcas Huaman. Hecho que paso
probablemente en el siglo XII, cuando recién Manco Capac cimentaba el gran

Tahuantinsuyo.

En la cima del Cerro Acuchimay, existia un Tampu, que era como la antesala de la
ciudadela que estuvo en las lomas oriental y sur de aquella prominencia, donde a todo
viajero que pasaba por el camino real de Huari a Vilcas Huamén, cobraban un pequefio
tributo de coca; estas hojas lo llamaban “Acuchi” y para el acto de exigir estos simbolos
narcdticos, su término consabido era el “May”, de alli en nombre que hasta ahora lleva

nuestro cerro.

En esos dias, el principe, hijo del monarca de Vilcas: Rauracc Huayna, habia ido a pedir en
compaiiia de su séquito real la mano de la bella india Sumacc Tica, hija del monarca de

Huari, quien rechazd al joven pretendiente por disensiones habidas entre €l y su padre.

El apuesto joven Rauracc, des;;lirhadd y triste, mds péraba en el Tampu de Acuchimay, de
donde iba de noche al palacio de Huari, y escalando los altos muros, tenia encuentros y

placticas amorosas con la bella Tica.

Este hecho llegd a saber la madre de Tica y el Sumo Sacerdote de sus dioses, que era el
natural consejero, quien le insistia no avisara esto a su padre, pues si llegaba a saber, era
caso seguro que Tica iba a recibir un castigo ejemplar de parte del soberano, maxime que
la mano de su hija habia aceptado concederla al soberano del Gran Chimii, con quien tenia

tratos politicos de confederacion Chimi-Huari.

Con estos hechos, la situacion de los principes enamorados era dificil. Planeé Rauracc, en
raptar a la hermosa Tica. No sin dificultad pudo raptar a la hermosa Tica. No sin dificultad
pudo robar a su querida del alma. Pero ¢l padre de Tica, sabedor del asunto mandé una
comitiva de sus soldados, quienes capturaron a la pareja enamorada en el Tampu de

Acuchimay.

Conducidos a la presencia del airado padre, Tica y Raurace fueron sometidos a dictamen,
cuyos jueces eran 5 ancianos de su corte. En el juicio fueron incluidos la madre de Tica y

el Sumo Sacerdote por encubridores. La sentencia de los cinco auquis fue ser quemados
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vivos los enamorados, 1a madre y el Sumo Sacerdote. Se cumpli6 este hecho fatidico en

presencia de todo el pueblo de Huarirunas.

Sabedor de este acontecimiento criminal, con el ajusticiamiento del principe Rauracc, todo
el ejército del reino de Vilcas Huaman se movilizd, bajo el mando dei padre de Rauracc,

para vengar la muerte de su hijo.

Hubo sangrientas luchas entre ambos ejércitos, pero no se decidia la victoria de ninguno de
los bandos. El ejército de Vilcas se posesiond en la quebrada de Chacco y Huayllapampa,
de la cual no pudieron desalojar por mas de un afio. En ese lapso de tiempo para perennizar
la memoria de hijo y de la princesa Tica, hizo esculpir en granito negro, en tamafio de 1.20
m., unas estatuas que representaban a los cuatro ajusticiados. Dos de estos monolitos
existen en la finca de Huayllapampa, uno que simboliza al Sumo Sacerdote, otro qué
representa a una mujer, no se sabe, quiza sea la de Tica o de su madre. Los otros parece

que han estado diseminados entre Huamanguilla y Mitu Ccasa.

Meses después de esta sangrienta lucha, con ayuda de las tropas de los Chimi, pudo
repeler a las sanguinarias tropas de Vilcas Huamén, con el que termind estas tragicas

luchas, cuyo origen fue los amores de los principes Rauracc y Tica.

Tradicion: “Acuchimay” de Juan De Mata Peralta
Ramirez (2002). Tradiciones de Huamanga. Ayacucho:
Diseiio Digital Editores.
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ANEXO N° 08: Fotos

MATERIAL AUDIOVISUAL

" iBENDITG

Gagh o AL
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DINAMICAS EN GRUPO

PARTICIPACION: LLUVIA DE IDEAS
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JUEGOS REFERIDOS AL TEMA

~ MATERIALES CONCRETOS
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