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RESUMEN

El estudio realizado consideré como objetivo general analizar la influencia de
la aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de la expresion oral en
las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”,
2017. Aplicamos el tipo de investigacion cuantitativo, el nivel de investigacion
correlacional y el disefio de investigacion cuasi experimental de tipo
transversal. Para el caso, la poblacion muestreada fue de 64 estudiantes
regulares del tercer grado “A” y “B”. Los datos han sido acopiados a partir de
un proceso de planificacion, utilizando para ello el disefio cuasi experimental
con grupo control (tercero “A”, 33 alumnas) y experimental (tercero “B”, 31
alumnas) con pre y pos prueba. Los datos fueron procesados, presentados,
analizados e interpretados a nivel descriptivo e inferencial. Los instrumentos
utilizados fueron la lista de cotejo y el médulo experimental. Los resultados
registran que el grupo experimental, en la preprueba, obtiene una X = 6.69;
mientras que, en la posprueba, registra una X = 16.39, lo que significa que
existe un incremento de 9.27 puntos, demostrandose la efectividad del plan
de intervencién; mientras que, a nivel del analisis inferencial, se tiene que el
valor de W+ =-3.783 y la U de Mann Whitney = 24.500, asi como el valor de
la sig(a) = 0.000, lo que implica que la aplicacion de estrategias metodologicas
influye significativamente en el desarrollo de la expresion oral, afirmacion que
se encuentra en el intervalo de confianza al 95% y un nivel de significancia de
5%.

Palabras claves:Estrategias didacticas y expresion oral.



ABSTRACT

The study considered as a general objective to analyze the influence of the
application of didactic strategies in the development of the oral expression in
the students of the Public Educational Institution "Maria Parado de Bellido",
2017. We apply the type of quantitative research, the level of correlational
research and the design of quasi-experimental cross-sectional research. For
this case, the sampled population was 64 regular students of the third grade
"A" and "B". The data were collected from a planning process, using the quasi-
experimental design with control group (third "A", 33 students) and
experimental (third "B", 31 students) with pre and posttest. The data was
processed, presented, analyzed and interpreted at a descriptive and inferential
level. The instruments used were the checklist and the experimental module.
The results show that the experimental group, in the pretest, obtains a = 6.69;
whereas, in the post-test, it registers a = 16.39, which means that there is an
increase of 9.27 points, demonstrating the effectiveness of the intervention
plan; while, at the level of inferential analysis, we have the value of W + = -
7883 and the Mann Whitney U = 24,500, as well as the value of sig (o) = 0.000,
which implies that the application of methodological strategies it significantly
influences the development of oral expression, which is found in the 95%

confidence interval and a 5% level of significance.

Key words:Didactic strategies and oral expression.
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INTRODUCCION

El desarrollo de la expresion oral en las personas demanda la convergencia
de las habilidades comunicativas; la misma que asegura una interrelacion
conveniente y adecuada, asegurando asi el desarrollo integral de las

personas.

La expresion oral permite una buena comunicacion, que es una necesidad
social que la persona debe asegurar. Gracias a ella, existe la posibilidad de
interactuar con el grupo social al que pertenece y con otros ajenos,

asegurando una comunicacion efectiva.

A través de la comunicacion, el hombre aprende en sociedad; sin ella, nuestra
vida transcurriria sin sentido. Nos constituimos como hombres porque
podemos comunicarnos;para, de esta manera, acceder a los conocimientos y
enriquecer nuestra cultura. Por lo tanto, la expresion oral es una de las formas
que tienen los seres humanos para comunicarse, razén por la cual es lo
primero que aprendemos. Lo concretamosen forma natural en el entorno
familiar, por imitacion, lo que sustenta los aprendizajes basicos que
realizamos en la infancia, como forma bésica de relacién social y actividad

esencial de la conducta comunicativa.

El estudio desarrollado estuvo orientado a valorar la efectividad de las
estrategias didacticas en el desarrollo de la expresiéon oral, a través de la
implementacion de actividades didacticas como es el canto, el juego de roles,
narracion oral, entrevistay el debate; las mismas han logrado desarrollar las

competencias comunicativas relacionadas a la expresion oral.

La metodologia empleada en el desarrollo de la investigacion estuvo cefida a
los lineamientos metodolégicos de la investigacibn cuantitativa,
especificamente a los procedimientos considerados en el disefio
experimental; razon por la cual se han controlado las variables intervinientes,
para analizar la influencia que ejerce el uso de estrategias metodoldgicas en

el desarrollo de la expresion oral.



La estructura del presente informe se limita al esquema establecido por la
universidad, por lo que presenta las siguientes caracteristicas:

El capitulo I, problema de investigacion, contiene todo lo referente a la
identificacion, formulacién de problemas y objetivos de la investigacion, asi

como la justificacion y delimitacion del estudio.

El capitulo 1l, marco tedrico, expone los antecedentes de estudio, las bases
tedricas y la definicién de términos; los que aseguran el soporte tedrico de

cada una de las variables, asi como las dimensiones.

En el capitulo lll, hipétesis y variables, se considera la identificacion de las
variables de estudio, la formulacion de las hipétesis y la operacionalizacion de

cada una de ellas.

El capitulo 1V, metodologia, registra el enfoque, tipo, nivel, método de la
investigacién, asi como el disefio de investigacion utilizados para el proceso
de ejecucion de la investigacion y la comprobacién de las hipotesis.De igual
manera, esta parte del informe contiene la poblacion, la muestra, asi como las
técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, y el procesamiento de la

informacion recogida en el trabajo de campo.

El capitulo V, resultados, contiene las tablas, figuras y el célculo estadistico a
nivel descriptivo e inferencial de los datos; los mismos aseguran el registro de

las conclusiones.

Finalmente, como todo trabajo de tesis y de esta naturaleza, el informe
considera la discusion de los resultados, las conclusiones y las
recomendaciones, asi como las referencias bibliograficas y el anexo; este

altimo para testimoniar las evidencias del trabajo concretado.



CAPITULO |

PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1 Identificacién y descripcion del problema
1.1.1 Identificacion y descripcién del problema

Reportes emitidos por la UNESCO (2016) dan cuenta que un 57 % de
estudiantes latinoamericanos evaluados para medir el desarrollo de la
expresion oral presentan dificultades respecto a capacidades relacionadas
con el desarrollo de la expresiéon oral; lo que limita sus habilidades para
interrelacionarse con sus comparfieros y las personas, perjudicando su

desarrollo cognitivo y emocional.

Segun reporte de la Unidad de Medicion de la Calidad Educativa (UMC) del
Ministerio de Educacion, en las pruebas censales aplicadas en los afios 2015
y 2016, en lo que corresponde a las evaluaciones que miden el nivel de
comprension lectora, mas del 65 % de estudiantes presenta dificultades al
tratar de responder interrogantes relacionadas con el desarrollo de la

expresion oral.



Estudiosos diversos consideran que la expresion oral es espontaneay natural,
esta llena de matices afectivos que dependen del tono que empleamos y de
los gestos; por lo que resulta necesario e imprescindible que el sistema
escolar procure el desarrollo de las capacidades comunicativas relacionadas
al desarrollo de la expresion oral.

Como podemos apreciar, el desarrollo de la expresion oral es esencial en la
formacion integral de los estudiantes; porque permite la interrelacion y
desenvolvimiento adecuados en el ambito comunal y social de los estudiantes;
pero, a pesar de su importancia en el sistema escolar, a traves de los docentes
gue tienen a cargo el desarrollo del area de Comunicacién, no le asignan la
importancia del caso, limitAndose al desarrollo de otras habilidades

comunicativas.

El problema identificado, que motiva la realizacion del presente trabajo de
investigacion, viene a ser las dificultades que presentan los estudiantes
respecto al desarrollo de la expresion oral, lo que perjudica la formacion de
las capacidades comunicativas, limitando las habilidades para
interrelacionarse, asi como para manifestar y hacer conocer sus pareceres y

opiniones.
1.1.2 Descripcion del problema

El problema radica en las dificultades que presentan los estudiantes respecto
al desarrollo de las capacidades de la expresion oral, las mismas que no
permiten el desarrollo adecuado de las habilidades comunicativas,

perjudicando notablemente la formacién integral de los estudiantes.

El problema surge debido a que, en las sesiones de aprendizaje, se pone
mucho énfasis en el desarrollo de las habilidades comunicativas relacionadas
a la comprension lectora; dejando de lado, muchas veces, el uso de
estrategias didacticas que permitan el desarrollo de la expresion oral;
limitando, en cierta medida, las habilidades que deben poseer los estudiantes

para interrelacionarse entre pares y con el grupo donde se desenvuelven.



La falta del uso de estrategias didacticas que permitan el desarrollo de las
habilidades relacionadas con la expresion oral, en cierta medida, perjudica
sustancialmente el desarrollo de las habilidades comunicativas; en la medida
que los estudiantes presentan dificultades para interrelacionarse, limitando la
capacidad expresiva, asi como las habilidades para comunicarse

convenientemente.
1.2 Formulacion del problema
1.2.1 Problema general

¢,Como influye la aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo
de la expresion oral en las estudiantes de la Institucion Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 20177

1.2.2 Problemas especificos

¢, Como influye la aplicacion de estrategias didacticas para el desarrollo
de la capacidad coherencia en las estudiantes de la Institucion
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 20177

¢, Coémo influye la aplicacién de estrategias didacticas para el desarrollo
de la capacidad diccidn en las estudiantes de la Institucién Educativa
Pulblica “Maria Parado de Bellido”, 20177

¢, Como influye la aplicacién de estrategias didacticas para el desarrollo
de la capacidad fluidez en las estudiantes de la Institucién Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017?

¢, Como influye la aplicacion de estrategias didacticas para el desarrollo
de la capacidad gesticulacion en las estudiantes de la Institucion
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 20177



1.3 Objetivos de la investigacion
1.3.1 Objetivo general

Analizar la influencia de la aplicacidén de estrategias didacticas para el
desarrollo de la expresion oral en las estudiantes de la Institucién
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

1.3.2 Objetivos especificos

Identificar la influencia de la aplicacién de estrategias didacticas para
el desarrollo de la capacidad coherencia en las estudiantes de la

Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

Determinar la influencia de la aplicacién de estrategias didacticas para
el desarrollo de la capacidad diccién en las estudiantes de la

Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

Estimar la influencia de la aplicacién de estrategias didacticas influye
para el desarrollo de la capacidad fluidez en las estudiantes de la

Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

Conocer la influencia de la aplicacion de estrategias didacticas para el
desarrollo de la capacidad gesticulacion en las estudiantes de la

Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

1.4 Justificacion de la investigacion (importancia y alcances de la

investigacion)

La justificacion tedrica considera que el estudio debe aportar informacion
sustancial sobre la efectividad de la aplicacion de estrategias metodoldgicas
en el desarrollo de la expresion oral, la misma que debe acrecentar el cuerpo
de conocimientos sobre las dos variables de estudio; ademas, que las

conclusiones deben generar nuevas hipoétesis de trabajo.



En lo que respecta a la justificacion préactica, el estudio considera contribuir a
resolver el problema del bajo nivel del desarrollo de la expresion oral que
agueja a la mayoria de los estudiantes de la institucion educativa, tomada
como area de estudio, para lo cual organiza la implementacion de estrategias
metodoldgicas que procuren desarrollar las habilidades relacionadas a la

expresion oral.

La justificacion pedagdgica considera que el estudio tiene la intencién de
sistematizar estrategias metodoldgicas, con criterio didactico y pedagogico,
sustentadas en propuestas metodoldgicas que priorizan la participacion
protagonica de los estudiantes. La implementacion de estrategias
metodoldgicas para el desarrollo de la expresion oral considera la elaboracién
y aplicacion de sesiones de aprendizaje, las mismas que serviran para replicar

la experiencia en otras instituciones educativas.

Los beneficiados con el estudio vienen a ser las estudiantes, porque la
implementacion de estrategias didacticas permitirA el desarrollo de
habilidades relacionadas con la expresion oral; asimismo, debemos
manifestar que los docentes del &rea de Comunicacion tendran la posibilidad
de contar con un médulo que comprenda la organizacién y ejecucion de
sesiones de aprendizaje a partir de la aplicacion de estrategias didacticas, lo

mismopermitira el desarrollo de la expresion oral en las estudiantes.

A nivel metodoldgico, el estudio considera la elaboracién y aplicacion de
instrumentos que permiten medir el desarrollo de la expresion oral; los mismos
pueden ser utilizados en futuras investigaciones, toda vez que cuentan con la

evaluacion de validez y confiabilidad.

El estudio es importante porque permite el desarrollo de la expresion oral en
las estudiantes que conforman el grupo experimental; asi como la
sistematizacién de estrategias didacticas en un modulo experimental, que

puede ser replicado por los docentes del area de Comunicacion.



1.5 Delimitacion del problema de la investigacion

La delimitacion espacial considera el area de influencia de la Institucion
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, mientras que la delimitacion

temporal comprende el afio 2017.



CAPITULO I
MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes de investigacion

A nivel internacional, contamos con el estudio desarrollado por Garavito
(2014), titulado Estrategia didactica para el mejoramiento de la expresion oral.
Estudio experimental que consideré a 30 niflos como muestra de estudio. La
técnica utilizada para el recojo de informacion fue la prueba pedagodgica; el
instrumento que permiti6 medir el nivel de desarrollo de la expresion oral, la
prueba de desempefo. Las conclusiones afirman que la oralidad es una
habilidad comunicativa que se encuentra presente en todos los campos de la
vida; ya que, por medio de ella, el ser humano logra comunicar, transmitir,
comprender y difundir sus ideas creencias o0 pensamientos; es uno de los
medios mas efectivos de la comunicacion, pero también es uno de los que
mas variaciones presenta en cuanto a su forma, su intencion y su
comprension; de modo que, al producir discursos orales, es pertinente tener

claras las intenciones con las cuales se produce y la poblacién o persona para



la cual se produce, ya que existen variedad de caracteristicas que encierran

el discurso como un todo.

De igual manera, contamos con el estudio desarrollado por Becerra (2004),
titulado: Estrategias didacticas para el desarrollo de la comunicacion y
expresion oral en los alumnos de la Preparatoria N.° 9 de la UANL. Estudio
preexperimental que considero a 60 estudiantes como muestra de estudio. La
técnica utilizada para el recojo de informacién fue la prueba pedagogica y el
instrumento que permitié medir el nivel de desarrollo de la expresion oral fue
la prueba escrita. Las conclusiones afirman que las estrategias didacticas que
se utilizaron facilitaron en gran medida la comunicaciéon y desarrollo de la
expresion oral en los alumnos de la preparatoria n.°9 de la UANL, logrando
mayor participacion, integracion y reflexiéon en los temas debatidos por los

alumnos.

En lo que concierne a estudios de investigacion realizados a nivel nacional,
podemos mencionar a Cherrepano (2012), titulado: Relacién entre el teatro
pedagdgico y la expresion oral de los estudiantes del 1.¢" grado de secundaria
de la IE Luis Fabio Xammar Jurado de la UGEL N.° 09 Huaura. [Tesis de
maestria). Estudio correlacional que consider6 a 186 estudiantes como
muestra de estudio. Para el acopio de informacién, se utilizdé la técnica
denominada encuesta y el instrumento que permitié recoger la informacién de
las dos variables de estudio fue el cuestionario. Los resultados afirman que el
uso del teatro como estrategia metodoldgica contribuye a desarrollar la
expresion oral, la capacidad comunicativa basica, como se evidencia con los
resultados obtenidos en los estudiantes del primer grado de Secundaria de la

Institucion Educativa Luis Fabio Xammar Jurado.

Otro estudio acopiado es el de Murillo (2014), titulado Estrategias didacticas y
la comunicacion en los nifios y niflas de 5 afos de la Villa Monte Castillo:
Catacaos, Piura, Perq, 2014. Estudio de corte experimental que considero a
40 niflos como muestra de estudio. La técnica utilizada para el recojo de
informacion fue la observacion y el instrumento que permitié medir la variable

fue la lista de cotejo. Los resultados afirman que, en relacion con el objetivo



general, las estrategias didacticas tienen una relacion significativa con la
comunicacién en los nifios y nifias de 5 afios de la Villa Monte Castillo:
Catacaos, Piura, Peru, 2014. Atendiendo el primer objetivo especifico, el uso
adecuado de las estrategias didacticas (narrativa, poética, lectura, descriptiva,
ludicas, teatro, canto y dibujo) tiene una relacién significativa con la
comunicaciéon familiar de los nifios. Es decir, permiten que los nifios y nifias

desarrollen su comunicacion familiar.

A nivel local, en Ayacucho, se tiene las siguientes muestrasGodoy y Garcia
(2010) desarrollaron la tesis titulada Aplicacion de canticuentos como
estrategia metodoldgica para la comprension lectora en estudiantes del tercer
grado de la institucién publica N° 38018 Maravillas. Investigacion realizada en
la UNSCH, Ayacucho-Perl, de tipo experimental, con disefio cuasi
experimental, que considera a 83 estudiantes. Para ello, se utilizd6 la
observacion estructurada, mediante la guia de observacidén estructurada,
evaluacion educativa (prueba pedagdgica) y analisis documental (ficha de
analisis documental). En ella, se concluyd en que la aplicacion de la estrategia
metodoldgica de canticuentos en la ensefianza-aprendizaje de la comprension
lectora en nifios de educacion primaria permite lograr niveles de comprension
de textos; por ende, un aprendizaje significativo, basicamente por dos
razones: a) porque parte de lo que los nifios ya conocen: cuentos y canciones
de su localidad y, b) porque, a los nifios, por naturaleza, les gusta cantar,
declamar y jugar. No abordar la ensefianza partiendo de estas premisas es

desconocer la realidad del nifo.

Cisneros (2016), en Estrategias didacticas para el desarrollo de capacidades
de expresién oral, como fuente de crecimiento personal, en los estudiantes
del cuarto grado “A” de la IE “San Francisco de Asis”. Huanta-Ayacucho, 2013-
2015, tesis de segunda especialidad de tipo investigacion accion, de orden
cualitativo; donde las técnicas utilizadas en la recopilacion de datos
comprendieron el analisis textual o categorial, la encuesta y la observacion;
con sus respectivos instrumentos, como el diario de campo, la ficha de

observacion y el cuestionario, llega al resultado que nos interesa para la



presente investigacion: La aplicacién de la propuesta pedagdgica alternativa,
estrategias didacticas, en base a teorias explicitas para desarrollar las
habilidades de la expresion oral, se debe cumplir los tres momentos o la
secuencialidad, como son la planificacion, donde los estudiantes, en grupos,
analizan un discurso siguiendo preguntas como: ¢se considerd el saludo,
inicio, desarrollo y cierre?, ¢se utilizd vocabulario variado?, ¢qué recursos
verbales empled?, ¢qué recursos no verbales se apreciaban?, ¢ consideran
que el emisor del discurso se expreso con elocuencia y fluidez? Teniendo en
cuenta los elementos anteriores del modelo, preparan su discurso. Eligiendo
el tema, registro del lenguaje, los argumentos o tesis; y, una vez revisado y
corregido, inician con la practica. Para la ejecucion, consideran el hablar con
coherencia, el tono de voz, un vocabulario persuasivo, emplear gestos y
ademanes de acuerdo al mensaje, vivenciando su discurso. En la evaluacion,
se realiza una revision y reflexién de la ejecucion, para luego darles a conocer
Sus aciertos y errores, e invitarles a que sigan practicandolo, para lograr una
adecuada fluidez verbal y asi desenvolverse con pertinencia en diferentes

contextos de su realidad.
2.2 Bases teoricas
2.2.1 Estrategias didacticas

La palabra estrategia proviene del latin strategia y se comienza a utilizar en el
ambito de la milicia para expresar el arte de dirigir las operaciones militares,
combinando el movimiento de las tropas para lograr una victoria. Sin embargo,
en el ambito educativo, se empieza a emplear luego de la Segunda Guerra
Mundial, en las décadas del sesenta y setenta, con el significado de método
0 combinacion de meétodos, procedimiento, principio, etc., cuyo principal
componente es la planificacion (La Torre, Barrios, Borja y otros, 2000).

Segun la Real Academia de la Lengua Espafiola (2017), la palabra estrategia
tiene 3 significados: 1. Arte de dirigir las operaciones militares. 2. Arte, traza
para dirigir un asunto. 3. Mat. Es un proceso regulable, conjunto de las reglas

gue aseguran una decision Optima en cada momento. Estas dos ultimas
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acepciones nos acercan mas al concepto de estrategia didactica, que
intentamos definir. Siguieron los estudios y avances sobre las estrategias
didacticas y muchos autores las han definido desde diversos enfoques. Desde
un enfoque tecnoldgico, por ejemplo, se equipara la estrategia didactica con
el método educativo, las técnicas y procedimientos, los cuales son entendidos
como los modos, caminos o formas de proceder con una direccién y orden, a
través de los cuales el educador, conscientemente, ensefia para llegar a una
meta y obtener algun fin, dirigiendo con habilidad el aprendizaje de sus
alumnos (Hernandez, 1949 y Carrasco, 2007).

Mientras que, desde un enfoque constructivista, el concepto de estrategias
didacticas incluye aspectos como la organizacibn de las acciones
pedagdgicas, secuencia didactica, intencionalidad y finalidad pedagdgica,
fundamentacion metodoldgica, adaptacion y flexibilidad a la realidad,

seleccion de recursos y materiales educativos, etc.

Los conceptos desarrollados por Feo (2010), Rajadell (2001), La Torreet
al.(2000), Bixio (1999) y Larriba (2001) corresponden a este enfoque e indican
que las estrategias didacticas son un conjunto de acciones, ordenadas y
secuenciadas conscientemente por el docente, con un propdsito o
intencionalidad pedagdgica determinada; responden a decisiones pertinentes
basadas en una reflexion sobre la mejora del proceso de ensefianza-
aprendizaje; y sus elementos dependen de la subjetividad, los recursos
existentes y del contexto donde se desarrollan.

Dentro del conjunto de estas acciones planificadas, no se descarta el uso de
métodos, técnicas y procedimientos que contribuyan a la optimizaciéon del
proceso de enseflanza-aprendizaje. Este concepto de estrategias didacticas
sera el que asumiremos en la presente investigacion para el desarrollo de los

siguientes acapites.

Dentro de las caracteristicas de una estrategia didactica, los autores citados
mencionan que esta refleja el saber pedagodgico del docente; es decir, las

teorias y experiencias que enmarcan su quehacer educativo; asimismo,
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responde a un contexto y problema real, por o que son socio-afectivas,
flexibles y adaptativas; finalmente, deben ser planificadas e incluir recursos y

materiales que colaboren para que el aprendizaje sea duradero y eficaz.

Por ello, para el analisis de las estrategias didacticas, en los documentos de
planificacion curricular, se debe evidenciar de manera muy clara una
secuencia de acciones didacticas logicamente organizada que dirijan las
acciones de ensefianza-aprendizaje de manera coherente para el logro de las
capacidades, contenidos y actitudes que se desea desarrollen los alumnos a

fin de hacer significativo y duradero su aprendizaje.

En este sentido, consideramos importante presentar brevemente los
elementos de una estrategia didactica, ya que creemos que su conocimiento
ayudard a los docentes a focalizar de manera pertinente los conocimientos y
experiencias previas que traen consigo a fin de permitirles planificar

adecuadamente sus estrategias didacticas.
Los elementos que consideramos parte de una estrategia didactica son:
a) El método

Es el “modo consciente de proceder para obtener algun fin” (Hernandez, 1949,
p. 99). Responde a un enfoque educativo y se fundamenta en principios
psicolégicos, pedagogicos y/o sociolégicos que permiten argumentar las
razones por las cuales determinados pasos son seleccionados para el

proceso de enseflanza-aprendizaje.

Se nutre de técnicas y procedimientos que se configuran en un plan de accion
gue permite llegar a una meta. Implica un orden para la conducciéon de un
trabajo manual o mental respondiendo a la finalidad educativa que se
persigue, a la estructura de la materia a ensefiar y a la psicologia del
educando; no limita el libre desenvolvimiento del estudiante ni del docente en
el proceso de ensefianza-aprendizaje, pero si les da un orden para el

desarrollo de un trabajo estimulador y conductor del proceso formativo.
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Existe multiplicidad de métodos, lo que permite al docente renovar su practica

educativa aplicandolos segun los objetivos que desea conseguir.
b) Las técnicas y procedimientos

Las técnicas didacticas son un conjunto ordenado y articulado de actividades
0 procedimientos concretos que permiten hacer efectivo un determinado
propdésito u objetivo dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje. Pueden
ser utilizadas para un momento determinado de una sesion de clase o0 como

parte del método seleccionado.

Por otro lado, los procedimientos se constituyen en los pasos a seguir para
facilitar las experiencias de aprendizaje, puesto que permitirdn definir como
se desarrollaran, tomando en cuenta los tiempos, los medios, los espacios y
el agente que las llevard a cabo. Los procedimientos pueden ser aplicables
tanto los métodos como a las técnicas (Revilla, 2011).

Tanto las técnicas como los procedimientos, deben ser seleccionados
tomando en cuenta el tipo de materia que se desarrolla, las conductas que se
esperan para lograr el objetivo de aprendizaje, las caracteristicas del grupo,
los tiempos y recursos disponibles. Tanto las técnicas como los
procedimientos son variados, por lo que su presentacion se realizara en
acapites posteriores de acuerdo al tipo de estrategias didacticas al que

correspondan.
c) El espacioytiempo

Referido a los lugares donde se llevaran a cabo los procesos de ensefanza-
aprendizaje, asi como al cronograma que preveé los tiempos para cada una de

las actividades que componen la secuencia didactica.

En cuanto al espacio, debemos destacar que “el entorno que sirve de base
para el aprendizaje del nifio no debe confinarse al aula o a la escuela, debe
ampliarse al medio ambiente natural y social que le es propio” (Calero, 1999,
p. 252); mientras que los tiempos de aprendizaje deben respetar la psicologia

de los alumnos, asi como incorporar en el calendario escolar algunos eventos
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civicos de la comunidad, a fin de aprovechar tales tiempos para la
programacion de actividades que permitan fortalecer los vinculos entre la

escuela y la comunidad.
d) Medios y recursos educativos

Referidos a todos aquellos instrumentos propuestos por el docente, los cuales
responden a una intencionalidad pedagogica, puesto que permiten al alumno
comprender y aprender con mayor facilidad los contenidos escolares y, a su
vez, motivan al alumno para desarrollar un aprendizaje mas auténomo,
reflexivo, social e intencional. Marqués, citado por Sarmiento (2007), hace una

diferencia cuando conceptualiza los términos medio y recurso:

Es asi que comprobamos que hablar de medio o recurso educativo no es
lo mismo, pero ambos términos conllevan uno en comun, el de material,
ya sea elaborado por expertos, con caracteristicas pedagogicas y
didacticas, especificamente orientado al nivel cognitivo del alumno, al
contexto, a las actividades y al contenido; o referentes a objetos
presentes en el entorno, los cuales asumen un sentido didactico y
pedagdgico cuando el docente los introduce en diversas actividades de
aprendizaje. (p. 261)

En este caso, los materiales en general deben responder a la mediacion
instrumental y social que Bixio (1999) expone en su obra, donde la primera
estd referida al uso de los materiales para ordenar y reposicionar la
informacion, puesto que el estudiante podra recuperarlos en la memoria en
cualguier momento y operar con ellos; mientras que la segunda, la mediacién
social, hace referencia al vinculo que el material educativo lograra establecer
entre los estudiantes y con el docente, intercambiando asi aspectos subjetivos
y favoreciendo el trabajo de la zona de desarrollo proximo y el nivel potencial

de los alumnos en los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Los tipos de materiales educativos que seleccione el docente influenciaran en
la seleccion de la estrategia didactica que este desarrolle, por lo que su
clasificacion la expondremos dentro del siguiente apartado.
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Aspectos a tomar en cuenta para la seleccion de las estrategias

didacticas

La seleccidén de una estrategia didactica debe ser un proceso bien pensado;
pues, no significa elaborar un listado de actividades que deba desarrollar el
alumno de manera automatizada, sacar copia a unas fichas de ejercicios que
encontramos en internet y pegarlas en los cuadernos, o leer cualquier texto y
responder preguntas para decir que hemos trabajado la comprensién lectora;
sino que estas actividades, por simples que parezcan, deben responder a una
l6gica y una estructura que organice y oriente el aprendizaje de los alumnos
para que este sea significativo. La originalidad de una propuesta pedagodgica
constructivista consiste en la riqueza de las actividades, en el modo cémo se
articulan, los materiales que se utilizan y, sobre todo, en la modalidad de
intervencion que asume el docente, en la manera como conduce en proceso;
todo esto debe quedar, de alguna manera, reflejado en la planificacion (Bixio,
1999, p. 93). Es asi que, para escoger una estrategia didactica, el docente

debe considerar los siguientes aspectos:
» Los objetivos, competencias o capacidades

Referidos a la meta de aprendizaje que se desean alcanzar, la cual orienta lo
que el alumno debera realizar en los distintos momentos de la secuencia
didactica a fin de desarrollar habilidades, actitudes y conocimientos. El modo
como se logren estas metas de aprendizaje seleccionadas por el docente para
el proceso de ensefanza-aprendizaje respondera al enfoque educativo,
curricular y/o didactico que trae arraigado consigo mismo el profesor, el cual
se vislumbra a través de la seleccién y organizaciéon de las estrategias

didacticas que proponga.
> La seleccion de contenidos

Entendidos como contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales
gue el docente selecciona y jerarquiza para ser trabajados de manera
progresiva e integradora en el desarrollo de la secuencia de actividades

didacticas previamente planificadas por el docente.
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» Lostiposy funciones de los medios o recursos educativos

Referidos a las caracteristicas fisicas de los medios o recursos y a la funcion
gue desempefian en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Existen diversas
taxonomias para su clasificacion, pero la que asumiremos sera la de Area
(2009). Este aspecto es esencial en la seleccion de una estrategia, puesto que
los medios o recursos que seleccione el docente facilitaran o entorpeceran la

adquisicion de los aprendizajes por parte de los alumnos.
2.2.1.1 Canto

El canto es la actividad de emitir con la voz sonidos melodiosos y ritmicos a
través del aparato fonador. La boca, en efecto, es el primer érgano de la
produccion de la voz de los seres humanos e incluso de algunos animales que

poseen estos 6rganos que les permite producir melodias.

El canto, como manifestacion cultural, es un conjunto de frases interpretadas
al ritmo de una melodia que expresa sentimientos, pensamientos, la
concepcion y la relacién que poseen con el mundo circundante. El texto del
canto, sin musica, es poesia; de manera que se conjugan la musica y los

textos en la expresion oral del canto.

Jauset (2008) refiere que la muasica es un lenguaje universal, el cual esta
presente en todas las culturas desde la historia de la humanidad. Este cédigo
se ha considerado también como un arte. Asimismo, se dice que la musica
posee una base matematica y que incluso puede ayudar al pensamiento
l6gico-matematico, ni qué decir de las cualidades orales de comunicacion del

pensamiento.

Lépez (2007) comenta que, desde la antigliedad, la creatividad en la
educacion se ha relacionado unicamente con las materias artisticas. La nueva
educacion exige por parte de los alumnos y profesores adquirir ese dominio
creativo propio de las artes en todas las areas educativas para que los sujetos
sean capaces de adaptarse a las demandas y situaciones que se les presente

en la sociedad actual.
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2.2.1.2 Juego deroles

La didactica como saber de la ensefianza, ilumina los procesos que
intervienen en la educacion. En ellos, encontramos métodos, estrategias y
recursos concebidos en el ambiente de la clase como forma béasica de

organizacion de la ensefianza.

Pero sus objetivos no se logran solo mediante la ampliacion del tiempo
dedicado a la ensefianza, sino principalmente mediante la intensificacién del
trabajo escolar, de tal forma que el alumno se desarrolle integralmente
protagonizando un verdadero papel activo en las clases. Por lo tanto, una via
para lograr estos objetivos es la utilizacion de métodos que activen procesos
creativos y propicien una ensefianza en la cual los alumnos planteen y
resuelvan problemas, organicen ideas, propongan alternativas innovadoras,

originandose asi un aprendizaje agradable y profundo.

En tal sentido, encontramos que “el juego” provee de nuevas formas para
explorar la realidad y estrategias diferentes para operar sobre esta. Favorece
un espacio para lo espontaneo, en un mundo donde la mayoria de las cosas
estan reglamentadas. Los juegos le permiten al grupo (a los estudiantes)
descubrir nuevas facetas de su imaginacion, pensar en numerosas
alternativas para un problema, desarrollar diferentes modos y estilos de
pensamiento, y favorece el cambio de conducta que se enriquece y diversifica

en el intercambio grupal.

El juego ocupa un lugar importante en la vida no solo del hombre, sino también

de los animales. Al respecto Lotman (1988) nos comenta:

No hay duda de que el juego representa una de las exigencias serias y
orgénicas de la psique humana. Diferentes formas de juego acompafian
a la humanidad en todos los estadios de su desarrollo. Eludir
despreocupadamente este hecho no sera de provecho alguno para la
ciencia. Lo que es mas importante, el juego nunca se opone al
conocimiento; por el contrario, representa uno de los medios
fundamentales de dominio de las diversas situaciones vitales, de
aprendizaje de los tipos de conducta.
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El juego posee una gran importancia en el aprendizaje del tipo de
comportamiento, ya que permite construir modelos de situaciones en las
cuales la inclusion de un individuo no preparado supondria para este una
amenaza de muerte, o de situaciones cuya creacion no depende de la
voluntad del que ensefia. Aqui, la situacion no convencional (real) se sustituye
por la convencional (ludica). Ello ofrece grandes ventajas. Primero, el que
aprende recibe la posibilidad de detener a tiempo la situacion (corregir una
jugada, pasar). Segundo, aprende a construir en su conciencia el modelo de
esta situacion, ya que representa en forma de juego, cuyas reglas pueden y

deben cumplirse.

Por lo tanto, se considera como aspecto fundamental en el ser humano para
sus actuales y futuras interrelaciones, tanto consigo mismo como con los
demas individuos, conocerse asi mismo; a este propésito, Joyce afirma que,
para tener una comprension clara de uno mismo y de los otros, es muy
importante ser consciente de los roles y de qué manera estos se juegan. Para
lograrlo, cada persona debe ponerse en el lugar del otro y experimentar, en la
medida de lo posible, los pensamientos y sentimientos de ese otro. Si alguien
es capaz de sentir empatia, puede interpretar correctamente los

acontecimientos e interacciones sociales.

El juego de roles es un vehiculo para obligar a la gente a asumir el rol de otros
(Joyce, 2002, p. 92). Ahora bien, en el contexto educativo, para la aplicacion
del juego de roles, es indispensable que los estudiantes conozcan y sepan
utilizar adecuadamente el concepto de rol; en este sentido Joyce aporta lo

siguiente:
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El concepto de rol es uno de los fundamentos tedricos esenciales del
modelo de juego de roles. También, es un muy importante objetivo.
Debemos ensefar a los alumnos a utilizar este concepto, a reconocer
roles diferentes, a pensar en la propia conducta y en la de otros en
términos de roles. Al mismo tiempo, el modelo tiene muchos otros
aspectos y muchos niveles de andlisis que, en cierta medida, compiten
entre si. Por ejemplo, el contenido del problema, las soluciones al
problema, los sentimientos de quienes estan actuando y la actuacién en
si misma contribuyen en igual medida a que los estudiantes participen en
el juego de roles. En consecuencia, para ser una parte destacada de esa
experiencia, es preciso entretejer, por asi decirlo, el concepto de rol,
aunque manteniéndolo siempre en un primer plano a lo largo de todas las
actividades que incumben al juego de roles. Es aconsejable, asimismo,
que, antes de utilizar el modelo a los estudiantes, se les ensefie el
concepto en forma directa (pp. 92-93).

El juego de roles como modelo de ensefianza fue disefiado especificamente
por Fannie y George Shaftel (1967) para ayudar a los alumnos a estudiar los
propios valores sociales y a reflexionar acerca de los mismos, el intercambio
de roles; también, sirve para que los estudiantes recopilen y organicen
informacion sobre cuestiones sociales, desarrollen su empatia con los otros y
traten de mejorar sus habilidades sociales. Ademas, el modelo requiere que
los estudiantes representen los conflictos a fin de aprender a asumir los roles

de otro y observar la conducta social.

En este sentido, el juego de roles tiene sus inicios y raices en las dimensiones
social y personal de la educacién, pretendiendo contribuir a que los
estudiantes encuentren su propio sentido dentro de la sociedad al resolver sus
dilemas (que generalmente son conflictos interpersonales) con la ayuda y
asistencia del grupo, indagando sentimientos, actitudes, valores y estrategias
de resolucion de problemas en aras de encontrar soluciones honestas y

democraticas a dichas situaciones problémicas.
2.2.1.3 Debate

Es una forma de discusiéon formal y organizada que se caracteriza por
enfrentar dos posiciones opuestas sobre un tema determinado. En otras

palabras, el debate es el intercambio de opiniones criticas, que se lleva acabo
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frente a un publico y con la direccion de un moderador para mantener el

respeto y la objetividad entre ambas posturas.

La calidad y fluidez del debate dependen de la capacidad de escuchar y contra
argumentar, asi como del conocimiento de los participantes. Por otro lado, el
moderador es indispensable para llevar acabo un buen debate; ya que en él
recae la responsabilidad de dirigir la discusion y que esta se desarrolle de
acuerdo con las reglas previamente establecidas y aceptadas por los
oponentes. También, es responsable de dar inicio y concluir el debate. Por
ello, es importante que el moderador también conozca sobre el tema, tenga

capacidad de analisis y mantenga imparcialidad y tolerancia.

Por otro lado, cada postura debe exponer su tesis y sustentarla por medio
deargumentos y contraargumentos sdlidos y claros. Ademas, cada posicion
debe buscar el interés del publico, buscando que este forme su opinion v,
finalmente, contribuya en forma indirecta o no en las conclusiones del debate.
De esta manera, el debate esta formado por tres entidades: los participantes

(un proponente y un oponente), el moderador y el publico.

El debate puede estar formado por individuos o grupos; es decir, las posturas
pueden estar sustentadas por mas de dos personas, como en el caso de los
debates politicos, o por varias personas, como sucede comunmente en los
debates escolares o los televisivos. Los participantes, sean uno o varios,
deberian limitarse al tema establecido, el cual esta preparado para respaldar
la postura que defienda o para refutar los argumentos del individuo o grupo
contrario. La calidad y fluidez del debate dependen de la capacidad de

escuchar y contraargumentar, asi como del conocimiento de los participantes.

Por otro lado, el moderador es indispensable para llevar acabo un buen
debate, ya que en él recae la responsabilidad de dirigir la discusion y que esta
se desarrolle de acuerdo con las reglas previamente establecidas y aceptadas
por los oponentes. También, es responsablede dar inicio y concluir el debate.
Por ello, es importante que el moderador también conozca sobre el tema,

tenga capacidad de analisis y mantenga imparcialidad y tolerancia.
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Finalmente, el publico es importante porque sus reacciones orientan a los
participantes en sus argumentos; es decir, si el publico reacciona en forma
favorable, estos saben que sus argumentos van en la direccion correcta o
viceversa. También, depende del publico, tanto la orientacién y enfoque del
debate como el tipo de argumentos y lenguaje que se utilizara.

Roles a designar en un debate

Un moderador. Es el encargado de coordinar, conducir, controlar el debate;
debe ser conocedor del tema, ser una persona neutral durante la discusion.
Tiene las siguientes funciones: llustra antes del debate el tema a discutir, inicia
la discusion, dirige los turnos de la intervencion haciendo respetar el tiempo
de la participacidon, mantiene animada la polémica, evita que los panelistas se
salgan del tema, realiza resimenes breves sobre el estado de la discusion y

finaliza la discusion.

Expositor. Es la persona que explica de manera ordenada y da a conocer el
tema, quien debe prepararse y conocer el tema de la discusion de manera
amplia. Debe utilizar todas sus potencialidades para convencer al grupo

opuesto y al publico.

Refutador. Es la persona que va a preguntar permanentemente negando a
partir de una exposicién argumentada, quien va oponerse permanentemente

tratando de hacer caer al oponente.

Secretaria o secretario. Quien es el encargado de realizar el resumen de la

discusion y al final leer la conclusion
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2.2.1.4 Narracién oral

Para Garzon (2011):

La narracion oral es un acto de comunicacion donde el ser humano, al
narrar a viva voz y con todo su cuerpo, con el publico (considerado un
interlocutor) y no para el publico, inicia un proceso de interaccion en el
cual emite un mensaje y recibe respuesta, por lo que no solo informa,
sino que comunica; pues, influye y es influido de inmediato, en el instante
mismo de narrar, para que el cuento oral crezca con todos y de todos,
entre todos. (p. 134)

En la narracibn oral, intervienen recursos psicologicos (personales)
procedimientos y medios comunicativos intencionados en una situacion
comunicativa real; su esencia se refleja en la elaboracion de los mensajes, en
su significacion social y en la forma artistica de comunicarlos, lo que obliga al
narrador oral no solo a circunscribirse a los elementos linguisticos formales de
la narracion, sino que necesita descubrir y establecer relaciones entre estos
elementos y los referentes sociolingiiisticos, axiolégicos y creativos propios
del proceso comunicativo en que se encuentra inmerso (Barba Téllez, M. N.
(2003, p.).

Los referentes sociolinglisticos abarcan el estudio de los elementos
socioculturales expresados en los mensajes de las producciones narrativas,
en la utilizacion del lenguaje, en los medios comunicativos verbales y
extraverbales propios de la situacion comunicativa que se crea a partir de la
narracion oral, y en la comprension, analisis y produccion de nuevos textos.
Los referentes axiologicos, comprenden el estudio de las tendencias éticas y

estéticas, expresadas en la intencién y finalidad de su narracion oral.
2.2.1.5 Entrevista

Es la técnica con la cual el investigador pretende obtener informacion de una
forma oral y personalizada. La informacion versara en torno a acontecimientos
vividos y aspectos subjetivos de la persona, tales como creencias, actitudes,

opiniones o valores en relacion con la situacién que se esta estudiando.
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La entrevista puede considerarse como una técnica propiciadora en si misma
de los datos o como técnica complementaria a otro tipo de técnicas propias
de la investigacion cualitativa, como son la observacion participante y los

grupos de discusion.

Corbetta (2007) opina que es una conversacion provocada por un
entrevistador con un numero considerable de sujetos elegidos segun un plan
determinado con una finalidad de tipo cognoscitivo. Siempre esta guiada por

el entrevistador, pero tendra un esquema flexible no estandar.

Nahoum (1985) cree que es mas bien un encuentro de caracter privado y
cordial, donde una persona se dirige a otra y cuenta su historia o da la version
de los hechos, respondiendo a preguntas relacionadas con un problema

especifico.

Taylor y Bogan (1986) entienden la entrevista como un conjunto de reiterados
encuentros cara a cara entre el entrevistador y sus informantes, dirigidos hacia
la comprensién de las perspectivas que los informantes tienen respecto a sus

vidas, experiencias o situaciones.

Alonso (1994) expone que la entrevista se construye como un discurso
enunciado principalmente por el entrevistado, pero que comprende las
intervenciones del entrevistador, cada una con un sentido determinado,
relacionados a partir del lamado contrato de comunicacién y en funcién de un

contexto social en el que se encuentren.
2.2.2 Expresion oral

De acuerdo con Ciari (1982), el lenguaje oral es el medio de comunicacion
mas importante y fundamental para el nifio y el joven en la comunidad social,
es el medio de relacionarse con los demas. La expresion oral es una
capacidad que posee todo ser humano porque le permite expresar

pensamientos, sentimientos y la forma de hacerse comprender por los demas.

Segun Himlet (2012), la necesidad que tiene el ser humano de expresarse y

ser comprendido no se reduce al ambito puramente familiar o amical; también,
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existen amplios campos relacionados al trabajo, la vida cultural, que conducen
a exitosas relaciones interpersonales y sociales. Este interés por lograr una
buena comunicacién resulta imperativo si se considera que la palabra es la
prolongacion del pensamiento, que abre el camino del dominio intelectual

afectivo, promotor y fuente de satisfacciones.

Es un acto de voluntad e inteligencia que distingue, segun Coll (2013), por la
que el sujeto hablante utiliza el cédigo de la lengua para expresar su
pensamiento y el mecanismo psicoloégico que permite exteriorizar estas
condiciones. La expresion oral es la que utilizamos valiéndonos de los sonidos
y articulaciones que producimos mediante los 6érganos de fonacion; constituye
una parte inherente a nuestra naturaleza del que hacemos uso todos los dias

para comunicarnos con los que nos rodean.

La expresion oral es el proceso fundamental por medio del cual todos los seres
humanos nos relacionamos con el propésito de trasmitir nuestros
sentimientos, pensamientos, acciones, suefios, anhelos; es decir, trasmitimos

y recibimos una informacion a través del lenguaje.
2.2.2.1 Etapas de la expresién y comprension oral

Para Jauregui (2012), la expresion oral puede ser espontanea, pero también
producto de una preparacion. En la escuela, se debe promover las dos formas
de expresién, de acuerdo al grado en que se ubiquen los estudiantes. En los
primeros grados, se sugiere dar preferencia a la expresion espontanea para
habituar la participacion de los alumnos; en los ultimos grados de la educacion
secundaria, seria necesario ejercitar la exposicion preparada, para que el

estudiante destague en los asuntos académicos.

La expresion oral constituye una destreza o habilidad de comunicacion que
no tiene sentido sin la comprension, sin el procesamiento y la interpretacion
de lo escuchado. Implica la interaccion y la bidireccionalidad, en un contexto
compartido, y en una situacion en la que se deben negociar los significados.

La comunicacion es un proceso, una accion, basada en unas destrezas
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expresivas e interpretativas, por lo que la expresion oral debe entenderse

como tal, junto a la comprension oral, la lectura y la escritura.

Para Guimaraes (2012), el desarrollo de la teoria linglistica en las ultimas
décadas, con los estudios sobre la capacidad generativa y creativa del
lenguaje, sobre los aspectos contextuales y situacionales de los
interlocutores, sobre las caracteristicas especificas del cédigo oral frente al
escrito, nos brinda una estructura conceptual rica y sutil para analizar en qué

consiste esta destreza comunicativa.

Si entendemos la complejidad de esta habilidad, podremos entender mejor las
dificultades de nuestros alumnos y podremos disefiar actuaciones didacticas

mas eficaces y fundamentadas.
2.2.2.2 Factores que influyen en la expresion oral del estudiante

Factor familiar. La familia ambito, de aprendizaje, pertinencia, amor y
seguridad, ofrece la mayor oportunidad para desarrollar las capacidades
personales. La familia es el lugar que permite al individuo explorar el mundo
para luego lanzarse a la vida y ser capaz de enfrentarse a los retos que le

impone la sociedad.

Factor social. Prepara a las personas para relacionarse con los demas,

convivir, abordar situaciones, cooperar, competir, negociar y aprender.

Factor psicoldgico. Ayuda a las personas a desarrollar su mundo afectivo,

Su propia imagen y manera de ser.

Factor cultural. Tiene que ver con la transmision de habitos y costumbres,
patrones de conducta, lenguaje, que permitan que la persona se desenvuelva
acorde con las normas de convivencia y asi pueda convivir en sociedad.

2.2.2.3 Fendmenos que intervienen en el proceso de la expresion oral

Segun Lagos (2012), en el rostro de cada persona, en sus rasgos y en sus

gestos, se revela el estado de &nimo que vive en su determinado momento:
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alegria, tristeza, hilaridad, cOlera, -curiosidad; si esta percibiendo,

reflexionando, etc.

En el rostro, en la forma del cuerpo y en sus actividades, se revela también la
manera de ser, el caracter de una persona. Algunas lesiones en determinados
centros de la corteza cerebral provocan perturbaciones en el lenguaje; asi
mismo, las deficiencias en el desarrollo del cerebro ocasionan notables

retardos en la evolucion de la inteligencia.

La elaboracion de los pensamientos para que un ser humano pueda
expresarse oralmente es un proceso cerebral. Biolégico: cada individuo pone
en funcionamiento una serie de 6rganos como de respiracion, fonacion y

articulacion.

La entonacién en la cadena hablada, al emitir los sonidos; la persona que
habla puede dar mayor o menor intensidad de voz a las diferentes silabas de
las palabras. De conformidad con las normas mas adoptadas por los

hablantes de un lenguaje, hay silaba ténicas y atonas en las palabras.

La intensidad del impulso de aire pulmonar sobre las cuerdas vocales produce
la entonacion de las palabras, el desarrollo de la expresién oral. Cuando los
nifios comienzan a hablar, pareciera que se limitan a aprender vocabulario,
aunqgue solo este aprendizaje es ya de una enorme complejidad. Aprenden
palabras a una velocidad vertiginosa, unas diez palabras nuevas por dia, sin

que se les explique qué palabras deben aprender.

En realidad, todos los seres humanos, en condiciones normales, sin hacer
esfuerzos conscientes, casi sin darse cuenta, realizan la mayor hazafa
intelectual del ser humano. Investigadores como Pinker (1994) hablan del
instinto del lenguaje, en el sentido que la lengua oral crece en el nifio del
mismo modo que la arafia sabe tejer su tela, sin que nadie le ensefie a hacerlo

bien.

El aprendizaje de una palabra implica asociar su sonido con su significado;

son dos procesos diferentes: por un lado, aprender la estructura sonora,
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reconocer la palabra y poder pronunciarla; por otro, apoderarse del concepto
gue expresa y asignarlo a una categoria semantica mas o menos amplia:

formas, colores, cantidad, comida, accion, etc.

Estos dos procesos son de una enorme complejidad y no parece posible que
los nifilos desarrollen tanta habilidad linglistica a partir de principios
psicolégicos sencillos tan simples como la imitacion, el condicionamiento y la
generalizacion. A diferencia de lo que ocurre con el aprendizaje de la lectura
y de la escritura, de las mateméaticas o de la musica, el nifio domina la

comprension y la expresion oral sin recibir ninguna ensefianza explicita.

La expresion oral y las destrezas, segun Jeri (2010), muchas de las
caracteristicas que hemos visto en la descripcion de la expresion oral se dan
también en la expresion escrita. Como es logico, toda la gramatica de la
lengua, incluidas las formas y los significados codificados en los diferentes
niveles fonico/ortogréafico, gramatical, Iéxico/semantico y socio/pragmético es

semejante en ambos codigos.

Segun Miranda (2012), es evidente que existen claras diferencias en la
manifestacion oral, peculiares por el propio canal de comunicacion que utiliza.
Hasta ahora, hemos visto que la comunicacién oral es una especie de instinto
gue va desarrollandose en el nifio y creciendo en él de forma inconsciente, sin
esfuerzo, sin que nadie se lo imponga y de manera irreversible (salvo algun

tipo de accidente).

La eficacia de ese aprendizaje no depende de qué le ensefien mejor o peor,
0 que le corrijan de forma sistematica, o que tenga mejores modelos de los
gue aprender. La escritura, por el contrario, es un producto cultural impuesto
por la sociedad, que se aprende con esfuerzo, que necesita un proceso de
ensefianza-aprendizaje, a partir de una determinada edad; no antes de los
cinco afos, época en la que ya se ha adquirido toda la gramatica de la lengua
materna. De hecho, hay millones de hablantes que no usan jamas la escritura
y otros muchos que viven sin ningun problema de comunicacibn como

analfabetos funcionales.
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Dejando de lado el prestigio histérico de la escritura, por diversos motivos
relacionados con el proverbio latino verba volant, scriptae manent, el hecho
es gque hay dos factores que imponen esas diferencias a la expresion oral, a

saber, el tiempo y la memoria, tratamiento didactico de la expresion oral.

Para Martinez (2012), el perfeccionamiento de la conversacién, como ejercicio
esencial para el desarrollo de la expresion oral, constituye un objetivo amplio
y complejo, que recoge dentro de si otros objetivos mas especificos
relacionados con las actitudes positivas hacia la comunicacion, riqueza y
precision del vocabulario, correccion gramatical, eficacia, estrategias de

comunicacién en la lengua oral, entre otros.

Para Perlacios (2012), mediante la conversacion, los alumnos desarrollan
habilidades de caracter cognitivo que hacen posible la recuperacion de datos
y su organizacién, de forma coherente; para poder perfilar sus propias
opiniones frente a las de los demas, para poder argumentar, describir, narrar
o contribuir que su interlocutor lo haga. También, se desarrollan habilidades
de caracter linglistico, ya que la conversacion exige un esfuerzo de
descodificacion de lo que escucha, de pronunciacion clara, de buscar las
palabras precisas, de conseguir una buena interaccion con personas que

dominan mas la lengua.

Segun Ludefa (2013), se refiere a ser capaz de interpretar los sentidos de los
enunciados en una determinada situacién, atendiendo a la cantidad de
informacion que le dan y que debe dar, a la negociacion de los significados y
a las implicancias de tipo convencional y conversacional que puedan darse.
Nuestros alumnos pueden contar con toda nuestra ayuda, en la clase, con
materiales didacticos preparados por expertos, que les presentaran los

nuevos sonidos, nuevo Iéxico, nuevo estilo de habla de forma gradual, etc.
2.2.2.4 Coherencia

Segun Bobadillo (2012) es una propiedad esencial del texto que emerge como

resultado de una red muy compleja de factores de orden cognoscitivo,
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interaccional y linguistico, que se relacionan en la estructura profunda de los

textos para configurar el significado global de los mismos.

La coherencia se define como la relacion semantica que se da entre los
conceptos que subyacen bajo la superficie del texto y que proporcionan una
configuracion que produce significacion. Es una compleja red de factores
linglisticos y cognoscitivos; por lo tanto, no se presenta solamente en la forma

superficial del texto.

Asi, segun Paredes (2014) la coherencia textual puede apoyarse en el
conocimiento del mundo de uno de los dos interlocutores: por ejemplo, el
siguiente texto puede tener coherencia solo si en el repertorio del lector existe
la informacion acerca de que Morochito Rodriguez es campedn olimpico:
Morochito Rodriguez anunci6 cambio de planes. ElI campedn olimpico

cambiard el boxeo por el matrimonio.

La coherencia textual también puede expresarse a través de los componentes
linglisticos: la cohesién, tanto Iéxica como gramatical. La coherencia
establece cual es la informacion pertinente que se ha de comunicar y cOmo
se ha de hacer (en qué orden, con qué grado de precisién o detalle, con qué
estructura, etc.). Por ejemplo, las redacciones o las exposiciones de los
alumnos que son desorganizadas, que repiten ideas y las mezclan, y que no
dicen las cosas de forma ordenada, aquellas que no tienen ningin esquema

—diriamos— son textos incoherentes.
2.2.2.5 Diccibn

Segun Ramirez (2013) la forma de expresarse que tiene una persona se
conoce como diccion. Esta es la forma de emplear las palabras para formar
oraciones, ya sea de forma hablada o escrita. Este término proviene del latin

dictio.

Se habla de buena diccién cuando el empleo de dichas palabras es correcto
y acertado en el idioma al que estas pertenecen, sin atender al contenido o

significado de lo expresado por el emisor. Es importante tener en cuenta que

29



la calificacion de la diccion como buena o mala no tiene que ver con el
significado que la persona quiere transmitir, ni con los contenidos que

pretende expresar.

Segun Galindo (2014) la diccién, por otra parte, también se vincula a la
manera en que se pronuncian las palabras. Cuando una persona pronuncia
cada término de manera clara, realiza la acentuacion correctamente y utiliza
las pausas apropiadas dentro de cada oracidon, puede afirmarse que tiene
buena diccion. Dado que resulta facil entender a quien se expresa de esta

forma, también se indica que la diccion es limpia o clara.

La buena diccién o la diccion limpia, no puede albergar los llamados vicios o
defectos del habla. Por eso, es imprescindible evitar expresiones como —
entiendanmenll (en vez de —entiéndame), —dotorll (por doctor), o infecién (por

infeccion).

Como se puede apreciar, la diccion no esta vinculada al entendimiento que se
consigue en el oyente, ya que estas palabras fallidas (por escritura, ortografia,
acentuacion incorrecta) son facilmente reconocibles, aun cuando la diccién

esté lejos de ser adecuada.

Una cierta musicalizacion de las expresiones es otra caracteristica que integra
a la diccién. La persona que se expresa con buena diccion logra matizar los
sonidos que emite para producir un efecto agradable, gracias a modulacién

de la voz, la posicion de los labios y la respiracion.
2.2.2.6 Fluidez

Desde los primeros estudios sobre fluidez en el &mbito de la ensefianza de
segundas lenguas, se presentaban como dos caracteristicas de fluidez la
capacidad de seguir adelante y de salvar los obstaculos, con definiciones
como de Fillmore (1979), en Pradas (2004, p. 78), cuando dice que “la fluidez
es la habilidad de llenar el tiempo con habla y que una persona que es fluida
en este sentido no tiene que pararse muchas veces a pensar qué es lo

siguiente que quiere decir o como decirlo”. Esta definicion, mas bien intuitiva,
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ya apuntaba hacia esas dos caracteristicas que estamos comentando, a
saber, la continuidad en el discurso y el uso de diferentes estrategias para

resolver los obstaculos.

Ya Crystal y Davy (1975) habian apuntado en esta linea de continuidad en el
habla como sinénimo de fluidez cuando establecieron una clasificacion en la
gue incluian algunos elementos que permitian que el hablante mantuviese un
discurso continuo, a saber, las conjunciones, las palabras y frases de
conexion y la conectividad prosddica. En relacion a la conectividad prosddica,
Crystal y Davy (1975) recogieron diversos elementos que también formaban
parte de ese discurso continuo, como volumen, tono,velocidad, ritmo y pausa.
Segun estos autores, no hay fluidez cuando se interrumpe la continuidad,
cuando se usan secuencialmente distintos tonos y melodias y, por ultimo,
cuando hay una pronunciacion incorrecta en tanto que interrumpe la fluidez

ritmica de la proposicion.

Pero los verdaderos problemas para definir la fluidez y describir sus
caracteristicas comienzan con el trabajo de Grosjean (1984). Tal y como
expone Pradas (2004, p. 67), en un trabajo sobre la fluidez y sus pausas, [los
criterios de evaluacion], se sittan normalmente alrededor de dos nudcleos en
la ensefianza de lenguas: 1) Los fendmenos de vacilacién o vacilaciones y 2)
las variables temporales. La disparidad comienza en la asignacién de criterios
a un nucleo u otro. Grosjean (1980, p. 39) intentd definir variables temporales
y puso asi el dedo en la llaga, sefalando este problema al decir que este
término se refiere a “aquellas variables que pertenecen a la organizacion
temporal (timing) del lenguaje, como son la tasa y duracion del enunciado, y
la frecuencia y duracion de las pausas”. Pero que estas se habian extendido
—acertadamente o no— “a la inclusion de fenomenos de vacilaciéon, como son
las pausas rellenas, las repeticiones, las prolongaciones, normalmente

vocalicas (drawls), los falsos comienzos, etc.”.

El hecho de que Grosjean incluyera los fendmenos de vacilacion como un
elemento mas de las variables temporales no es algo anecdotico, ya que otros

autores como Raupach (1984) subordinan los fenémenos de vacilacién a las
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variables temporales. Sin embargo, nosotros vamos a decantarnos por una
distincion de estos fendmenos. De modo que nuestro estudio comienza
estableciendo la definicion de fluidez a partir de la distincidn entre los
fendmenos de vacilacion y las variables temporales. La incertidumbre esta en
saber cuales son las variables que pertenecen a los fendmenos de vacilacion
y cudles las que pertenecen a las variables temporales. Analicemos, pues, la
clasificacion de los distintos elementos, atendiendo a diferentes autores que

han estudiado esta cuestion.
2.2.2.7 Gesticulacion

Para Tapia (2015) se denomina gesticular a la actividad consistente en
comunicar mediante gestos una idea subyacente. La gesticulacion puede
componerse de distintas formas de movimientos corporales que incluyen cara,
cabeza, extremidades, etc. En general, los procesos en que se gesticulan
estan vinculados también a un proceso de comunicacion oral. Asi, las
personas suelen acompafar el contenido de sus expresiones verbales con
gestos gue les confieren mayor intensidad a las ideas. En algunas ocasiones,
el proceso de gesticulacion se incorpora deliberadamente en algunas
actividades, como por ejemplo la actuacion.

Para Lazar (2015) la gesticulacion es un proceso natural y dificilmente pueda
ser impostado. Esto significa que las personas comunican involuntariamente
distintos estados emocionales y que este proceso es dificil de generar
artificialmente. Asi, por ejemplo, las emociones de placer o disgusto se
expresan en musculos faciales cuyo movimiento escapa a nuestra voluntad,;
si intentamos falsificar una sonrisa, por ejemplo, podremos utilizar algunos de
los musculos que se emplean, pero nunca todos. En el caso de los actores,
estos suelen generar este tipo de lenguaje corporal segun lo requiera un papel
determinado, pero dificilmente puedan hacerlo de modo absolutamente
eficiente. Asi, por ejemplo, un estado de miedo radical tiene un conjunto de
reacciones fisiologicas que se expresaran en los musculos, de modo tal que

solo una persona que lo experimente podra tener este tipo de gesto.
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2.3 Definicién de términos basicos

Competencias. Son las capacidades de un buen desempefio en contextos
complejos y auténticos. Se basa en la integracion y activacion de

conocimientos, habilidades, destrezas, actitudes y valores.

Comunicaciéon. Es el proceso mediante el cual se puede transmitir
informacion de una entidad a otra, alterando el estado de conocimiento de la
entidad receptora. La entidad emisora se considera Unica, aunque
simultaneamente pueden existir diversas entidades emisores transmitiendo la
misma informacion o mensaje. Por otra parte, puede haber mas de una

entidad receptora.

Estrategia didactica. Conjunto de decisiones sobre los procedimientos y
recursos a utilizar en las diferentes fases de un plan de accién, organizadas y
secuenciadas coherentemente con los objetivos y utilizadas con intencion

pedagdgica, mediante un acto creativo y reflexivo.

Expresion oral. Es el conjunto de técnicas que determinan las pautas
generales que deben seguirse para comunicarse oralmente con efectividad;

es decir, es la forma de expresar sin barreras lo que se piensa.

También, se llama expresion oral a una de las habilidades a desarrollar en el
aprendizaje tanto de la lengua materna —de manera inconsciente— como de

una lengua extranjera —de manera deliberada, consciente.

Estudiante. Persona que cursa estudios en un centro o institucion educativa

con el fin de formarse integralmente.

Dialogo. Conversacion entre dos o0 mas personas que exponen sus ideas y
comentarios en forma alternativa. Discusion sobre un asunto o sobre un

problema con la intencion de llegar a un acuerdo o de encontrar una solucién

Exposicion. Es un acto de convocatoria, generalmente publico, en el que se
exhiben colecciones de objetos de diversa tematica (tales como: obras de
arte, hallazgos arqueoldgicos, instrumentos de diversa indole, maquetas de
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experimentos cientificos, maquetas varias, temas de debate, etc.), que gozan
de interés de un determinado segmento civico o militar, o bien de una gran

parte de la poblacion (interés general o masivo o popular).
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CAPITULO IlI

HIPOTESIS Y VARIABLES

3.1 Formulacion de hipétesis
3.1.1 Hipotesis general

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la expresiéon
oral en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de
Bellido”, 2017.

3.1.2 Hipotesis especificas

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad coherenciaen las estudiantes de la Institucion Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, 2017.

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad diccionen las estudiantes de la Institucion Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, 2017.
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La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad fluidezen las estudiantes de la Institucion Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, 2017.

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad gesticulacionen las estudiantes de la Institucion Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

3.2 Sistemade variables

Variable independiente (X)
Estrategias didacticas.
Dimensiones

v Canto

v Juego de roles

v' Debate

v Narracion oral

v" Entrevista

Variable dependiente (Y)
Desarrollo de la expresion oral.
Dimensiones

v' Coherencia

v" Diccion

v Fluidez

v Gesticulacion
Variables intervinientes(Z)

v' Edad
v' Metodologia
v" Recursos didacticos

v' Materiales didacticos
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3.3 Operacionalizacién de variables

Tabla 1. Operacionalizacion de las variables

sin barreras lo que se

fluidez, gesticulacion.

cohesionada.

VARIABLES DEFINICION DEFINICION DIMENSIO INDICADORES ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL NES MEDICION
Programa de actividades | La  variable  sera Canto Entonacion Nominal:
N pedagdgicas valorada a traves de la Diccién Si
S sistematizadas gue | aplicacion de  un Modulacién No
= consideran al canto, juego | cuestionario de | Juego de | Expresion
\2 de roles, debate, narracion | opinién, administrado roles Espontaneidad
a oral y entrevista como | a las estudiantes para s
& medios didacticos para | conocer la pertinencia | Debate | Planificacion
2 desarrollar la capacidad | del programa. Argumentacion
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m oral(Miranda, 2012). Narracion | Creatividad
= oral Fluidez
E Coherencia
n Entrevista | Claridad
L Interrelacion
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% ::J comunicarse oralmente, | dimensiones: desarrolla las ideas de
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piensa; la misma que
considera las cualidades
de diccion, fluidez,
claridad, coherencia vy
emotividad. (Jadregui,
2012).

Gesticulacio
n

Utiliza recursos no
verbales y paraverbales
en forma estratégica.
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CAPITULO IV

METODOLOGIA

4.1 Enfoque de investigacion

El enfoque de investigacion asumido es el cuantitativo, en la medida que se
hace uso de métodos y herramientas estadisticas para el procesamiento de
datos.Se utilizaron y analizaron los datos para contestar las preguntas de
investigacion y probar la hipétesis establecida. En base a la medicion
numerica y el analisis estadistico, se establecio el grado de relacion que existe

entre las estrategias didacticas y la expresion oral.

Ademas,es cuantitativo-positivista. Es de enfoque cuantitativo porque usa la
recoleccion de datos para probar hipétesis, con base en la mediciébn numérica
y el andlisis estadistico, para establecer patrones de comportamiento y probar
teorias. Al respecto, Hernandez, Fernandez y Baptista (2006), plantean que el
enfoque cuantitativo es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la
siguiente y no podemos “brincar o eludir’ pasos, el orden es riguroso; aunque,
desde luego, podemos redefinir alguna fase. Parte de una idea que va
acotandose y, una vez delimitada, se derivan objetivos y preguntas de

investigacion, se revisa la literatura y se construye un marco o una perspectiva
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tedrica. De las preguntas, se establecen hipotesis y determinan variables; se
desarrolla un plan para probarlas (disefio); se miden las variables en un
determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas (con frecuencia
utilizando métodos estadisticos); y se establece una serie de conclusiones
respecto de las hipotesis.

4.2 Tipo y nivel de investigacion

El tipo de investigacion alude a la caracteristica interna de todo proceso de
investigacion, en ese sentido, para el caso de nuestro estudio, se ha asumido
el tipo de investigacion experimental, porque el propdsito de la investigacion
es implementar un modulo experimental que contiene un conjunto de
estrategias didacticas orientadas a mejorar el desarrollo de la expresién oral,

por lo que existe intencion de manipular la variable independiente.

Segun Tamayo (2003, p. 47), consiste en “la manipulaciéon de una variable
experimental no comprobada, en condiciones rigurosamente controladas, con
el fin de describir de qué modo o por qué causa se produce una situacion o
acontecimiento particular’. En tal sentido, las investigadoras manipularon
estrategias didacticas varias para demostrar su influencia en la expresién oral

en las estudiantes del tercer grado de educacion secundaria.

El nivel de investigacion corresponde al explicativo, porque se pretende
identificar la relacién causa-efecto entre las variables de estudio.

4.3 Método de investigacion

Para Torres (2007), el método de investigacion viene a ser los procedimientos
sistematizados que el investigador organiza con el proposito de sistematizar
el estudio indagatorio. En ese sentido, se ha asumido el método deductivo-
inductivo, porque se cuenta con marco tedrico sustancial sobre las variables
independiente y dependiente; el mismo fue contrastado con la realidad,

asegurando asi el transito cognitivo de lo general a lo particular.
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4.4 Disefio de investigacion

Segun Carrasco (2007) el disefio de investigacion es el conjunto de
estrategias y procedimientos que el investigador sistematiza para ejecutar el

proceso investigativo y comprobar la hipotesis.

El disefio de investigacion se refiere al documento que sirve de guia en la
ejecucion de todo proceso de investigacion, orientado esencialmente a los
pasos que se deben seguir en el recojo, procesamiento y comprobacion de

hipotesis.

El disefio de investigacion corresponde al cuasi experimental, con grupo

control y experimental y con pre y posprueba.

Esquema:

GE: O1 B e — 02
GC: 03 ---—--------- i — 04
Donde

O1 y O3 vienen a ser la medicién a la variable dependiente antes de la

intervencion (preprueba).

02 y 04 vienen a ser la medicién a la variable dependiente después de la

intervencion (posprueba).
4.5 Poblacion y muestra
4.5.1 Poblacion

Segun Carrasco (2007), la poblacién es el conjunto de eventos, fenbmenos e
individuos que proporcionan informacion sustancial para la realizacion del

estudio de investigacion.
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La poblacion de estudio esta conformada por todas las estudiantes del nivel
secundario de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”

matriculados en el afio 2017.

La muestra esta conformada por 98 alumnas del 3.°" grado de Educacion

Secundaria, distribuidas en el grupo control y el grupo experimental.

Tabla 2. Poblacién de estudio, estudiantes de la Institucién Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017

Seccioén fi f%
3ro."A” 30 30,6
3ro.“B” 32 32,7
3ro.“C” 36 36,7
Total 98 100,0

Fuente: Némina de Matricula 2017
Elaboracion: Propia

4.5.2 Muestra

La muestraes el subconjunto de la poblacion que posee las mismas
caracteristicas, lo que permite realizar los célculos estadisticos para luego

inferirlos a la poblacion.

Tabla 3. Muestra de estudio, estudiantes de la Institucién Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017

Grupo Seccién fi f%

Control 3ro.“A” 33 51,6

Experimental 3ro.“B” 31 48,4
Total 64 100,0

Fuente: Némina de Matricula 2017
Elaboracion: Propia

4.5.3 Muestreo

El muestreo elegido para los propésitos investigativos es el no

probabilistico por conveniencia, en razén de que el disefio elegido
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demandaba contar con facilidades para implementar el plan de
intervencién, en ese sentido se ha elegido los grupos control y

experimental por conveniencia.
4.6 Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

La técnica de recoleccién de datos, es el conjunto de competencias que posee
el investigador que le permite organizar el recojo de informacién de forma
sistematica; mientras el instrumento es el medio fisico que permite el registro

de la informacion.

Las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos se cifien al siguiente

detalle:

Tabla 4. Técnicas e instrumentos de recopilacién de datos

VARIABLES TECNICA INSTRUMENTO
Aplicacion de Experimento Mdodulo experimental
estrategias
didacticas
Desarrollo de la Prueba Prueba de
expresion oral pedagdgica desempefio

4.7 Procesamiento de datos

El procesamiento de los datos considera el uso de tablas y gréaficos
estadisticos; mientras que, para el caso del analisis estadistico, se cuenta con

el célculo de estadigrafos de medidas de tendencia central y de dispersion.

El recojo de datos considera la elaboracion de los instrumentos, la validacion
a través de criterios estadisticos y a nivel cualitativo; luego del cual se hara
uso del software estadistico SPSS V22, en la que se debe elaborar la matriz
de datos, para luego proceder a procesar, presentar, analizar e interpretar los

resultados estadisticos.
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Para el caso de la comprobacion de hipotesis, se cuenta con el uso de los
rangos de Wilcoxon, para datos relacionados y la U de Mann Whitney para

muestras independientes.
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CAPITULO V

RESULTADOS

5.1 Seleccion y validacion de instrumentos

En el presente trabajo, para recolectar los datos de la muestra, se utilizaron
instrumentos, los cuales han sido validados debidamente mediante un juicio

de expertos.

Los instrumentos utilizados para ambas variables fueron la Prueba de
desempefio y ficha de evaluacion del desarrollo de la expresiéon oral; los
cuales son instrumentos que permitieron encausar la accion de observar
ciertos fendmenos de manera estructurada y detallada mediante items

preestablecidos (Buendia y Hernandez, 1999).

Luego de elaborar los instrumentos, se proporcionaron a dos expertos en
materia de investigacion y la ensefianza de la lengua, solicitandoles su opinion

y juicio en los puntos redactados a continuacion:
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1. Claridad. Estan formulados con lenguaje apropiado.

2. Objetividad. Estan expresados en conductas observables.

3. Actualidad. Adecuados al avance de la ciencia y tecnologia educativa.
4. Organizacion. Existe una organizacion logica.

5. Suficiencia. Comprenden los aspectos en cantidad y calidad.

6. Intencionalidad. Adecuados para valorar los aspectos de las variables.
7. Consistencia. Basada en aspectos tedrico-cientificos.

8. Coherencia. Entre los indices, indicadores y las dimensiones.

9. Metodologia. Responde al propdsito de la investigacion.

10. Pertinencia. Es util y adecuado para la investigacion.

Los criterios e indicadores registrados para la validacion del instrumento estan
registrados en el texto de Carrasco (2007) titulado: Metodologia de la

Investigacion.

Los expertos, después de evaluar exhaustivamente los instrumentos,
emitieron su informe de opinidén, donde hacen constar la aplicabilidad de los
mismos, sin ninguna observacion. A continuacion, presentamos la matriz de

validez consolidada de los instrumentos.

Tabla 5. Resultados del juicio de expertos sobre la Prueba de
desempeiio y ficha de evaluacion del desarrollo de la expresion oral

ITEMS
Expertos [ 1 2 3 4 5 6 7 ) 9 | 10 | Promedio
1 80 | 8 (80 |8 |8 |8 | 8 | 80 | 8 | 80 90.0%
2 80 | 8 (80 |8 |8 |8 | 8 | 80 | 80 | 80 90.0 %
3 80 |8 (80 |8 |8 |8 | 8 | 80 | 8 | 80 90.0 %
Promedio de ponderaciéon (MUY BUENO) 90.00%

Fuente: Informes de validaciéon de los instrumentos
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Observamos que los expertos, en promedio, coincidieron en que los items del
instrumento son MUY BUENOS, enun promediode90.00%; por consiguiente,
los instrumentos son validos y coherentes con los propésitos de la

investigacion.

En relacion a la confiabilidad debemos sefialar para el caso de la confiabilidad

se ha calculado el Alpha de Cronbach, cuyo resultado registra la siguiente

informacion.
Resumen del procesamiento de los Estadisticos de fiabilidad
€asos Alfa de N de
N % Cronbach elementos
Casos Validos 31 100,0 ,870 20
Excluidos? 0 ,0
Total 31 100,0
a. Eliminacion por lista basada en todas las
variables del procedimiento.

5.2 Resultados a nivel descriptivo

Tabla 6. Distribucion de datos segun resultados sobre desarrollo de la
expresion oral en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, 2017

Grupo experimental Grupo control
Valor Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba
fi f% fi % fi % fi f%
Inicio 15 484 0 00 8 242 11 333
Proceso 12 387 7 226 16 485 14 424
Logro esperado 4 129 18 58.1 8 24.2 7 21.2
Logro 0 00 6 194 1 30 1 30
destacado
Total 31 1%0' 31 1%0' 33 100.0 33 100.0

Fuente: Prueba de desempefio
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Descripcion

La tabla 5 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 48,4% (15) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio;
mientras que, en la pos prueba, el 58,1 % (18) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de

estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la expresion oral.

En lo que concierne al grupo control, podemos notar que, en la preprueba, el
48,5 % (16) de estudiantes se ubica en la valoracion proceso; mientras que,en
la posprueba, el 42,4% (14) se ubica también en la valoracion proceso.
Evidenciandose que no existe variacion sustancial entre los resultados en

ambas pruebas.

FIGURA 1
Distribucion de datos segun resultados sobre desarrollo de la
expresion oral en las estudiantes de la Institucion Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017
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Tabla 7. Distribucion de datos segun resultados sobre el desarrollo de
la capacidad coherencia en las estudiantes de la Institucion Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017

Grupo experimental Grupo control
Valor Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba
fi f% fi % fii % Fi %
Inicio 17 548 O 0.0 16 485 15 455
Proceso 11 355 6 194 11 33.3 10 30.3
Logro esperado 3 97 20 645 4 121 8 242
Logro destacado 0 00 7 226 2 6.1 O 0.0
Total 18 100 18 100 100, 100,

18 O 18 0

Fuente: Prueba de desempefio

Descripcion

La tabla 6 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 54,8 % (17) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio;
mientras que, en la posprueba, el 64,5 % (20) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de

estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la capacidad coherencia.

En lo que concierne al grupo control, podemos notar que, en la preprueba, el
48,5 % (16) de estudiantes se ubica en la valoracion proceso; mientras que,
en la posprueba, el 455 % (15) se ubica en la valoracion inicio.
Evidenciandose que no existe variacion sustancial entre los resultados en

ambas pruebas.
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FIGURA 2
Distribucion de datos segun resultados sobre el desarrollo de la
capacidad coherencia en las estudiantes de la Institucion
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017
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Tabla 8.Distribucién de datos segun resultados sobre el desarrollo de la
capacidad diccién en las estudiantes de la Institucion Educativa Puablica
“Maria Parado de Bellido”, 2017

Grupo experimental Grupo control
Valor Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba
fi f%  fi f% fii % fi f%
Inicio 14 452 O 00 12 364 11 333
Proceso 13 419 8 258 14 424 13 394
Logro esperado 4 129 18 58.1 6 182 8 24.2

Logro destacado 0 00 7 226 1 3.0 1 3.0
18 100 18 100 18 100, 18 100,

Total 0 0

Fuente: Prueba de desempefio

Descripcion

La tabla 7 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 45,2 % (14) de estudiantes se ubica en la valoracién inicio;
mientras que, en la posprueba, el 58,1 % (18) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de

estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la capacidad diccion.
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En lo que concierne al grupo control, podemos notar que, en la preprueba, el

42,4 % (14) de estudiantes se ubica en la valoracion proceso; mientras que,

en la posprueba, el 39,4 % (13) se ubica en la valoracion proceso.

Evidenciandose que no existe variacion sustancial entre los resultados en

ambas pruebas.

FIGURA 3

Distribucién de datos segun resultados sobre el desarrollo de la
capacidad diccién en las estudiantes de la Institucion Educativa

Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017
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Tabla 9.Distribucién de datos segun resultados sobre el desarrollo de
la capacidad fluidez en las estudiantes de la Institucion Educativa
Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017

Grupo experimental

Grupo control

Valor Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba

fi f%  fi f% fii % fi f%
Inicio 18 581 O 00 16 485 15 455
Proceso 112 355 6 194 12 364 11 333
Logro esperado 2 65 20 645 4 121 6 18.2
Logro destacado 0 00 5 161 1 3.0 1 3.0
18 100 18 100 18 100, 18 100,

Total 0 0

Fuente: Prueba de desempefio
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Descripcion

La tabla 8 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 58,1 % (18) de estudiantes se ubica en la valoracién inicio;
mientras que, en la posprueba, el 64,5 % (20) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de
estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la capacidad fluidez.

En lo que concierne al grupo control, podemos notar que, en la preprueba, el
48,5 % (15) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio; mientras que, en
la posprueba, el 45,5 % (15) se ubica en la valoracion inicio. Evidenciandose

gue no existe variacion sustancial entre los resultados en ambas pruebas.

FIGURA 4
Distribucion de datos segun resultados sobre el desarrollo de
la capacidad fluidez en las estudiantes de la Institucion
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017
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Tabla 10.Distribucion de datos segun resultados sobre el desarrollo de
la capacidad gesticulacién en las estudiantes de la Institucion
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

Grupo experimental Grupo control
Valor Preprueba Posprueba Preprueba Posprueba
fi %  fi % fi % fi %
Inicio 15 484 1 32 13 394 14 424
Proceso 13 419 8 258 12 364 10 30.3
Logro esperado 3 97 19 613 6 182 7 21.2

Logro destacado 0 0.0 3 9.7 2 6.1 2 6.1
18 100 18 100 18 100, 18 100,

Total 0 0

Fuente: Prueba de desempefio

Descripcion

La tabla 9 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 48,4% (15) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio;
mientras que, en la posprueba, el 61,3 % (19) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de

estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la capacidad gesticulacion.

En lo que concierne al grupo control, podemos notar que, en la preprueba, el
39,4 % (12) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio; mientras que, en
la posprueba, el 30,3 % (10) se ubica en la valoracion inicio. Evidenciandose

gue no existe variacion sustancial entre los resultados en ambas pruebas.
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FIGURA 5
Distribucién de datos segun resultados sobre el desarrollo de la
capacidad gesticulacién en las estudiantes de la Institucién
Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017
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Tabla 11.Distribucién de datos segun resultados de estadigrafos de
medidas de tendencia central y dispersiéon en el grupo experimental

EXP. EXP.
COH DIC FLU GES COH DIC FLU GES ORAL ORAL
PRE PRE PRE PRE POS POS POS POS PRE POS
Media 6,67 6,89 6,00 6,67 1589 1589 16,22 16,33 6,69 16,389

Error ,396 ,403 ,323 ,323 ,378 ,301 ,358 ,333 ,203 ,164
tip.

Mediana 6,00 8,00 6,00 6,00 16,00 16,00 16,00 16,00 7,00 16,50
Moda 6 8 6 6 16 16 16 16 7 17

Estadi
grafos

Fuente: Prueba de desempefio

Descripcion e interpretacion

La tabla 10 nos permite observar que el grupo experimental, en la preprueba,
obtiene una X = 6.69 + 2.03; mientras que, en la posprueba, la X = 16.39
+0.164, existiendo una diferencia sustancial de 9.7 puntos a favor de la prueba
de salida. Quedando demostrada la efectividad de la aplicacion de estrategias

metodoldgicas en el desarrollo de la expresion oral.
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Tabla 12.Distribucion de datos segun resultados de estadigrafos de
medidas de tendencia central y dispersion en el grupo control

Estadi EXP. EXP.
COH DIC FLU GES COH DIC FLU GES ORAL ORAL

graloS  pRE PRE PRE PRE POS POS POS POS PRE POS

Media 8,11 8,33 7,67 8,89 8,44 8,33 10,00 9,56 8,25 9,08
Error 0,41 049 0,37 0,37 0,41 0,29 0,32 0,35 0,18 0,19
tip.

Mediana 8 8 8 9 8 8 10 10 8,25 9
Moda 8 8 8 10 8 8 10 10 8,5 9

Fuente: Prueba de desempefio

Descripcion e interpretacion

La tabla 11 nos permite observar que el grupo experimental, en la preprueba,
obtiene una X = 8.25 + 0.18; mientras que, en la posprueba, la X =9.08 + 0.19.
Quedando registrado que no existe diferencia sustancial entre los resultados

en ambas pruebas.
5.3 Resultados a nivel inferencial
5.3.1 Pruebade normalidad

Tabla 13. Distribucién de datos segun resultados de la prueba de

normalidad
Shapiro-Wilk
Valores Estadistic
o] gl Sig.
PUNTAJE_GE_PRE_DESAR. EXP. ORAL ,895 31 ,047
PUNTAJE_GE_POS_DESAR. EXP. ORAL , 764 31 ,000
PUNTAJE_GC_PRE_DESAR. EXP. ORAL ,936 33 ,032
PUNTAJE_GC_POS_DESAR. EXP. ORAL ,955 33 ,024

Fuente: Prueba de desempefio
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Descripcion e interpretacion

La tabla 12 nos permite observar que, para todos los casos, el p-valor es
menor al nivel de significancia (a=0,05), lo que significa que los datos no
configuran distribucion normal; por lo que se asumié utilizar un estadigrafo no
paramétrico y, al ser el objetivo de la investigacion analizar la influencia de la
aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de la expresion oral y
teniendo las variables la escala de medicion del tipo ordinal, corresponde
hacer uso de los Rangos de Wilcoxon para muestras relacionadas (O1 Vs Oz;
O3 vs O4) y la U de Mann Whitney para muestras independientes (O1 vs Os;
02 vs Og).

5.3.2 Pruebade hipotesis
5.3.2.1 Para la hipotesis general
Hipétesis nula (Ho)

La aplicacion de estrategias didacticas no influye en el desarrollo de la
expresion oral en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria
Parado de Bellido”, 2017.

Hipétesis alterna (Ha)

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la expresién
oral en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de
Bellido”, 2017.

Tabla 14. Distribuciéon de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de la expresion
oral. (O1vs O2)

PUNTAJE_POS -
PUNTAJE_PRE
W+ -3,7832
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Valores

a. Basado en los rangos negativos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
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Interpretacion

La tabla 13 nos permite observar que el valor de w+ = -3.783 y el valor de la
sig(a) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. Por tanto, podemos afirmar que la aplicacion de estrategias
didacticas influye en el desarrollo de la expresion oral en las estudiantes de la

Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

Tabla 15. Distribucion de datos segun resultados del contraste de
aplicacion de estrategias didacticas en el desarrollo de la expresion
oral. (Oz2 vs O4)

Valores PRE POS
U de Mann-Whitney 24,500 ,000
W de Wilcoxon 195,500 171,000
z -4,469 -5,221
Sig. asint6t. (bilateral) ,000 ,000
Sig. exacta [2*(Sig. ,0002 ,0002
unilateral)]

Interpretacion

La tabla 14 nos permite observar que el valor de Uu-.w = 24.5 y el valor de la
sig(cr) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipdtesis nula. Asi, podemos afirmar que la aplicacion de estrategias
didacticas influye en el desarrollo de la expresion oral en las estudiantes de la

Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.
5.3.2.2 Parala hipotesis especifica 1
Hipotesis nula (Ho)

La aplicacion de estrategias didacticas no influye en el desarrollo de la
capacidad coherencia en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, 2017.
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Hipétesis alterna (Ha)

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad
coherencia en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria
Parado de Bellido”, 2017.

Tabla 16. Distribucion de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad
coherencia. (O1vs O2)

PUNTAJE POS —
PUNTAJE PRE
W+ -3,4292
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Valores

a. Basado en los rangos negativos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Interpretacion

La tabla 15 nos permite observar que el valor de w+ = -3.429 y el valor de la
sig(a) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. De esta manera, podemos afirmar que la aplicacién de
estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad coherencia en
la expresidn oral en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria
Parado de Bellido”, 2017.

Tabla 17. Distribuciéon de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad
coherencia. (O2 vs Oa)

Valores PRE POS
U de Mann-Whitney 24,428 ,000
W de Wilcoxon 193,400 165,000
Z -4,324 -5,187
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000
Sig. exacta [2*(Sig. ,0002 ,0002
unilateral)]
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Interpretacion

La tabla 16 nos permite observar que el valor de Umw = 24.428 y el valor de
la sig(at) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. Por tanto, podemos afirmar que la aplicacion de estrategias
didacticas influye en el desarrollo de la capacidad coherencia en la expresion
oral en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de
Bellido”, 2017.

5.3.2.3 Parala hipotesis especifica 2
Hipotesis nula (Ho)

La aplicacion de estrategias didacticas no influye en el desarrollo de la
capacidad diccion en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria
Parado de Bellido”, 2017.

Hipotesis alterna (Ha)

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad
diccion en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado
de Bellido”, 2017.

Tabla 18. Distribucion de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad
diccién. (O1vs O2)

PUNTAJE_POS -
PUNTAJE_PRE
W+ -3,1572
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Valores

a. Basado en los rangos negativos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Interpretacion
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La tabla 17 nos permite observar que el valor de w+ = -3.157 y el valor de la
sig(a) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. De esta manera, podemos afirmar que la aplicacién de
estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad diccion en las
estudiantes de la Institucién Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”,
2017.

Tabla 19. Distribucion de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad
diccion (O2vs Oa).

Valores PRE POS
U de Mann-Whitney 23,021 ,000
W de Wilcoxon 157,320 127,000
z -4,267 -5,725
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000
Sig. exacta [2*(Sig. ,0002 ,0002

unilateral)]

Interpretacion

La tabla 18 nos permite observar que el valor de Uu-w = 23.021 y el valor de
la sig(a) = 0.000; por lo que se asume la hipoétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. Podemos afirmar que la aplicacion de estrategias didacticas
influye en el desarrollo de la capacidad diccién en la expresion oral en las
estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”,
2017.

5.3.2.4 Para la hipotesis especifica 3
Hipotesis nula (Ho)

La aplicacion de estrategias didacticas no influye en el desarrollo de la
capacidad fluidez en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria
Parado de Bellido”, 2017.

60



Hipdtesis alterna (Ha)

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad
fluidez en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de
Bellido”, 2017.

Tabla 20. Distribucion de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad
fluidez. (O1 vs O2)

PUNTAJE_POS -
PUNTAJE_PRE
W+ -3,6592
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Valores

a. Basado en los rangos negativos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon

Interpretacion

La tabla 19 nos permite observar que el valor de w+ = -3.659 y el valor de la
sig(a) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. Asi, podemos afirmar que la aplicacibn de estrategias
didacticas influye en el desarrollo de la capacidad fluidez en las estudiantes

de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”, 2017.

Tabla 21. Distribuciéon de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad fluidez

(O2 vs Og)
Valores PRE POS
U de Mann-Whitney 23,928 ,000
W de Wilcoxon 156,024 125,032
Z -4,534 -5,634
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000
Sig. exacta [2*(Sig. ,0002 ,0002

unilateral)]
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Interpretacion

La tabla 20 nos permite observar que el valor de Umw = 23.928 y el valor de
la sig(at) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. De esta manera, podemos afirmar que la aplicacién de
estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad fluidez en las
estudiantes de la Institucién Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”,
2017.

5.3.2.5 Paralahipétesis especifica 4
Hipotesis nula (Ho)

La aplicacion de estrategias didacticas no influye en el desarrollo de la
capacidad gesticulacién en las estudiantes de la Institucién Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, 2017.

Hipotesis alterna (Ha)

La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad
gesticulacion en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria
Parado de Bellido”, 2017.

Tabla 22. Distribucién de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad
gesticulacion. (O1vs O2)

PUNTAJE_POS -
PUNTAJE_PRE
W+ -3,1122
Sig. asintot. (bilateral) ,000

Valores

a. Basado en los rangos negativos.
b. Prueba de los rangos con signo de Wilcoxon
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Interpretacion

La tabla 21 nos permite observar que el valor de w+ = -3.112 y el valor de la
sig(a) = 0.000; por lo que se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula. De este modo, podemos afirmar que la aplicacién de
estrategias didacticas influye en el desarrollo de la capacidad gesticulacién en
las estudiantes de la Institucién Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”,
2017.

Tabla 23. Distribucion de datos segun resultados del contraste entre
aplicacion de estrategias didacticas y desarrollo de la capacidad
gesticulacién. (Oz2 vs Oa)

Valores PRE POS
U de Mann-Whitney 21,405 ,000
W de Wilcoxon 153,225 157,113
z -4,362 -5,064
Sig. asintot. (bilateral) ,000 ,000
Sig. exacta [2*(Sig. ,0002 ,0002

unilateral)]

Interpretacion

La tabla 22 nos permite observar que el valor de Uu-w = 21.405 y el valor de
la sig(oa) = 0.000; por lo que se asume la hipotesis alterna y se rechaza la
hipétesis nula. Asi, podemos afirmar que la aplicacion de estrategias
didacticas influye en el desarrollo de la capacidad gesticulacion en las
estudiantes de la Institucion Educativa Publica “Maria Parado de Bellido”,
2017.

5.4 Discusion de resultados

El desarrollo de la expresidn oral es vital para asegurar el desarrollo integral

de las personas, en la medida que constituye una de las cuatro habilidades
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comunicativas que, en gran medida, determinan la efectividad de la

comunicacion.

La expresion oral, en todo acto comunicativo, representa el 75 % de todo este
proceso; por lo que es necesario que, en los primeros afos de la educaciéon
bésica regular, se cimente y desarrolle las habilidades linguisticas ligadas a
esta competencia, las mismas que deben ser afianzadas en el nivel

secundario y superior.

En esta parte del informe final de tesis, se registra el contraste de los
resultados obtenidos en la investigacion con aquellos registrados en los
antecedentes de estudio; los mismos deben ser sustentados con el marco
tedrico, con la intencion de contextualizar lo resultados obtenidos. En ese
sentido, creemos conveniente presentar este contraste, el mismofue

registrado de la siguiente manera:

La tabla 5 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 48,4 % (15) de estudiantes se ubica en la valoracién inicio;
mientras que, en la posprueba, el 58,1 % (18) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de
estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la expresién oral. Confirmando
los resultados obtenidos por Garavito (2014), quien en su tesis titulada:
Estrategia didactica para el mejoramiento de la expresion oral argumentativa,
afirma que la oralidad es una habilidad comunicativa que se encuentra
presente en todos los campos de la vida; ya que, por medio de ella, el ser
humano logra comunicar, transmitir, comprender y difundir sus ideas
creencias 0 pensamientos; es uno de los medios mas efectivos de la
comunicacién, pero también es uno de los que mas variaciones presenta en
cuanto a su forma, intencion y comprension; de modo que, al producir
discursos orales, es pertinente tener claras las intenciones con las cuales se
produce y la poblacién o persona para la cual se produce, ya que existen

variedad de caracteristicas que encierran el discurso como un todo.
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La tabla 6 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 54,8 % (17) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio;
mientras que, en la posprueba, el 64,5 % (20) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de
estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la capacidad coherencia.
Confirmando los resultados obtenidos por Becerra (2004), quien, en su tesis
titulada: Estrategias didacticas para el desarrollo de la comunicacion y
expresion oral en los alumnos de la Preparatoria N.° 9 de la UANL, afirma que
las estrategias didacticas que se utilizaron facilitaron en gran medida la
comunicacion y desarrollo de la expresion oral en los alumnos de la
preparatoria n.° 9 de la UANL, logrando mayor participacion, integracion y

reflexion en los temas debatidos por los alumnos.

La tabla 7 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 45,2 % (14) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio;
mientras que, en la posprueba, el 58,1 % (18) de estudiantes se ubicaen la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de
estrategias metodolégicas en el desarrollo de la capacidad diccion.
Confirmando los resultados obtenidos por Cherrepano (2012), quien, en su
tesis titulada: Relacidn entre el teatro pedagogico y la expresion oral de los
estudiantes del 1.er grado de secundaria de la IE Luis Fabio Xammar Jurado
de la UGEL N.° 09 Huaura, afirma que el uso del teatro como estrategia
metodoldgica contribuye a desarrollar la expresion oral, la capacidad
comunicativa basica, como se evidencia con los resultados obtenidos en los
estudiantes del primer grado de Secundaria de la Institucién Educativa Luis

Fabio Xammar Jurado.

La tabla 8 nos permite observar que, en el grupo experimental, en la
preprueba, el 58,1 % (18) de estudiantes se ubica en la valoracion inicio;
mientras que, en la posprueba, el 64,5 % (20) de estudiantes se ubica en la
valoracion logro esperado. Lo que demuestra la efectividad del uso de
estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la capacidad fluidez. De la

misma manera, podemos notar que la tabla 9 nos permite observar que, en el
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grupo experimental, en la preprueba, el 48,4 % (15) de estudiantes se ubica
en la valoracién inicio; mientras que, en la pos prueba, el 61,3 % (19) de
estudiantes se ubica en la valoracion logro esperado. Lo que demuestra la
efectividad del uso de estrategias metodoldgicas en el desarrollo de la
capacidad gesticulacion, confirmando los resultados obtenidos por Murillo
(2014), quien, en su tesis titulada: Estrategias didacticas y la comunicacion en
los nifios y nifias de 5 afios de la Villa Monte Castillo: Catacaos, Piura, Perd,
2014, afirma que, en relacion con el objetivo general, las estrategias didacticas
tienen una relacion significativa con la comunicacion en los nifios y nifias de 5
afos de la Villa Monte Castillo: Catacaos, Piura, Perud, 2014. Atendiendo el
primer objetivo especifico, el uso adecuado de las estrategias didacticas
(narrativa, poética, lectura, descriptiva, ladicas, teatro, canto y dibujo) tiene
una relacién significativa con la comunicacién familiar de los nifios. Es decir,

permiten que los nifios y nifias desarrollen su comunicacion familiar.
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CONCLUSIONES

1. La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
expresion oral en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, en la medida que el valor de w+ = -3.783 y de
la Uv-w = 24.5; mientras que, al ser el valor de la sig(a) = 0.000 menor a
0.05, se asume la hipotesis alterna y se rechaza la hipotesis nula, con un

nivel de significancia del 5% y un intervalo de confianza del 95 %.

2. La aplicacién de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad coherencia en las estudiantes de la Institucion Educativa
Plblica “Maria Parado de Bellido”, en la medida que el valor de w+ = -
3.429 y el valor de la Uv-w = 24.428; mientras que, al ser el valor de la
sig(cr) = 0.000 menor a 0.05, se asume la hipoétesis alterna y se rechaza
la hipétesis nula, con un nivel de significancia del 5% y un intervalo de

confianza del 95 %.

3. La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad diccion en las estudiantes de la Institucion Educativa Pablica
“Maria Parado de Bellido”, en la medida que el valor de w+ = -3.157 y de
la Uu-w = 23.021; mientras que, al ser el valor de la sig(a) = 0.000 menor
a 0.05, se asume la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula, con

un nivel de significancia del 5% y un intervalo de confianza del 95 %.

4. La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad fluidez en las estudiantes de la Institucion Educativa Publica
“Maria Parado de Bellido”, en la medida que el valor de w+ = -3.659 y de
la Uw-w = 23.928; mientras que el valor de la sig(a) = 0.000menor a 0.05,
se asume la hipétesis alterna y se rechaza la hipétesis nula, con un nivel

de significancia del 5% y un intervalo de confianza del 95 %.

5. La aplicacion de estrategias didacticas influye en el desarrollo de la
capacidad gesticulacion en las estudiantes de la Institucion Educativa

Publica “Maria Parado de Bellido”, en la medida que el valor de w+ = -
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3.112 y el de la Um-w = 21.405; mientras que, al ser el valor de la sig(a) =
0.000 menor a 0.05, se asume la hipétesis alterna y se rechaza la
hipotesis nula, con un nivel de significancia del 5% y un intervalo de

confianza del 95 %.
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2.

3.

RECOMENDACIONES

Al director de la Institucién Educativa “Maria Parado de Bellido”, realizar
eventos de capacitacion relacionados con la aplicacion de estrategias
metodoldgicas en el area de Comunicacion; los mismos deben procurar el
desarrollo de la expresion oral y mejorar el proceso de ensefianza y

aprendizaje en las distintas areas de desarrollo personal.

A los profesores de la Instituciéon Educativa “Maria Parado de Bellido”,
generar espacios de intercambio de experiencias para socializar y
sistematizar practicas vivenciales e incorporarlas en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, beneficiando a los estudiantes en el logro de

aprendizajes de todas las areas de desarrollo personal.

A los especialistas de la UGEL Huamanga, realizar eventos de
capacitacion con el eje teméatico del uso de estrategias metodoldgicas en
el proceso de ensefianza-aprendizaje en todas las areas de desarrollo
personal, los mismos deben asegurar el desarrollo de las capacidades

comunicativas en los estudiantes.

69



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Alonso L. (1994). Métodos y técnicas cualitativas de investigacion en ciencias

sociales. Madrid: Sintesis.

Area, J. (2009). Desarrollo de la expresion oral. Estrategias metodoldgicas.
Lima, Peru: San Marcos.

Baralo, M. (1999). La adquisicion del espafiol como lengua extranjera. Madrid:

Arco Libros.

Barba Téllez, M. N. (2003). Creatividad, narracion y metacognicion en los
escolares primarios.Ponencia: Primer Congreso Internacional de
Educacion de Guarulhos Brasilidade Educacao e Cidadania no

Século XX. Celbrado en Guarulhos Sao Paul-Brasil.

Becerra de la Garza, M. L. (2004). Estrategias didacticas para el desarrollo de
la comunicacién y expresion oral en los alumnos de la Preparatoria
N.° 9 de la UANL. Espafia: Universidad Autébnoma de Nuevo Leodn.

Direccion General de Bibliotecas.

Bixio, M. (1999). Métodos y estrategias para el desarrollo de la expresion oral.
Madrid, Espafa: Grao.

Buendia, L. y Hernandez, F. (1998). Métodos de investigacion en

Psicopedagogia. Madrid: McGraw-Hill.
Calero, M. (1999). Constructivismo. Lima, Perd: San Marcos.

Carrasco, S. (2007). Meétodos y técnicas investigativas. Lima, Peru: San
Marcos.

Cherrepano Manrique, R. F. (2012).Relacion entre el teatro pedagdgico y la
expresion oral de los estudiantes del 1.8" grado de secundaria de la
IE Luis Fabio Xammar Jurado de la UGEL N.° 09 Huaura. Huacho:
Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrion.

70



Ciari, G. (1982). Estrategias en el area de comunicacion. Buenos Aires,

Argentina: Trillas.

Cisneros Morales, N. (2016). Estrategias didacticas para el desarrollo de
capacidades de expresion oral, como fuente de crecimiento
personal, en los estudiantes del cuarto grado “A” de la IE “San
Francisco de Asis”. Huanta-Ayacucho, 2013-2015. Ayacucho:

Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga.

Coll, J. (2013). Métodos y técnicas en la comunicacion linguistica. Madrid,
Espafia: Mc Graw Hill.

Coronado, M. (1994). Expresion oral y lengua materna. Madrid, Espafia:

Paidés

Corbetta, Piergiorgio (2007). Metodologia y técnicas de investigacion

social.México: McGraw Hill.

Crystal, D. y Davy, D. (1975). Inglés conversacional avanzado. London:

Longman

De Luca, M. (1983). Didactica de la lengua oral. Metodologia de ensefianza y

evaluacion. Buenos Aires: Kapelusz.

Eimas, P. (1997).Percepcion del habla en la primera infancia. En:
Investigacion y ciencia. Tema 5: El lenguaje humano. Prensa
Cientifica, S.A., pp. 90-103.

Feo, P. (2010). Técnicas y métodos de ensefianza del movimiento. Santiago
de Chile, Chile: Paidés.

Fillmore, C. J. (1979). Sobre la fluidez. En: Fillmore, C.J., Kempler, D. y Wrang,
W. S-Y (eds.). Diferencias individuales en la capacidad lingtistica

y el comportamiento linguistico. Nueva York: Academic Press.

Garavito Pulido, D. M. (2014).Estrategia didactica para el mejoramiento de la
expresion oral. Bogota, Colombia: Universidad Libre de Colombia,

Facultad de Ciencias de la Educacion.

71



Garzén Ceéspedes, F. (2011). Como aprender a contar oralmente y a
comunicarse mejor / El arte oral escénico de contar (teoria y técnica
de la oralidad escénica y la oralidad escénica insoélita modular, las
dos: sus propuestas y creaciones al mundo). La Habana: Adagio.
Ministerio de Cultura, CNCC.

Godoy, F. y Garcia, O. (2010). Aplicacion de canticuentos como estrategia
metodoldgica para la comprension lectora en estudiantes de tercer
grado de la Institucion Pudblica N° 38018 Maravillas. [Tesis de
licenciatura]. Ayacucho: Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga.

Guimarées, E. (2012). Educacion a través del arte y el movimiento. Buenos

Aires, Argentina: Trillas.

Hernandez, J. (1949). La comunicacion verbal y linglistica. Experiencias en

aula. Ciudad de México, México: Trillas.

Herndndez, R., Fernandez, C. Baptista, P. (2006). Metodologia de la

investigacion. México: McGraw-Hill Interamericana.

Himlet, J. (2012). Materiales estructurados y el desarrollo de la expresion oral.
Barcelona, Espafia: Grao.

Huaman, D. (1988). Creatividad y educacion. México: Trillas.

ICE. Universidad de Barcelona. Horsori.

Iglesias, C. (2010). Hagan juego y actividades y recursos ludicos para la

ensefianza del espafol. Madrid. EDINUMEN.

Jauregui, J. (2012). Actividades significativas para el desarrollo de la

expresion oral. Lima, Peru: San Marcos.

Jeri, P. (2010). Métodos ludicos en la ensefianza de la oratoria. Lima, Peru:

San Marcos.

72



Laferriere, G. (2003). Palabras para la accion. Términos de teatro en la

educacién y la intervencion sociocultural. Ciudad.

Laferriere, G. (2008). Dramatizacion y expresion corporal. Bases y retos. En:
Galo Séanchez y otros (coords.). El movimiento expresivo,

Salamanca: Amaru Ediciones.

Lagos, H. (2012). Técnicas de movimiento en el desarrollo de la expresion oral

y la creatividad. Lima, Peru: San Marcos.

Larriba, J. (2001). Métodologia vivencial en el desarrollo de las capacidades

comunicativas. Lima, Perd: San Marcos.

La Torre, Barrios, Borja, Carnicero y otros.(2000).Estrategias didacticas
innovadoras. Recursos para la formacion y el cambio. Lima:

Ediciones Octaedro, S.L.

Lotman, I. M. (1998 [1981]). La retérica. En: Lotman, J., La semiosfera I.
Semidtica de la cultura y del texto. Edicién y traduccion de D.

Navarro. Madrid: Catedra.

Ludefia, P. (2013). Desarrollo de la expresion oral y las actividades extra

curriculares. Lima, Pert: UNFV.

Martinez, D. (2012). Métodos y estrategias recreativas para el desarrollo de la

expresion oral. Lima, Pert: UNMSM.

Martins, P. (2010). Estrategias metodologicas para el desarrollo de la
ortografia. Barcelona: Difusion.

Mendoza, A. (1998). Conceptos clave en didactica de la lengua y la literatura.

Miranda, R. (2012). Trabajos con materiales ladicos en el desarrollo de las

capacidades comunicativas. Lima, Peru: San Marcos.

Moreno, M. (1996). Suma y sigue. Madrid: Fundacion Antonio de Nebrija.

73



Murillo Anton, J. (2014).Estrategias didacticas y la comunicacion en los nifios
y nifias de 5 afos de la Villa Monte Castillo: Catacaos, Piura, Peru,

2014. Lima, Peru: Universidad Peruana Union.
Nahoum, Charles. (1985). La entrevista psicolégica. México: New York.

Nebrija, A. (1998). El desarrollo de la expresion oral en el aula.Recuperado el
26 de noviembre de 2017. En:http://www.nebrija.com/revista-

linguistica/files/articulosPDF/8.Baralol.pdf

Perlacios, U. (2012). Aplicacion de actividades significativas en el desarrollo

de la expresion oral. Lima, Per(: San Marcos.

Pinker, S. (1994).El instinto del lenguaje: cdmo crea el lenguaje la mente.
Madrid: Alianza Editorial.

Pradas Macias, E. M. (2004). La fluidez y sus pausas: enfoque desde la

interpretacion de conferencias. Granada: Comares.

Rajadell, H. (2001). Métodos y estrategias para el desarrollo de las habilidades

comunicativas. Buenos Aires, Argentina: Paidos.

Raupach, M. (1984). Formulas en la produccion del habla en un segundo
idioma. En: Dechert, H. W., Méhle, D. y Raupach, M. (eds,)
Seconds Languages Productions. Tubingen, Gunter Narr.

Real Academia Espafiola. (2017). Diccionario de la lengua espafiola. Edicién

del Tricentenario, Madrid, Espafia: Espasa Calpe.

Revilla, G. (2011). Métodos y trabajo cooperativo para el desarrollo de las

competencias comunicativas. Lima, Perd: San Marcos.

Tamayo, M. (2003). El proceso de la investigacion cientifica. 4.2 ed. México
D.F.: LIMUSAS.A.

Taylor y Bogan (1986). Introduccion a los métodos cualitativos de

investigacion. Buenos Aires: Paidos.

74



Torres Bardales, C. (2007) Orientaciones Béasicas de Metodologia de

Investigacion Cientifica. 9.2 ed. Lima.

UNESCO. (2016). Situacion educativa de América Latina y el Caribe:
garantizando la educacién de calidad para todos. Informe Regional
de Revision y Evaluacion del Progreso de América Latina y el
Caribe hacia la Educacién para Todos en el marco del Proyecto
Regional de Educacion (EPT/PRELAC). Santiago de Chile:
OREALC/UNESCO Santiago.

WEBGRAFIA

Bobadillo, M. (23 de Julio de 2012). Pagina del docente. Obtenido de Pagina

del docente: http://urbinavolant.com/archivos/lengua/cohesi.pdf

Figueroa, H. (2010). Importancia de la expresion oral. Recuperado el 17 de
agosto de 2017. En:

Fuentes, J. (2010). Test de ortografia. Recuperado el 10 de julio de 2017. En:
http://ortografia.frikitest.com/

Galindo, M. (14 de mayo de 2014). Estrategias comunicativas. Obtenido de
Estrategias comunicativas:

https://www.importancia.org/diccion.php

http://books.google.com.gt/books?id=zPrrM9AIvrMC&pg=PA26&dg=musica+
definicion&hl=es&sa=X&ei=vQDyUejNMYjy9gTv4CgBQ&ved
=0CF8Q6AEWCTgy#v=0onepage&qg=musica%?20definicion&f

=false

http://www.monografias.com/trabajos55/expresion-oral/expresion-oral.shtml.

75



https://docs.google.com/document/d/1Ta9MG7YdWDY5ZmBxxDZ1BBDAwD
S4bZ-dBpn7mmOuVgo/edit?hl=en_US Recuperado el 25 de
junio de 2015.

Jauset, J. (2008). Musica y neurociencia: la musicoterapia. Recuperado el 15
de noviembre de 2017. En:

Julians, H. (2010), Técnicas de expresion oral. Recuperado el 05 de julio de
2017. En:

Lazar, K. (10 de julio de 2015). Comunicacion y lenguaje. Obtenido de
Comunicacion y lenguaje:

http://institucional.us.es/revistas/themata/46/art_49.pdf

Lépez, M. (2007). La musica en centros de educacion infantil 3-6 afios de
Galicia e Inglaterra. Recuperado el 25 de agosto de 2017. En:
http://books.google.es/books?id=UUGmrVCupiAC&printsec=
frontcover&
dg=la+musica+en+centros+de+educacion+infantil+3-
6+a%C3%Blos&hl=es&sa=X&ei=TZ1YUqiTF7ew4APSOYH

YCA&ved=0
CEEQ6AEwWAA#v=0nepage&qg=la%20musica%?20en%20cent
ros%?20de %?20educacion%?20infantil®203-

6%20a%C3%B1los&f=false

Paredes, L. (21 de enero de 2014). Educar Chile. Obtenido de Educar Chile:
http://www.educarchile.cl/ech/pro/app/detalle?id=206877

Ramirez, J. (10 de marzo de 2013). Competencias comunicativas. Obtenido
de Competencias comunicativas:
http://www.premiereactors.com/diferencia-articulacion-

vocalizacion-diccion/

Sarmiento, Mariela. (2007). La ensefianza de las matematicas y las Ntic. Una

estrategia de formacion permanente. Recuperado el 10 de

76



julio de 2017. En: www.tesisenxarxa.net/TDX-0806107-
121312/

Tapia, M. (26 de agosto de 2015). Educared . Obtenido de Educared:

https://educalingo.com/es/dic-es/gesticulacion

77



ANEXO

78



Anexo 1. Documentos de acreditacién de la investigacion

ep A%
L |
» 1
/ f
L 1

DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION DE AYACUCHO
UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA “ANO DEL BUEN SERVICIO AL CIUDADANO”

“MARIA PARADO DE BELLIDO"

AYACUCHO
EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PUBLICA “MARIA PARADO DE BELLIDO” DE AYACUCHO, DEL
AMBITO DE EJECUCION DE LA UGEL HUAMANGA, PROVINCIA
HUAMANGA, REGION AYACUCHO EXPIDE LA PRESENTE:

CONSTANCIA

A la sefiorita MENDOZA LOAYZA, Lucy Milagros, identificada
con DNI N° 47260841, estudiante de la escuela profesional de
Educacién Secundaria, de la especialidad de lengua-literatura espafiola

de la Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga, por haber

aplicado el Proyecto de Tesis “Estrategias didacticas para el desarrollo
de la expresion oral en la estudiantes de la L.E.P. “Maria Parado de

Bellido” en el 2017, durante los meses de octubre a noviembre del

presente afio.

Se expide la presente autorizacién para los fine que crea por

conveniente.

Ayacucho 08 de diciembre de 2017.

ROT/Dir."MPB"
Arch 2017

Jr. Callao N° 289 celular #999543543 Telf. 31-8918
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UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA “ANO DEL BUEN SERVICIO AL CIUDADANQ”
“MARIA PARADO DE BELLIDO"

AYACUCHO
%
EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
PUBLICA “MARIA PARADO DE BELLIDO” DE AYACUCHO, DEL
AMBITO DE EJECUCION DE LA UGEL HUAMANGA, PROVINCIA
HUAMANGA, REGION AYACUCHO EXPIDE LA PRESENTE:

CONSTANCIA

A la sefiorita YARIN GUTIERREZ, Naysha Olga, estudiante de la

escuela profesional de Educacién Secundaria, de la especialidad de

lengua-literatura espafiola de la Universidad Nacional San Cristébal de
Huamanga, por haber aplicado el Proyecto de Tesis “Estrategias
didacticas para el desarrollo de la expresion oral en la estudiantes de la
LE.P. “Maria Parado de Bellido” en el 2017, durante los meses de

octubre a noviembre del presente afio.

Se expide la presente autorizacion para los fine que crea por

conveniente.

Ayacucho 08 de diciembre de 2017.

RDI/Dir. "MPR”
Arch.2017

Jr. Callao N° 289 celular #999545543 Telf. 31-8918
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Anexo 2. Validacion de instrumentos de investigacion

INFORME DE OPINION DE EXPERTOS DEL INSTRUMENTO DE EVALUACION

I. DATOS GENERALES

1.1. Apellidos y nombre del experto: /L/UAQANQQ/\ROJL\SED‘*“N ..............................................................................
il
1.2. Nombre del instrumento: PIZVEI?AD€D€J€P’IPGED——05J°~RQQLLQEXP(ZEJIONQIZQL

1.3. Autores del instrumento: LUCY‘Y“L>GP°JVLGN‘)Q?’-\LQDJ‘Z&/ND:}’-?H’;\O‘—Gﬁ)’AF-’”"gVT’qﬁ/?F?’

. ASPECTOS DE VALIDACION
INDICADORES CRITERIOS DEFICIENTE REGULAR BUENA MUY BUENA EXCELENTE
0 - 20% 21 -40% 41 -60% 61 - 80% 81 - 100%

Esta formulado con lengua apropiado.
1s CLARIDAD

Esta expresado en conductas observables
2. OBJETIVIDAD

Adecuado al avance de la ciencia.
3. ACTUALIDAD

Existe una organizacién légica
4. ORGANIZACION

Comprende los aspectos en cantidad y calidad.
5. SUFICIENCIA

Adecuado para valorar de las estr

8. INTENCIONALIDAD

Basado en aspecto tedrico cientificos.
T4 CONSISTENCIA

Entre los indices, indicadores y las dimensiones.
8. COHERENCIA

La estrategia responde al propésito del diagnéstico.
9. METODOLOGIA

DAL RRAIARA

El instrumento ha sido aplicado en el momento oportuno o mas adecuado.

10. PERTINENCIA

Hi. OPINION DE APLCABILIDAD

IV.  PROMEDIO DE VALORACION: | 8J/ so Q/.l

REG. 0003844

Lugar y fecha: A?’”"CUCHQ,OZ/OCT/Z.O/}
' Firma del experto informante
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Anexo 3. Instrumentos de recopilacién de datos

Modelo de sesién de ensefianza-aprendizaje

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
ESCUELA DE FORMACION PROFESIONAL EDUCACION SECUNDARIA

Titulo de investigacién: Estrategias didacticas para el desarrollo de la
expresion oral en las estudiantes de la IEP “Maria Parado de Bellido”, 2017

|. Datos informativos

SESION DE APRENDIZAJE N.° 1

TITULO: EL DEBATE

1.1 Profesora de aula : Rossana Lara Delgado
1.2 Bachilleres ] : MENDOZA LOAYZA, Lucy
) Milagros y YARIN GUTIERREZ, Naysha Olga
1.3 Area : Comunicacion
1.4 Institucion Educativa : “Maria Parado de Bellido”
1.5 Grado y Seccion : 3.°B”
1.6 Ambiente :Aula ( X) Laboratorio( )Campo( )Otros ( )
1.7 Duracion : 90 minutos de: 4:05 a 4:50 p.m.
1.8 Lugary Fecha : Ayacucho, 22 de septiembre de 2017
Il. Aprendizajes esperados
COMPET | CAPACIDAD INDICADORES DE TEMA ESCENARIO
ENCIAS LOGRO
Expresa con | Expresa y relaciona
claridad  sus | opiniones o informaciones
ideas. argumentando diversos Aula
Se recursos cohesivos. EL
expresa Reflexiona EvalGa si el contenido y el | DEBATE )
oralment | sobre la forma, | registro de su texto oral son AREAS AFINES
e contenido  y | adecuados  segin  su Persona familia y
contextos de | proposito, tema vy, en relaciones
. . o humanas
sus textos | situaciones planificadas, el
orales tiempo previsto.

Ill. Secuencia didactica
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FASES DEL
APRENDIZA
JE

ESTRATEGIAS / ACTIVIDADES

RECURSOS
Y
MATERIAL
ES

INSTRUMENT

OS DE

EVALUACION

TIEMP

INICIO

Actividades iniciales
La profesora saluda a las alumnas.
Motivacion inicial
Se muestra un video a las alumnas
sobre la llegada la television.
Exploracién de saberes previos
Se conversa con las alumnas sobre el
debate ¢Qué saben sobre el debate?
¢, Cudl es el objetivo del debate?
Conflicto cognitivo
¢;,Qué capacidades desarrollamos
cuando participamos en un debate?

Data show,
pizarra'y
plumones.

Dialogo
Preguntas
Observacion
Lista de
cotejo

10
Min.

PROCESO

Construccion de saberes

» Las alumnas reciben una hoja de
resumen sobre el debate vy
procesan dicha informacion.

» La profesora genera contradiccion
en las alumnas a partir del video
presentado, dividiendo asi en dos
grupos, uno estara a favor y el otro
en contra.

» Se dosifica el tiempo para la
organizacién de cada grupo, y se da
paso al ejemplo de debate.

» Se acuerda con las alumnas que
para la siguiente sesion pondran en
practica lo aprendido en clase, para
ello se formaran grupos utilizando la
estrategia de las cartillas de colores
y se les asignara un tema para que
puedan debatir en la siguiente
clase.

» Se dan pautas a las alumnas.

» Las alumnas comparten sus
saberes durante la clase. Reciben
sugerencias y alcances segun lo
realizado en clase.

Hojas de
resumen,
pizarra,
plumones y
mota.

Trabajo
grupal

70
Min.

CIERRE

Metacognicion

La profesora cierra la  sesion
preguntando a las alumnas ¢Qué es lo
gue han aprendido hoy? ¢ Qué sabemos
sobre el debate? ¢Qué dificultades
tuvimos para realizar un debate? ¢ Co6mo
lo superamos?

La profesora destaca la importancia del
debate en su vida académica y las
anima a seguir participando en este tipo
de actividades.

Observacion,
preguntas y
respuestas.

10
Min.
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RESUMEN CIENTIFICO

EL DEBATE
Es una técnica de comunicacion que consiste en la confrontacion de ideas u opiniones
diferentes sobre un tema determinado, su objetivo es plantear, exponer y conocer
diferentes posturas y argumentaciones sobre un tema, con la finalidad de que pueda
llegarse a una conclusién.

Elementos de un debate

v El moderador: su tarea es plantear el tema, iniciar el debate, establecer turnos de
palabra, mantener el respeto y la objetividad entre los debatientes, organizar el
tiempo, orientar y reorientar la discusion, y dar por concluido el debate.

v Los Ponentes: son los participantes que estan a favor del tema que se debate.

v’ Los Oponentes: son los que estan en contra de los temas debatidos,
dan su punto de vista, opiniones y argumentan sus razones para poder realizar la
confrontacion.

¢,Coémo se organiza?

— Elegir un tema de interés y que suscite controversias
— Conformar grupos que defiendan cada punto de vista
— Escoger un moderador

— Asignar los temas a cada participante de la mesa de debate
— Presentar las conclusiones

Recomendaciones para participar en un debate

Oir atentamente al interlocutor para responder de forma adecuada y no repetir las
ideas.

Evitar los gritos

» Respetar siempre las opiniones

No burlarse de la intervencion de nadie

Hablar con seguridad y libertad

K/
0‘0

DS

X3

S

X3

%

TALLER DE DEBATE
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FICHA DE OBSERVACION DE ENTRADA

Titulo de investigacion: Estrategias didacticas para el desarrollo de la expresion oral en las estudiantes de la IEP “Maria
Parado de Bellido”, 2017
Institucién Educativa Publica: “Maria Parado de Bellido”

Area
Docente
Bachilleres
Grado
Seccion
Nivel
Fecha

0 3.°
: “A,l
: Secundario

: COMUNICACION
: Rossana Lara Delgado ) )
: MENDOZA LOAYZA, Lucy Milagros / YARIN GUTIERREZ, Naysha O.

: 20 de setiembre de 2017

N° DE ORDEN

ESTUDIANTES

INDICADORES

Responde preguntas
de forma logica,
racional y
convincente.

Expresa sus ideas con
claridad y fluidez.

Pronuncia
correctamente las
palabras que
emplea.

Acompaiia su habla
con gestos naturales y
espontaneos.

A NUNC
VECES | SIEMPRE | A

A SIEMPR | NUNC
VECES | E A

A SIEM | NUN
VECES |PRE | CA

A SIEMPR | NUN
VECES | E CA

NOTA

OBSERVACIONES

AGUIRRE QUISPE, OLGA JENNY

ALARCON GOMEZ, XIOMARA BRENDA

ALBITES SACSARA, YULINA MARTA

ANAYA CARRION, MARISOL ANANI

ANCCASI LOPEZ, YULISA

ARCE CCASANI, BRITNEY

ARIMANA TINCO, LIZETH MARIA

BELTRAN SULCA, NICOLE PALOMA

BOLIVIA PARIONA, MARISOL

CIPRIAN QUISPE, ANDREA
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11

CIPRIAN QUISPE, KELY MELISSA

12

CURIHUAMAN PALOMINO, FLOR
NAYHILITA

13

FELIX QUISPE, FIORELA KATERIN

14

GALLARDO VARGAS, ESTEPHANIE
JAZMIN

15

GAMBOA CABRERA, DAYANA ANHELI

16

HURTADO LOPEZ, LIDAY BRELLYTH

17

JONISLLA ALFARO, ANGELA SOLEDAD

18

LAURA CORDOVA, MAYLI SILVIA

19

LOPEZ NAUPA, ASENAT KUSI

20

MALDONADO TUEROS, NAYELY MARIA

21

MARTINEZ ENRIQUEZ, SHIRLEY REBECA

22

MENDOZA PPATI, YESICA NIMIA

23

MENDOZA QUISPE, MARIA DE LOS
ANGELES

24

PALOMINO YUPANQUI, MAIRA KAMILA

25

PAREDES HUAMAN, ANNY ANDREA

26

PEREZ HEREDIA, DAFNY YOMELY

27

PUNIL ATAURIMA, LUCERO

28

QUISPE SULCA, NOEMI ARACELI

29

RIVEROS YAURI, CARMEN RAYDA

30

TREJO GAVILAN, MAVEL LEONOR

31

URBINA SINTI, ANDREA

32

VENTURA SICHA, CASSIEL MILAGROS

33

YANCE CARRERA, ROSMERY GIMENA

34

ZUBILETA LEANDRO,MARCIA
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FICHA DE OBSERVACION DE SALIDA

Titulo de investigacion: Estrategias didacticas para el desarrollo de la expresion oral en las estudiantes de la IEP “Maria
Parado de Bellido”, 2017
Institucion Educativa Publica: “Maria Parado de Bellido”

Area : COMUNICACION
Docente : Rossana Lara Delgado
Bachilleres : MENDOZA LOAYZA, Lucy Milagros / YARIN GUTIERREZ, Naysha O.
Grado . 3.°
Seccion A7
Nivel : Secundario
Fecha : 13 de noviembre de 2017
> INDICADORES
uﬂ'l Responde preguntas Pronuncia
no: ESTUDIANTES de forma logica, correctamente las | Acompaiia su habla OBSERVACIONES
w racional y Expresa sus ideas con palabras que con gestos naturales y
(=) . . . . NOTA
o convincente. claridad y fluidez. emplea. espontaneos.
z A NUNC | A SIEMPR | NUNC | A SIEM |NUN [A SIEMPR | NUN
VECES | SIEMPRE | A VECES |E A VECES |PRE |CA VECES |E CA
01 | AGUIRRE QUISPE, OLGA JENNY
02 | ALARCON GOMEZ, XIOMARA BRENDA
03 | ALBITES SACSARA, YULINA MARTA
04 | ANAYA CARRION, MARISOL ANANI

ANCCASI LOPEZ, YULISA

ARCE CCASANI, BRITNEY

ARIMANA TINCO, LIZETH MARIA

BELTRAN SULCA, NICOLE PALOMA

BOLIVIA PARIONA, MARISOL

CIPRIAN QUISPE, ANDREA

CIPRIAN QUISPE, KELY MELISSA
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12

CURIHUAMAN PALOMINO, FLOR
NAYHILITA

13

FELIX QUISPE, FIORELA KATERIN

14

GALLARDO VARGAS, ESTEPHANIE
JAZMIN

15

GAMBOA CABRERA, DAYANA ANHELI

16

HURTADO LOPEZ, LIDAY BRELLYTH

17

JONISLLA ALFARO, ANGELA SOLEDAD

18

LAURA CORDOVA, MAYLI SILVIA

19

LOPEZ NAUPA, ASENAT KUSI

20

MALDONADO TUEROS, NAYELY MARIA

21

MARTINEZ ENRIQUEZ, SHIRLEY REBECA

22

MENDOZA PPATI, YESICA NIMIA

23

MENDOZA QUISPE, MARIA DE LOS
ANGELES

24

PALOMINO YUPANQUI, MAIRA KAMILA

25

PAREDES HUAMAN, ANNY ANDREA

26

PEREZ HEREDIA, DAFNY YOMELY

27

PUNIL ATAURIMA, LUCERO

28

QUISPE SULCA, NOEMI ARACELI

29

RIVEROS YAURI, CARMEN RAYDA

30

TREJO GAVILAN, MAVEL LEONOR

31

URBINA SINTI, ANDREA

32

VENTURA SICHA, CASSIEL MILAGROS

33

YANCE CARRERA, ROSMERY GIMENA

34

ZUBILETA LEANDRO,MARCIA
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LISTA DE COTEJO

Titulo de investigacion: Estrategias didacticas para el desarrollo de la expresion oral
en las estudiantes de la IEP “Maria Parado de Bellido”, 2017
Institucion Educativa Publica: “Maria Parado de Bellido”

Area : Comunicacion
Docente : Rossana Lara Delgado ) )
Bachilleres : MENDOZA LOAYZA, Lucy Milagros / YARIN GUTIERREZ, Naysha
Grado 130
Seccion AT
Nivel : Secundario
Fecha : 22 de setiembre de 2017
INDICADORES
> Evalla si el contenido y
g el registro de su texto
o Expresa y relaciona oral son adecuados
o ESTUDIANTES opiniones o segun su proposito, SRt
H informaciones temay, en situaciones CIONES
9, argumentando diversos | planificadas, el tiempo
= recursos cohesivos. previsto.
Si NO S NO
01 | AGUIRRE HUAYHUA, Yishel Dayana

02

ALCAHUAMAN MEDRANO, Keyla
Cristina

03

ALLCCA MENDIETA, Ana Belen

04

AQUINO SULCA, Flor Inés

05

ATAURIMA GUTIERREZ, Elizabeth

06

BAUTISTA TINEO, Maria Elena

07

BELTRAN SULCA, Nicole Paloma

08

BUENDIA SALAZAR, Irma

09

CACERES SARMIENTO, Betsabethluz
Yasmin

10

CALDERON HUICANA, Rocio Encarnacion

11

CARDENAS YAURI, Meliza Pamela

12

CARRION ESPINO, Luz Diana

13

CASTILLO ARGUMEDO, Yazmin Yenyfer

14

DURAND CASTILLO, Alicia

15

ESPINOZA YAURI, Mishell Mariana

16

GAVILANO VIDALON, Esmirna Betsaida
Betsabe

17

GOMEZ FLORES, Nicol Andrea

18

HUAMANI LLAMOCCA, Celsa

19

HUAYHUA SACSARA, Luz Ruth

20

JOTA ANCHAYHUA, Marina Esperanza

21

LAURENTE ASTO, Kaytlin Mery

22

LLACTAS GALINDO, Noemi

23

MENDOZA AMAO, Carla

24

MEZAHUAMAN HUAMAN, Dayana Ayme
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25

NAUPA CONDORI, Mayra Rocisela

26

OROSCO GABRIEL, Luz Leonela

27

PEREZ ESLACHIN, Shirley Gabriela

28

QUICHCA YUPANQUI, Florabel

29

QUICHCA YUPANQUI, Reyna

30

RAMOS BELLIDO, Lucero

31

RUPAY JAUREGUI, Ana Cecilia

32

SULCA GARCIA, Gloria Naemi

33

SULCA SANTIAGO, Katty Marylu

34

URQUIZO PRADO, Sandra
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Anexo 4. Evidencias fotograficas

Dia de prueba de desarrollo en el tercer grado “B”
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EL DEBATE

o)

Desarrollando ejempIoAde debate con la ayuda de las docentes
investigadoras
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Estudiantes ponen en practica la narracion oral y cuentan sus
respectivas anécdotas
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Estudiantes relatando hechos anecddéticos

LA ENTREVISTA

Estudiantes preparandopreguntas para que puedan realizar una
entrevista
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Estudiantes realizando una entrevista y tomando en cuenta las
pautas formales

Qh' 'n"-:l';;x

—_— >k

Estudiantes llevan a cabo la entrevista segun el tema que ellas
eligieron libremente
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EL JUEGO DE ROLES

Docente investigadora realiza la motivacion sobre juego de roles
con la participacion de las estudiantes

Estudiantes llevan a cabo el juego de roles segun el tema que
ellas eligieron
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e "
Estudiantes ejecutan el juego de roles segun el tema que ellas
eligieron

EL CANTO

Estudiante vocalizando poemas, eligiendo la entonacion
propuesta a criterio de cada una

99



2 a4 ]

Estudiantes vocalizando en ddo un poema, eligiendo la
entonacion a criterio
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