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Resumen

El objetivo general del presente trabajo fue determinar el grado de influencia de la
dramatizacién como recurso didactico en el desarrollo de la expresion oral del idioma
inglés en estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucién Educativa
“Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019. El tipo de investigacion fue empirica, también
denominada sustantiva, de nivel explicativo y disefio cuasiexperimental, se trabajé con
dos unidades de estudio (grupo control y experimental). La muestra estuvo conformada
por 35 estudiantes del primer afio de educacion secundaria. Como técnicas de recoleccién
de datos se utilizaron la observacion y la prueba pedagogica, siendo sus instrumentos una
ficha de observacion estructurada que permitio verificar la eficacia de los procedimientos
de la dramatizacion como recurso didactico y una lista de chequeo para medir el nivel de
expresion oral del idioma inglés. Resultados: en la posprueba, se evidenciaron que el
grupo experimental alcanzé mejores niveles de logro en el desarrollo de la expresion oral
del idioma inglés, ubicandose un 100% en logro previsto, a diferencia del grupo control
que solo fue el 22,2%.

Palabras clave: Dramatizacion, recurso didactico, expresion oral del inglés.



Abstract
The general objective of this study was to determine the degree of influence of
dramatization as a didactic resource in the development of oral expression of the English
language in the students of the first year of secondary education of the Educational
Institution “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019. The type of research was empirical,
also called substantive, of explanatory level and quasi-experimental design, we worked
with two study units (control and experimental group). The sample consisted of 35
students in the first year of secondary education. Observation and the pedagogical test
were used as data collection techniques, the instruments being a structured observation
form that allowed measuring the effectiveness of the dramatization procedures as a
didactic resource and the checklist to measure the level of oral expression in the English
language. The results showed in the post-test that the experimental group reached better
levels of achievement in the development of oral expression in the English language,
reaching 100% in expected achievement as opposed to the control group, which only
reached 22.2%.

Keywords: Dramatization, didactic resource, oral expression.



Introduccion
Segun la informacién del Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI, 2019)
sobre la matricula en la Educacion Basica Regular del afio 2018, hubo 8°815,800
estudiantes inscritos en los diferentes niveles y modalidades educativas; de los cuales,
2°644,100 correspondian a instituciones educativas publicas del nivel de educacion
primaria'y 1°925,800 a secundaria. Dentro de este marco, La Organizacion de las
Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2015) sostiene que
la asignatura de inglés debe ser obligatoria en la educacion secundaria, y no asi en la
primaria. Ademas, en las instituciones educativas ubicadas en zonas rurales, los
estudiantes deben fortalecer en primer lugar su idioma local y luego aprender el espafiol
como lengua general y recién un idioma extranjero, a pesar que el inglés tiene mayores
coincidencias gramaticales con el quechua que el espafiol.

Sobre el particular, el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2015) estima que los
estudiantes que cursan el idioma inglés durante dos horas a la semana, por cinco afios en
las escuelas secundarias, deben lograr ubicarse en el nivel A2. Sin embargo, esta meta no
se ha logrado, por diversos factores, tales como la ausencia de profesores capacitados,
inadecuada implementacion de las sesiones de ensefianza-aprendizaje, presencia de una
pedagogia débil y excesivo numero de alumnos por aula. Estos factores no permiten que
los estudiantes logren comunicarse en el idioma inglés, porque los docentes focalizan su

atencion generalmente en la comprension y escritura. Segun el Pacto Social de
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Compromisos Reciprocos para la Educacion 2004-2006; los objetivos principales son:
asegurar la responsabilidad equitativa en aras de la calidad educativa, especialmente en la

habilidad numérica, valores, idioma y comunicacion.

Al aumentar el nimero de horas para la ensefianza del inglés (MINEDU, 2015) se
anticipd que durante los afios 2015 al 2020 habria escasez de 2.300 profesores
especialistas. Actualmente, el 70% de las clases de inglés estan dirigidos por profesores
que no estéan calificados para ensefiar esta asignatura. Sin embargo, los objetivos de
desarrollo docente promueven la contratacion de docentes mas calificados, mediante un
aumento salarial e incentivos, tales como becas, cursos de inmersion y concursos. Ademas,
se considerd las movilizaciones de profesores a los EE. UU y al Reino Unido, con becas
para capacitarlos en metodologias apropiadas para la ensefianza del inglés.

La promocidn del dominio de otro idioma (inglés) no es ajeno a organizaciones,
como el Champion Teachers (2017) que busca potenciar la capacidad en investigacion y
reflexion en docentes de la especialidad, para que identifiquen los principales desafios que
tienen los estudiantes e innoven las metodologias. Dentro de este marco, una gran mayoria
de estudiantes presentan serias dificultades comunicativas para el aprendizaje de la
expresion oral del inglés (Brown, 1994 y Richards, 2008); tales como las deficiencias en la
pronunciacion, el abuso de las pausas y las muletillas, que dificultan la organizacién de sus
ideas; por ello, expresan oraciones incompletas e incoherentes, cometen errores
gramaticales con regularidad, carecen de un vocabulario basico, evitan el uso de formas
reducidas de la lengua como las contracciones, elisiones y reducciones silabicas, y en la
pronunciacion hay ausencia de una entonacién adecuada.

Observaciones que se justifican, porque la comunicacion requiere tanto del dominio
de los sistemas linglisticos como del funcionamiento biol6gico de los érganos que

intervienen en el proceso del habla. Por ello, para aprender a comunicarse en una lengua
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extranjera, el estudiante debe asimilar las particularidades de la pronunciacion y
desarrollar habilidades para comprender lo que se escucha, hablar, leer y escribir
utilizando sus propios codigos.

Por su parte, Vasquez (2000) manifiesta que los componentes que intervienen en una
defectuosa produccion oral del inglés, en los estudiantes es “El miedo a cometer errores
frente a sus compafieros de clase y maestros, lo que podria deberse a la falta de un
ambiente de confianza en el salén o al uso de inadecuadas técnicas de correccion por parte
de los profesores” (p. 14).

Esta problematica identificada y descrita por organismos nacionales e
internacionales, asi como por investigadores, se manifiesta en la Institucién Educativa
“Sefior de Atoccasa” del distrito de Churcampa con las siguientes caracteristicas: no se
considera que el estudiante sea el gestor de su aprendizaje, los profesores del area de inglés
no propician un ambiente de confianza, hay ausencia de una permanente participacion y
las relaciones sociales no son las esperadas. Ademas, segun la observacion realizada (guia
de observacidn, apéndice C), las metodologias de la mayoria de los profesores del area de
inglés son tradicionales, solo se orientan a la repeticion de la gramatica, inclusive los
estudiantes no entienden las palabras en un contexto determinado; la debilidad radica en la
falta de capacitacion y de libertad para ensefiar, innovando los procesos metodol6gicos con
materiales y acciones novedosas centradas en la participacion proactiva y permanente de
los estudiantes, para lograr aprendizajes significativos y que la clase sea una experiencia
Unica e irrepetible.

Respecto a los estudiantes, en su mayoria son bilingties y demuestran visible temor
para expresar oralmente sus ideas en inglés ante los demas, son inseguros y equivocarse
significa ser el centro de burla, ademas se ha evidenciado que son muy propensos a

escuchar lo que manifiesta el profesor y a repetir en coro. Esta realidad, hace que el
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estudiante sienta la poca o nula necesidad del aprendizaje del idioma inglés, no se torna
necesario para su comunicacion cotidiana; del mismo modo, se percibe la falta de interés
evidenciada en una pronunciacion poco comprensible, no toman en cuenta las pausas, la
articulacion es débil, no logran la precision cuando dialogan utilizando frases sencillas;
respecto a la entonacidn no toman en cuenta las inflexiones tonales, los matices
semanticos; por ello, la intensidad de la expresion presenta un volumen inadecuado.

Otro aspecto, es la fluidez durante la comunicacion, no muestran una prolongacion
discursiva logica, sus ideas son limitadas, lo Unico que hacen es repetir de memoria lo que
han aprendido, preguntar cual es su nombre, repetir los colores y el abecedario, asi como el
nombre de objetos, animales y frutas pero mal pronunciadas y descontextualizadas de las
frases, oraciones o raciocinios, sus dialogos son limitados e incoherentes, no se percibe la
conexion de sus ideas, no relacionan porque no lo practican, los mensajes que transmiten
no tienen sentido, son palabras sueltas, los significados poco o nada les interesa, cada
término pronuncian aisladas de una frase, oracién o discurso y no toman en cuenta el uso
de los conectores, por lo que sus ideas carecen de una construccion logica.

Por ello, el objetivo general de la investigacion fue determinar el grado de influencia
de la dramatizacion como recurso didactico, en el desarrollo de la expresion oral del
idioma inglés en estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la IE “Sefior de
Atoccasa”, Churcampa - 2019.

La investigacion es de tipo sustantiva-empirica, nivel explicativo y disefio
cuasiexperimental, sobre una poblacién censo de 35 estudiantes del primer afio de
educacién secundaria. Como instrumentos de recoleccién de datos se utilizaron una ficha
de observacidn estructurada para verificar la eficacia de la dramatizacion en los procesos
de ensefianza aprendizaje y una lista de chequeo para medir el nivel de expresion oral del

idioma inglés. La confiabilidad se realiz6 con el Coeficiente Alfa de Cronbach, cuya
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prueba piloto fue aplicada a 10 estudiantes y el resultado fue de 0,923. La validez se
determind mediante la verificacion y valoracion del juicio de expertos, siendo el promedio
ponderado 88.1, lo que significa que la condicion de aplicabilidad del instrumento es muy
buena.

Los datos fueron procesados y plasmados en tablas estadisticas. EI procesamiento
informatico se realiz6 con apoyo del Software IBM-SPSS version 24. La eleccion de los
estadigrafos tuvo correlato con la distribucion no normal de los datos, conforme a la
prueba de normalidad de Kolmogorov-Smirnov (prueba no paramétrica). El resultado
evidencio que en la posprueba el grupo experimental alcanzé mejores niveles de logro en
el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés, ubicandose el 100% en logro previsto a
diferencia del grupo control, que solo fue el 22,2%.

La presente investigacion tiene la siguiente estructura, en el capitulo I, se ha
considerado el problema de investigacion: identificacion, descripcién, formulacion del
problema, objetivos y justificacion. En el capitulo 11, se presenta de manera sistematizada
el marco tedrico, que desarrolla los siguientes aspectos: antecedentes, teorias o enfoques
y el marco conceptual. En el capitulo 111, se abordé el desarrollo metodolégico:
formulacidn de la hipétesis, operacionalizacion de las variables, tipo, nivel, método y
disefio; ademas de la poblacion, muestra, tipo de muestreo, instrumentos de recoleccion,
técnicas de procesamiento y los aspectos éticos, en el Capitulo 1V, se presentan los
resultados, procesamiento de datos mediante tablas estadisticas descriptivas e
inferenciales y la discusion. Finalmente, el capitulo V contiene la propuesta innovadora,

las conclusiones, recomendaciones, referencias y apéndices.



CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion de la situacion problematica
Segun el indice de dominio de la lengua inglesa (Education First, 2018) de los 88
paises evaluados: Suecia, Noruega y Dinamarca se ubicaron entre los 5 primeros,
de los 12 paises que lograron un nivel muy alto de inglés, 10 son europeas.
América Latina no pudo sobresalir en el ranking. De hecho, fue la Gnica region
del mundo que tuvo un promedio méas bajo en comparacion a la evaluacion
anterior.

Los resultados de las evaluaciones evidencian que el aprendizaje del inglés
presenta un nivel muy bajo. El sistema educativo peruano, no ha generado las
condiciones para lograr aceptables niveles de dominio, ni la calidad necesaria en
el desarrollo de la asignatura. Las instituciones educativas publicas, especialmente
las rurales, no tienen las condiciones adecuadas para la implementacion de las
clases. Las oportunidades de aprendizaje ajenas al sistema educativo, con una
oferta cada vez mayor, no lograron compensar esas deficiencias.

En el caso del Pert un grupo mayoritario de estudiantes se ubicaron en el
nivel bajo. Sin embargo, el “Plan Pert” propone un programa nacional de
ensefianza del inglés, como una forma de atraer la inversion extranjera; se percibe

que podria aumentar la competitividad (Ministerio de Educacion, 2016a). El



sistema educativo de Per(, al igual que el resto de América Latina presenta un
desempefio menor a los esperados, en comparacion a los asiaticos y europeos
(English First, 2016).

En el Perq, las instituciones educativas de nivel secundaria que estan bajo la
modalidad de “Jornada Escolar Completa”, desarrollan 5 horas de clases del
inglés a la semana. Se trata de 1,604 centros escolares en el 2016, que acogieron
al 28% de la poblacion estudiantil. Al afio siguiente 400 instituciones educativas
maés, fueron convertidas en instituciones educativas de jornada escolar completa,
haciendo un total de 2,004 instituciones, lo que indica que un mayor nimero de
estudiantes tuvieron acceso a las clases de inglés (Instituto Integracion, 2016). En
el afio 2017, més de 5,000 instituciones educativas del nivel secundario, de medio
tiempo impartieron clases 3 horas semanales (Ministerio de Educacion, 2016b).
Lo que indica que el 75% de las instituciones educativas publicas de nivel
secundaria en el Per impartieron cinco horas de clases semanales en el &rea de
inglés.

Sobre esta problematica, Chiclote (2005) indica que “Existen limitados
materiales, como medios audiovisuales: televisor, Cd player, computadora, etc. que
permitan desarrollar la expresion oral” (p. 12). Ademas, particularmente en los
primeros afios de la educacién secundaria, se percibe una dificil oralidad del inglés,
no pronuncian con precision y correccion (Ninamango, 2008); situacién que se
debe tener en cuenta, para garantizar el logro de los objetivos del area; sin embargo,
los docentes no consideraron esta informacion, y siguieron haciendo lo que siempre
hacian, ensefiar solo la escritura de las palabras inglesas mas usuales, sin una

finalidad clara.



En el 2014, se dio a conocer que la educacion bilingle, por su importancia
se constituye en una prioridad, siendo el inglés idioma necesario para el afio 2021
(British Concil, 2015). Sin embargo, este objetivo del milenio quedo sin
implementar hasta la fecha.

La experiencia en el desarrollo de la asignatura de inglés, nos permitio
identificar que la Unidad de Gestion Educativa Local de Churcampa, no cuenta ni
ha contado con un plan de capacitacion permanente a los docentes, especialmente
en metodologia y didactica, pertinentes a su espacio social y cultural. Las
instituciones educativas, especialmente de las zonas rurales no cuentan con
laboratorios de idiomas debidamente implementados, que permitan desarrollar y
fortalecer el aprendizaje del inglés. En este aspecto, cada profesor promueve su
autoaprendizaje, generalmente a través de los llamados cursos “on line”, videos,
tutoriales, experiencias validadas y libros digitales.

En la Institucién Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019,
especificamente en el area de inglés se realizé un diagnostico, y se observo que
los estudiantes presentan dificultades para expresar oralmente sus ideas en el
idioma inglés. En el caso de los profesores se identifico las siguientes
caracteristicas: la mayoria de ellos desarrollan procesos de aprendizaje tradicional,
las clases no son metddicas, no dan lugar al desenvolvimiento oral de los
estudiantes; asi como, a la creatividad y al fortalecimiento del protagonismo,
tampoco el ambiente favorece para que ellos construyan sus propios
conocimientos.

El aprendizaje del inglés, no solo consiste en saber escribir en ese idioma,
sino en pronunciar las palabras y desarrollar estrategias de comunicacion usando

lo aprendido. En el diagndstico (apéndice C), encontramos que los estudiantes del



primer afio de secundaria son bilingues (quechua y espafiol), que demuestran
temor frente a las burlas de sus comparieros, debido a una pronunciacion poco
comprensible, transfiriendo vicios de diccion en aspectos de entonacion, fluidez,
adecuada articulacion y coherencia. En muchos casos se limita a repetir: ;cuél es
tu nombre?, los colores y el abecedario; asi como, nombre de algunos objetos,
animales y frutas, cada término es pronunciado de manera aislada y sin conexion
con las otras palabras que forman una oracién o discurso légico.

Lo resaltante de la asignatura es que sus cuadernos son impecables, muy
bien disefiados, lo que lleva a concluir que le dan mucha importancia a la forma,
pero no al aprendizaje.

El problema sustancial que presentan la mayoria de los estudiantes es la
dificultad en la expresion oral, reflejada en una inadecuada pronunciacién, que no
es clara ni comprensible. Su comunicacion no es fluida, en una oracion dos o tres
términos pronuncian bien o simplemente una frase, no consideran las pausas
necesarias durante el didlogo.

En cuanto a la entonacion, no es adecuada porque el estudiante no tuvo
oportunidades de desarrollar la habilidad de dialogar con sus comparieros, no tiene
la necesidad de hacerlo, porque al salir de la clase de inglés todo vuelve a ser
como antes. En cuanto a la expresion fluida, es muy limitado el uso del recurso
verbal y no verbal en el proceso comunicativo. La riqueza del vocabulario inglés
es restringida, no consideran necesario incrementarlo. A todo ello, se suma que
sus entornos familiares y sociales no consideran importante el idioma inglés.

Ante la necesidad de una practica docente mas eficiente, con resultados

positivos que impacten en los educandos con el propdsito de mejorar, crecer,

fortalecer, superarse y seguir aprendiendo; surgio la inquietud de investigar: La



influencia de la dramatizacion como recurso didactico para mejorar la expresion
oral del idioma inglés, especificamente en estudiantes de culturas diferenciadas,
que tienen como idiomas al quechua y al castellano, que estan cursando el primer
afo de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa” del
distrito Churcampa.
1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general
¢En qué medida la dramatizacion como recurso didactico influye en el desarrollo
de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la Institucién Educativa Sefior de Atoccasa, Churcampa -
2019?
1.2.2. Problemas especificos:
e (En qué medida la dramatizacion como recurso didactico influye en el nivel
de pronunciacion del idioma inglés?
e (En qué medida la dramatizacion como recurso didactico influye en el nivel
de entonacién del idioma inglés?
e (En qué medida la dramatizacion como recurso didactico influye en el nivel
de fluidez verbal del idioma inglés?
e (En qué medida la dramatizacion como recurso didactico influye en el nivel
de coherencia de la expresion verbal del idioma inglés?
1.3. Formulacién de objetivos
1.3.1. Objetivo general
Determinar el grado de influencia de la dramatizacién como recurso didactico en

el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del primer



ano de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Senor de Atoccasa”,
Churcampa - 2019.
1.3.2. Objetivos especificos
e Determinar el grado de influencia de la dramatizacién como recurso
didactico en el nivel de pronunciacion del idioma inglés.
e Determinar el grado de influencia de la dramatizacion como recurso
didactico en el nivel de entonacion del idioma inglés.
e Determinar el grado de influencia de la dramatizacién como recurso
didactico en el nivel de fluidez verbal.
e Determinar el grado de influencia de la dramatizacion como recurso
didactico en el nivel de coherencia de la expresion verbal del idioma inglés.
1.4. Justificacion de la investigacion
1.4.1. Justificacion tedrica
El desarrollo del marco teorico, los antecedentes, el sistema de enfoques, el marco
conceptual y las conclusiones facilitaron generar informacion empirica innovada,
acerca de la dramatizacion como recurso didactico y la expresion oral del idioma
inglés, especificamente en una realidad como la provincia de Churcampa, con
estudiantes quechua hablantes y de culturas diferenciadas, constituyéndose en un
aporte. Ademas, los resultados permitiran proponer acciones para mejorar la
didactica del docente. Los fundamentos tedricos de la tesis, debidamente
sistematizadas serviran a las futuras investigaciones sobre el tema, como
antecedente.
1.4.2. Justificacion practica
Someter a procesos experienciales, esta investigacion de caracter social,

pretendio, validar una metodologia para el aprendizaje de la expresion oral del



inglés, centrada en la dramatizacion como un recurso didactico y constituirse en
un aporte significativo para las instituciones educativas de los diferentes niveles,
orientada a la solucién global o parcial del problema identificado (dificultades en
la expresion oral del idioma inglés); los datos confiables producto de la realidad
de los hechos, despertaron el interés a los docentes para la bisqueda de nuevas
estrategias o recursos orientados a garantizar el aprendizaje del inglés
especificamente en la expresion oral; ademas, asumir un compromiso sobre su
practica educativa, ejerciendo sus roles con responsabilidad, para mejorar sus
competencias en el area indicada. Los instrumentos elaborados, se constituyen
como aportes para otras investigaciones similares al tema.

1.4.3. Justificacién metodolégica

Los profesores responsables del desarrollo del &rea de inglés, tendran a su alcance
una fuente de informacién que refleja validez y confiabilidad, sustentada en los
resultados de la aplicacion de los procedimientos o pasos de la dramatizacion
como recurso didactico adaptado a una realidad andina como la provincia de
Churcampa.

Del mismo modo, los resultados de la investigacion permitieron consolidar
informacion valiosa, porque aprendemos inglés para ser creativos, saber dialogar
y comprender; aspectos que nos permitiran una educacion de mejor calidad, sin
limitarnos a seguir estudios solo en las universidades o centros de formacién de
nuestro pais, sino con posibilidades estudios en el extranjero; ademas tendremos
acceso a informacién actualizada y completa en inglés y oportunidades de conocer
los altimos avances cientificos, académicos y tecnolégicos.

También contribuira a definir procesos institucionales, mediante la

utilizacién de metodologias activas y creativas orientados a alcanzar mejores



logros educativos, a partir de una préctica docente innovadora. Como es el caso,

de la dramatizacion implementada para el aprendizaje de una lengua extranjera.



CAPITULO I
MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes de la investigacion

Con la finalidad de comprender con claridad la probleméatica motivo de
investigacion, se revisaron estudios similares realizados en diferentes espacios:
Internacionales, nacionales y regionales o locales:
2.1.1. Internacionales
Boquete (2011) desarrollé la tesis: El uso del juego dramético en la ensefianza de
lenguas: las destrezas orales. El estudio fue de tipo aplicado, nivel explicativo y
disefio cuasiexperimental, la muestra de estudio lo conformo con los estudiantes
del tercer afio de educacion secundaria, el instrumento que utiliz6 para el recojo
de informacion fue el “Despliegue de la Funcion de Calidad”. Sus conclusiones
fueron: es posible lograr el objetivo de la integracion del juego dramatico en la
ensefianza de las destrezas orales en el idioma inglés. El juego dramatico mejora
la expresion oral y la competencia comunicativa, también estimula la creatividad,
favorece la interrelacion, fomentando la empatia y la cercania entre los
participantes. Ayuda a superar la timidez para hablar y actuar en publico, por
ende, ha demostrado que es posible la integracion del juego dramatico para el
aprendizaje del idioma inglés como elemento que refuerza los procesos

cognitivos: la observacion, la concentraciéon y la memoria.
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Kovacs (2013) desarrolld la tesis: Aplicacion del dramay el teatro: técnicas
de drama en la ensefianza del inglés para fines especificos. Estudio de tipo
empirico y nivel explicativo con disefio cuasiexperimental; la muestra de estudio
lo constituyd con 30 estudiantes, el instrumento utilizado para el recojo de
informacion fue el intuitivo de Poka-yoke. Concluyé que la técnica de la
dramatizacion en la ensefianza del idioma inglés, es un instrumento eficaz para ser
asimilado y aprendido especialmente en estudiantes principiantes, que cursan los
primeros afos del inglés con fines especificos, agregoé que el “role playing” y la
simulacion los prepara para una futura profesion ya que jerarquiza las actividades
en base a sus intereses y necesidades.

Cuartero de los Rios (2014) desarroll6 la tesis: La dramatizacion en la clase
de inglés. La investigacion fue de enfoque cualitativo, nivel descriptivo-
interpretativo y disefio no experimental. La muestra lo constituy6 con 18
estudiantes del sexto grado, de los cuales cinco fueron de nacionalidad rumana.
Los integrantes del grupo de trabajo se ajustaron a las exigencias psicoevolutivas,
Ademas tomd en cuenta las diferencias individuales de los participantes. Los
instrumentos que utilizoé fueron: la evaluacion escrita y la observacion. Valord la
comprension y expresion escrita y oral. Ademas, el interés y la motivacion hacia
el cumplimiento de las actividades, en base a la cooperacion del trabajo en grupo.
Concluida las sesiones demostrd el logro de los objetivos propuestos y la eficacia
de las estrategias utilizadas durante la clase. Concluy6 que la aplicacion apropiada
de las estrategias ludicas, como la dramatizacion facilitan a los profesores y
estudiantes, a seguir aprendiendo a aprender. Resalté como valioso, que durante
las vivencias académicas se observo interés y motivacion por el aprendizaje del

inglés.
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Vergara 'y Monsalve (2014) investigaron: EI método audio lingual en la
ensefianza del inglés como lengua extranjera utilizando canciones pop rock como
recurso pedagogico. El estudio corresponde al tipo aplicado, nivel explicativo y
disefio cuasiexperimental, la muestra lo constituyeron con 26 estudiantes de
cuarto afio de secundaria del “Liceo Bolivariano Rafael Medina Jiménez”, el
instrumento que implementaron para el recojo de informacion, fue un cuestionario
con respuestas cerradas, tipo Likert.

Como resultados manifestaron que un porcentaje significativo de los
estudiantes (més del 50%) mejoraron su aprendizaje del idioma inglés gracias a
los procedimientos bien implementados del método audio lingual. Como
conclusién mencionaron que con un buen equipamiento y haciendo uso de
estrategias de audicidn y expresion se elevo el nivel de aprendizaje del idioma
inglés.

Salas (2017) desarrollo su tesis sobre: El uso del teatro en la clase de inglés
como estrategia didactica. La investigacion fue empirica de nivel explicativo y
disefio experimental, la muestra estuvo constituida por los estudiantes del séptimo
y décimo primer afio del “Colegio Laboratorio Universitario de Puntarenas”
(CUP). En dicha experiencia académica se implemento técnicas teatrales
orientadas a la creacidn colectiva, a partir de la puesta en escena de un tema
especifico, en la que los estudiantes fueron los encargados de proponer ideas para
elaborar los guiones en inglés.

Los instrumentos fueron dos cuestionarios, ambos con preguntas abiertas y
cerradas, que permitieron recoger datos; ademas resalto que la observacion
debidamente instrumentalizada de todo el proceso, es la constante mas relevante,

porque abarca la discusion inicial, la seleccion del tema, la creacion de dialogos,
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la identificacion de elementos complementarios, tales como musica, canciones,
vestuario, escenografia y otros.

Las conclusiones fueron: en el grupo de décimo primer afio, la totalidad de
la muestra seleccionada logré mejorar los aspectos de pronunciacion, gramatica,
vocabulario y fluidez. En el caso de los integrantes del séptimo, en su mayoria
(86,9%) lograron elevar el nivel de aprendizaje del idioma inglés.

Gudifio (2017) realiz6 la investigacion: La dramatizacion en el desarrollo
de la produccién oral del idioma inglés. El trabajo fue de naturaleza cualitativa,
con metodologia descriptiva-interpretativa. El enfoque fue mixto, en la modalidad
socio-educativa con un nivel de profundidad analitica, la muestra lo constituyd
con 154 estudiantes que estuvieron cursando el segundo afio de bachillerato, el
instrumento que utilizé para recolectar informacion fue una lista de cotejo. Arribo
a la siguiente conclusién: la dramatizacion contribuy6 en un porcentaje
significativo a fortalecer las habilidades comunicativas, especificamente de
caracter oral y corporal, conforme a las necesidades de cada estudiante; lo que
favorecio el fortalecimiento del nivel de pronunciacion del idioma inglés.

Torres (2017) investigd el tema: EI drama como herramienta en el aula de
lengua inglesa. El estudio fue empirico, de nivel descriptivo, interpretativo y
explicativo. Como metodologia utilizo el aprendizaje vivencial mediante la
herramienta del drama, cuya finalidad fue lograr un ambiente participativo; para
ello disefi6 una serie de sesiones de aprendizaje del inglés. La muestra conformo
28 estudiantes que cursaban el sexto grado de la Institucion Educativa
“Inmaculado Corazon de Maria” (Portaceli) de Sevilla. El instrumento que utiliz6
fue una ficha de observacién estructurada. Las conclusiones a las que arrib6

fueron: una segunda lengua se aprende de manera natural en la que se deben
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implementar situaciones y contextos para que los estudiantes puedan hacer uso del
vocabulario y de las estructuras gramaticales de manera natural, como una
necesidad cotidiana y, el drama es eficaz para crear esas situaciones y los alumnos
no tengan que memorizar reglas, sino de la practica vocabular (adecuada
pronunciacion) deducir la gramética.

2.1.2. Nacionales

Rodriguez y Vasquez (2011) investigaron: La influencia de la técnica juego de
roles, basado en el enfoque comunicativo, en la expresion oral del idioma inglés
de las alumnas de Secretariado Bilingie del “Instituto Da Vinci”. El estudio fue
de tipo préctico, nivel explicativo y disefio cuasiexperimental. La muestra lo
constituyeron los estudiantes del tercer afio de secundaria, el instrumento utilizado
para el recojo de la informacion fue una lista de chequeo y para medir la eficacia
de la técnica del juego de roles, disefi6 una ficha de observacion estructurada. Las
conclusiones a las que arribaron fueron: El “juego de roles”” como una técnica,
cuya base se encuentra en el enfoque comunicativo contribuy6 a mejorar el nivel
de expresion oral del inglés en los estudiantes, ya que las caracteristicas de las
clases fueron interactivas y despertaron el interés y la necesidad del estudiante
para aprender otro idioma.

Castillo (2012) desarroll6 la tesis: Las canciones como herramienta
didactica en el aprendizaje de idioma inglés de los estudiantes del cuarto grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Libertador Simon Bolivar
de Pativilca”, fue un estudio de tipo sustantivo, nivel explicativo y disefio
cuasiexperimental. La unidad de estudio constituyé los estudiantes del cuarto afio
de secundaria, el recurso utilizado durante las sesiones de aprendizaje fue el

Diagrama de Gantt. Como conclusion, expresa que la aplicacion apropiada de las
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canciones en inglés mejora el nivel de asimilacion del idioma inglés y las
capacidades de expresion oral (76%); asimismo, permitié contribuir en la
solucién de los problemas de aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes del
cuarto grado de secundaria de la Institucién Educativa “Libertador Simén
Bolivar” de Pativilca.

Caro, Collana y Condori (2012) investigaron: La influencia de las canciones
en el aprendizaje del idioma inglés en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de la Institucion Educativa N° 0029 Coronel PNP Marco Puente
Llanos del distrito de Ate UGEL N° 06 - Lima. El estudio corresponde al tipo
empirico, nivel explicativo y disefio cuasiexperimental, la muestra lo conformo
con los estudiantes del quinto grado de educacién secundaria, los instrumentos
que utilizaron para el recojo de informacion fueron una ficha de observacion y un
cuestionario de la prueba pedagdgica. Como conclusiones afirman que las
canciones influyen significativamente en el nivel de aprendizaje del idioma inglés,
tales como en las capacidades de expresion oral, comprension de textos y
produccion, ya que un porcentaje significativo de los participantes se ubicaron en
un nivel de logro bueno.

Viteri (2019) desarroll6 la investigacion: El teatro en el desarrollo de la
expresion oral en estudiantes de inglés de 17 a 20 afios del nivel basico (Al- A2)
de un Instituto de Inglés de Lima Metropolitana, 2017. Investigacion de alcance
explicativo y disefio cuasiexperimental, con pre y posprueba. La muestra
conformd 53 participantes entre varones y mujeres, separados en dos grupos:
experimental (27) y control (26). El instrumento que utiliz6 para la recogida de
informacidn fue una escala de estimacion. Las conclusiones evidenciaron que hay

una diferencia marcada del nivel de expresion oral, entre los grupos experimental
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y control. Consecuentemente, el teatro como una técnica de apoyo, influye
significativamente (p=0,043 < 0,05) en el nivel de expresion. Los resultados de la
posprueba (p=0.080) indican que hay una diferencia estadisticamente significativa
entre los resultados del grupo control y experimental, porque se trata de una
competencia compleja que requiere del dominio de otras habilidades.

2.1.3. Regionales o locales

Rodriguez y Tineo (2012) investigaron: La aplicacién del juego didactico en el
aprendizaje de inglés en estudiantes del primer grado de secundaria de 1a
Institucion Educativa “Meliton Carbajal . Este estudio es de tipo aplicado, nivel
explicativo y disefio cuasiexperimental; la muestra de estudio fueron los
estudiantes del primer afio de secundaria, los instrumentos utilizados durante el
recojo de informacion fueron una ficha de observacion directa y un cuestionario
de la prueba pedagdgica. En las conclusiones afirmaron que los pasos
implementados de los juegos didacticos, mejoraron el nivel de aprendizaje del
inglés, especificamente en los estudiantes que conformaron el grupo experimental,
logro estadisticamente significativo. Consecuentemente, las actividades ludicas
incorporadas a los procesos de ensefianza-aprendizaje mejora el nivel de
produccion de textos en inglés, en estudiantes del primer afio de secundaria.

De la Torre (2014) realizo el estudio: Aplicacion del TIC para el
aprendizaje del inglés en el quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa “José Gabriel Condorcanqui ”. Investigacién de tipo empirico con un
nivel descriptivo y un disefio en la variante cuasiexperimental, la muestra estuvo
constituida por los estudiantes del quinto afio, los instrumentos implementados
para el recojo de datos fueron: una ficha de observacién estructurada y una lista de

chequeo. Como conclusiones afirmé que la aplicacion adecuada de la TIC influye
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significativamente en el nivel de aprendizaje del inglés. Observé que en el
promedio de los criterios de evaluacién mejoraron sustancialmente méas de 98%.
En el grupo experimental 24 estudiantes aprobados y solamente un estudiante fue
desaprobado, lo que no ocurri6 con los estudiantes del grupo control.

Pérez (2017) investig0: Las canciones infantiles como recurso didactico y el
rendimiento escolar en el area de inglés en los estudiantes del primer afio de
secundaria de la Institucion Educativa “Mariscal Caceres”. Debido a su
naturaleza es un estudio de tipo aplicado, nivel explicativo y disefio
cuasiexperimental. La poblacién muestreada conformé 70 estudiantes de las
secciones “B” y “C” (grupo experimental 35 y control 35). Los instrumentos que
elabord fueron: un cuestionario de la prueba pedagdgica y una guia de
observacion. Las conclusiones fueron, las canciones infantiles como un recurso
pedagogico influyen significativamente en el nivel de rendimiento en el area de
inglés (Z=-4,696; p=0,000). Esto indica que mas del 50% de los participantes
mejoraron su nivel de aprendizaje del inglés.

Los antecedentes citados son la base del trabajo de investigacion, los
criterios de seleccion empleados, mas alla de las variables definidas, han sido
determinados por la ubicacion y cobertura de cada uno de ellos; buscando ir de la
particularidad de cada espacio geografico y temporal a la generalidad de sus
resultados. Ademas, nos permitio visibilizar el contexto del bajo nivel de
expresion oral del inglés, qué tipos de estudios se han realizado sobre este tema,
con gué tipo de muestras, de qué manera se han recolectado los datos, en qué

lugares se ha llevado a cabo y qué disefios se han utilizado.
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2.2. Bases teoricas
2.2.1. Definicion de la dramatizacion como recurso didactico
La dramatizacion es un recurso didactico, que se aplica en diferentes cursos
relacionados a temas de comunicacion, de ciencias sociales e incluso en el area de
las ciencias formales y es definida por Cervera (1989) como un proceso
convencional en el cual las cosas -objetos, hechos, personas- dejan de ser lo que
realmente son, para convertirse en otras a las que representan. Al incorporar al
campo educativo, se constituye en una actividad dirigida, que pone al estudiante
en contacto con realidades no conocidas.

Como afirma Holden (1982) la dramatizacion es: “Cualquier tipo de actividad
en las que se pide a los estudiantes ya sea para retratarse a si mismo o para retratar
a otra persona en una situacion imaginaria” (p. 82). Por su parte, Lopez y otros
(2009) afirman que dramatizar es “convertir en estructura dramética algo que no
lo es, conferir rasgos teatrales (personajes, conflicto, espacio, tiempo, argumento y
tema)” (p. 18). Por su parte, Fuegel (2000) sostiene que dramatizar es representar
personajes, producir escenas. Su proposito, inclusive es terapéutico, estético,
pedagdgico y de investigacion. Es una forma de expresion personal y social,
material de una gran riqueza linguistica, pero poco aprovechado por los
profesores, terapeutas, directores de empresas, etc. En términos generales es un

proceso de interaccidn interpersonales.

Dentro de este marco, Desialova (2009) sostiene que la dramatizacion como
recurso didactico, es “Dar a los estudiantes una experiencia (dry-run) de utilizar el
lenguaje para una genuina comunicacion y utilidad en la vida real; y para generar
una necesidad de hablar” (p. 34). Otro aporte, que consideramos importante es de

Brown (1983), quien sostiene que la expresion oral del idioma inglés, es un proceso
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interactivo de construccién de significados que incluye dar y recibir, donde la
forma y el contenido debe ser concordante al contexto. En efecto, este proceso
provocara en el estudiante la necesidad de utilizar los terminos aprendidos en su
cotidianidad comunicativa.

Teniendo en consideracion las definiciones, la dramatizacién no es solo un
recurso didactico de gran importancia en los procesos de ensefianza-aprendizaje,
en un momento que los estudiantes afrontan sus primeras experiencias de
socializacion, y en un medio que no les es familiar; también se suman la falta de
capacidad para sobreponerse a las adversidades académicas; como por ejemplo de
prestar atencion o de concentrarse, de controlar sus impulsos, de sentirse
responsable por el cumplimiento de su trabajo o de interesarse por lograr buenos
aprendizajes. Dentro de este marco, cualquier accion pedagogica que fortalezca
sus habilidades ayudarad a mejorar y consolidar su formacién personal; solo asi se
justificara la necesidad de una educacién emocional en la institucion educativa.
Indudablemente, contar con una educacion emocional mejora la capacidad que
tiene la escuela para ensefiar. En términos generales, la dramatizacion es un
conjunto de actividades que facilitan la expresién de emociones, experiencias,
saberes y sentimientos, para lograr aprendizajes significativos, como producto de
la articulacion del contenido curricular transferido, con los sentimientos y
vivencias cotidianas del estudiante.

2.2.2. Importancia de la dramatizacién como recurso didactico

La dramatizacion como recurso didactico tiene maltiples impactos, porque
incorpora actividades interactivas. El habla, no es solo un instrumento funcional,
sino una forma de comportamiento social, y mediante el drama el estudiante

fortalece las habilidades comunicativas dentro de un marco de convivencia real
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(Barroso y Fontecha, 1999). Respecto al valor de la dramatizacion como un

recurso didactico en las instituciones educativas, Munther (s/f.) expresa lo

siguiente:

a.

En el caso de los quechua hablantes, se aprovecha las construcciones
gramaticales, parecidas en ambos idiomas para desarrollar sus habilidades
linguisticas de manera natural.

La dramatizacion como recurso didactico, es una metodologia integral, expresa
los aspectos verbales y no verbales en una determinada escena, activa la
gestualidad, estableciendo un equilibrio entre lo fisicos e intelectual del
proceso de aprendizaje.

Se vale de los sentimientos y los conocimientos del estudiante frente a un

hecho planificado previamente.

. Contextualiza las palabras a un entorno ficticio, construyendo los mecanismos

actitudinales y cognitivos que le permitird actuar de la misma manera en su
cotidianidad.

Enfatiza el logro de aprendizajes de los estudiantes y sus aportaciones
multidimensionales, aprovechando sus capacidades y oportunidades, para
superar las diferencias en las formas de aprendizajes.

Fortalece la autoestima del estudiante, al darle conciencia de si mismo y de sus

capacidades expresivas; generando confianza para mantenerse motivado.

. El estudiante se siente motivado por el apoyo que recibe del docente durante

las actividades preparatorias a su presentacion, resalta la expectativa generada

por su préxima actuacion.

. Hay una serie de responsabilidades que debe asumir los alumnos.
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i. Fomenta un estilo de aprendizaje significativo, donde la creatividad y la

imaginacion se ponen en juego; también promueve actitudes para la asuncion

de riesgos, elemento esencial en un proceso de aprendizaje afectivo del idioma.

Muestra un efecto positivo en la dindamica social y en la atmdsfera del aula, ya

que permite formas de aprendizaje social y cooperativa.

k. Es una experiencia significativa, requiere pocos recursos. En la mayoria de los
casos, todo lo que se requiere es una “sala llena de estudiantes”.

La dramatizacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje permite mejorar
el nivel comunicativo de los estudiantes; desde el punto de vista de Heldebrand
(2003) tiene un elemento sustancial la practica ludica, por ello, motiva a
participar de manera espontanea e informal para aprender la expresion oral del
inglés u otros idiomas; ademas, facilita la adquisicion de términos nuevos e
incrementar el caudal vocabular. Ayuda en la correcta pronunciacion y
entonacion de la terminologia inglesa; aumenta la confianza para expresar sin
temor sus ideas y sentimientos. Construye una mejor comprension de su cultura
y compromete a los estudiantes en un proceso de actividad fisica integral.

Segun la Organizacién Cultural denominada: “Plataforma Educativa
Aragonesa” (PEA, s/f.) las funciones de la dramatizacion en los procesos de
ensefianza-aprendizaje son: cultivar la imaginacion, la creatividad y la
participacion espontanea; comprender y aprovechar las posibilidades
comunicativas del cuerpo, mediante gestos y posturas; realizar movimientos
(desplazarse) que ayuden a transferir el contenido del tema de manera
comprensiva; comprenderse y aceptarse a si mismo, identificando sus
potencialidades. Respetar las opiniones durante la escenificacion y las formas de

presentacion en el escenario; fortalecer sus habilidades sociales, mediante la



21

comunicacion verbal y no verbal; aprender a observar a los otros, y a ser

observados por ellos, ser reflexivos y asumir las consecuencias de nuestros actos

en el momento de ser criticados. Desinhibirse, sobre ponerse a situaciones
adversas, alcanzar autonomia de pensamiento durante la elaboracion de los
libretos y las representaciones; fortalecer la sensibilidad, siendo capaces de
ponernos en el lugar del otro, cualidad que se ha perdido por la
instrumentalizacion del hombre.

2.2.3. La dramatizacion en la educacion

Bolton (1986) citado por Mustafa (2006) sefiala que el drama en la educacién, asi

como la categoria obra artistica, es un concepto familiar. EI drama en la escuela es

un recurso pedagdgico o didactico que permite transmitir de manera efectiva y

comprensiva contenidos curriculares para desarrollar diversas areas del

conocimiento. Sostiene Athiemoolam (2014) que se refiere al “uso de la
dramatizacién como transporte de la ensefianza a través del curriculo. Esto es

usado para ampliar el conocimiento de los aprendices” (p. 4).

Al respecto, Hannele (2012) menciona que los objetivos del drama en las
sesiones de ensefianza-aprendizaje permiten:

e Mostrar el dominio del conocimiento tematico, la creacién de condiciones para
actuar en confianza (mente, cuerpo y voz); ademas de una colaboracion
solidaria y empatica.

e Promover actividades para fortalecer las habilidades de interrelacion entre el
profesor y los estudiantes mejorara el proceso de comunicacion verbal y no
verbal.

e Propiciar el entendimiento entre pares, motivada por la diversidad de

situaciones que vivencian los estudiantes; para explicar este aspecto, Rodriguez
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(1997) hace referencia a la matética, indicando que debe ser entendida como
una estrategia del docente para facilitar el aprendizaje, previo conocimiento de
sus alumnos, identificar su “yo real”. Sino conocemos las peculiaridades:
talentos y formas de aprendizaje de los estudiantes, no lograremos los objetivos
programados; por ello, la dramatizacion es el mecanismo adecuado para
garantizar la transferencia de conocimientos y comprender las actitudes de los
estudiantes, ya que muchas actitudes ocultas afloran durante la dramatizacion.
Para Lopez (2009) la dramatizacion utilizada como un recurso didactico para
la ensefianza de la lengua extranjera, considera dos aspectos: El juego de roles,
que consiste en asumir un papel en la representacion de pequefias escenas y la
simulacion, que es imitar o fingir lo que no es. La intencion del drama es crear y
recrear un “universo* mucho mas completo y complejo porque el estudiante vive
realidades diversas, que lo motivan a aprender.
Sobre el particular, Heldenbrand (2003) afirma que la dramatizacién, es un
tipo de actividad educativa que exige a los estudiantes a retratarse a si mismo o a
tomar a otra persona en una situacion imaginaria. Su caracter es divertido e
informal, pero llamativo, por eso despierta la curiosidad de los estudiantes;
aspecto que es aprovechado para aprender a entonar, vocalizar o pronunciar
adecuadamente la terminologia inglesa. Por otro lado, genera confianza, crea una
atmosfera de seguridad para la mejor comprension de la cultura, motiva hablar sin
temor, e involucra en una actividad fisica e intelectual.
Consecuentemente, la dramatizacion implementada en las sesiones de
ensefianza-aprendizaje, promueve una constante interaccion autbnoma, porque es
flexible y motivadora, donde es posible identificar, analizar y resolver conflictos

reales e imaginarios, utilizando diferentes formas de comunicacion.
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2.2.4. Objetivos de la dramatizacion como recurso didactico

Para Cervera (1981) los objetivos que persigue la dramatizacion, es desarrollar la
comunicacion en todas sus formas y potenciar la creatividad mediante acciones
diversas. Consecuentemente, fortalecer las capacidades comunicativas seria el
objetivo general.

Otros objetivos del uso de la dramatizacion en clase, segun Lopez et al.,
(2009) y Garcia, (2008) es utilizar los gestos, imagenes, palabras y sonidos para
comunicar de manera clara y comprensible las ideas, los sentimientos y las
experiencias. Aprender a observar minuciosamente las caracteristicas de un
problema, hecho o de un texto o algo similar para adaptarlas a una actividad
expresiva verbal y no verbal; perfeccionar la articulacion de las palabras y su
entonacion apoyado en el ejercicio de la expresion corporal, y por Gltimo realizar
producciones colectivas que tengan un sentido comunicativo y artistico. Otro
autor que refiere sobre este tema es Cutillas (2005) quien propone los siguientes
objetivos:

e Fortalecer la imaginacién para representar una determinada realidad.

e Desarrollar estrategias para enfrentar las dificultades cotidianas.

e Capacitar en la toma de decisiones, ensefia a resolver problemas creativamente,
da seguridad y permite perder el miedo para hablar en publico.

e Fortalecer la concentracion, porque exige recordar por asociacion el contenido
de los libretos.

e Perfeccionar las habilidades sociales mediante la comunicacion no verbal.

e Optimizar el uso de las formas expresivas del cuerpo mediante gestos y

posturas. Ademas, permite comprenderse y aceptarse a si mismo.



24

e Promover el respeto a las producciones de los demas, asi como a observar y a
ser observado.

e Favorecer el desarrollo de su autonomia y finalmente fomenta la sensibilidad
artistica.

Por tanto, la dramatizacion es multidisciplinar. Esto hace que sea una
metodologia completa, cuyos procedimientos permite mejorar la expresion. Desde
una perspectiva estratégica, el juego posibilita el aprendizaje por medio de
actividades motivadoras similares a la dramatizacion. En educacion secundaria, la
dramatizacién es una de las estrategias metodoldgicas mas frecuentes y efectivas
para lograr aprendizajes significativos. Ademas, es impactante porque le da
sentido a lo que aprende.

2.2.5. Caracteristicas de la dramatizacion como recurso didactico

Trabajar mediante el drama contenidos curriculares es una ruptura radical con las

formas tradicionales de ensefianza, donde el profesor dicta y el alumno copia

pasivamente, sin oportunidades de participacion, mientras con la dramatizacion se

constituye en el centro de su aprendizaje; para Casillas (2009) las caracteristicas

son:

a. Designacion de roles y distribucion de los tiempos y papeles de cada personaje.

b. Asuncidn de roles en problemas sociales y naturales, incorporando personajes
reales e imaginarios.

c. Implementacion de los actos con propiedad, siguiendo una secuencia de inicio,
proceso y final.

d. Presentacion de dialogos fluidos y precisos, estableciendo conversaciones, que

son parte del tema cotidiano del estudiante.
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Para que la dramatizacién como recurso didactico sea efectiva, se debe tener
en cuenta el compromiso del estudiante. Si bien no se trata de formar actores o
actrices, sino de utilizar las formas y estrategias draméticas para transmitir de
manera eficaz los conocimientos, practicas y valores: educar personas. Por lo
tanto, sus contenidos y caracteristicas deben ser comprensibles para todos. Tobar
(2017) indica que “Dramatizar es vivir, experimentar con la vida misma” (p. 17);
por ello, una de las caracteristicas es su dindmica: utilizar el cuerpo, la voz, los
objetos, los personajes y las historias. La forma espontanea en que se dramatiza,
es cuando los estudiantes escriben los didlogos y disefian a los personajes, dejando
la actuacion para la inspiracion del momento en que se actla; no da tiempo para
reflexionar, superando las barreras que la sociedad impone, llevandolos a actuar
de forma sincera y sin inhibiciones. Tobar (2017) sefiala que “al dramatizar, la
vida se convierte en fuente inagotable de temas. Al hacerlo, el estudiante logra
captar un mensaje y a su vez puede expresar, primero oralmente y luego por
escrito, todo un mundo que antes creia desconocer” (p. 20).

La dramatizacion en las sesiones de ensefianza-aprendizaje, es una
representacion de un acontecimiento, cuyos mensajes son producto de los
contenidos curriculares. Suele ser en base a la vida cotidiana y cultural del
estudiante y presenta acciones en las que intervienen otros personajes, realizando
un aprendizaje cooperativo y vital.

En muchas ocasiones, es la vida misma la que nos ofrece los temas a
desarrollar en clase, como lo hacen los dramaturgos al transmitir experiencias
significativas con claridad, para entender un determinado problema (politico,

econémico, social o cultural) porque la comunicacion verbal y no verbal permite
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trasmitir el mensaje en cualquier idioma de manera clara, para nuestro caso en
inglés.

Estas caracteristicas, nos permite inferir que son para improvisaciones, pues
la actuacion en la dramatizacién como recurso didactico, deja a la actuacion como
inspiracion del momento, que refleja, no solo lo que quiere decir, sino su universo
cultural y el rol que tienen en él sus personajes. Por ello, la preparacion del
momento sobre un tema, requiere actividades significativas para lograr
aprendizajes que lo diferencian de aquellas planificadas para presentaciones en
actividades extracurriculares (dia del padre, de la madre, del colegio, de la
independencia, o de Santa Rosa, etc.) que demandan vestuarios, maquillaje y los
guiones convencionales que se repiten todos los afios y crean estereotipos, tanto
en la presentacion como en el imaginario social.

2.2.6. Pasos para desarrollar la dramatizacion en los procesos educativos

Sobre el tema, se cuenta con modelos de dramatizacion validados en educacion,

siendo uno de ellos de Tejerina (1993) que presentamos a continuacién de manera

resumida:

a. Preparacién y proceso creativo. En esta primera fase se propondran y
aceptaran por consenso, las normas que regulen la actividad, asi como los tipos
de ejercicios dramaticos y se definira el tema. Las tematicas pueden ser creadas
por los participantes, o tomadas de cuentos, canciones, poemas, dialogos, obras
breves, etc. Sin desmerecer los problemas del entorno estudiantil. Para ello, es
necesario identificar elementos que reflejen sorpresa, emocion y tension;
seguidamente se procedera con la elaboracion de los guiones dando vida a los
personajes (principales y secundarios). El objetivo en este primer momento es

estimular en los estudiantes la imaginacién y la creatividad, sugiriéndoles
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ambientes, roles, y formulando interrogantes que direccionen el trabajo hacia el
logro académico.
. Realizacién. Distribuidos los roles, los temas y definido el argumento en
escenas, se tomaré en cuenta la estructura: presentacion, conflicto y desenlace.
Para la ambientacion se incluira materiales, tales como: disfraces, maquillaje,
luz, sonido y mdsica.
. Valoracién critica. Con participacion de todos los alumnos, se identificaran los
logros y las dificultades que se presentaron y en la siguiente se optimizaran los
resultados. Los alumnos deberan tomar notas del proceso y el resultado, para
elaborar comentarios reflexivos, valorando en qué medida se ha comprendido el
tema presentado y la posibilidad de mejorarlo, si esta tuvo errores. Un adecuado
clima de trabajo propiciara un didlogo que ayude a valorar la actividad,
enriqueciendo las vivencias y reflexiones de los estudiantes; mejorando la
diccién y la articulacion apropiada de las palabras en inglés y su aprehension
progresiva. El profesor se encargara de acompafiar todo el proceso, dando
libertad de accién y creacién a los estudiantes participantes.
Propuesta de Motos y Tejedo
La otra propuesta exitosa fue de Motos y Tejedo (1999) para quienes el éxito de
la dramatizacién depende de las caracteristicas y del compromiso de los
estudiantes, y proponen los siguientes pasos:
a. Preliminares. Se les preparara previamente a través de juegos de roles, para
captar la atencion del participante, creando un clima ideal para superar las

inhibiciones.
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Sensibilizacion. Desarrollar con los estudiantes acciones que les permita
respondan continuamente a los estimulos sensoriales, a partir de un texto
breve, un objeto, sonidos y de consignas.
Socializacion de los pasos de técnicas corporales. Para tomar conciencia
del propio esquema corporal, los desplazamientos que realizan pueden ser
espontaneos pero coherentes con el tema que estan trabajando. Estos
movimientos del cuerpo estaran relacionando con el espacio, con los objetos
y con sus pares. El objetivo es fortalecer la habilidad expresiva.
Técnicas de manejo de voz. Son ejercicios vocalicos para crear nuevas
experiencias y estimular la creatividad, se trabaja tonalidad, ritmo y timbre.
Aprendizaje de las técnicas de improvisacion. El participante asumiré el
rol de diferentes personajes, en algunos casos imitando, a fin de sumergirse
en situaciones nuevas e inesperadas. Lo importante es ver coémo reacciona
ante lo imprevisto; estos ejercicios fortaleceran su agilidad mental para
resolver conflictos habituales e insdlitos, diferenciando lo real de lo
imaginario.
Dramatizacién. Es el momento de presentarse ante sus compafieros y el
docente, demostrando lo aprendido y cumpliendo el rol asignado. Se necesita
de la participacién de todos los estudiantes, de manera que pueda entenderse
la dramatizacién como unidad totalizadora.
Finalizada la dramatizacion, se reuniran para debatir y evaluar, los
participantes expresaran sus aprendizajes de la lengua inglesa. En resumen,
mediante este proceso de valoracién se pretende que los participantes

pronuncien adecuadamente las palabras del idioma extranjero, tomen
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conciencia de la importancia del recurso didactico utilizado, para el
aprendizaje del idioma inglés.
Evaluacion. La dramatizacion serd evaluada teniendo en cuenta las
habilidades y destrezas de cada participante, tal es el caso de la comprension
y pronunciacién de la lengua inglesa. En esta modalidad de trabajo, lo
importante no es el resultado final, sino el proceso, se estableceran
participativamente una serie de criterios bajo los cuales se evaluara el
aprendizaje de la expresion oral en inglés. La evaluacion sera grupal e
individual, con el propdsito de identificar las limitaciones y los avances de
cada estudiante y optimizar resultados.
Definicion de expresion oral del idioma inglés
Hymes, (1972) y Finocchiaro, (1989), coinciden al definir la expresion oral
del inglés como una competencia linguistica, sociolinguistica, discursiva y
estratégica, las cuales le permite a cualquier hablante de la lengua extranjera,
comunicarse de forma efectiva y con la correccion necesaria. Para Cisneros
(2011) la expresion oral es una condicion para comunicarnos de manera
adecuada entre las personas y mejorar las relaciones interpersonales, no es
una simple herramienta, técnica 0 mecanismo para transmitir mensajes.
Respecto a la capacidad de expresarse oralmente en el idioma ingleés,
Cardona y Celis (2011) manifiestan que se requiere de una serie de técnicas,
pautas generales y codigos a seguir durante la transmision del mensaje oral
con la mayor efectividad posible, es decir, expresar comprensiblemente los
sentimientos y pensamientos, vocalizando adecuadamente las palabras,
entonando de manera apropiada, transferir las ideas con fluidez y coherencia

para que los que nos escuchan no tengan dudas del contenido de los mensajes.
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En efecto, es una forma de comunicacion vivencial, se retroalimenta de
la comprension que desarrollamos, y su escritura se configura en base a sus
propios cddigos. EI manejo de herramientas comunicativas, ya sea videos o
grabaciones de audio, son fundamentales para aprender a pronunciar, porque
entre su escritura y la pronunciacién hay diferencia. Por ello, es fundamental
fortalecer esta capacidad en estudiantes de educacion secundaria, ya que ellos
estan mas predispuestos al aprendizaje.

Enfoque del aprendizaje en idioma inglés

Uno de los enfoques es el comunicativo, producto de la influencia de las
concepciones pedagdgicas derivadas de las corrientes cognitivista y del
constructivismo social, ambas orientadas al aprendizaje de una lengua
extranjera. Segun el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2016) en su Disefio
Curricular Nacional, al referirse al aprendizaje de una lengua desde el
enfoque comunicativo, considera las siguientes caracteristicas:

El aprendizaje de la lengua en pleno funcionamiento. Los estudiantes
deben comunicarse en la lengua objeto de aprendizaje, en la forma mas
apropiada. Emplear herramientas para generar la participacion de los
estudiantes, de tal manera, que las clases sean motivadoras y participativas,
siendo el fin lograr aprendizajes significativos.

Atencion a las necesidades, intereses y motivaciones comunicativas de los
estudiantes. El docente debe establecer situaciones comunicativas simuladas
en clase. Tratar los temas cercanos a los estudiantes, teniendo en cuenta sus
intereses; de esa manera, se creard un ambiente motivador de aprendizaje.

El texto como unidad basica de comunicacion. Sea este oral o escrito tiene

una estructura definida y es el resultado de una situacién de comunicacion,
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donde existen determinadas reglas de gramatica textual, que lo dotan de
cohesion y coherencia, dandole sentido a aquello que se quiere expresar 0
comunicar. Esta es la razén por la que se sugiere, en lo posible, utilizar textos
completos y de preferencias auténticas, es decir, que hayan sido elaborados
con un prop6sito comunicativo en un contexto real; por ejemplo: anuncios de
un periddico, recetas, etc. Esto permitird, ademas, conocer los aspectos
socioculturales del idioma que es objetivo del aprendizaje.

Ensefianza del idioma inglés en espacios simulados. Consiste en
implementar pasos para crear situaciones, personajes y objetivos, de tal
manera que los estudiantes dialoguen y actien como si fueran ellos mismos,
se sientan comprometidos con las situaciones problematicas, que presentan
durante la dramatizacion.

Rol del docente. En este contexto la funcion del docente es crear las
condiciones necesarias para brindar facilidades y puedan los estudiantes
lograr aprendizajes significativos del idioma inglés.

El enfoque comunicativo (Communicative approach o communicative
languaje Teaching), consiste en capacitar al estudiante mediante el empleo de
textos, grabaciones y materiales auténticos para participar en procesos de
comunicacion real con otras personas que hablan la lengua extranjera.

Segun Alonso (2014) la comunicacién es un producto y un proceso, que
responde a un propoésito concreto entre los interlocutores. Por ello, no es
suficiente que los estudiantes memoricen y repitan algunas palabras
descontextualizadas (vocabulario, reglas y funciones); sino que aprendan a
utilizar sus conocimientos a partir de la comprensién de su significado. De

ahi la necesidad de propiciar actividades significativas, donde la lengua sea
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un medio para alcanzar un fin; por ejemplo, comprender un horario y lugares

de destino de salida de vuelos, a fin de conocer si se puede viajar directo de

Lima a Barcelona o para poder responder a las interrogantes que encontramos

en los libros, donde la interaccion oral entre los estudiantes es muy frecuente.

El enfoque comunicativo considera tres principios basicos:

e Indagacion del conocimiento. Entre interlocutores hay una necesidad de
comunicacion real y constante, puesto que cada indaga para resolver la tarea
asignada.

e Libertad de expresion. El emisor elige el contenido que debe organizar y
trasmitir (qué va a decir), la forma (cémo va a decirlo), el tono y el momento.

¢ Realimentacion. Las expresiones verbales y no verbales de su interlocutor,
es un indicador para el estudiante, para realizar una metacognicion, quiere
decir tener bajo control sus niveles de logro.

Para entender con amplitud, la categoria expresion oral como un
componente de la competencia comunicativa de una segunda lengua (inglés),
se tomaran los aportes de Sabarit y otros (s/f.) para quienes es importante la
iniciacion de la formacién y desarrollo de la expresion oral; recomiendan que
se requiere tener en cuenta, el proceso dual de aprendizaje del habla,
representado por un intercambio constante y dinamico de ideas, experiencias,
sentimientos y conocimientos entre el emisor y el receptor.

Cuando el estudiante aprende a expresarse de forma oral en inglés, debe
tener en cuenta aspectos esenciales de la lengua, como la gramatica, la
fonética y la semantica. En este proceso, el objetivo del profesor es establecer
habitos de una buena préactica del didlogo, de manera que, en niveles

avanzados, pueda expresarlo con fluidez y coherencia. Estos argumentos
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respaldan nuestra investigacion, pues en ellos se considera el logro de la
expresion oral adecuada, como uno de los objetivos principales del
aprendizaje de un idioma extranjero.

Caracteristicas de la expresion oral del idioma inglés

Conforme al aporte de los investigadores en esta tematica, consideramos los
siguientes:

Coherencia. Segun Gonzélez (1997) “las ideas que se expresa oralmente
deben tener una secuencia légica, es precisa para interrelacionarlas y enlazar
correctamente, no se puede abordar un tema mientras que el anterior no se
haya concluido y exteriorizado con claridad” (p. 45). Esto quiere decir que
una persona expresa sus ideas de manera logica cuando va transfiriendo
secuencialmente, esto indica que es consciente que sus ideas tienen
coherencia y sentido.

El conjunto de ideas que generamos sobre un determinado tema, debe
articularse en constructos o parrafos comprensibles. Por otro lado, la
coherencia ayuda al estudiante a entender el mensaje cuando expresa; por
ello, Castella (1992) explica que “la coherencia es una propiedad ligada a la
interpretacion del texto, por parte de los receptores en una actividad
comunicativa” (p. 15). Reafirma Tusén (2009) que “La coherencia es la
relacién semantica que se da entre los conceptos que subyacen bajo la
superficie del texto y que proporcionan una configuracion que produce
significacion. Es una compleja red de factores lingiiisticos y cognoscitivos”
(p. 45).

Fluidez. Sostiene Gower (1995) que “Es la capacidad para seguir expresando

sus ideas espontaneamente, sin descuidar la coherencia” (p. 100). Corrobora
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esta afirmacion las ideas de Fillmore (1979), citado en Pradas (2004), que la
fluidez “es la habilidad de llenar el tiempo con ideas, y que una persona que
es fluida, no tiene que pararse muchas veces a pensar en las ideas que siguen”
(p. 78). Esta definicion, valora dos caracteristicas: la continuidad en el
discurso y el uso de diferentes estrategias para resolver los conflictos
cognitivos.

Contextualizando la informacion, diremos que, al momento de
transmitir informacion, la audiencia debe tener claro de lo que decimos, lo
que garantiza que el hablante presenta una adecuada comunicacion. Segun
Gonzélez (1997) “ocurre cuando las personas tienen conocimiento del tema y
dominan el idioma” (p. 42). De ahi que se considera como un “puente o
acople”, entre las ideas y la comprension del texto. Ademas, juega un rol
importante la habilidad lectora; por ello Taylor (2002) manifiesta que “un
estudiante que lee fluidamente parece como si flotara a través de las lineas de
los textos, expresando adecuadas inflexiones tonales” (p. 42).

Diccidn. Al referirse a este aspecto, Martinez y Gonzalez (2007) expresan la
importancia de pronunciar con claridad las palabras con las que construimos
los mensajes que deseamos transmitir; de lo contrario se puede tergiversar la
intencion comunicativa. En este sentido, la diccion es importante para
trasmitir comprensiblemente un mensaje o contenido, no es solamente la
expresion de un contenido, sino la forma, es decir exteriorizar nuestras ideas
evitando en lo posible la tergiversacion del mensaje, hacerlo con claridad para

que la intencién del texto llegue facilmente a la comprensién del receptor.
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Comunicacién efectiva. La falta de una buena diccién entorpece la
comprension de lo que se expresa, quiere decir no es entendible porque carece
de claridad. Sostiene Moreno (2009):
Que el proceso de comunicacién comienza con la transmisién de una
idea, pero para que este proceso sea efectivo se requiere de una
adecuada comprension por parte del receptor el significado del mensaje
y que exista, desde luego, una retroalimentacion. Es importante sefialar
que el proceso de comunicacion esta influenciado por el contexto donde
ocurre, ya sea social, cronoldgico y cultural (p. 10).
Volumen. Respecto a esta categoria, Gonzalez (1997) dice que “Es adecuado
cuando se siente al expresar oralmente y se comprueba por medio de nuestros
oidos, como por el rostro y las actitudes de los que escuchan; el volumen
debe controlarse, aumentar o disminuir de acuerdo con la intension a
transmitir” (p. 8). Desde esta mirada, el volumen de la voz es importante y si
tuvieran dificultades, recomiendan mejorar mediante la practica de una
adecuada respiracion e impostacién, porque se trata de dar un soporte a los
sonidos mediante el uso adecuado del diafragma, aspirar profundamente el
aire antes de la emision de la voz, de esta manera el sonido de la voz obtendra
un buen volumen y una mejor nitidez. Conocer estos aspectos se torna
necesario para un aprendizaje adecuado del manejo de la voz frente al
publico.
Tono de voz. La voz registra diversos timbres: grave, bajo y agudo. Las
vibraciones que la voz produce son originadas por las cuerdas vocales y
emiten un tono adecuado al momento del habla, lo importante es tener

conciencia de su funcionamiento. Escuchar a un orador expresando sus ideas



36

mediante un tono muy grave o agudo es desagradable al oido; en este caso es
conveniente trabajarlo, hasta lograr un tono apropiado. Sobre el particular,
Novoa (2014) considera que: “Es necesario modular desde grave hasta agudo,
para dar al mensaje mayor expresividad y matices diferentes. El tono de la
voz, la resonancia y el énfasis, determinan la credibilidad” (p. 11).

Como informacion complementaria, se explicara la funcion tonica,
entendiendo como la mediadora del desarrollo motor, puesto que organiza el
equilibrio, la posicion y la postura, bases de la actuacion. Un tono apropiado
depende de un proceso de regulacién neuromotor y neurosensorial, y se logra
a través de précticas continuas.

Valladares (2000); citado por Villalba (2012) manifiesta que los
estudiantes deberian mostrar una expresion fluida y clara, con dptima
pronunciacion y entonacion, emplear con pertinencia y naturalidad los
recursos no verbales (mimica, gestos y movimientos de todo el cuerpo) para
gue sus mensajes sean escuchados con agrado. De ahi la necesidad de
promover en las instituciones educativas, actividades que incluyan dialogos;
organizar debates académicos, presentar relatos diversos, exponer informes,
reconstruir historias, realizar juegos simulados, entre otras acciones.

Segun Sari-Irianti (2011) “La expresién oral es una habilidad compleja
que requiere el uso simultaneo de diferentes capacidades, que a menudo se
desarrollan en proporciones diversas. Cuatro dimensiones son reconocidas en
el proceso del habla” (p. 9). Esos cuatro elementos a los que se refiere son:
entonacion, fluidez, coherencia y pronunciacion.

Es logico que el estudiante para expresarse oralmente debe articular

bien las palabras, y emitir sonidos posibles de identificar sus significados. A
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nivel de pronunciacién de las palabras, los aprendices de una segunda lengua,
generalmente reflejan problemas para distinguir (oir) los sonidos nuevos del
idioma, ausente en su lengua materna (incluyendo las caracteristicas
segmentales - vocales, consonantes y los patrones de entonacion) situaciones
que influyen negativamente en el aprendizaje oral de una lengua extranjera.

Sobre el particular, Harmer (2007) recomienda el uso pertinente de
patrones de “acentuacién y entonacion” durante el discurso. Es necesario
tener claro la importancia del acto de escuchar, cuando un estudiante
pronuncia adecuadamente palabras en inglés, es porque las escuché antes y
trat6 de imitar el sonido, es aqui donde logra conseguir una adecuada
produccion oral del inglés mediante procesos de escucha.

Segun Codina (2004) las personas pasamos mas tiempo escuchando.
Del tiempo total que le dedicamos a la comunicacién, el 22% se emplea en
leer y escribir, el 23% en hablar, y el 55% en escuchar. Esto indica que
estamos mucho mas expuestos a recibir informacion que a transmitirla.

El estudiante que aprende un idioma adicional a su lengua materna, esta
en proceso de aprendizaje y depende en gran parte de la didactica del docente,
pues con una pronunciacion clara y fluida fortalecera sus habilidades para
aprender con facilidad una segunda lengua.

Articulacion. Esta directamente relacionado al buen funcionamiento de los
organos que producen los sonidos. Si tuviéramos dificultad alguna en este
proceso, recomiendan ejercitar la pronunciacion con el aire que exhalas de los
pulmones, moldeando entre otros érganos la posicidn y el movimiento de la

lengua, los dientes y los labios. La pronunciacion apropiada de las vocales es
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basicamente por la accidn eficaz de la lengua y los labios y los sonidos de las
consonantes se producen por la expulsion del aire. (Thornbury, 2005)

Basicamente tenemos tres bloques de sonidos producidos por nuestros
organos vocales; las segmentales-consonantes, las vocales y las deslizantes;
el otro lo constituyen los puntos de articulacion. (Stahl y Murray, 1994)
Discurso. La teoria del discurso explica el desarrollo de un idioma dentro del
marco de la funcion significativa de los procesos comunicativos (Hymes,
1972). Sabemos que el término discurso define la extension significativa del
idioma, analiza la entonacion dentro del discurso para comprenderla en su
esencia; por ello, es una conversacion debidamente entonada donde se
transmite ideas o informacion. En este contexto, Harris (1951) manifiesta que
el discurso es una secuencia de oraciones que responde a una estructura
preestablecida: un patrén, por el cual los segmentos del discurso se relacionan
unos con otros.

Entonacidn. El aspecto suprasegmental de la entonacion estéa constituido por
tres componentes: ritmo, acento y tono. En esta investigacion tratamos de
entender el sentido que el estudiante le da al mensaje cuando expresa, quiere
decir considera la entonacion y es determinante, cuando se trata de un idioma
extranjero, como es el caso del inglés.

Por ello, entonar se refiere al uso de la voz durante el habla, cuando
elevamos o bajamos de tono, ya que es una parte fundamental del modo
cdmo expresamos nuestras ideas, tratando de ser lo claro posible para que los
oyentes lo entiendan; asi mejoramos nuestro proceso comunicativo.
Tonema. La entonacion y el tonema se articulan en el idioma inglés y se

concretan en cinco tipos de oraciones: declarativas, interrogativas,
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exclamativas, imperativas y condicionantes. La entonacion, hace referencia a
dos curvas que indican el momento de la pronunciacion. Esto indica que cada
subida, bajada o mantencion del tono, es un tonema.

a. ascendente (1)

b. horizontal (—)

C. descendente (])

Frias (2001) considera que el tonema es la unidad de medida de la
entonacion y existe un espacio neutro, que se supera en los diferentes
momentos de la emision de las palabras.

Intensidad. Es el énfasis que se hace en algunas silabas, palabras, o frases
con el proposito de lograr un ritmo apropiado en la expresion oral. Esta
categoria también se utiliza en aspectos de prominencia fonética como parte
de la pronunciacion silabica. Se trata del uso del “acento” en otras clases de
prominencias, como la intensidad de la voz.

Ritmo. Es notorio el ritmo cuando nos expresamos en inglés porque
fonéticamente vamos alternando silabas acentuadas y atonas, conforme
indican las reglas de uso. En el idioma inglés, conforme indica Monroy
(1990) el orden de las palabras es crucial, resultando el ritmo el arbitro final
de su interpretacion, y en muchos casos no es posible percibir las silabas
atonas.

En el idioma inglés las palabras aisladas del contexto presentan
acentuacion, sin que se considera el ritmo adecuado, conforme a su posicion
gramatical; este hecho genera incomprension, porque carece de significado

para el oyente y el hablante. Thank you! = You thank! = you think = think you
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Reconocemos que cada idioma al oralizar presenta un ritmo particular.
Por ello, se consider6 como uno de los indicadores a tomar en cuenta, para la
investigacion.

El Ministerio de Educacion (2016) en el Curriculo Nacional de la
Educacion Basica, resalta que la expresion oral en el idioma inglés, “Se
desarrolla de manera interactiva en el proceso mismo entre los interlocutores.
Este proceso se da, en diversas situaciones comunicativas y con diversos
propositos vinculados a la cotidianeidad de su vida personal, académico,
familiar y social”. (p. 389)

Por su parte, Ramirez (2002) manifiesta que la expresion oral, es
natural, consustancial a la persona. Se realiza mediante el uso de los 6rganos
del sistema respiratorio; ademas de un adecuado manejo de los labios, lengua
y fosas nasales. Puede complementarse con el movimiento de los ojos, las
expresiones faciales y corporales. Para Imbaquingo y Pineda (2008) esta
habilidad de transmitir mensajes comprensibles, abarca no solo el dominio de
la pronunciacion y la gramética de la lengua, sino también conocimientos de
la lingistica, incluidas las micro destrezas, como dialogar y construir
opiniones, expresar oralmente acuerdo o desacuerdo y resolver dificultades
conversacionales.

Para Rodriguez y Valenzuela (2010) la expresion oral, para el caso del
inglés implica utilizar un conjunto de técnicas expresivas que determinan las
pautas generales para comunicarse de manera verbal con efectividad, es decir,

sin barreras.
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Causas que limitan el aprendizaje de la expresion oral en inglés

Segun los datos estadisticos respecto al bajo nivel de expresion oral del
inglés, los porcentajes mas significativos atribuyen a la poca préctica (44%),
el otro segmento (10%) considera el factor entorno, por ejemplo, sus amigos
o familiares no hablan inglés, lo que limita la oportunidad de practicar; uno
de cada 10 (10%) percibe que hablar es mas dificil que leer o escribir. Otros
aspectos que indagaron fueron: la descontextualizacion del curriculo (12%)
y solo un 5% considera que la did4ctica del docente no es adecuada. Los
hallazgos indican que los estudiantes intentan aprender inglés, pero no
tienen necesidad de comunicarse en ese idioma en su cotidianidad.

Se percibe que esta deficiencia, puede relacionarse con el estilo de
aprendizaje y del valor que tiene el inglés en su entorno; pero no toman
conciencia que el acceso a los medios de comunicacion en inglés es cada
vez mayor. Por otro lado, el entorno actual de aprendizaje del inglés es mas
adecuado para los que aprenden mediante la observacién y la audicién
(British Council, 2015).

Aprendizaje de la expresion oral del inglés y los juegos de roles

Los juegos dramaticos, dramatizaciones o de roles (en inglés, role play) se
acercan mucho mas a una forma de comunicacién real, porque los
estudiantes reciben retroalimentacion (verbal o fisica) inmediata, sea de sus
comparieros o del docente, y asi pueden graduar sus niveles de
participacion. Se estima que los juegos, influyen en el desarrollo de la
competencia comunicativa y fundamentalmente psicoldgica del estudiante,
porque depende de cuan motivados se encuentran para aprender los

términos de una lengua extranjera.
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En la experiencia académica desarrollada, las estrategias y
metodologias de la ensefianza del inglés, son tipicas del enfoque
comunicativo. En la planificacién de una sesion de ensefianza-aprendizaje,
se inicia por decidir determinar el tema y plantear los objetivos con claridad;
elaborar un esquema y un calendario de trabajo, distribuir las
responsabilidades; buscar informacidn para comprender de manera
ampliada; redactar un informe final y exponer en clase ante el plenario.

Segln Garcia (2015) “El punto de partida del enfoque comunicativo es
la competencia comunicativa, que orienta el uso apropiado de la lengua en
situaciones sociales” (p. 2). Este aporte es pertinente cuando se trata de la
dramatizacién, porque los estudiantes hacen uso de los cédigos linguisticos
del inglés para dialogar sobre experiencias y conocimientos.

El Ministerio de Educacion (2014) en el Disefio Curricular Nacional
manifiestan que el inglés, es uno de los idiomas més promocionados
internacionalmente y, como tal, una herramienta atil para la formacion
integral de los estudiantes; pues le permite el acceso a la informacion
actualizada para su uso y satisfaccion de sus exigencias académicas.
Aprender un idioma mas permite desenvolverse de manera eficiente en
diversas situaciones de la vida, especialmente con personas que hablan
inglés, asi como para transitar laboralmente por diferentes contextos:
nacionales e internacionales.

Con acierto, manifiestan Polo y otros (2018) que “En un juego de roles
los estudiantes deben ajustarse a reglas, pero tienen libertad para pensar,
analizar y tomar decisiones, de acuerdo a como interpretan las creencias,

actitudes y valores del personaje que representan” (p. 2).



43

2.2.12. Propésitos de la ensefianza del inglés en la educacion basica regular
Consideran que la ensefianza de un idioma extranjero debe promoverse
desde temprana edad, especialmente en las instituciones educativas
particulares como una asignatura complementaria de sus planes curriculares;
ademas podria ser, una buena atraccion para lograr mayor cantidad de
estudiantes matriculados. EI Ministerio de Educacion, hasta hace unos afios
atras, en su politica de trabajo no le daba la importancia debida al
aprendizaje de otra lengua extranjera. Sin embargo, ya contaba con el Marco
Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCRE, 1991), donde se
establece por medio de las primeras tres grafias del abecedario, los niveles
comunes de referencia de dieciocho lenguas, entre ellas esta el inglés.

Ya se habian definido los niveles: A, usuario basico, B, usuario
independiente y C usuario competente; haciendo una derivacion dentro de
cada grafia o nivel donde 1 es elemental y 2 privilegiado; esta forma de
organizar, conllevan a determinar cinco niveles: Al, A2, B1, B2y C2
(Council of Europe, 2014). Aunado al namero de horas anuales que se
destinan para el aprendizaje del inglés, el logro de los propésitos recae en
otros factores, tales como la competencia de dominio que tienen los
estudiantes de su lengua materna, el nivel de dominio del inglés del que
imparte la asignatura, el modo de ensefianza, asi como los materiales y
recursos multimedia que utiliza para el acercamiento del idioma, porque no
se trata de escribir solamente la gramatica, sino fundamentalmente de

expresar sus ideas de manera oral.
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2.2.13. Dimensiones de la expresion oral del idioma inglés
Rummelhart (1980) sustenta la necesidad del fortalecimiento de la
comprension auditiva de la fonologia inglesa, para lograr una pronunciacién
apropiada, poniendo énfasis en el uso adecuado del ritmo, la entonacion y la
pronunciacion. En esta investigacion se ha trabajado con estudiantes de
educacidén secundaria, cuya comprension es deficiente. Segun el MINEDU
(2016) la expresion oral tanto del castellano, como del inglés, presenta los
siguientes componentes:
Coherencia. Cuando el estudiante expresa sus ideas oralmente debe
adaptarse a los propositos del destinatario, a las caracteristicas del tipo de
discurso, género y registro; a las normas y modos de cortesia; asi como a los
contextos socioculturales. Esas son las razones para que los textos cortos
redactados en inglés, respondan al entorno del emisor y receptor, ya que la
finalidad es promover su creatividad, siempre cuidando la coherencia de las
ideas, a fin de garantizar un discurso légico.
Cohesidn. Las ideas deben estar articuladas mediante conectores légicos,
para construir con claridad el sentido de los mensajes. Tratandose de
estudiantes de una zona rural, que tienen como lengua materna el quechua y
ahora van hacer uso de un idioma poco usual, la construccion generalmente
es de frases y en algunos casos de oraciones simples y complejas.
Pronunciacion. Requiere considerar las pausas necesarias, vocalizar de
manera comprensible las palabras, frases y oraciones, articular los
enunciados haciendo uso de los 6rganos de fonacién: boca, labios, dientes y
cara. Expresar con precision las ideas durante los dialogos y mediar o

traducir la expresidon de manera correcta. Se transfieren las ideas adecuando
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a las diversas situaciones comunicativas y a los géneros discursivos orales
en que participa.
En lo que respecta a la fluidez. Es el dominio de la comunicacion
inteligible, articulacion prosodica, prolongacion discursiva, expresion
espontanea y velocidad en la emision de sus ideas.
Correccion gramatical. Es el proceso de identificacion y modificacion de
los errores provenientes del desconocimiento de la gramatica que
generalmente empobrecen la calidad de la expresion oral y deslegitimizan,
la autoridad del hablante; pues se refiere al manejo del idioma inglés. Se
trata de una verificacion exhaustiva, que requiere un alto grado de
concentracion para identificar las incoherencias, ademas de un conocimiento
de las normas gramaticales de la lengua inglesa, para su aplicacion
apropiada.
Vocabulario. Son las palabras que forman parte de un idioma o lenguaje
especifico, y que se constituye del dominio de una persona. A mayor caudal
vocabular mejor seré el manejo de los recursos linguisticos, especificamente
en las expresiones orales del idioma inglés.
Entonacién. Fundamentalmente se refiere a la variacion en el ritmo
(velocidad y pausas), intensidad de la expresion, volumen de la voz,
produccidn de inflexiones tonales (acento) y la expresion de matices
semanticos.
Para la elaboracion del instrumento y la operacionalizacion de la
variable, se tomd en cuenta los aportes del MINEDU (2016), porque responde

a las caracteristicas de los estudiantes del distrito de Churcampa y su teoria
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cientifica estd mejor sistematizada, considerando como componentes: la

pronunciacion, entonacion, fluidez y coherencia.

2.2.14. Escala de calificacion de la expresion oral en la educacion bésica

Para la valoracion de los niveles de expresion oral se considero la siguiente

escala, propuesto por el MINEDU (2016).

Tabla 1

Escala de calificacién del nivel secundaria

CALIFICACION

DESCRIPCION

18 -20

(Logro destacado)

17-14
(Logro previsto)
13-11

(Proceso)

10-00

(Inicio)

Cuando se evidencia el logro de los aprendizajes
previstos, demostrando solvencia y satisfaccion en todas
las actividades académicas que se desarrollan.

Cuando el estudiante refleja el logro de los aprendizajes
previstos en el tiempo determinado.

Cuando esta en proceso de lograr los aprendizajes
previstos, pero requiere acompafiamiento durante un
tiempo razonable.

Cuando el estudiante estd empezando a desarrollar los
aprendizajes previstos con ciertas dificultades y necesita
mayor tiempo de acompafiamiento del docente, de
acuerdo con su ritmo y estilo de aprendizaje.

Fuente: Escala de calificacion de los aprendizajes en EBR. nivel secundaria-

MINEDU.

Esta escala validada por el Ministerio de Educacion del Peru fue utilizada para

la valoracion de las dimensiones, indicadores e items del instrumento que

midi6 el nivel de expresion oral del idioma inglés en estudiantes de educacion

secundaria gque constituyeron la muestra de la investigacion.
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2.3. Definicion de términos basicos

Actividades de simulacion. Son interacciones centradas en dialogos, como saludo,
despedida, presentaciones, felicitaciones y quejas donde la expresién oral es el
instrumento central.

Coherencia. Es el manejo adecuado en la union y relacion de las ideas, transmision
de un mensaje comprensible, relacion semantica de las palabras y lograr un
discurso logico.

Comunicacion oral. Es la accion consciente de intercambiar informacién, ideas,
sentimientos, emociones, creencias, opiniones, actitudes entre dos 0 mas
participantes, haciendo uso de un idioma o codigo compartido a través de un medio.
Dramatizacion. Se entiende como la representacién de un texto dramético, por
medio del didlogo de los personajes que participan en ello y ofrece una rica gama
de actividades de realizacion espontanea.

Expresion. Es una habilidad que permite exteriorizar las ideas, pensamientos,
sentimientos, actitudes, ya sea de manera oral, escrita, corporal y gestual.
Expresion oral del idioma inglés. Es la habilidad de expresar, haciendo uso de los
cddigos del idioma, lo que se piensa y se siente, adecuando la pronunciacion,
entonacion, fluidez y coherencia correcta en el idioma inglés.

Entonacion. Se entiende como la modulacion de la voz en la secuencia de sonidos
del habla, puede reflejar diferencias de sentido, intencion y emocién; sin perder el
origen del hablante. Es el grado de elocucion, inflexion y expresion de la voz
alcanzada, para lograr una oralidad de maxima calidad.

Fluidez. Es el proceso de emitir ideas con celeridad, inclusive producto de la
improvisacion durante el acto dramatico. Al igual que la precision y otros

conceptos en el aprendizaje de idiomas, se refiere no solo a la pronunciacion, sino
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también a la gramatica, la seleccidn de un estilo apropiado, uso de un vocabulario
rico en terminologias y como consecuencia, un discurso logico.
Oral. Es la emisién de sonidos a través de las cuerdas vocales, de signos

fonolodgicos, para ser escuchados haciendo uso del sentido auditivo.

Pronunciacion. Es la emision de patrones sonoros, quiere decir emitir y articular
sonidos para hablar, tiene carécter fisioldgico.

Recurso didactico. Conjunto de procedimientos y recursos a utilizar en las
diferentes fases de unos planes de accién, organizados, secuenciados y coherentes
con los objetivos; su utilizacién es pedagdgica, mediante un acto creativo y
reflexivo.

Role play. Es un proceso donde los estudiantes asumen un rol 0 una representacion
de algun personaje para discutir o analizar un caso o situacion concerniente a las

sesiones del &rea de inglés.
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CAPITULO HII
METODOLOGIA
3.1. Formulacion de hipétesis
3.1.1. Hipotesis general
La dramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el
desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del
primer afio de educacion secundaria de la Institucién Educativa “Sefior de
Atoccasa”, Churcampa - 2019.
3.1.2. Hipotesis especificas
e Ladramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el
nivel de pronunciacién del idioma inglés.
e Ladramatizacién como recurso didactico influye significativamente en el
nivel de entonacién del idioma inglés.
e Ladramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el
nivel de fluidez verbal del idioma inglés.
e Ladramatizacién como recurso didactico influye significativamente en el

nivel de coherencia de la expresion verbal del idioma inglés.
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3.2. Variables
Variable independiente: Dramatizacion como recurso didactico.
Definicion conceptual
Es representar personajes y producir escenas, es una forma de expresion personal y
social, se percibe como una interaccion de las relaciones interpersonales en las
aulas con contenidos educativos. (Fuegel, 2000).
Definicion operacional
La dramatizacion como un recurso didactico se valoro en base a cuatro
dimensiones: preparacion previa, creacion de situaciones, caracterizacion del
personaje y participacion activa en la representacion, cada una de ellas cont6 con
sus respectivos items. Su estratificacion fue valorada con la escala de calificacion
dicotémica: si y no (ausencia y presencia)
Variable dependiente: Expresion oral del idioma inglés.
Definicion conceptual
La expresion oral en idioma inglés, segun Cardona y Celis (2011) es una serie de
técnicas que establecen pautas generales a seguir para ejecutar la comunicacién oral
mas efectiva, es decir, expresar comprensiblemente de manera verbal (vocalizacion,
entonacion, fluidez y coherencia) lo que pensamos y sentimos.
Definicién operacional
El nivel de expresion oral del idioma inglés se determind con la aplicacién de una
lista de chequeo, constituida por cuatro dimensiones: pronunciacion, fluidez,
entonacién y coherencia. Su estratificacion fue valorada con la siguiente escala de
calificacion: logro destacado (20-18), logro previsto (17-14), en proceso (13-11) y

en inicio (10-00).



3.3. Operacionalizacion de variables

o1

VARIABLE

DIMENSIONES

INDICADORES

VALORACION

Dramatizac

ion como

recurso

didactico

Preparacion
previa

Determinacién adecuada del
tema.

Organizacién apropiada de los
guiones.

Preparacion oportuna de la
escenografia.

Sensibilizacion profunda de los
actos previos (juego de voz,
gestos y movimientos).

Creacion de
situaciones

Definicion precisa de los actos,
cuadros y escenas.

Distribucion equitativa de los
roles.

Implementacion pertinente de los
actos.

Produccién rigurosa de los
dialogos.

Definicion precisa del tiempo.

Descripcion minuciosa del

espacio.

Caracterizacion Eleccion adecuada de los

del personaje personajes.
Caracterizacion minuciosa de los
personajes.

Representacion original de los
personajes.

Participacion
activaen la
representacion

Expresion clara del guion.

Modulacién adecuada de la voz.

Pronunciacién correcta de las
palabras.

Expresion fluida del contenido.

Adaptacion pertinente del
vestuario y maquillaje.

Improvisacion creativa y l6gica
del discurso.

Evaluaciéon minuciosa del trabajo
presentado.

Sl

NO
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VARIABLE | DIMENSIONES | INDICADORES VALORES
Pronunciacion Consideracién adecuada de las Logro destacado
pausas.
Vocalizacion comprensible de los | (20-18)
términos.
Articulacion clara del enunciado. | Logro previsto
Precision apropiada de la
expresion. (17-14)
Mediacion adecuada de la
expresion. En proceso (13-
Entonacion Variacion apropiada del ritmo 11
(velocidad y pausas). )
Visivilizacion acertada de la En inicio (10-00).
intensidad de la expresion.
Emision adecuada del volumen de
la voz.
Produccidn precisa de inflexiones
Expresion tonales (acento).
Expresion pertinente de los
oral del matices semanticos.
Fluidez Trasmision de ideas de manera
idioma fluida.
Articulacién prosédica adecuada.
inglés Prolongacidn discursiva ldgica.
Expresion espontanea coherente.
Celeracion considerable de las
ideas.
Coherencia Conexion adecuada de las ideas.

Relacién secuencial y l6gica de las
ideas.

Utilizacion pertinente de los
enlaces.

Relacién semantica adecuada de
las palabras.

Construccion Idgica del discurso.

Fuente: Elaboracién propia con datos de la investigacion del marco tedrico.

3.4. Tipoy nivel de la investigacion

Por su naturaleza esta investigacion fue empirica o practica, porque se

implemento la experiencia metodoldgica con los procedimientos de la

dramatizacién para el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés, propuestos

por Motos y Tejedo (1999); asi como por Tejerina (1993). Confirman Boggino y
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Rosekrans (2004), Civicos y Hernandez (2007) que este tipo de investigaciones
son experiencias que tiene como propdsito resolver 0 mejorar una situacion
especifica, para comprobar un método, modelo o recurso didactico mediante la
aplicacion innovadora y creativa de una propuesta de intervencion, anélisis e
interpretacion de los datos.

Sostiene Murillo (2008) que este tipo de investigacion recibe el nombre de
practica o empirica y se caracteriza por utilizar los conocimientos para obtener
otros, luego de implementar y sistematizar. Quiere decir, tener una base tedrica y
buscar su aplicabilidad en una realidad concreta.

Desde el punto de vista de Carrasco (2005) “La investigacion aplicada se
distingue por tener propdsitos practicos, inmediatos bien definidos, es decir, se
investiga para actuar, transformar, modificar o producir cambios en un
determinado sector de la realidad” (p. 43). Consecuentemente, el presente estudio
tuvo como propoésito mejorar el nivel de la expresion oral del idioma inglés en los
estudiantes del primer afio de educacién secundaria; ya que sirvié como mediador
para el desarrollo de la verbalizacién de las ideas aprendidas, favoreciendo
significativamente el proceso de ensefianza-aprendizaje y facilitando la
comprension de los mensajes y el fortalecimiento del recuerdo por asociacion.

El nivel fue explicativo, porque permitié identificar las causas que generaron
el bajo nivel de expresion oral del idioma inglés y los cambios que se produjeron
a partir de la aplicacion rigurosa de los procedimientos de la dramatizacion como
recurso didactico.

Segun Hernandez y otros (2003) el nivel explicativo en la investigacion,
responde a la identificacion de las causas de los problemas, sucesos o fenémenos

fisicos o sociales, cuyo objetivo principal es comprobar la hipétesis causal a partir
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del descubrimiento de nuevas leyes cientificas y sociales. Velasquez (1999)
ratifica que “la investigacion de nivel explicativo es aquella que tiene como fin
identificar las causas de los fendbmenos y describir los mecanismos de su
funcionamiento” (p. 68). Aclara el aporte de Carrasco (2007) al referirse que el
nivel de investigacion “responde a la interrogante ¢por qué?, es decir, con esta
[investigacion] podemos conocer porque el objeto [los sujetos o unidades
experimentales] de estudio tiene tales caracteristicas o cualidades” (p. 42).
Métodos

Los métodos que se utilizaron en el desarrollo de la investigacion fueron los
siguientes:

Inductivo-deductivo. Este método se basa en el razonamiento, que “Permite
pasar de hechos particulares a los principios generales” (Hurtado y Toro, 2007, p.
84). En nuestro caso, sirvié para observar las experiencias académicas
particulares, quiere decir, las sesiones de clase en base a los procedimientos del
recurso didactico: la dramatizacion, desarrolladas con los estudiantes, para luego
arribar a conclusiones, que segun Bernal (2006) se puedan derivar de ello, los
fundamentos de una teoria.

Segln Bacoén, citado por Davila (2006) la induccion requiere que el
investigador examine todos los casos del fenémeno, caracterizando sus
particularidades; y el proceso de deduccion permite arribar a conclusiones
singulares.

Hipotético-deductivo. La légica de la investigacion cientifica, se sustenta en la
formulacion de una ley universal y en el establecimiento de condiciones iniciales
relevantes, que se constituyen como una premisa béasica para la sistematizacion de

teorias. Dicha ley universal se deriva de conjeturas. Asi la ley universal puede
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corresponder a la siguiente proposicion: Si “X sucede, Y sucede” o en forma
estocastica: “X sucede si Y sucede con probabilidad P (Schlick, 1949). En este
caso, la variable independiente: Dramatizacion como recurso didactico sucede en
la variable dependiente, expresion oral del idioma inglés, por lo tanto, el grado de
influencia de X genera un cambioen Y.

Al respecto, Rodriguez y Pérez (2017) manifiestan que las hipotesis son
puntos de partida o suposiciones aprioristicas para generar nuevas deducciones.
Se inicia con una hipétesis inferida de principios o leyes, producto de los datos
empiricos. Luego aplicando las reglas de la deduccion se arriba a predicciones
posibles de verificacion empirica, si hay correspondencia con los hechos, se
comprueba la veracidad de la hipotesis inicial.

Método estadistico. Nos permiti6 recoger la informacién necesaria de primera
fuente, organizar y presentar en forma adecuada la base cuantitativa de los datos.
Del mismo modo, se describid e interpret6 los resultados obtenidos. También nos
suministrd un conjunto de procedimientos para la investigacion, lo que permitio
comprobar numéricamente el nivel de influencia que existe entre la dramatizacién
como recurso didactico y la expresion oral del idioma inglés.

Segun Martinez (2004) “Utilizando las técnicas de estadistica descriptiva,
incluso las méas elementales podemos describir el comportamiento de las
calificaciones de los estudiantes con bastante precision” (p. 13). En efecto,

el método estadistico facilita el manejo de grandes cantidades de datos
recolectados de la muestra. Ayuda en el manejo de categorias tanto deductivas
como inductivas, al convertirlas en variables numéricas. Confirma Reynaga
(2015) que el método estadistico es una secuencia de procedimientos para la

organizacion de datos cuantitativos. Dicha administracion de informacién tiene
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como proposito la comprobacion de una parte de la realidad, o de varias
consecuencias deducidas de la hipdtesis.

Disefio de investigacion

Para Kerlinger (2002) el disefio de investigacion se concreta en un plan. Toda
investigacion requiere del establecimiento de los procesos metodoldgicos a seguir;
entre otros aspectos, se debe identificar los métodos, las estrategias y las técnicas
que faciliten el desarrollo de la investigacion. Segun Torres (1995):

Un disefio de investigacion es un instrumento metodoldgico para desarrollar

el proceso investigativo y verificar la competencia académica y cientifica en

la solucién de problemas. Es un documento donde el investigador planea lo
que desea hacer de acuerdo con las metodoldgicas establecidas. Se puede
definir como un conjunto de elementos interrelacionados de una estructura

disefiada para lograr los objetivos, ante necesidades detectadas (p. 31).

Los disefios cuasiexperimentales son frecuentemente utilizados en
investigacion del &mbito de las ciencias sociales; especialmente en educacion y
psicologia (Salas, 2013) y corresponden a experiencias desarrolladas, con
muestras similares, separadas en dos grupos, preferentemente con caracteristicas y
cantidades idénticas. Se refiere a experiencias, por ello son mas complejas, de
relaciones multiples y no son faciles de someterlos a control. Carrasco (2005)
confirma que en este tipo de disefio “hay dos grupos: uno recibe el estimulo
durante la experimentacién y el otro no. La posprueba se administra con el
propdsito de medir los efectos de la variable independiente sobre la variable
dependiente” (p.70). Si las unidades muestrales son 2: control y experimental la

denominacidn es cuasiexperimental.
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El disefio desarrollado en el presente estudio fue cuasiexperimental, porque se
trabajo con dos unidades de estudio: grupo experimental (primer afio “A” 17
alumnos) y grupo control (primer afio “B” 18 alumnos) con procesos de pre y
posprueba - grupos intactos. Lo que nos permitio realizar un registro con los datos
recolectados de los estudiantes del primer afio de educacién secundaria, del &rea
de inglés de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Gréaficamente se expresa del siguiente modo:

G.E. Grupo experimental.

G.C. Grupo control

X: Variable experimental (Dramatizacion como recurso didactico)
O1y O3 Prueba de entrada.

02 y 04 Prueba de salida.

3.7. Poblacion y muestra
Poblacion teorica. Lo conformaron 170 estudiantes matriculados en el afio escolar
2019 de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.
Tabla 2

Cantidad de estudiantes matriculados en el afio escolar 2019

Gradoy Varones Mujeres Cantidad de
Seccion estudiantes
1°“A” 08 09 17
1°“B” 09 08 18
2°4A” 11 13 24
2°“B” 12 11 23

3°“A” 07 13 20
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3°“B” 12 07 19
4°“U”» 14 10 24
5°¢“U” 13 12 25
Total 170

Fuente: Némina de matricula del afio escolar 2019 de la I.E. “Sefior
de Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Poblacion muestreada. Segun Hernandez y otros (2006, p. 239) “La poblacién o
universo es el conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas
especificaciones”. En este estudio, la poblacion lo conformaron 35 estudiantes
(100%) matriculados en el primer afio, de las secciones “A” y “B” de educacion
secundaria, del turno de la mafiana. Grupo control 18 y grupo experimental 17.
Criterios de inclusion y exclusion

Para su determinacidn se tomo en cuenta: las caracteristicas demogréaficas y
temporales de los sujetos que componen la poblacién a estudiar y de exclusion
caracteristicas de los sujetos (Avila, 2006 y Arias et al., 2016). En la presente
investigacion el criterio de inclusion fue la condicion de los estudiantes
matriculados y asistentes regulares y en exclusion se consideré a los estudiantes
desmatriculados e irregulares que asisten raras veces.

Tipo de muestreo

El tipo de muestreo es no probabilistico intencional simple (censo).

Este tipo de muestreo se utiliza, segun Espinoza (2016) cuando “No se conoce la
probabilidad que tienen los diferentes elementos de la poblacion de estudio de ser
seleccionados y se considera a la totalidad” (p. 17). En las técnicas de muestreo no
probabilistico intencional simple, la seleccion de los sujetos dependera de ciertas
caracteristicas, criterios, etc. que el investigador considere; por lo que podria ser
poco valido, debido a la ausencia de ajuste a un fundamento probabilistico, es decir,

no dan certeza que cada sujeto de la poblacion blanco (Walpole y Myers, 1996;
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Avila (2006), Arias, et al (2016)). En este caso, participaron todos los estudiantes
(muestra censo) distribuidos en dos grupos, cada seccion se constituyd en un grupo
(A - experimental y B - control).

Técnicas e instrumentos

Para Chiroque, (2007) las técnicas son las competencias operativas; mientras que
los instrumentos son los objetos externos usados que viabilizan las técnicas. En la
presente investigacion se utilizaron la observacién y la prueba pedagdgica, cuyos
instrumentos fueron: la ficha de observacion estructurada que nos permitié observar
en el aula la implementacion eficaz de los procedimientos de la dramatizacion
como recurso didactico y la lista de chequeo para medir el nivel de la expresion oral
del idioma inglés.

Segun Carrasco (2007) citado por Toledano (2012, p. 53) menciona “La
técnica constituye en un conjunto de reglas y pautas que guian las actividades que
realizan los investigadores en cada una de las etapas de la investigacion cientifica”.

En la presente investigacion se utilizé la técnica de la observacion; al
respecto, Barbera y De Martin (2009) afirman que la observacion es un medio de
recojo de datos y mide el grado de cumplimiento de una actividad. Graficamente se
representa como una tabla de doble entrada, que permite unir y relacionar criterios
de evaluacion, niveles de logro y descriptores. La columna indica dimensiones y
enumera una serie de indicadores y los items. La fila indica los niveles de dominio;
en la interseccion se incluye una descripcion textual de las cualidades de los
resultados.

Ademas, debemos mencionar que la observacion viene a ser el registro visual
clasificado y consignando de lo que sucede en una situacion real, conforme a un

esquema previsto y de acuerdo al problema que se estudia, 0 como manifiesta
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Hernandez et al, (2003) es un registro sistematico, que recoge datos de la conducta
manifiesta, y puede utilizarse en muy diversas circunstancias.

La otra técnica, fue la prueba pedagdgica o evaluacion. Alvarez (2003) hace
alusion a las “técnicas de evaluacion” en el campo educativo, refiriéndose a las
pruebas objetivas, listas de chequeo, exdmenes, diarios de clase, exposiciones y
entrevistas.

En términos generales, como técnicas de recoleccion de datos se utilizaron
una observacion estructurada y la prueba pedagogica, cuyos instrumentos fueron: la
ficha de observacion y la lista de chequeo (instrumento de la prueba pedagdgica)
para medir el nivel de expresion oral del idioma inglés.

Efectivamente, consiste en formular por escrito preguntas puntuales sobre las
acciones, opiniones, experiencias o habilidades que nos interesan conocer (Blaxter
et al, 2000, Hernandez et al, 2003).

Lista de chequeo. Para Begambre (2017) este instrumento es un listado de
indicadores a evaluar. Es un mecanismo de recojo y verificacion de los datos. Es
entendido basicamente como un instrumento para obtener informacién a partir de
una valoracion de actitudes durante la sesion de ensefianza-aprendizaje.

Instrumento que se elabord con 20 items de opcidén multiple, tipo Likert
distribuidos en cuatro dimensiones: pronunciacion (1-5); entonacion (6-10); fluidez
(11-15) y coherencia (16-20). La estratificacion fue: Logro destacado (20-18), logro
previsto (17-14), en proceso (13-11) y en inicio (10-00). Al respecto en Minedu

(2009, p.53) y Minedu (2016) se presentan el siguiente baremo:

Nivel Escala Escala Descripcion
ordinal | vigesimal

El estudiante evidencia un nivel superior a lo
Logro esperado respecto a la competencia. Esto

AD 18-20 . . o
destacado quiere decir que demuestra aprendizajes que
van mas alla del nivel esperado.
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El estudiante evidencia el nivel esperado

Logro respecto a la competencia, demostrando
A 14-17 - . .

esperado manejo satisfactorio en todas las tareas

propuestas y en el tiempo programado.

El estudiante estd préoximo o cerca al nivel
En B 11-13 esperado respecto a la competencia, para lo
proceso cual requiere acompafiamiento durante un

tiempo razonable para lograrlo

El estudiante muestra un progreso minimo en
una competencia de acuerdo al nivel esperado.
Evidencia con frecuencia dificultades en el
desarrollo de las tareas, por lo que necesita
mayor tiempo de acompafiamiento e

En inicio C 0-10

intervencion del docente

Fuente: Adaptado de Minedu (2009, p.53).

Validez y confiabilidad de instrumentos

Validez del instrumento. Sostienen, Prieto y Delgado (2010) que la validez es la
pertinencia y la suficiencia de los items de una variable, debidamente sustentado en
la teoria.

Validez de contenido. Para el caso de la presente investigacion, se realizé la
prueba de validez, mediante “juicio de expertos”, quienes registraron sus opiniones
acerca del contenido de los instrumentos (items) y de los aspectos formales, dando
su aprobacion para su aplicabilidad en el proceso de recoleccion de datos: el
resultado es como sigue:

Tabla 3

Resumen de la prueba de validez del juicio de expertos

Promedio L
Condicion de
N° Experto de o
. aplicabilidad
Valoracién

Dr. Victor Gededn Palomino Rojas
01 3 ) 98,5 Muy buena
Espariol y Literatura

Dr. Eloy Feria Macizo

02 ) 88,0 Muy buena
Espafiol y Literatura

03 Dr. Victor Tumbalobos Huamani 76,0 Buena
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Lenguay Literatura

Dr. Luis Lucio Rojas Tello
04 ) 87,5 Muy buena
Lengua y Literatura

Dr. José Pio Rodriguez Berrocal
05 ) 90,5 Muy buena
Lengua y Literatura

Promedio ponderado 88,1 Muy buena

Fuente: Resultado de la prueba de validez mediante el juicio de expertos.

Del analisis de la tabla resumen se tiene una ponderacién promedio de la validez de
los instrumentos de 88,1 puntos, que lo ubica en la condicion de aplicabilidad muy
buena. En base a la opinidn de los 5 expertos se considerd aplicable por la
naturaleza y objetividad de los items (88,1). Luego se utilizd para la recoleccion de
datos sobre el nivel de logro de la expresion oral del idioma inglés.

Validez de constructo. La validez de constructo se evalu6 por medio de la
técnica de andlisis factorial exploratorio utilizando el método de componentes
principales y rotacion Varimax. El analisis factorial es un método multivariado que
intenta explicar un conjunto de variables observables (para este caso los items del
instrumento) mediante un ndmero reducido de variables no observables llamadas
factores (dimensiones del instrumento) que en la validacion de constructo de un
instrumento el uso es de amplio conocimiento (Nunally y Bernstein, 1995, p.296).
Como resultado, la matriz de componentes rotados muestra que cada uno de los
items efectivamente corresponde a las dimensiones en los que se ha considerado,
todos con coeficientes mayores a 0,55 y varianza total explicada de 87,862%. Las
varianzas explicadas por factores fueron: dimension pronunciacion 25,327%,
dimension entonacion 23,914%, dimension fluidez 20,687% dimension coherencia

17, 934%.
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Componente
1 2 3 4
item 2 ,924 ,001 ,084 144
ftem 1 922 -,134 171 218
item 3 ,840 120 210 ,045
ftem 4 744 ,168 ,007 464
item 5 570 ,139 523 379
item 8 -,067 972 -,078 ,093
ftem 7 ,045 ,938 -,065 267
item 9 -,010 ,938 ,081 175
ftem 10 ,084 925 ,087 325
item 6 456 697 211 -,062
ftem 13 ,056 -,104 978 011
item 12 ,094 ,033 956 ,109
item 14 ,186 ,042 1929 263
item 15 491 AT2 628 -,128
ftem 11 565 440 578 ,084
ftem 16 ,085 319 245 869
ftem 17 ,085 319 245 869
ftem 18 617 ,085 102 704
ftem 19 617 ,085 102 704
item 20 416 ,094 -,334 575

Método de extraccion: analisis de componentes principales.
Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser.
a. La rotacion ha convergido en 8 iteraciones.

Validez de criterio. La validez de criterio se evalu6 por medio de la

estrategia retrospectiva basa en la relacion con otras variables utilizando el método

de correlacion bivariada. La validez basada en la relacién con otras variables busca

garantizar que el instrumento debe considerar aspectos esenciales del constructo,

tanto en la estructura del mismo, como en funcion de la relacion con otras variables

tedricamente relacionadas (Dominguez, 2014). Para ello se correlaciond los datos

recopilados en la prueba piloto sobre la variable expresion oral del idioma inglés

con las calificaciones obtenidas en el area del idioma inglés en el periodo de

evaluacion anterior. Bajo la hipotesis de que existe correlacion significativa entre

las puntuaciones del instrumento de Yy las calificaciones obtenidas en area de inglés

en los estudiantes que formaron parte del piloto. Los resultados muestran
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coeficientes de correlacion superiores a 0,65 y las significancias inferiores a 0,05.

Esto indica que bajo este criterio el instrumento es valido. Es decir cuenta con

validez de criterio de tipo retrospectivo.

Correlaciones

Expresion oral
ICriterio AREA DE
D1 D2 D3 D4 GRAL INGLES

AREADE  Correlacion de X . X . .

. ,655 ,802 714 , 781 ,781 1
INGLES Pearson

Sig. (bilateral) ,040 ,005 ,020 ,008 ,008

10 10 10 10 10 10

*, La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

**_La correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

Confiabilidad. La confiabilidad de consistencia interna, fue determinada con la

prueba piloto aplicada a 10 estudiantes externos a la muestra, mediante el Alfa de

Cronbach, obteniendo el siguiente resultado:

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N° de elementos
0,923 20
Estadisticas de total de elemento
Media de Varianza de Correlacion Alfa de
escala si el escala si el total de Cronbach si el
elemento se ha | elemento se ha elementos elemento se ha
suprimido suprimido corregida suprimido
ftem 1 54,80 120,844 0,603 0,919
item 2 54,90 122,322 0,590 0,919
item 3 54,50 123,833 0,683 0,918
item 4 54,70 126,678 0,414 0,923
item 5 54,50 121,389 0,697 0,917
item 6 54,70 119,122 0,714 0,916
item 7 54,80 121,956 0,551 0,920




item 8 54,80 125,733 0,667 0,919
item 9 54,70 124,011 0,479 0,922
item 10 54,40 120,489 0,707 0,917
ftem 11 54,90 123,433 0,628 0,919
item 12 54,80 121,289 0,582 0,920
item 13 54,40 121,378 0,782 0,916
item 14 55,00 120,889 0,649 0,918
item 15 54,70 126,678 0,414 0,923
item 16 54,80 126,622 0,393 0,923
item 17 54,70 119,122 0,714 0,916
item 18 54,80 121,956 0,551 0,920
Item 19 54,80 125,733 0,667 0,919
item 20 54,70 124,011 0,479 0,922
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Conforme muestran los resultados de la prueba, el instrumento para medir el nivel

de la expresion oral del idioma inglés es confiable (0,923).

Fichas técnicas

a. Variable independiente: Dramatizacion como recurso didactico.
Autores: Motos y Tejedo (1999); Tejerina (1993).

Procedencia: Espafia.

Adaptado: Hermoza (2019).

Descripcion. Integra 20 afirmaciones dicotomicas, distribuidas en cuatro
dimensiones: preparacién previa (1-4), creacién de situaciones (5-10),
caracterizacion del personaje (11-13), participacion activa en la representacion
(14-20). Las opciones de respuesta fueron: si (2), no (1).

Poblacion objetiva. Estudiantes.

Forma de administracion. Co-administrada.

Tiempo de administracion. En promedio 90 minutos.

b. Variable dependiente: Expresion oral del idioma inglés.
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Autor: MINEDU (2016).
Procedencia: Perd.
Adaptacion: Hermoza (2019).
Descripcion: La variable expresion oral del idioma inglés, fue medido mediante
una lista de chequeo, integrado por 20 afirmaciones de opcion mdaltiple, tipo
Likert y se distribuyeron en cuatro dimensiones: pronunciacion (1-5); entonacion
(6-10); fluidez (11-15) y coherencia (16-20). La estratificacion fue: logro
destacado (20-18), logro previsto (17-14), en proceso (13-11) y en inicio (10-00).
Poblacion objetiva. Estudiantes.
Forma de administracion. Colectiva y administrada por el docente.
Tiempo de administracion. En promedio 90 minutos.
Confiabilidad. Determinada mediante una prueba piloto, aplicada a 10
estudiantes, con el Coeficiente Alfa de Cronbach, en el que se obtuvo una
confiabilidad de 0,923 que asegura la adecuada confianza del instrumento lista de
chequeo.

3.10. Técnicas de procesamiento de datos
El tratamiento estadistico fue a nivel descriptivo e inferencial con la aplicacion del
Software IBM-SPSS version 24,0.

a) Descriptivo. El procesamiento de datos se realiz6 con la ayuda del Excel y el
programa estadistico SPSS version 24,0. Los datos fueron descritos en base a los
indicadores y dimensiones, en una distribucion de frecuencias mediante tablas
estadisticas de distribucion absoluta y relativa simple porcentual.

b) Inferencial. Se recurrid al calculo e interpretacidn de resultados de la prueba de U
de Mann-Whitney al 95% de nivel de confianza, debido al caracter ordinal de la

variable y a la distribucidon no normal de los datos recogidos.
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3.11. Aspectos éticos
La presente investigacion se desarrollé con consentimiento informado, se conto
con la autorizacion de la Direccidon de la Institucion Educativa “Sefior de
Atoccasa”, Churcampa (ver apéndice F). La informacién o los datos que se
obtuvieron no afectaron la privacidad de los estudiantes, ya que la identidad de
cada uno de ellos fue reservada.

Con respecto al derecho de autoria, se tuvo en cuenta las normas emitidas
por INDECORPI, y las Normas de estilo de redaccion APA séptima edicion.

Para Gonzalez (2002) este tipo de investigacion reconoce la individualidad
de los sujetos participantes; por ello las ideologias de las que sean deudoras, las
identidades, los juicios y los perjuicios son parte de la seleccion de recursos que
encontrd la investigacion, aungue estos antes no hayan sido designados en el
proyecto presentado.

Concordante a las ideas del autor antes mencionado, en todo momento se
informd a los estudiantes participantes en qué consistia el trabajo, obteniéndose de
ellos el consentimiento informado (CI) en cada actividad, se garantiz6 que
entendieran los pasos a desarrollarse y el caracter voluntario de la misma. Los
autores han sido debidamente citados, tanto en el texto como en las referencias, lo
que limita el riesgo de plagio. Las muestras fueron respetadas, por ello se

procedio a reemplazar los apellidos y nombres por nimeros (anénimo).
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSIONES
4.1. Resultados a nivel descriptivo
Tabla 4

Cantidad de estudiantes segun el nivel de logro alcanzado en el desarrollo de la expresion

oral del idioma inglés mediante la dramatizacién como recurso didactico.

Nivel d PREPRUEBA POSPRUEBA
ivel de
| CONTROL EXPERIMENTAL CONTROL EXPERIMENTAL
ogro
f % F % f % f %
Inicio 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Proceso 16 88,9% 14 82,4% 14 77,8% 0 0,0%

Logro 5 11196 3 176% 4 222% 17  100,0%
previsto

Logro o 0.0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
destacado

Total 18 100,000 17 100,0% 18 100,00 17 100,0%

Nota. f: Cantidad de estudiantes. f%: Porcentaje de estudiantes. Fuente: Lista de chequeo.

Segun la tabla 4, en la preprueba, el 88,9% de los estudiantes del grupo control se ubicaron
en el nivel de proceso, el 11,1% en logro previsto; mientras en el grupo experimental, el
82,4% se ubicaron en el nivel de proceso y 17,6% en logro previsto. Sin embargo, en la
posprueba, el 77,8% de los estudiantes del grupo control se ubicaron en el nivel de proceso
y el 22,2% en logro previsto; mientras en el grupo experimental el 100% de los estudiantes

se ubicaron en logro previsto.
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Esto significa que la dramatizacion como recurso didactico eleva los niveles de
aprendizaje de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes es alto, demostrando
que las escenas implementadas, estaban en inglés y fueron un estimulo para que esos textos
sean traducidos por los estudiantes, asociando su significado con elementos de su vida
cotidiana, creando asi un aprendizaje significativo, que les ayudara en la asignatura del
idioma inglés en los siguientes afios de estudio.

Tabla 5

Cantidad de estudiantes segun el nivel de logro alcanzado en la expresion oral del idioma

inglés, dimension pronunciacion.

Nivel d PREPRUEBA POSPRUEBA
ivel de
| CONTROL EXPERIMENTAL CONTROL EXPERIMENTAL
ogro
f % f % f % f %
Inicio 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
Proceso 14 82,4% 15 83,3% 14 77,8% 0 0,0%

Logro 5 17600 3 167% 4 222% 17  100,0%
previsto

Logro o 0.0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
destacado

Total 18 100,000 17 100,0% 18 100,00 17 100,0%

Nota. f: Cantidad de estudiantes. f%: Porcentaje de estudiantes. Fuente: Lista de chequeo.

Conforme se observa en la tabla 5, en la preprueba de la dimensién pronunciacion, el
82,4% de los estudiantes del grupo control se ubicaron en el nivel de proceso y 17,6% en
logro previsto; mientras en el grupo experimental el 83,3% se ubicé en el nivel de proceso
y 16,7% en logro previsto. Sin embargo, en la posprueba, el 77,8% de los estudiantes del
grupo control se ubicaron en el nivel de proceso y el 22,2% en logro previsto; mientras en
el grupo experimental el 100% de los estudiantes se ubicd en el nivel de logro previsto.
Estos resultados indican que la pronunciacion de un idioma, diferente al materno, es

siempre la tarea mas dificil, los sonidos de cada fonema varian segun cada idioma y para
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aprehender otro, hay que interiorizar la modulacién. Por eso, es significativo, que tantos
estudiantes hayan logrado, a través de las dramatizaciones de los contenidos curriculares,
un buen nivel de pronunciacion.

Tabla 6

Cantidad de estudiantes segun el nivel de logro alcanzado en el desarrollo de la expresion

oral del idioma inglés, dimensién entonacion.

_ PREPRUEBA POSPRUEBA
N:(\)/;Ir:e CONTROL EXPERIMENTAL CONTROL EXPERIMENTAL
f % f % f % f %
Inicio 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%

Proceso 15 83,3% 14 82,4% 14 77,8% 2 11,8%

Logro 5 16796 3 17.6% 4 222% 15 88,2%
previsto

Logro o 0.0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0.0%
destacado

Total 18 100,0% 17 100,0% 18 100,00 17 100,0%

Nota. f: Cantidad de estudiantes. f%: Porcentaje de estudiantes. Fuente: Lista de chequeo.

Se describe en la tabla 6, en lo que respecta a la preprueba de la dimensién entonacion, que
el 83,3% de los estudiantes del grupo control se encuentran en el nivel de procesoy 16,7%
en logro previsto; mientras en el grupo experimental, el 82,4% se ubico en el nivel de
proceso y 17,6% en logro previsto. No obstante, en la posprueba, el 77,8% de los
estudiantes del grupo control se ubicé en proceso, y el 22,2% en logro previsto; mientras
en el grupo experimental el 11,8% se encuentra en el nivel de proceso, el 88,2% se ubicd
en logro previsto.

Interpretando estos resultados cuantitativos diremos que la entonacion de las
palabras, en cualquier idioma, es la que les da el valor de uso, por lo tanto, sus significados
y significantes estan relacionados a la entonacion que se le da a una palabra, en las frases y

oraciones de uso frecuente. En ese contexto, es alentador el porcentaje de estudiantes que
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alcanzaron un nivel de logro previsto, luego de la aplicacién de los pasos de la
dramatizacion.
Tabla7

Cantidad de estudiantes segun el nivel de logro alcanzado en el desarrollo de la expresion

oral del idioma inglés, dimension fluidez verbal.

Nivel PREPRUEBA POSPRUEBA
Ivel de
| CONTROL EXPERIMENTAL CONTROL EXPERIMENTAL
0gro
f % f % f % f %
lnicio 1 56% 0 0.0% 0 0,0% 0 0.0%
Proceso 17 94,4% 17 100,0% 15 83,3% 1 5,9%
Logro 5 g0 0 0,0% 3 167% 16 941%
previsto
Logro o 0.0% 0 0,0% 0  0,0% 0 0,0%
destacado

Total 18 100,00 17 100,0% 18 100,00 17 100,0%

Nota. f: Cantidad de estudiantes. f%: Porcentaje de estudiantes. Fuente: Lista de chequeo.

Segun la tabla 7, en la preprueba de la dimension fluidez verbal, el 5,6% de los estudiantes
del grupo control se ubicé en el nivel de inicio y el 94,4% en proceso; mientras en el grupo
experimental el 100,0% se encuentran en el nivel de proceso. Sin embargo, en la
posprueba, el 83,3% de los estudiantes del grupo control se ubicé en el nivel de proceso, el
16,7% en logro previsto; mientras en el grupo experimental el 5,9% logré ubicarse en el
nivel de proceso y el 94,1% en logro previsto.

Lo que indica que la fluidez verbal en el uso de un idioma, es el producto del
dominio de las otras variables, por ello, son sorprendentes los resultados obtenidos, que
demuestra el uso adecuado de la dramatizacion como un recurso didactico, hecho que nos
permite afirmar que fue sumamente eficaz, en el aprendizaje de la expresion oral del
idioma inglés. Por otro lado, la fluidez verbal, al ser un medio no natural, se espera que

pueda ser aplicada en la cotidianidad del estudiante.
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Tabla 8

Cantidad de estudiantes segun el nivel de logro alcanzado en el desarrollo de la expresion

oral del idioma inglés, dimension coherencia de la expresion verbal.

_ PREPRUEBA POSPRUEBA
N:(\)/;Ir:e CONTROL EXPERIMENTAL CONTROL EXPERIMENTAL
f % f % f % f %
Inicio 0 0,0% 1 5,9% 0 0,0% 0 0,0%

Proceso 15 83,3% 15 88,2% 14 77,8% 2 11,8%

Logro 3 46796 1 5,9% 4 222% 15 88,2%
previsto
Logro o 0.0% 0 0,0% 0 0,0% 0 0,0%
destacado

Total 18 100,000 17 100,0% 18 100,000 17 100,0%

Nota. f: Cantidad de estudiantes. f%: Porcentaje de estudiantes. Fuente: Lista de chequeo.

Segun la tabla 8, en la preprueba de la dimension coherencia de la expresion oral, el 83,3%
de los estudiantes del grupo control se ubico en el nivel de proceso, el 16,7% en logro
previsto; mientras en el grupo experimental el 5,9% reflejé encontrarse en el nivel de
inicio, el 88,2% en proceso y 5,9% en logro previsto. No obstante, en la posprueba, el
77,8% de los estudiantes del grupo control se ubicé en el nivel de proceso, y el 22,2% en
logro previsto; mientras en el grupo experimental el 11,8% se ubicé en el nivel de proceso
y el 88,2% en logro previsto.

Estos resultados nos permiten afirmar que la coherencia en el empleo de palabras de
un idioma extranjero, es muy dificil de alcanzar, porque el hablante no piensa en ese
idioma; por eso es rescatable la eficacia del recurso didactico basado en dramatizaciones.
Los altos niveles de logro, luego de la aplicacion pertinente de este recurso, deben ser

resaltados, en busca de su generalizacion.



Tabla 9

73

Medidas de resumen de las puntuaciones alcanzadas por el grupo control en el desarrollo

de la expresion oral del idioma inglés por dimensiones y en general.

Desarrollo de

la expresion
Pronunciacion Entonacion Fluidez Coherencia oral del
idioma inglés
(General)
N° 35 35 35 35 35
Rango 8 12 8 8 9
Minimo 8 8 8 8 8
Maximo 16 20 16 16 17
Suma 360 384 376 392 378
Media 12,00 12,80 12,53 13,07 12,60
Error
estandar
i la 0,429 0,588 0,459 0,380 0,341
media
Desviacion
esténdar 2,349 3,221 2,515 2,083 1,868
Varianza 5,517 10,372 6,326 4,340 3,490
Asimetria 0,000 0,034 -,098 0,298 0,053
Error
estandar
de 0,427 0,427 0,427 0,427 0,427
asimetria
Curtosis 0,230 -,606 -,321 -,295 0,714
Error
estandar 0,833 0,833 0,833 0,833 0,833
de curtosis

Fuente: Resultados obtenidos mediante el instrumento lista de chequeo.

Segun la tabla 9, los resultados de la prueba pedagdgica instrumentalizado en una lista de

chequeo, en la dimension pronunciacion presenta una media de 12 puntos, desviacion
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estandar de 2,349 y varianza 5,517 puntos. En la dimension entonacién presenta una media
de 12,80 puntos, desviacion estandar 3,221 y varianza 10,372. En la dimension fluidez
verbal presenta una media de 12,53 puntos, desviacion estandar 2,515 y varianza 6,326
puntos. En la dimension coherencia de la expresion verbal presenta una media de 13,07
puntos, desviacion estandar 2,083 y varianza 4,340 puntos. En general, el desarrollo de la
expresion oral del idioma inglés en el grupo control presenta una media de 12,60 puntos,
desviacion estandar 1,868 y varianza 3,490 puntos.

Esto quiere decir que, en el grupo control solo se realizo la presentacion de la
dramatizacion en la prueba de entrada y salida respectivamente y, por ende, el nivel de
logro promedio se ubica en proceso, por ello, deja de ser significativo.

Tabla 10

Medidas de resumen de las puntuaciones alcanzadas por el grupo experimental en el

desarrollo de la expresion oral del idioma inglés por dimensiones y en general.

Desarrollo de

la expresion
Pronunciacién Entonacion Fluidez Coherencia oral del idioma
inglés
(General)
N° 35 35 35 35 35
Rango 8 8 8 8 6
Minimo 12 12 12 12 13
Maximo 20 20 20 19
20
Suma 444 480 496 468 472
Media 14,80 16,00 16,53 15,60 15,73
Error
estandar
dela 0,435 0,429 0,498 0,400 0,325

media
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Desviacion
estandar 2,384 2,349 2,726 2,191 1,780
Varianza 5,683 5,517 7,430 4,800 3,168
Asimetria 0,189 ,000 -,170 -,081 -,118
Error
estandar
de 0,427 0,427 0,427 0,427 0,427
asimetria
Curtosis -,482 0,230 -, 715 0,589 -,955
Error
estandar 0,833 0,833 0,833 0,833 0,833
de curtosis

Fuente: Resultados obtenidos mediante el instrumento lista de chequeo.

Segun la tabla 10, los resultados de la prueba pedagogica instrumentalizado en una lista de
chequeo, en la dimension pronunciacion presenta una media de 14,80 puntos, desviacion
estandar de 2,384 y varianza 5,683 puntos. En la dimension entonacién se cuenta con una
media de 16,00 puntos, desviacion estandar 2,349 y varianza 5,517 puntos. En la
dimensién fluidez verbal se observa una media de 16,53 puntos, desviacién estandar 2,726
y varianza 7,430 puntos. En la dimension coherencia de la expresion verbal hay una media
de 15,60 puntos, desviacion estandar 2,191 y varianza 4,800 puntos. En general, el
desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en el grupo experimental presenta una
media de 15,73 puntos, desviacion estandar 1,780 y varianza 3,168 puntos. Esto quiere

decir, que los estudiantes han alcanzado el nivel logro previsto.



4.2. Resultados a nivel inferencial

4.2.1. Prueba de normalidad

Tabla 11

Resultado de prueba de normalidad - preprueba
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Desarrollo de la expresion oral del

Kolmogorov-Smirnov

Grupo o . .
idioma inglés Estadistico Gl Sig.
Pronunciacion 0,243 17 0,009
Entonacion 0,243 17 0,009
_ Fluidez 0,290 17 0,000
Experimental
Coherencia 0,290 17 0,000
Desarrollo de la expresion oral del 0,497 17 0,000
idioma inglés (General)
Pronunciacion 0,245 18 0,006
Entonacion 0,245 18 0,006
Fluidez 0,245 18 0,006
Control
Coherencia 0,410 18 0,000
Desarrollo de la expresion oral del 0,410 18 0,000

idioma inglés (General)

Fuente: Resultados obtenidos mediante el instrumento lista de chequeo.

Segun la tabla 11, todas las significaciones asociadas a la prueba de normalidad de

Kolmogorov-Smirnov fueron inferiores al valor critico (a = 0,05). En consecuencia, 10s

datos recogidos en la preprueba de la variable expresién oral del idioma inglés, no tienen

distribucion normal. Estos hallazgos respaldaron el empleo del estadigrafo no paramétrico:

U de Mann-Whitney con 95% de nivel de confianza para dos muestras independientes.
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Resultado de la prueba de normalidad - posprueba
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Desarrollo de la expresion oral del

Kolmogorov-Smirnov

Grupo idioma |ng|es Estadistico Gl Slg
Pronunciacién 0,497 17 0,000
Entonacion 0,312 17 0,000
_ Fluidez 0,406 17 0,000
Experimental
Coherencia 0,331 17 0,000
Desarrollo de la expresion oral del 0,419 17 0,000
idioma inglés (General)
Pronunciacion 0,400 18 0,000
Entonacion 0,371 18 0,000
Fluidez 0,469 18 0,000
Control
Coherencia 0,371 18 0,000
Desarrollo de la expresion oral del 0,371 18 0,000

idioma inglés (General)

Fuente: Resultados obtenidos mediante el instrumento lista de chequeo.

Segun la tabla 12, todas las significaciones asociadas a la prueba de normalidad de

Kolmogorov-Smirnov fueron inferiores que el valor critico (o = 0,05). En consecuencia,

los datos recogidos en la posprueba de la variable expresion oral del idioma inglés, no

tienen distribucidén normal. Estos hallazgos respaldaron el empleo del estadigrafo no

paramétrico: U de Mann-Whitney con 95% de nivel de confianza para dos muestras

independientes.



4.2.2. Prueba de hipdtesis

4.2.2.1. Hipotesis general
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Ho: Ladramatizacion como recurso didactico no influye significativamente en

el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del

primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de

Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Ha: Ladramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el

desarrollo de la expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del

primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de

Atoccasa”, Churcampa - 2019.
Tabla 13

Resultado de la prueba de hip6tesis general

Prueba de U de Mann- Z Sig. asintdtica
hipdtesis Whitney (bilateral)
Preprueba
Grupo control y 137,000 -0,583 0,560
experimental
Posprueba 23,000 4,503 0,000

Grupo control y

experimental

Fuente: Resultados obtenidos mediante el estadigrafo U de Mann - Whitney.

El resultado de la prueba muestra que el nivel de significancia obtenida es

p=0,000 menor que la asumida 0=0,050; por lo tanto, se rechaza la hipétesis

nula y se acepta la hipotesis alterna. Es decir, la dramatizacion como recurso

didactico influye significativamente en el desarrollo de la expresion oral del

idioma inglés en los estudiantes del primer afio de educacién secundaria de la

Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.
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4.2.2.2. Primera hipotesis especifica

Ho: La dramatizacion como recurso didactico no influye significativamente en
el nivel de pronunciacion del idioma inglés en los estudiantes del primer
afio de educacién secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de
Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Ha: La dramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el
nivel de pronunciacion del idioma inglés en los estudiantes del primer afio
de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”,
Churcampa - 2019.

Tabla 14

Resultado de la prueba de la primera hipétesis especifica

Prueba de U de Mann- Z Sig. asintdtica
hipdtesis Whitney (bilateral)
Preprueba

147,500 -,197 0,844

Grupo control y

experimental

Posprueba 21.000 -4.740 0,000
Grupo control y

experimental

Fuente: Resultados obtenidos mediante el estadigrafo U de Mann - Whitney.

El resultado de la prueba muestra que el nivel de significancia obtenida es
p=0,000 menor que la asumida 0=0,050, por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula
y se acepta la hipotesis alterna. Es decir, la dramatizacién como recurso
didactico influye significativamente en el nivel de pronunciacion del idioma
inglés en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.
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4.2.2.3. Segunda hipdtesis especifica

Ho: Ladramatizacion como recurso didactico no influye significativamente en
el nivel de entonacidn del idioma inglés en los estudiantes del primer afio
de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”,
Churcampa - 2019.

Ha: La dramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el
nivel de entonacién del idioma inglés en los estudiantes del primer afio de
educacioén secundaria de la Institucion Educativa “Sefor de Atoccasa”,
Churcampa - 2019.

Tabla 15

Resultado de la prueba de la segunda hipétesis especifica

Prueba de U de Mann- Z Sig. asintdtica
hipdtesis Whitney (bilateral)
Preprueba

experimental

Posprueba 41,000 -3.903 0,000
Grupo control y

experimental

Fuente: Resultados obtenidos mediante el estadigrafo U de Mann - Whitney.

El resultado de la prueba muestra que el nivel de significancia obtenida es
p=0,000 menor que la asumida 0=0,050, por lo tanto, se rechaza la hipdtesis nula
y se acepta la hipotesis alterna. Quiere decir, la dramatizacion como recurso
didactico influye significativamente en el nivel de entonacién del idioma inglés
en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucién

Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.
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Ho: Ladramatizacion como recurso didactico no influye significativamente en

el nivel de fluidez verbal del idioma inglés en los estudiantes del primer

afno de educacién secundaria de la Institucion Educativa “Sefor de

Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Ha: Ladramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el

nivel de fluidez verbal del idioma inglés en los estudiantes del primer afio

de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”,

Churcampa - 2019.
Tabla 16

Resultado de la prueba de la tercera hipoétesis especifica.

Prueba de U de Mann- Z Sig. asintdtica
hipétesis Whitney (bilateral)
Preprueba

experimental

Posprueba 3.500 -5,248 0,000

Grupo control y

experimental

Fuente: Resultados obtenidos mediante el estadigrafo U de Mann - Whitney.

El resultado de la prueba muestra que el nivel de significancia obtenida es
p=0,000 menor que la asumida 0=0,050; por lo tanto, se rechaza la hipétesis
nula y se acepta la hipotesis alterna. Esto indica, que la dramatizacion como

recurso didactico influye significativamente en el nivel de fluidez verbal del

idioma inglés en los estudiantes del primer afio de educacién secundaria de la

Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.
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4.2.2.5. Cuarta hipétesis especifica

Ho: La dramatizacion como recurso didactico no influye significativamente en
el nivel de coherencia de la expresion verbal del idioma inglés en los
estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucion
Educativa “Senor de Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Ha: La dramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el
nivel de coherencia de la expresion verbal del idioma inglés en los
estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucion
Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Tabla 17

Resultado de la prueba de la cuarta hipotesis especifica.

Prueba de U de Mann- Z Sig. asintdtica
hipdtesis Whitney (bilateral)
Preprueba

experimental

Posprueba 53,500 -3,420 0,001

Grupo control y

experimental

Fuente: Resultados obtenidos mediante el estadigrafo U de Mann - Whitney.

El resultado de la prueba muestra que el nivel de significancia obtenida es
p=0,001 menor que la asumida 0=0,050; por lo tanto, se rechaza la hipotesis
nula y se acepta la hipotesis alterna. Es decir, la dramatizacion como recurso
didactico influye significativamente en el nivel de coherencia de la expresion
verbal del idioma inglés en los estudiantes del primer afio de educacién

secundaria de la Institucién Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 20109.
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4.3. Discusion de resultados

Se evidencio que en la posprueba el grupo experimental alcanzé mejores niveles de logro
en el desarrollo de la expresién oral del idioma inglés, ubicAndose un 100% en el nivel de
logro previsto a diferencia del grupo control, que solo fue 22,2%. Esta diferencia también
se puede observar en las puntuaciones medias obtenidas en ambos grupos. En el grupo
control en la posprueba se tiene una puntuacion media de 12,60; mientras que en el grupo
experimental fue de 15,73 (ver tablas 9 y 10). Sin embargo, es necesario observar que
ningun estudiante alcanzd el nivel de logro destacado.

En la presente investigacion, el resultado de la prueba de hipotesis general muestra
que hay suficientes evidencias empiricas que indican que la dramatizacion como recurso
didactico influye significativamente en el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés
en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019 (ver tabla 13). Resultados que concuerdan con los
obtenidos por Salas (2017) quien sefiala que el uso del teatro o dramatizacién para el
aprendizaje del idioma inglés favorece aspectos de pronunciacion, gramatica, vocabulario
y fluidez, porque los estudiantes participan de manera espontanea en un ambiente ameno y
de respeto entre todos y mas del 50% de ellos lograron resultados satisfactorios.

Del mismo modo, confirma Castillo (2012) que la implementacién de los
procedimientos de las canciones como un recurso didactico influye positivamente en el
nivel de asimilacion del idioma inglés (76%), porque el recurso que se utiliza es un
excelente complemento para que aprendan a expresarse en otro idioma.

En relacion a la dimension pronunciacion, el grupo experimental alcanzd mejores
niveles de aprendizaje, ubicandose el 100% en el nivel de logro previsto a diferencia del
grupo control que solo fue 22,2% (ver tabla 5), las puntuaciones medias obtenidas fueron

14,80 y 12,0 respectivamente, evidenciando claramente esta diferencia. Los resultados de
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la prueba de hipotesis indican que la dramatizacion como recurso didactico influye
significativamente en el nivel de pronunciacion del idioma inglés en los estudiantes del
primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”,
Churcampa - 2019 (ver tabla 14). Al respecto, las conclusiones de Salas (2017) reflejan
que el uso apropiado del teatro durante las sesiones de ensefianza promueve un aprendizaje
significativo del idioma inglés favoreciendo aspectos importantes como la pronunciacion,
gramatica, vocabulario y fluidez verbal. En ese mismo sentido Heldebrand (2003) sefiala
que la dramatizacion despierta la curiosidad del estudiante que puede ser aprovechado para
que aprenda a entonar, vocalizar o pronunciar adecuadamente el idioma inglés. Boquete
(2011) corrobora al manifestar que la integracion del juego dramatico orientado al
aprendizaje del idioma inglés, refuerza los procesos cognitivos y la expresion oral, porque
aprenden a concentrarse y hacer uso de una memoria asociativa. Segun Torres (2017) el
drama es eficaz para crear situaciones y los alumnos no tengan que memorizar reglas, sino
de la préactica vocabular (adecuada pronunciacion) deducir la gramatica.

En relacién a la dimension entonacién, el grupo experimental alcanzé mejores
niveles de aprendizaje, ubicandose el 100% de los participantes en el nivel de logro
previsto, a diferencia del grupo control que solo fue el 22,2% (ver tabla 6), las
puntuaciones medias obtenidas fueron 16,00 y 12,80 respectivamente, evidenciando
claramente esta diferencia. Los resultados de la prueba de hipotesis revelan que la
dramatizacién como recurso didactico influye significativamente en el nivel de entonacion
del idioma inglés en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la
Institucion Educativa “Sefor de Atoccasa”, Churcampa - 2019 (ver tabla 15). Segun
Heldebrand (2003) el drama incorporado a las sesiones de ensefianza-aprendizaje propicia
una forma amigable de aprendizaje del idioma inglés u otros idiomas, por ello ayuda a la

correcta pronunciacion y entonacion de la terminologia inglesa. Asi mismo, sefiala
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despierta la curiosidad del estudiante que puede ser aprovechada para que aprenda a
entonar, vocalizar o pronunciar adecuadamente el idioma inglés.

Vergara y Monsalve (2014) coinciden que los estudiantes gracias al uso de
estrategias de audicion y expresion elevan el nivel de aprendizaje del idioma inglés. Porque
aprender otra lengua no es un tema de gramatica, sino de comunicacion permanente. Toda
lengua es necesaria en la medida en que sea utilizada o sirva para comunicarnos.

En relacién a la dimension fluidez verbal, el grupo experimental alcanzé mejores
niveles de aprendizaje, ubicandose el 94,1% en el nivel de logro previsto a diferencia del
grupo control que fue solo un 16,7% (ver tabla 7); las puntuaciones medias obtenidas
fueron 16,53 y 12,53 respectivamente, evidenciando claramente esta diferencia. Los
resultados de la prueba de hipo6tesis indican que la dramatizacion como recurso didactico
influye significativamente en el nivel de fluidez verbal del idioma inglés en los estudiantes
del primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”,
Churcampa - 2019 (ver tabla 16).

Los resultados obtenidos por Gudifio (2017) evidenciaron que la préactica de la
dramatizacion contribuye al fortalecimiento de las habilidades de comunicacion oral,
escrita y corporal, favoreciendo el didlogo en el idioma inglés.

Finalmente, en la dimension coherencia de la expresion verbal, el grupo experimental
alcanzd mejores niveles, ubicandose el 88,2% en el nivel de logro previsto a diferencia del
grupo control que solo fue un 22,2% (ver tabla 8), las puntuaciones medias obtenidas
fueron 15,60 y 13,07 respectivamente, evidenciando esta diferencia. Segun los resultados
de la prueba de hipdtesis hay suficientes evidencias empiricas que indican que la
dramatizacién como recurso didactico influye significativamente en el nivel de coherencia
de la expresion verbal del idioma inglés en los estudiantes del primer afio de educacion

secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019 (ver tabla
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17). Para Viteri (2019) comprender y comunicar con cohesion y coherencia sus ideas en el
idioma inglés resulta complejo, segun los resultados de su investigacién (p=0,080) indica
que entre los grupos control y experimental no habia diferencias estadisticamente
significativas porgue se trata de una competencia compleja que requiere del dominio de
otras habilidades. Sin embargo, para Gonzales (1997) las ideas que una persona expresa
deben tener una secuencia légica, ello se lograré siempre y cuando el estudiante sea capaz
de interpretar el texto (Castella, 1992), tal como sefiala Heldebrand (2003) la
dramatizacion crea una atmosfera de seguridad para la mejor comprension de la cultura

siendo parte de esta la lengua oral y escrita.
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CAPITULO V
PROPUESTA INNOVADORA

La dramatizacion como recurso didactico para desarrollar la expresion oral del

idioma inglés
Introduccion
La propuesta realizada es un aporte a la metodologia de la ensefianza del idioma inglés,
especificamente para mejorar el nivel de la expresion oral, fue llevada a cabo durante el
afio 2019 en la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa. Teniendo en
cuenta las caracteristicas culturales de los estudiantes, se opt6 por desarrollar procesos
de ensefianza-aprendizaje en el area de inglés centrada en la dramatizacion que
promueve un trabajo cooperativo, creativo y altamente participativo, creando
favorablemente las condiciones de un clima escolar que permitié cumplir con las
sesiones académicas. Ademas de debe resaltar que la forma de trabajo mediante la
dramatizacion fortalece en los estudiantes las habilidades y capacidades relacionadas a
la expresion oral, siendo estas: La pronunciacion, entonacién, fluidez y coherencia de
las ideas.
. Contexto y temporalizacién
La Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa” es un colegio mixto de nivel secundario,
gue acoge a estudiantes de las instituciones educativas de nivel primaria de la provincia

de Churcampa. Su infraestructura es moderna y tiene como mision promover una
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educacion de alta calidad en un ambiente de ejercitacion segura, donde los estudiantes
logren su crecimiento intelectual, moral, fisico, espiritual, social y emocional, esta
ubicado en el distrito de Churcampa y es uno de los siete que conforman el
departamento de Huancavelica.

Se ubica en la zona de los Andes centrales, limita por el norte con el departamento
de Junin; por el este con Ayacucho; por el sur con los departamentos de Ayacucho e Ica;
y por el oeste con Lima e Ica; la provincia de Churcampa se cre6 mediante Ley N°
24056 del 4 de enero de 1985, en el segundo gobierno del expresidente Fernando
Belainde Terry. Tiene 11 distritos: Churcampa, Anco, Chinchihuasi, Cosme, El
Carmen, La Merced, Locroja, Pachamarca, Paucarbamba, San Miguel de Mayocc y San
Pedro de Coris. La provincia cuenta con una poblacion aproximada de 44, 215.00
habitantes. En cuanto al clima, es tipico de la zona quechua, fria en la madrugada (-2 °)
y célida en las tardes (23°). Tiene dos estaciones definidas, la época de lluvias, que va
de octubre a marzo y de estiaje los meses restantes.

2. Fundamentacion teorica
2.1. Fundamento pedagdgico
Sustenta Vygotsky (1995) que el desarrollo de los conceptos espontaneos del estudiante
“Procede de modo ascendente, y sus conceptos cientificos en forma descendente, hacia
un nivel mas elemental y concreto (...) un concepto cientifico comprende desde el
principio una actitud ‘mediatizada’ hacia el objeto” (p. 148). El objeto es la realidad en
la que el estudiante contextualiza lo que aprende en el aula, esa contextualizacion,
mediada por la familia y la sociedad, puede ser dramatizada, a partir de los impactos
que puedan tener en el entorno los conocimientos adquiridos en la escuela, si es en un
idioma extranjero (inglés), el proceso es mas complejo y, al relacionar los

conocimientos contextualizados, con las palabras extrafias del otro idioma, realizan
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aprendizajes que dificilmente se darn en otro contexto. Esto no sucede
espontaneamente se origina en las experiencias cotidianas del alumno, aunque el uso de
otra lengua (inglés) es inducido por el docente, esta evolucion permite al alumno
empoderarse de los conceptos convencionales.

Es evidente la relacion entre el aprendizaje y su representacién dramatizada,
justificando este enunciado Vygotsky (1995) manifiesta la incorporacion de los temas al
aprendizaje del idioma extranjero sefialando, “la influencia de los conceptos cientificos
(el entorno y lo que le ensefian en la escuela) sobre el desarrollo mental del nifio es
analoga, (y complementaria) al aprendizaje de un idioma extranjero, €s un proceso
consciente y deliberado desde su comienzo” (p. 139).

Contextualizando las ideas de Vygotsky, la relacion de cualquier aprendizaje con
una lengua extranjera (inglés) en el contexto escolar, donde se aprehende un idioma
sobre la base de lo propio, al igual que un concepto cientifico, lo relaciona con los
saberes de su entorno; estos dos procesos, al parecer distintos, se unifican al dramatizar,
mediada por el idioma extranjero. Al buscar el equivalente en su lengua materna en sus
expresiones, describe el conocimiento adquirido; en este contexto, se explica que la
dramatizacion utilizando el vocablo de la lengua extranjera genera aprendizajes
significativos.

Vygotsky (1995) agrega que “El éxito en el aprendizaje de una lengua extranjera
es contingente de un cierto grado de madurez en la nativa” (p. 149). Por otra parte,
resulta que el estudio consciente expresado en toda dramatizacién en el idioma inglés

facilita el dominio de modos superiores de la lengua nativa.
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Kemmis (1998) nos dice que la educacion, como base de los procesos formativos,
puede ser positiva y desenmascarar los puntos de vista deformados por la supersticion,
el dogma y la limitada racionalidad, hoy representados en los tipos de conocimiento
propuestos por el poder y los grupos que lo detentan, como forma de perpetuar
situaciones legalizadas a lo largo del tiempo, a pesar de su continua pérdida de
legitimidad, por la evolucion misma de la historia. Intenta inculcar modos de
comprender el mundo que conducen a ver lo distorsionado como no deformado, lo
antinatural como natural, lo irracional como racional, y asi sucesivamente.

Las précticas pedagdgicas que sostienen la reproduccion de las ideologias
definidas por el poder, estan basadas en estructuras jerarquicas que incorporan al
docente y al estudiante, poniendo por sobre ellos, rutinas convencionales, que imponen
conocimientos y estrategias también convencionales. Si logramos desterrar esa
estructura, a partir de una relacion horizontal entre el docente y el estudiante, donde los
conocimientos que trae consigo el profesor contienen el mismo valor que los saberes del
estudiante, al ser confrontados e integrados a un curriculo diferente, incorporan sus
saberes, sus tradiciones y practicas ancestrales, entonces es posible avanzar hacia una
educacién que acople al estudiante al proceso social en que se concreta el hecho
educativo.

2.2. Fundamento filoséfico

Habermas (s/f.) sefiala la necesidad de vincular la teoria y la practica, para lograr
aprendizajes Utiles para la vida cotidiana, este proceso se sustenta en dinamicas
comunicacionales y adquieren su mayor concretizacion en la dramatizacién durante los
procesos de enseflanza. En obras creadas por los propios estudiantes que, al ser
expresadas en una lengua extranjera (inglés), adquiere mayor importancia, porque

desarrollan un triple aprendizaje.
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Todo aprendizaje tiene tres pilares: Un interés técnico, que hace que el alumno
relacione y los utilice para cambiar su realidad; otro practico que le da sentido a las
cosas, explicandolas a partir del nuevo conocimiento, pues una vez familiarizado con
este (el conocimiento) puede juzgar con su propio criterio (libertad) los aspectos y
funciones de otras situaciones similares, formandose como hombres libres, en lo que
respecta a sus juicios valorativos frente a lo nuevo.

Estos conocimientos innovados, incluyendo su capacidad de dramatizar y el uso de
palabras y frases de la lengua extranjera, posibilitan reconocer la presencia del mundo
objetivo, subjetivo y social, donde interactGan con sus pares, con los adultos y sus
docentes, vivenciando una aventura de caracter teleoldgico, pues al relacionar lo nuevo,
con lo que va encontrando, le da claridad en los objetivos propuestos, generando en si,
la fuerza necesaria para cambiar, autocriticarse y desaprender. Estos procesos, tan
necesarios para una formacion consistente de las personas, son desarrolladas por la
dramatizacion.

Toda dramatizacién, especialmente en el nivel escolar tiene como instrumento
prioritario el didlogo, si se hace en lengua inglesa desde el inicio de la obra; demuestra
que el estudiante sabe procesar la informacion que se le brinda, este proceso
emancipatorio, como define Habermas, primero es individual y luego social y cuando
desarrollan libretos con temas controversiales fortalecen su pensamiento critico. Si bien
se resalta la comunicacién como consensuacion de significados simbdlicos, estos son
dindmicos, cambiantes en el tiempo y cuyos nuevos significados son producto de una
nueva concertacion. Este hecho es posible que se concreticen en la dramatizacion,

porque el lenguaje es el medio de entendimiento.
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2.3. Fundamento epistémico

En la racionalidad critica y reflexiva de un docente, la educacion se convierte en un
elemento catalizador del proceso que desarrolla, donde el estudiante mediante un
gjercicio cercano a la propuesta de la pedagogia del oprimido, (Freire, 1980) inicia o
adelanta su proceso de liberacion que se origina como problema, halla o encuentra su
puesto cosmico, logra su humanizacion, es decir descubre su vocacion ontologica: El ser
mas; y su vocacion historica: La liberacion.

Por ello, Alvarez y Martin (2016) manifiestan que: “Utilizar el teatro como
recurso didactico en la universidad es una novedosa apuesta, que viene a resultar de
especial atractivo para el estudiante” (p. 44). Considerando que la motivacion del
estudiante es decisiva para los procesos de aprendizaje del idioma inglés. La
escenificacion de cualquier contenido académico, responde a una secuencia didactica
activa, que le permite al estudiante ser descubridor de su propio aprendizaje, y no un
mero receptor de informacion. El docente en su papel de guia, coordinador, animador y
arbitro debe mantener la constancia del interés del alumnado, logrando aumentar su
creatividad, su motivacion, su imaginacion y promoviendo una participacién activa.

Trabajar la dramatizacion como un recurso didactico para el aprendizaje de una
lengua extranjera (inglés), nos brinda una serie de ventajas: fortalece las relaciones
interpersonales, favoreciendo el desarrollo integral de la personalidad del estudiante;
estimula el placer por la expresion oral y la lectura en inglés, ayuda al desarrollo de
habilidades comunicativas; fomenta la confianza ayudandonos a superar barreras
personales; contribuye a expresar aquello que nos cuesta mas verbalizar; favorece la
empatia, al poner al alumno en el lugar de otros personajes. Por ello, la escenificacién
de dramas puntuales, es un buen recurso educativo; los hace conscientes a los

estudiantes para que entiendan que la practica continua del pronunciamiento y la
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escritura de una lengua extranjera ayuda a mejorar sus relaciones, en una emulacion
continua con sus compafieros, reforzando su autoestima, y elimina tabues, al interiorizar
el conocimiento desde una esfera ludica.

La dramatizacion y otras artes escenicas constituyen una estrategia eficaz en la
ensefianza de cualquier curso en todos los niveles de la educacion; al docente le
corresponde ofrecer herramientas, como las del drama, para mejorar las técnicas
fundamentales del juicio oral, la capacidad de argumentacién mediante la oralidad, el
empoderamiento de la habilidad comunicativa, la comprension de las retéricas de un
libreto y el manejo de los conflictos en sus procesos de aprendizaje. Para Agudelo
(2018), una estrategia pedagogica debe permitir la capacidad de abstraer la realidad en
todos sus ambitos, para promover un ejercicio de alto rendimiento en la vida académica,
ética, social y profesional con responsabilidad.

2.4. Fundamento psicolégico

Fromm (1970) este gran psicologo hace referencia a dos formas de aprender: En el
modo tener y ser. Para la presente investigacion hay necesidad de tomar las ideas que
corresponden al modo ser: donde el estudiante recuerda activamente las palabras, las
ideas, las escenas; es decir, relaciona un dato sencillo que recuerda con muchos otros.
Ademas, las relaciones no son mecénicas, ni puramente logicas, sino vitales. Un
concepto se relaciona con otro, mediante un acto productivo de pensar (o sentir) que se
concreta cuando se busca la palabra exacta. En esta basqueda de lo exacto, que en
Fromm es la verdad, el estudiante relaciona los conocimientos adquiridos en el aula con
los objetos o procesos que forman parte de su entorno, los relaciona pero no llega a
expresarlos; de ser dramatizados, se concretizan en dindmicas integradoras, ambos en

un solo enunciado se constituirdn como aprendizajes significativos; lo simbolico del
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conocimiento, se hace parte de su cotidianidad, en un proceso de constante interaccion
entre la informacion externa y su interiorizacion por el estudiante.

2.5. Fundamento linguistico

Segun la experiencia en el aula, uno de los aspectos que se considera importante cuando
se ensefia una lengua extranjera, es la comprension auditiva, cuyo efecto inmediato seré
necesariamente una adecuada pronunciacion. De acuerdo con el dominio de las
habilidades auditivas, se pone énfasis en la ensefianza del ritmo, la entonacién, la
pronunciacion y la transmision de ideas logicas, ya que la préctica de la comunicacion
oral permite el dominio de la expresion.

En el aspecto lingistico, el sustento a considerar es la teoria de las segundas
lenguas de Larsen y Long (1994) y Baker (1993) quienes explican la funcionalidad del
modelo de monitor de Krashen, puesto que este modelo facilita a los docentes del area,
las lineas mas generales sobre el aprendizaje de una segunda lengua (inglés). Segun el
modelo de la pedagogia comunicativa, para adquirir una segunda lengua, es necesario
tener en consideracién cinco principios: adquisicion y aprendizaje; orden natural,
monitor, el input y el principio del filtro afectivo. Ademas, se cuenta con la teoria
interactiva de Richards y Rogers (1998) cuya esencia es tener en cuenta que la lengua
funciona como un vehiculo para el desarrollo de las relaciones personales y sociales;
quiere decir, sirve para crear y mantener relaciones sociales, siendo el hombre por
naturaleza un ser que vive y se desarrolla en sociedad.

El enfoque comunicativo de Baker (1993) sostiene que en las actividades de
ensefianza-aprendizaje, el motor es la comunicacion interpersonal real. La
dramatizacién como recurso didactico, exige del desarrollo de actividades cooperativas

permanentes, situacion que promueve procesos activos en base a dialogos horizontales
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entre pares y con el docente. Por ello, estas teorias sirven de fundamento para validar la

metodologia que se propone.

3. Objetivos

e Empoderar al estudiante en los procesos de aprendizaje como protagonista del
mismo.

o Desarrollar procesos dialdgicos entre los conocimientos curriculares y las
experiencias del estudiante.

o Fortalecer las relaciones interpersonales entre los miembros de los grupos de
dramatizacion.

e Promover la autonomia en la eleccion de los papeles, desempefiados durante la
dramatizacion, lo que indica los tipos de paradigmas sociales y culturales existentes
en su mundo.

¢ Incentivar la libre expresion, como fuente de informacion sobre las formas de
aprendizaje de cada estudiante.

4. Materiales

e Vestuario: Telas, chalina, corbatas, faldas, pantalones usados, mascara, poncho,
manta, sombreros, costales, flores, frazadas y sabanas.

e Maquillaje: Vaselina, hollin, pinturas y yeso quirdrgico.

e Parafernalia: Latas, cartones, botellas descartables, papelotes, sonajas, objetos secos
(cocos, calabaza, etc.), plumones, lentes, libro, piedras pintadas, instrumentos
musicales, sonidos, teldn, titeres, maniquies y plasticos.

e Audio y sonido: USB, bafer, musicas variadas y una grabadora.
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5. Desarrollo del recurso didactico y logros del nivel de expresion oral del idioma
inglés.

PRIMERA VARIABLE: La dramatizacion como recurso didactico

A. Preparacion previa

e Determinacion adecuada del tema. Con participacion activa de los estudiantes
se procedid con la determinacion de los temas especificos, propuestos por el
Ministerio de Educacién; cuyos contenidos fueron contextualizados en el idioma
inglés a la realidad de los estudiantes, a fin de que relacionen con sus acciones
cotidianas.

¢ Organizacion apropiada de los guiones. Se trabajd previa orientacion técnica,
primero en castellano y luego se traducia al idioma inglés, las primeras clases
fueron con frases y oraciones sencillas, y poco a poco ibamos complejizando los
mensajes.

e Preparacion oportuna de la escenografia. Haciendo uso de materiales
reciclables hemos procedido con la implementacion del escenario de acuerdo al
tema que se iba a tratar. Los avisos y mensajes estaban pegados en el aula, todos
en idioma inglés.

¢ Sensibilizacion profunda de los actos previos, mediante juego de voz, gestos y
movimientos. Para ello se desarrollaron:

e Juegos de dramatizacion: Demostrative pronuous.

e Emplearon el discurso continuo, teniendo en cuenta el volumen, tono,
velocidad, ritmo y pausa que requiere el idioma inglés.

e Mantuvieron continuidad, cuando utilizaron secuencialmente distintos tonos y
melodias al pronunciar las ideas en inglés.

e Hablaron con fluidez los adjetivos demostrativos this, that, these and those.



e Emitieron con claridad las palabras the ordinal numbers.

e Dialogaron con sus comparieros acerca de si mismo y su entorno inmediato,
con entonacion adecuada y claridad, tal como exige el idioma inglés, siempre
respetando las ideas de los demaés.

e Trabajaron técnicas de modulacién apropiadas, al expresar los saludos en el
idioma inglés. Good morning, good afternoon and good evening.

. Creacion de situaciones

Definicidn precisa de los actos, cuadros y escenas. Los actos, fueron

creados previo dialogo, recibiendo opiniones diversas, por ello cada escena

fue innovador.

Distribucion equitativa de los roles. Para la asignacion del papel a cada

estudiante, se discutié y en lo posible se les dio responsabilidades de acuerdo

a sus habilidades y destrezas, dependid en cada caso del tema y la cantidad de

personajes. En los actos participaron todos los estudiantes, cumpliendo roles

principales, secundarios y complementarios.

Implementacion pertinente de los actos. A través de la técnica del simulado

se ha practicado el contenido de los actos en el idioma inglés.

Produccion rigurosa de los dialogos. Primero se ha redactado el texto

completo en inglés, luego se ha ido separando en pequefios dialogos y se ha

distribuido. En la produccion de dialogos participaron proactivamente por eso
entendieron en dos lenguas: castellano e inglés.

Definicion precisa del tiempo. Para cada participacion se ha definido el

tiempo, lo que permitié cumplir con los objetivos previstos. Las horas

pedagdgicas fueron distribuidas conforme a la participacion de cada actor.
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e Descripcion minuciosa del espacio. En casi todos los actos, primero se ha
descrito en castellano y luego en el idioma inglés, este procedimiento fue
importante para que puedan practicar la pronunciacion, prever los materiales y
decorar el ambiente.

C. Caracterizacion del personaje

e Eleccién adecuada de los personajes. Teniendo en cuenta las cualidades de los
estudiantes se ha procedido con la eleccion de los personajes, fue rotativo, a fin de
promocionar a todos como principales, secundarios y complementarios, todo fue
previo consenso y aceptacion voluntaria.

e Caracterizacion minuciosa de los personajes. Este aspecto permitio
implementar el vestuario y el maquillaje, asi como el libreto en el idioma inglés.
Cada alumno aprendio a preparar su maquillaje con los insumos gque contabamos;
elegir su vestuario y adaptarlos.

e Representacion original de los personajes. Previamente se presentaban para
verificar que todo esté bien, ademas para evaluar el material complementario que
utilizarian, esto nos permiti6 evitar cualquier accidente durante la escenografia.

D. Participacion activa en la representacion

e Expresion clara del guion. Todos contaron con sus guiones elaborados en el
idioma inglés, unos lo tenian anotado en papel, lo necesario para que les permita
recordar por asociacion, otros en carton pegado en la pared con letras visibles.

e Modulacion adecuada de la voz. Las presentaciones apoyadas con gestos y
desplazamientos facilitaron que modularan bien las palabras.

e Pronunciacion correcta de las palabras. Cada libreto contenia un texto corto,

para que los actores pronuncien correctamente los terminos en el idioma inglés.
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Expresion fluida del contenido. Estaba permitido que si olvidaran algo o
quisieran agregar algunas ideas breves podian hacerlo, esas improvisaciones
fueron excelentes, lo que garantizaba que su recurso cultural con terminologia
inglesa se estaba incrementando.

Adaptacidn pertinente del vestuario y maquillaje. Cada estudiante rapidamente
adapt6 su vestuario, porque durante la escena podia cambiar de imagen, agregar
una indumentaria o quitarse alguna, como el sombrero o cambiar de instrumento
musical.

Improvisacién creativa y l6gica del discurso. Fue necesario mostrar sorpresas 0
improvisaciones coherentes, lo que les permitié enlazar de manera adecuada la
idea al texto general.

Evaluacion minuciosa del trabajo presentado. Cada sesion de aprendizaje
exigio comentar rdpidamente los logros, reconociendo las debilidades para ser
superadas en las siguientes presentaciones.

A través de la aplicacion del presente material experimental y sus respectivos
instrumentos como: la ficha de observacion estructurada y la lista de chequeo se
contribuy6 a mejorar el nivel de la expresion oral del idioma inglés en los
alumnos, en ambientes amigables, con mucha interactividad, centrado en el interés
del estudiante por el aprendizaje de dicho idioma.

La dramatizacion como recurso didactico fue eficaz, porque los estudiantes en
su totalidad participaron de manera proactiva, cada paso del drama logré
implementar con los recursos necesarios, ademas aprendieron a preparar sus
maquillajes, a redactar libretos en el idioma inglés y para que los mensajes sean

comprensibles, articularon y cohesionaron adecuadamente las palabras, frases y
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oraciones. En términos generales mostraron su satisfaccién por el trabajo y
predisposicion frente a la asignatura.
SEGUNDA VARIABLE: Desarrollo de la expresién oral del inglés
Resultados obtenidos
Las dimensiones desarrolladas en la expresion oral del idioma inglés fueron cuatro:
pronunciacion, entonacion, fluidez verbal y coherencia de la expresion verbal, mediante
la presentacion de la dramatizacion como recurso didactico en los estudiantes del primer
afio de secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019.
e Se mejord el nivel de pronunciacion de la expresion oral del idioma inglés en los
estudiantes, evidenciada en una adecuada pronunciacion, claray comprensible, su
comunicacion mejoro considerablemente, debido a la fluidez. Las oraciones que
construyeron pronunciaron correctamente, teniendo en cuenta las pausas necesarias
durante el dialogo. Describieron con facilidad el aspecto fisico de las personas, asi
como de las actividades de rutina, utilizando una adecuada pronunciacion (clara 'y
comprensible). Consideraron las pausas necesarias al transmitir sus ideas, en
acciones como el saludo good morning teacher, apoyado por los gestos; vocalizaron
de manera comprensible las palabras, frases y oraciones como: hello, everybody; otro
aspecto resaltante fue que articularon apropiadamente los enunciados, haciendo uso
de los 6rganos de fonacion (boca, labios, dientes y cara); las cinco vocales a, €, i, 0,
u. En cuanto a la precisidn, sus ideas durante los dialogos fueron coherentes;
incorporaron los numeros cardinales de uno hasta el treinta; los nimeros ordinales
desde el primero hasta el décimo en la construccion de sus libretos; asi como los dias
de la semana; los nombres de las frutas apple, orange and cherry, etc. Describieron a
los miembros de su familia (brother, sister, uncle, aunt and son) considerando los

detalles fisicos y conductuales.
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e La entonacion del idioma inglés en la mayoria de los estudiantes fue adecuada,
tuvieron oportunidades de dialogar con sus comparieros, considerando la variacion en
el ritmo (velocidad y pausas) al entonar el saludo, incluyeron expresiones en tono
interrogativo (Hello, my name is Andree. What is your name, please?). También
consideraron la intensidad de la expresion en el idioma inglés durante la transferencia
de los mensajes (nivel de fuerza de la idea), estas fueron expresadas en acciones como
los saludos: good morning, good afternoon and good evening, yesterday, today and
tomorrow, the months of the year. Otro indicador importante, fue el volumen de la voz,
conforme al mensaje que emitieron tomaron en cuenta y lo aplicaron adecuadamente
a través de las palabras: the animals, leave and live, drink and drive; referente a las
inflexiones tonales (acento) fueron notorias y adecuadas en cada acto, porque sus
voces reflejaron el mensaje y el significado de las palabras the sea and the ocean. Las
expresiones de los matices semanticos estuvieron en concordancia al contexto de los
guiones (mensaje the days of the week).

e Se logro desarrollar un buen nivel de fluidez verbal, evidenciando en los estudiantes
una expresion fluida, mediante el uso apropiado de los recursos verbales y no verbales
durante el proceso comunicativo, asi mismo fue observable la utilizacion de una la
riqueza del vocabulario inglés. Comunicaron sus ideas de manera fluida durante los
dialogos en el drama, centrados en el saludo y la despedida good afternoon and good
bye; consideraron la prosddica al articular los términos (los acentos) durante el acto
del habla (How are you today?); ademas fue evidente una pronunciacion
adecuadamente del discurso durante el dialogo; la expresion de sus ideas fueron
naturales y en muchos caso espontanea (I am very well, thank you). Finalmente,
construyeron ideas con fluidez durante la escena, tales como los pronombres

personales (I, you and she).
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e Otro aspecto que determina una buena expresién oral del idioma inglés es el nivel de
coherencia; los logros que se obtuvo fueron: las ideas articularon adecuadamente y las
transfirieron de manera comprensible, porque utilizaron con pertinencia los enlaces,
relacionaron la seméantica de las palabras de acuerdo al contexto y consolidaron de
manera logica el discurso. Emplearon adecuadamente el uso del verbo To Be (Am —Is
- Are) en la construccion de sus guiones, y fue pertinente al ser expresados durante la
dramatizacion (I am very happy). Al inicio del desarrollo de la experiencia se habia
observado en la mayoria de los estudiantes dificultades para hacer uso adecuado de los
enlaces en la oracion He is playing soccer and you are eating grapes, luego de las
dramatizaciones superaron, porque aplicaron en hechos concretos; otro aspecto
interesante, fue que fortalecieron la capacidad para relacionar la semantica de las
palabras de acuerdo al contexto, mediados por los adjetivos demostrativos: this, that,
these and those, las estaciones del afio Summer, Autom, Spring and Winter. En
términos generales, los estudiantes trabajaron con alegria y entusiasmo, porque era

evidente lo que aprendian y el docente mostro su satisfaccion por los resultados finales.
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CONCLUSIONES

1. Hay suficientes evidencias empiricas (Z=-4,593; p=0,000) que indican que la
dramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el desarrollo de la
expresion oral del idioma inglés en los estudiantes del primer afio de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019. Se
evidencio que, en la posprueba, el grupo experimental alcanzé mejores niveles de logro
en el desarrollo de la expresion oral del idioma inglés ubicAndose un 100% en el nivel
de logro previsto a diferencia del grupo control, que solo fue el 22,2%.

2. Los resultados (Z=-4,740; p=0,000) indican que la dramatizacion como recurso
didactico influye significativamente en el nivel de pronunciacion del idioma inglés en
los estudiantes del primer afio de educacién secundaria de la Institucion Educativa
“Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019. El grupo experimental alcanz6 mejores
niveles de logro, ubicandose el 100% en el nivel de logro previsto a diferencia del grupo
control que solo fue 22,2%.

3. Las evidencias empiricas (Z=-3,903; p=0,000) revelan que la dramatizacién como
recurso didactico influye significativamente en el nivel de entonacion del idioma inglés
en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucion Educativa
“Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019. Se observé que el grupo experimental alcanzo
mejores niveles de logro, ubicAndose el 88,2% en el nivel de logro previsto a diferencia
del grupo control que solo fue 22,2%.

4. Los resultados (Z=-5,248; p=0,000) indican que la dramatizacién como recurso
didactico influye significativamente en el nivel de fluidez verbal del idioma inglés en
los estudiantes del primer afio de educacién secundaria de la Institucion Educativa
“Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019. Evidenciando que el grupo experimental
alcanzd mejores niveles de logro, ubicandose el 94,1% en el nivel de logro previsto a

diferencia del grupo control que solo fue 16,7%.
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5. Existen suficientes evidencias empiricas (Z=-3,420; p=0,001) que indican que la
dramatizacion como recurso didactico influye significativamente en el nivel de
coherencia de la expresion verbal del idioma inglés en los estudiantes del primer afio de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa -
2019. Observandose que en el grupo experimental alcanzaron mejores niveles de logro,
ubicandose el 88,2% en logro previsto a diferencia del grupo control que solo fue el

22,2%.
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SUGERENCIAS

Administrativas

A la Oficina del Vicerrectorado de Investigacion de la Universidad, promover mesas
redondas a fin de reflexionar y evaluar la realidad de las instituciones educativas de la
region, con participacion de los estudiantes de la Facultad de Ciencias de la
Educacidn, a fin de generar propuestas validas que mejoren las formas de ensefianza,
para lograr realmente aprendizajes.

Al Decanato de la Facultad de Ciencias de la Educacién, organizar debates de los
resultados obtenidos luego de haber desarrollado investigaciones de pre y posgrado
sobre: estrategias, formas, modo, métodos y recursos didacticos que garanticen el
aprendizaje del idioma inglés como segunda lengua, y los resultados de los debates

articular a los conocimientos convencionales para lograr pertinencia curricular.

Académicas

En base a los diagnosticos logrados o conclusiones singulares con las investigaciones
de cualquier tipo, continuar con investigaciones empiricas, sobre el tema de la
dramatizacién como recurso didactico en el aprendizaje de una segunda lengua,
generando propuestas contextualizadas a nuestra realidad.

Implementar programas de difusion de las conclusiones de las tesis sustentadas en

nuestra primera casa de estudios, en el campo educativo.
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Apéndice A

Ficha de observacion estructurada

Instrucciones: La presente ficha, tiene como objetivo recoger informacion sobre el
cumplimiento de los procedimientos de la dramatizacion como recurso didactico. Cada
pregunta tiene solo dos alternativas de respuesta: si y no.

Marque con un aspa (X) una respuesta por cada interrogante. Los datos serviran

exclusivamente para la presente investigacion, por ello es confidencial.

N° | ITEMS VALORACION

SI NO

PREPARACION PREVIA

01 | ¢Determinaron de manera democratica el tema para la dramatizacion?

02 | ¢Organizaron los guiones con participacion activa de los estudiantes y
del docente? (primer borrador)

03 | ¢Prepararon la escenografia respetando las ideas de todos los
estudiantes?

04 | ¢Sensibilizé los actos previos para la dramatizacion (juego de voz,
gestos y movimientos) a manera de practica?

CREACION DE SITUACIONES

05 | ¢Definieron de manera conjunta los actos, cuadros y escenas?

06 | ¢Distribuyeron los roles que cumpliran con aceptacion de cada uno de
ellos y conforme a sus cualidades?

07 | ¢Implementaron los actos con participacion activa de los estudiantes y
del docente?
08 | ¢Elaboraron los dialogos bajo el monitoreo del profesor?

09 | ¢Determinaron el tiempo previa evaluacion de cada acto?

10 | ¢Describieron el espacio para su adecuada distribucién e
implementacién?

CARACTERIZACION DEL PERSONAJE

11 | ¢Implementaron apropiadamente los personajes? (vestuario, materiales
y maquillaje)

12 | ¢Verifico el docente previo a la presentacion, las condiciones de los
personajes?

13 | ¢Evalué minuciosamente los materiales a utilizarse?
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PARTICIPACION ACTIVA EN LA REPRESENTACION

14 | ;Expresaron de manera natural los textos del guion?

15 | ¢{Modularon adecuadamente la voz?

16 | ¢Pronunciaron con claridad las ideas?

17 | ¢Expresaron con fluidez las palabras, frases y oraciones?

18 | ¢Adaptaron apropiadamente el vestuario y el maquillaje concordante a
las caracteristicas del personaje?

19 | ¢Improvisaron creativamente algunas ideas durante los actos
dramaticos?

20 | ¢Evaluaron de manera critica el trabajo presentado identificando los

logros y las deficiencias?
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Instrumento para medir el nivel de expresion oral del idioma inglés aplicado a los

estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la Institucion

Educativa “Seior de Atoccasa” del distrito de Churcampa - 2019

Instrucciones: La presente lista de chequeo tiene como objetivo recoger

informacion sobre el nivel de expresion oral del idioma inglés. Cada pregunta tiene

4 alternativas de respuesta: 1. logro destacado (20-18), 2. logro previsto (17-14), 3.

en proceso (13-11) y 4. en inicio (10-00). Marque con un aspa (X) una respuesta por

cada interrogante. Es confidencial, sus respuestas serviran exclusivamente para la

presente investigacion.

NO

ITEMS

VALORACION

1|2 [3]|4]|Obs.

PRONUNCIACION

01

¢Considera las pausas necesarias para
transmitir sus ideas?

02

¢Vocaliza de manera comprensible las
palabras, frases y oraciones?

03

¢Articula los enunciados haciendo uso
adecuado de los 6rganos de fonacién? (boca,
labios, dientes y cara)

04

¢Expresa con precision sus ideas durante los
dialogos?

05

¢Media la expresion (traduccion) de manera
correcta?

ENTONACION

06

¢Considera la variacién en el ritmo? (velocidad
y pausas)

07

¢Considera la intensidad de la expresion
durante la dramatizacion? (nivel de fuerza de la
idea)

08

¢El volumen de la voz es adecuado para cada
escena?

09

¢Las inflexiones tonales (acento) son notorias
en cada acto?
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10 | ¢Laexpresion de los matices seméanticos
corresponde al contexto de los guiones?
FLUIDEZ

11 ¢Comunica sus ideas de manera fluida durante
los didlogos en el drama?

12 | ¢;Considera la prosodica cuando articula los
términos (los acentos)?

13 | ¢Construye adecuadamente la pronunciacién
discursiva?

14 | ;Expresa espontaneamente sus ideas?

15 | ¢Produce ideas con rapidez durante la escena?
COHERENCIA

16 | ¢Articula adecuadamente las ideas registradas
en su libreto?

17 ¢Relaciona las ideas a fin de hacerlas
comprensivas?

18 | ¢Utiliza con pertinencia los enlaces?

19 | ¢Relaciona la semantica de las palabras de
acuerdo al contexto?

20 | ¢Construye de manera logica el discurso

durante su desenvolvimiento en el drama?
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Guia de observacion (diagnostico) para la descripcion del problema

DIMENSIONES

DESCRIPCION DE ACTITUDES REFERIDAS A LA
EXPRESION ORAL DEL IDIOMA INGLES

PRONUNCIACION

Debido a la forma como se desarrollan las clases en el aula
(docente céntrico), los estudiantes demuestran visible temor
para expresar oralmente sus ideas en inglés ante los demaés, a
ello se suma la falta de interés que se refleja en una
pronunciacion poco comprensible; también se percibe que
sienten verglienza de mover los labios, la cara o los dientes
para pronunciar correctamente, no toman en cuenta las pausas,
la articulacion es débil, no logran precision cuando dialogan
utilizando frases sencillas, de lo contrario en muchos casos les
causa gracia y se rien.

En términos generales, su pronunciacion, no es clara ni
comprensible las expresiones que emiten, menos consideran las
pausas necesarias durante el dialogo, porque cada palabra que

repiten lo hacen de manera lenta.

ENTONACION

En cuanto a la entonacion, no es adecuada porque el estudiante
no tuvo oportunidades de desarrollar la habilidad de dialogar
con sus comparfieros, no encuentran una necesidad de hacerlo,
porque al salir de la clase de inglés todo vuelve a ser como
antes. Nadie tiene la necesidad de comunicarse utilizando el
idioma inglés.

Es recurrente que no toman en cuenta las inflexiones tonales,
los matices seménticos, la variacion del ritmo no es
identificable; por ello, la intensidad de la expresion presenta un
volumen inadecuado, porque en la pronunciacion ingresa como
un elemento central la entonacidn, inclusive para entender la

intencion del mensaje.

FLUIDEZ

En lo que respecta a la fluidez, se observa que la expresion en
casi todos los estudiantes no es fluida, presentan limitaciones

en el uso de los recursos verbales y no verbales, lo que
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conlleva a un proceso poco comunicativo. La riqueza del
vocabulario del inglés es restringida, no ven necesario
incrementarlo, porque su entorno social y familiar no favorece
a su fortalecimiento, generalmente se comunican en quechua o
castellano, durante la clase solo escuchan y copian de la
pizarra las palabras o frases, pero no manifiestan interés en
pronunciar.

Otro aspecto, es que no muestran una prolongacion discursiva
I6gica, sus ideas son limitadas, lo Gnico que repiten y han
aprendido de memoria es preguntar cuél es tu nombre, repetir
los colores y el abecedario, asi como el nombre de objetos,
animales y frutas; los nimeros del 1 al 10 pero mal
pronunciados, es el caso del 3 ellos dicen tri, que en el idioma

ingles tri, tiene otra significacion.

COHERENCIA Como sus dialogos son limitados, no se percibe la conexion de
las ideas, no relacionan porgue no lo practican, los mensajes
que transmiten no tienen sentido, son palabras sueltas, los
significados poco o nada les interesa, cada término pronuncia
aisladas de una frase, oracion o discurso logico. El uso de los
conectores no toma en cuenta por lo que sus ideas carecen de
una construccion légica.

Lo resaltante de la asignatura es que sus cuadernos son
impecables, muy bien disefiados, lo que nos lleva a concluir
que le dan mucha importancia a la forma, pero no al
aprendizaje, que seria lo sustancial y el objetivo de la

asignatura.
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Apéndice D

Esquema de clases
Apendice D1

SESION DE APRENDIZAJE N° 01

I. DATOS INFORMATIVOS:

La pronunciaciéon es Vocaliza de manera | Listade chequeo
clara y comprensible comprensible cuando
en sus expresiones en | Vocalizacion comprensible del saludo | saluda good morning
el idioma inglés. good morning teacher teacher

Pronuncia y entona con fluidez y
coherencia

El estudiante muestra respeto y son inclusivos con los demas, “sin menospreciar ni excluir a

ENFOQUE INTERCULTURAL nadie en razén de su lengua, su manera de hablar, su forma de vestir, sus costumbres o sus
creencias”.
Prepara tu plan familiar de emergencia: asigna tareas y coordina un punto de reunién ante
posibles emergencias, asimismo por las bajas temperaturas que se vienen registrando en
nuestro distrito de Churcampa, para ello ante emergencias utiliza la mensajeria de voz 119 o
mensajes de textos y redes sociales, por favor cuida tu vida y de tu familia churcampina
iPrepérate y participa!

SIMULACRO DE SISMO, TSUNAMI MULTIPELIGRO
Y BAJAS TEMPERATURAS

111. PROPOSITO DIDACTICO:

PREPARACION DE LA SESION:

e Acondicionar el salén y seleccionar los materiales a utilizar en la sesién, velando por la seguridad | e USB

integral. e Mdusica

Pegar el cartel con los acuerdos de convivencia. e Equipo de sonido

Buscar informacion del drama. e Los materiales que los estudiantes hayan
e Preparar los materiales de acuerdo a la cantidad de estudiantes, esta programado para un total de solicitado.

17 alumnos. e Dialogo
e Se les recuerda a los estudiantes tener cuidado con los materiales y espacios a utilizar a fin de | e  Plumones.

evitar accidentes. Por ello el docente verifica qué materiales se utilizaran.

1. SECUENCIA DIDACTICA:
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e El docente da la bienvenida a los estudiantes en inglés good
morning/good affternon segun sea el horario.

e Comunica el aprendizaje a desarrollarse la competencia, la
capacidad y el desempefio a evaluar.

Motivacion e Recuerda los acuerdos de convivencia con la ayuda de los
estudiantes.

e What is good bye teacher?

o Los estudiantes deben saber pronunciar con claridad good morning
teacher con una pronunciacion fluida, porque es indispensable para
el desarrollo de la expresion oral en el idioma inglés.

‘e Vestuario

Recuperacion de Los estudiantes responden a las siguientes preguntas: > Maquillaje
saberes previos Parafernalia 15
¢Usted puede expresar el saludo good morning teacher? Audio y sonido
¢Usted qué otra expresion de saludo puede mencionar a parte de good
morning teacher?
Situacion Use of in the good morning teacher oral expression.
problematica/confli
cto cognitivo
Proposito y Los estudiantes expresan las palabras good morning teacher.
organizacion
Docente explica cuéles son los saludos més utilizados.
Docente explica a los estudiantes que desarrollaran la expresion oral
Actividad 1 | utilizando el good morning teacher.
Antes Determinacion del tema
Organizacion de los guiones
Preparacion | Preparacion de la escenografia
previa Sensibilizacion de actos previos
(juego de voz, gestos y movimientos)
E . Definicién de los actos, cuadros y escenas.
= Actividad 2| pefinicin de los roles
2 Creaciénde | 'MPlementacion de los actos.
g situaciones Prot_ju_cgl’on de los dialogos.
2 Definicion del tiempo. 65
> Descripcién del espacio.
z Actividad 3 | Eleccién de los personajes
e} Durante Caracterizacion de los personajes
& Caracterizac | papresentacion de los personajes.
& ion de los
personajes
Actividad4 | EXpresion del guion
Después Modulacién de la voz
Participaci¢ | Pronunciacion clara
nActivaen | Expresion fluida
la | Adaptacion del vestuario y maquillaje
representaci | |mprovisacion creativa y légica
on Evaluacion del trabajo presentado
EVALUACION: Se evaluaré a través de la ficha de observacion.
»  What did we learn? 10

» How do you feel in this class?

» In what is going to serve them in their daily life?

Los estudiantes expresan good morning teacher.

QD

Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO
Docente.

V° B° DIRECTORA.



Apéndice D2

. DATOS INFORMATIVOS:

Pronuncia y entona con fluidez y
coherencia

ENFOQUE INTERCULTURAL

SESION DE APRENDIZAJE 02

La pronunciaciéon es

clara y comprensible
en sus expresiones en

e s cuando menciona hello, everybody.
el idioma inglés.

de vestir, sus costumbres o creencias.

Consideracion adecuada de las pausas

Los estudiantes practican actitudes inclusivas, evitan excluir en razén de su lengua, su forma

;Considera las pausas
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Lista de chequeo
necesarias para
trasmitir el saludo
hello, everybody?

Y BAJAS TEMPERATURAS

SIMULACRO DE SISMO, TSUNAMI MULTIPELIGRO

iPrepérate y participa!

Prepara tu plan familiar de emergencia: asigna tareas y coordina un punto de reunion ante
posibles emergencias, asimismo por las bajas temperaturas que se vienen registrando en
nuestro distrito de Churcampa, para ello ante emergencias utiliza la mensajeria de voz 119 o
mensajes de textos y redes sociales, por favor cuida tu vida y de tu familia churcampina

111. PROPOSITO DIDACTICO:

PREPARACION DE LA SESION:

de los estudiantes.
Poner el cartel de los acuerdos

17 alumnos.

evitar accidentes.

Acondicionar el salén y seleccionar los materiales a utilizar en la sesién, velando por la seguridad

de convivencia.

Buscar informacion de los juegos.
e  Preparar los materiales de acuerdo a la cantidad de estudiantes, esta programado para un total de

e Se les recuerda a los estudiantes tener cuidado con los materiales y espacios a utilizar a fin de

usB

Mdsica

Equipo de sonido

Los materiales que los estudiantes hayan
solicitado.

Dialogo

Plumones.

1. SECUENCIA DIDACTICA:

Motivacion

El docente saluda a los estudiantes en inglés good morning/ good
affternon conforme al horario y comunica el tema a desarrollar, la
competencia, la capacidad y el desempefio.

Recuerda los acuerdos de convivencia con la ayuda de los
estudiantes.

What is good morning teacher?

Los estudiantes aplican los diferentes tipos de uso de see you soon,
good hye, see you tomorrow porque es indispensable para el
desarrollo de la expresion oral en inglés (pronunciacion clara).

Recuperacion de
saberes previos goi

Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:
¢Usted qué tipos de expresiones puede mencionar acerca del uso de

od morning teacher?

¢Usted puede expresar los saludos see you soon, good bye, see you
tomorrow?

® Vestuario
® Magquillaje
e Parafernalia
15
® Audio y

sonido
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Situacion Use of in the good morning teacher oral expression.
problematica/confli
cto cognitivo

Propésito y Los estudiantes expresan las palabras see you soon, good bye, see you
organizacion tomorrow.

Docente explica qué tema se tratara.

Explica a los estudiantes que la finalidad serd que desarrollen la
expresion oral utilizando el see you soon, good bye, see you tomorrow.
Determinacion del tema

Organizacion de los guiones

Preparacion de la escenografia

Sensibilizacion de actos previos

(juego de voz, gestos y movimientos)

Actividad 1
Antes

Preparacion
previa

Definicion de los actos, cuadros y escenas.

[e] s e s
E Actividad 2 | Definicion de los roles
w Implementacion de los actos.
5 Creacionde | Produccion de los didlogos.
Z situaciones | Definicion del tiempo.
% Descripcion del espacio.
(@]
f Actividad 3 | Eleccién de los personajes
z Durante Caracterizacion de los personajes
2 Caracterizac iz i
£ < Representacion de los personajes.
i ion de los
© personajes
Actividad4 | EXpresion del guion

Después Modulacién de la voz
Participaci¢ | Pronunciacion clara
nActivaen | Expresion fluida
la | Adaptacion del vestuario y maquillaje
representaci | mprovisacion creativa y Iogica
on Evaluacion del trabajo presentado

EVALUACION: Se evaluara a través de la ficha de observacion.

» What did we learn?
» How do you feel in this class?

» In what is going to serve them in their daily life?

Los estudiantes expresan see you soon, good bye, see you tomorrow.

QD>

Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO V° B° DIRECTORA.
Docente.
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Apéndice D3

SESION DE APRENDIZAJE 03

. DATOS INFORMATIVOS:

Pronuncia y entona con fluidez y
coherencia

La pronunciacién es ¢Articula los | Lista de chequeo
clara y comprensible enunciados haciendo
en sus expresiones en | Articulacion clara del enunciado uso adecuado de los
el idioma inglés. referente a los cinco vocales a, e, i, 0 and 6rganos de fonacion al
u. expresar los cinco
vocales a, e, i, o and u?

ENFOQUE INTERCULTURAL Los estudiantes practican el respeto.

Prepara tu plan familiar de emergencia: asigna tareas y coordina un punto de reunion ante
posibles emergencias, asimismo por las bajas temperaturas que se vienen registrando en
nuestro distrito de Churcampa, para ello ante emergencias utiliza la mensajeria de voz 119 o
mensajes de textos y redes sociales, por favor cuida tu vida y de tu familia churcampina
iPrepérate y participa!

SIMULACRO DE SISMO, TSUNAMI MULTIPELIGRO
Y BAJAS TEMPERATURAS

111. PROPOSITO DIDACTICO:

PREPARACION DE LA SESION:

e Acondicionar el salén y seleccionar los materiales a utilizar en la sesién, velando por la seguridad | e USB
de los estudiantes. e Mdsica
Pegar el cartel con los acuerdos de convivencia. e Equipo de sonido
Buscar informacion respecto a los diversidad de juego didacticos. e Los materiales que los estudiantes hayan
Preparar los materiales de acuerdo a la cantidad de estudiantes, esta programado para un total de solicitado.
17 alumnos. e Dialogo

e Se les recuerda a los estudiantes tener cuidado con los materiales y espacios a utilizar a fin de | e  Pizarra, plumones, hojas de trabajo anteriores.
evitar accidentes.

1V. SECUENCIA DIDACTICA:

e Eldocente da labienveniday saluda a los estudiantes en inglés good
morning/good affternon segin sea el horario y comunica el
aprendizaje a desarrollarse la competencia, la capacidad y el
desempefio a evaluar.

e Recuerda los acuerdos de convivencia con la ayuda de los
estudiantes.

e What are five vocals?

Los estudiantes deben saber los diferentes tipos de uso de los cinco

vocales a, e, i, 0 and u porque es indispensable para el desarrollo de la

expresion oral en el idioma inglés con una pronunciacion fluida.

e Vestuario
® Maquillaje

e Parafernalia

Motivacion 15

e Audio y
sonido
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Recuperacion de Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:

saberes previos ) ) )
¢Usted qué tipos de expresiones puede mencionar acerca del uso de

los cinco vocales a, e, i, 0 and u?

¢Usted puede expresar los cinco vocales a, e, i, 0 and u?

Situacioén Use of in the five-oral expression.
problemaética/confli
cto cognitivo

Propésito y Los estudiantes expresan los vocales a, e, i, 0 and u.
organizacion

Docente explica qué tema se tratara.

Actividad 1 | Explica a los estudiantes que la finalidad serd que desarrollen la
Antes expresion oral utilizando los cinco vocales a, e, i, 0 and u.

Determinacion del tema

Preparacion | Organizacion de los guiones
previa Preparacion de la escenografia

Sensibilizacion de actos previos

(juego de voz, gestos y movimientos)

Definicién de los actos, cuadros y escenas.

o vi L
E Actividad 2| pefinicion de los roles
Z >
g Creacion de IIjmp(:emtgr]tazlor dz!gls actos.
E: situaciones roduccion de los dialogos.
< Definicién del tiempo.
s Descripcion del espacio.
o)
]
j Actividad 3 | Eleccién de los personajes
3 Durante Caracterizacion de los personajes
E Caracterizac | papresentacion de los personajes.
@ ion de los
© personajes
Actividad 4 | EXpresion del guion

Después Modulacién de la voz
Participaci¢ | Pronunciacion clara
nActivaen | Expresion fluida
la- | Adaptacion del vestuario y maquillaje
representaci | |mprovisacion creativa y logica
on Evaluacion del trabajo presentado

EVALUACION: Se evaluaré a través de la ficha de observacion.

» What did we learn?
» How do you feel in this class?

» In what is going to serve them in their daily life?

e Los estudiantes expresan los vocales a, e, i, 0 and u.

Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO V° B° DIRECTORA.
Docente.
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Apéndice D4

SESION DE APRENDIZAJE 04

1. DATOS INFORMATIVOS:

Pronuncia y entona con fluidez y | La pronunciacién es (Expresa con precisién | Lista de chequeo

coherencia clara y comprensible sus ideas durante sus
en sus expresiones en | Precision apropiada de la expresion del | expresiones referente al
el idioma inglés. alfabeto inglés de a hasta la z. alfabeto inglés?

ENFOQUE INTERCULTURAL Se promueve el respeto a la diversidad.

Prepara tu plan familiar de emergencia: asigna tareas y coordina un punto de reunion ante
posibles emergencias, asimismo por las bajas temperaturas que se vienen registrando en
nuestro distrito de Churcampa, para ello ante emergencias utiliza la mensajeria de voz 119 o
mensajes de textos y redes sociales, por favor cuida tu vida y de tu familia churcampina
iPrepérate y participa!

SIMULACRO DE SISMO, TSUNAMI MULTIPELIGRO
Y BAJAS TEMPERATURAS

I11. PROPOSITO DIDACTICO:

PREPARACION DE LA SESION:

e Acondicionar el salén y seleccionar los materiales a utilizar en la sesién, velando por la seguridad | e USB
de los estudiantes. e Mdsica

e Redactar el cartel con los acuerdos de convivencia. e Equipo de sonido

e Preparar los materiales de acuerdo a la cantidad de estudiantes, esta programado para un total de | e Los materiales que los estudiantes hayan
17 alumnos. solicitado.

e Se les recuerda a los estudiantes tener cuidado con los materiales y espacios a utilizar a fin de | e Dialogo
evitar accidentes. e Pizarra, plumones, hojas de trabajo anteriores.

1V. SECUENCIA DIDACTICA:

o El docente da la bienvenida en el idioma inglés good morning/good o Vestuario
affternon segn sea el horario y comunica el aprendizaje a
desarrollarse la competencia, la capacidad y el desempefio a * Maquillaje
S evaluar, . . e Parafernalia
Motivacion ¢ Recuerdan los acuerdos de convivencia. 15
e What are the alfabet English? * Audio y

Los estudiantes deben conocer los diferentes tipos de uso del alfabeto
inglés (A-Z) porque es indispensable para una pronunciacion fluida y
clara.

sonido
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Recuperacion de
saberes previos

Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:

¢Usted qué tipos de expresiones puede pronunciar en base al alfabeto
inglés?

¢Usted puede expresar el alfabeto inglés desde la A hasta la Z?

Situacion
problematica/confli
cto cognitivo

Use of in the alfabet English.

Proposito y Los estudiantes expresan el alfabeto inglés de a hasta la z.
organizacion
Docente explica qué tema se tratara.
Actividad 1 Explica a los estudiantes que la finalidad serd que desarrollen la
C;'\"'t a expresion oral utilizando el alfabeto inglés de a hasta la z.
ntes Determinacion del tema
Preparacion Organlza_glon de los guiones )
previa Preparacion de la escenografia
Sensibilizacion de actos previos
(juego de voz, gestos y movimientos)
o Definicién de los actos, cuadros y escenas.
E Actividad 2 Definicion de los roles
u Implementacion de los actos.
2 Creacion de Produccion de los dialogos. We S eakEn ||5
Z situaciones Definicién del tiempo. 9
% Descripcion del espacio. 65
(8]
f Actividad 3 Eleccion de los personajes 5 | F
3 c Durante | Caracterizacion de los personajes
= aracterizacio ¥ H
£ Representacion de los personajes.
i n de los
© personajes
Expresion del guion
Actividad 4 Modulac_iér? de lavoz
Después Pronunciacién clara
Caracterizacio | Expresion fluida
n de los Adaptacion del vestuario y maquillaje
personajes Improvisacion creativa y logica
Evaluacion del trabajo presentado
EVALUACION: Se evaluara a través de la ficha de observacion.
» What did we learn? 10

» How do you feel in this class?

» In what is going to serve them in their daily life?

Los estudiantes expresan el alfabeto inglés de a hasta la z.

QP>

Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO

Docente.

V° B° DIRECTORA.
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Apéndice D5
SESION DE APRENDIZAJE 05

1. DATOS INFORMATIVOS:

Pronuncia y entona con fluidez y | Pronuncia (Media la expresion | Lista de chequeo
coherencia correctamente las (traduccién) de manera
palabras en el idioma correcta las palabras the
inglés. cardinal numbers de uno
hasta el treinta?

Mediacién adecuada de la expresion de
los ndmeros cardinales de uno hasta el
treinta.

ENFOQUE INTERCULTURAL Los estudiantes practicas actitudes de respeto para una sana convivencia.
Prepara tu plan familiar de emergencia: asigna tareas y coordina un punto de reunion ante
posibles emergencias, asimismo por las bajas temperaturas que se vienen registrando en
\S(I :\3/': JI:A';CTREOM?DE;ET'YLIJ% ;SS UNAMIMULTIPELIGRO nuestro distrito de Churcampa, para ello ante emergencias utiliza la mensajeria de voz 119 o
mensajes de textos y redes sociales, por favor cuida tu vida y de tu familia churcampina
iPrepérate y participa!

I11. PROPOSITO DIDACTICO:

PREPARACION DE LA SESION:

e Acondicionar el salén y seleccionar los materiales a utilizar en la sesién, velando por la seguridad | e USB
de los estudiantes. e Mdsica

e Ubicar en la pizarra el cartel con los acuerdos de convivencia. e Equipo de sonido

e Preparar los materiales de acuerdo a la cantidad de estudiantes, esta programado para un total de | e Los materiales que los estudiantes hayan
17 alumnos. solicitado.

e Se les recuerda a los estudiantes tener cuidado con los materiales y espacios a utilizar a fin de | e Dialogo
evitar accidentes. e Pizarra, plumones, hojas de trabajo anteriores.

1V. SECUENCIA DIDACTICA:

El docente saluda a los estudiantes en inglés: good morning/good
affternon seglin sea el horario y comunica el aprendizaje a e Vestuario
desarrollarse la competencia, la capacidad y el desempefio a
evaluar.

Reitera los acuerdos de convivencia en inglés, con ayuda de los o Parafernalia
estudiantes.

What are the cardinal numbers?
Los estudiantes deben conocer los diferentes tipos the cardinal sonido
numbers porque es indispensable una pronunciacion clara y fluida.

® Maquillaje

Motivacion

® Audio y
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Los alumnos responden a las siguientes interrogantes:

¢Usted qué tipos de expresiones puede mencionar acerca del uso the
cardinal numbers?

¢Usted puede expresar en un dialogo breve: the cardinal numbers?

Recuperacion de
saberes previos

Situacién Use of in the cardinal number’s oral expression.
problematica/confli
cto cognitivo

Propésito y Los estudiantes expresan las palabras the cardinal numbers.
organizacion

Explica a los estudiantes que la finalidad serd que desarrollen la
Actividad 1 | expresion oral utilizando the cardinal numbers.
Antes Determinacion del tema
Organizacion de los guiones
Preparacion | Preparacion de la escenografia
previa Sensibilizacion de actos previos
(juego de voz, gestos y movimientos) W

Definicion de los actos, cuadros y escenas.

E Actividad 2| pefinicion de los roles
g Creacion de me(:emgr]tazlop d%!(,)ls actos.
2 situaciones roduccion de los dialogos.
Z Definicion del tiempo.
< _ Descripcion del espacio Dealself,swsmﬂgm 65
§ Actividad 3 | Eleccién de los personajes
> Durante Caracterizacion de los personajes
3 Caracterizac | panrasentacién de los personajes.
E ion de los
I personajes
]

Expresion del guion

Actividad 4 | Modulacion de la voz e
Después Pronunciacién clara
Caracterizac | Expresion fluida
i6n de los Adaptacion del vestuario y maquillaje
personajes | 1mprovisacion creativa y Iogica

Evaluacion del trabajo presentado
EVALUACION: Se evaluaré a través de la ficha de observacion.
» What did we learn? 0

1

» How do you feel in this class?

» In what is going to serve them in their daily life?

Los estudiantes expresan the cardinal numbers.

QD

Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO V° B° DIRECTORA.
Docente.
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Apéndice D6

SESION DE APRENDIZAJE 06

1. DATOS INFORMATIVOS:

Pronuncia y entona con fluidez y | Pronuncia L ) ) ) ¢Considera la variacion | Lista de chequeo
coherencia correctamente las | Variacion apropiada del ritmo (velocidad | en el ritmo en las palabras

palabras en el idioma | Y pausas) al expresar los nimeros | the ordinal numbers
inglés. ordinales desde el primero hasta el | desde el primero hasta el
décimo. décimo?

ENFOQUE INTERCULTURAL Reflexionan sobre la importancia del respeto a los demas.
Prepara tu plan familiar de emergencia: asigna tareas y coordina un punto de reunion ante
posibles emergencias, asimismo por las bajas temperaturas que se vienen registrando en
nuestro distrito de Churcampa, para ello ante emergencias utiliza la mensajeria de voz 119 o
mensajes de textos y redes sociales, por favor cuida tu vida y de tu familia Churcampina
iPreparate y participa!

SIMULACRO DE SISMO, TSUNAMI MULTIPELIGRO
Y BAJAS TEMPERATURAS

111. PROPOSITO DIDACTICO:

PREPARACION DE LA SESION:

Acondicionar el salon y seleccionar los materiales a utilizar en la sesion, velando por la seguridad | ¢ USB
de los estudiantes. e Mdsica

e Pegar el cartel en la pizarra con los acuerdos de convivencia. e Equipo de sonido
Buscar informacion de los juegos. e Los materiales que los estudiantes hayan
Preparar los materiales de acuerdo a la cantidad de estudiantes, esta programado para un total de solicitado.
17 alumnos. e Dialogo

e Se les recuerda a los estudiantes tener cuidado con los materiales y espacios a utilizar a fin de | e  Pizarra, plumones, hojas de trabajo anteriores.
evitar accidentes.

1V. SECUENCIA DIDACTICA:

e El docente da la bienvenida a los estudiantes en inglés: good
morning/good affternon, segin sea el horario y comunica el
aprendizaje a desarrollarse, la competencia, la capacidad y el
desempefio a evaluar.

o Repiten los acuerdos de convivencia en inglés con la ayuda de los
estudiantes.

e What are the ordinal numbers?

e Los estudiantes entienden los diferentes tipos de uso the ordinal
numbers, porque es basico para una pronunciacién fluida.

Recuperacion de Los estudiantes responden a las siguientes preguntas:

saberes previos ¢Usted qué tipos de expresiones puede mencionar acerca del uso the

ordinal numbers?

¢Usted puede expresar el saludo the ordinal numbers?

® Vestuario
Motivacion » Maquillaje

o Parafernalia
15

® Audio y
sonido
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Situacion Use of in the ordinal number’s oral expression.
problematica/confli
cto cognitivo

Propésito y Los estudiantes expresan las palabras the ordinal numbers.
organizacion

Explica a los estudiantes que la finalidad serd que desarrollen la
Actividad 1 | expresion oral utilizando the ordinal numbers.
Antes Determinacion del tema
Organizacion de los guiones
Preparacion | Preparacion de la escenografia
previa Sensibilizacion de actos previos
(juego de voz, gestos y movimientos)

Definicién de los actos, cuadros y escenas.

o Actividad 2 | Definicién de los roles

Z Implementacion de los actos.

s Creacionde | Produccion de los dialogos.

2 situaciones | Definicion del tiempo.

é Descripcion del espacio

o . . 1 -

2 Actividad 3 | Eleccioén de los personajes

z Durante Caracterizacion de los personajes
. Caracterizac i i

Q 4 Representacion de los personajes.
I ion de los

] personajes

Expresion del guion
Actividad 4 | Modulacion de la voz
Después Pronunciacion clara
Caracterizac | Expresion fluida
iondelos | Adaptacion del vestuario y maquillaje
personajes | 1mprovisacion creativa y Iogica
Evaluacion del trabajo presentado

EVALUACION: Se evaluara a través de la ficha de observacién.

»  What did we learn?
» How do you feel in this class?

» In what is going to serve them in their daily life?

Los estudiantes expresan the ordinal numbers.

QP

Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO V° B° DIRECTORA.
Docente.
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Apeéndice E
Ficha de validacion de instrumentos

Apéndice E1

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES:

Titulo de la Investigacién: “La Dramatizacién como Recurso Didactico para el Desarrollo de la Expresion Oral
en el ldioma Inglés en los Estudiantes del Primer Afio de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
“Sefior de Atoccasa®, Churcampa - 2019"

Nombre de los instrumentos motivo de la Evaluacién:Lista de chequeo.

Autor del instrumento: Wilver HERMOZA PALOMINO.

ASPECTOS DE LA VALIDACION
Deficiente | Baja Regular Bueno Muy bueno
Indicadores Criterios | 0 | 6 | 11 | 16 | 21 | 26 | 31 | 36 | 41 AEegT 5156 | 61 | 66 | 71 | 76 | 81 86 | 91 96
5 |10 | 15| 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 85 | 100'
Esta ormuiado E
1. CLARIDAD con  lenguaie l/
propio
Esta
2. OBJETIVIDAD —— d
observables
Adecuado  al
de la
3. ACTUALIDAD v > d
ic2
Existe  una |
4. ORGANIZACION | omanizacién d
at lagica =
Comprende s
aspectos  en b
5. SUFICIENCIA sl -
s o cadad =
Adect:ado para 5
6. INTENCIONALIDAD | vaborar ks I d
Basado  en
7. CONSISTENCIA | 2Pects A
oo
Entre los ilems 4
8. COHERENCIA ol 7
La estalegs
msponde  al L
9. METODOLOGIA Tt P
Es i vy
adecuado
10.PERTINENCIA ks o
investigacdn
PROMEDIO DE VALORACION 93~ 5
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d)Buena (@) Muy Buena
Nombres y Apellidos Vidty Galiony Falghins K pus] DNI | 28002004
Titulo Profesional Zit. 01y CChgien e b Edicadin
Especialidad Liitgun b Lidesdvn — O vodkie
_Grado Académico Doctor N
Mencion Ciencias de la Educacion

Lugar y Fecha: Ayacucho, 05 de agosto del 2019

,Q/ﬂ/ 2 %
P
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Apéndice E2

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES:

Titulo de la Investigacion: “La Dramatizacién como Recurso Didactico para el Desarrollo de la Expresion Oral
en el ldioma Inglés en los Estudiantes del Primer Afio de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
*Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019"

Nombre de los instrumentos motivo de la Evaluacion: Lista de chequeo.

Autor del instrumento: Wilver HERMOZA PALOMINO.

ASPECTOS DE LA VALIDACION
[ Deficiente | Baja | Regul Bueno Muy bueno
| Indicadores Criterios 016 1116 | 2126|3136 41 |46 5 |56 | 61|66 |71 |76 |81 |86 |91 9
| b 5 | 10 | 15| 20 | 25| 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 [ 60 | 65 | 70 | 75 | 80 [ 85 | 90 | 95 | 100
{ Esta formulado v
1. CLARIDAD oon - enguge v
orago
Esta
expresaco en
l2. OBJETIVIDAD bt Py
Adeciady @ | 7
” avance de la { L
3, ACTUALIDAD el { ]
- i pedaggica
Existe una
4. ORGANIZACION organlzacion l L
lgica i { !
Comprende ks = ‘ ]
aspectos  en {
5 SUFICIENCIA cnidad y ‘ | 1
calidad i 415
Agecuado para ]
6. INTENCIONALIDAD l valerar  bs. | Dot
| inchcadones
| Basaco en
aspectos |~
7. CONSISTENCIA | SPed —
c_enti\‘ms
§ COHERENCIA | ooel BTs ; —
la zslanga ‘
- : responde  al
9. METODOLOGIA | P dea } “T
nvesigacion {
Es ol ¥y
adecuado paa
10.PERTINENCIA R TRE ot
nvesigacion
PROMEDIO DE VALORACION %8
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d) Buena @ Muy Buena
Nombres y Apellidos  Zlry E Fnia Marira | ONI | 23294493
Titulo Profesional jﬂ“:: R
Especialidad W 7 %Mm
Grado Académico Doctor J
Mencion Ciencias de la Educacion

Lugar y Fecha: Ayacucho, 06 de agosto del 2019 vt g - C—




Apéndice E3

DATOS GENERALES:

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

Titulo de la Investigacion: "La Dramatizacion como Recurso Didactico para el Desarrollo de la Expresion Oral
en el Idioma Inglés en los Estudiantes del Primer Afio de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
“Sefor de Atoccasa”, Churcampa - 2019"
Nombre de los instrumentos motivo de la Evaluacion: Lista de chequeo.

Autor del instrumento: Wilver HERMOZA PALOMINO.

ASPECTOS DE LA VALIDACION

Indicadores

Criterios

Deficiente [ Baj

Regular

Bueno ~Muy bueno

0

6

11 | 16 | 21 | 26

31

41| 46 | 51| 56

61 |66 | 71| 96
85 |90 [ 95 | 100

3

5

10

15 )20 | 25 | 30

35

40

45 | 50 | 55 | 60

65 | 70 | 75 |

1. CLARIDAD

Esta lomulada
con  lenquaje
propio

et

. OBJETIVIDAD

Esla
expresado  en
conducias

. ACTUALIDAD

heecuaso
avarce de la
cencia

cgia

=

. ORGANIZACION

ped
Existe  una
organizaciin

égica

o

SUFICIENCIA

Comprence ios
aspectos  €n
cantidad ¥
caliaad

=

. INTENCIONALIDAD

Agecuats gara
valorar  los
incicadores

-

8.

. CONSISTENCIA

Basado  en
aspectos
f2dncos

COHERENCIA

Enlre los items
e noizadores

9.

METODOLOGIA

La estategia
responde  al
pogoso de

10.PERTINENCIA

Es a y
adecuado para
3

ion

OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente_b) Baja ¢ Regular

£l

PROMEDIO DE VALORACION

0.5

d) Buena (@) Muy Buena
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Nombres y Apellidos

DNI [ z8l60, 74

Titulo Profesional

WA o2,

Joke /%o Vol stritfZ  Ré "'Z’Cf“(l

CvEecld cer

e [o & Allepciesie

Especialidad Slet Cotgo - fof vralies
Grado Académico | Doctor =)
Mencion | Ciencias de la Educacion =

Lugar y Fecha: Ayacucho, 06 de agosto del 2019
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FICHA DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES:

Titulo de la Investigacién: “La Dramatizacién como Recurso Didactico para el Desarrollo de la Expresion Oral
en el ldioma Inglés en los Estudiantes del Primer Afo de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa
“Senor de Atoccasa”, Churcampa - 2019"

Nombre de los instrumentos motivo de la Evaluacion: Lista de chequeo.

Autor del instrumento: Wilver HERMOZA PALOMINO.

ASPECTOS DE LA VALIDACION
Deficiente | Ba Regular Bueno Muy bueno
Indicadores Criterios | 0 | 6 [ 11 [ 16| 21| 26 | 31 | 36 | 41 | 46 [ 51 | 56 | 61 | 66 | 71 | 76 | 81 | 86 | 91 | 9
5 |10 | 15 | 20 | 25 | 30 | 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 80 | 85 | 90 | 95 | 100
Esta formulado /
1. CLARIDAD con  lenguaje
popo
Esta
2. OBJETVIDAD bnorrie V4
cbservables
Adecuado  al
3. ACTUALIDAD e /
- Existe  wna
4. ORGANIZACION | organzacion / ,
Comprende los
5. SUFICIENCIA . J
calidad .
Adecualo para
6. INTENCIONALIDAD | vakorar s V4
ndicadores
Basado  en
7. CONSISTENCIA = | Spucos t/
clenliﬁws‘
8 COHERENCIA | EMelosiems v
la estaiegia
9. METODOLOGIA | MPerce 2 4
invesigacion
Es il vy
10.PERTINENCIA | Soevado pam Vv
Investigacion
PROMEDIO DE VALORACION 3%.5
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja ¢) Regular d)Buena (@) Muy Buena
Nombres y Apellidos Dy Jdots oge ROJAS TEL(0] DNI | 80081862

Titulo Profesional

lenaca EoPoaald Y Litecadoa

Especialidad \ o nauo Gspadnle 1 Litcratoro
Grado Académico Doctor =0\ €ie0das de \6  FEdociciou
Mencion Ciencias de la Educacién

Lugar y Fecha: Ayacucho, 05 de agosto del 2019




Apéndice E5

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES:

Titulo de la Investigacién: “La Dramatizacién como Recurso Didactico para el Desarrollo de la Expresion Oral
en el Idioma Inglés en los Estudiantes del Primer Afio de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa

“Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019"

Nombre de los instrumentos motivo de la Evaluacién:Lista de chequeo.
Autor del instrumento: Wilver HERMOZA PALOMINO.

ASPECTOS DE LA VALIDACION
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ar

Bueno

Deficiente Baja
2%

Indicadores Criterios 6 |11 /16 | 21

31

Regul
45

51

81

0
5§ 11011520 |25 ) 30

35

50

5

2|8
&

75

85

Esta formulado

1. CLARIDAD con  lenguaje

70

prOpo
Esta

expresado  en
2. OBJETIVIDAD trdiais

3. ACTUALIDAD

4. ORGANIZACION

*

5. SUFICIENCIA v

6. INTENCIONALIDAD | valorar ks

aspectos
7. CONSISTENCIA | phee
cientificos

Entre fos ilems

8. COHERENCIA g

La estrategia
responde  al
propdstio ce 1
Investgacon

9. METODOLOGIA

e MY e PR =

Es o y

10.PERTINENCIA coamisl o

Investigacion

X

PROMEDIO DE VALORACION

OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular

@ Buena

7€

d) Muy Buena

Nombres y Apellidos

HETOfE LRe Tetipsalosos ff-

| DNI

| 97856 r5°

Titulo Profesional

LlcENCIBDO

EA SOUCHC DL

Especialidad LGN Yy Ll ZeE ol TorRA
‘Grado Académico ) Doctor
Mencion Ciencias de la Educacion

Lugar y Fecha: Ayacucho, 05 de agosto del 2019
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Apeéndice F

Solicitud de permiso para el recojo de datos

Apéndice F1

INFORME N° 040- 2019/ P.L.E. “SA” - CH

Ala : Lic. Rosa VELASQUEZ LLANCO. 920 BW

Directora de la Institucion Educativa Publica “Sefior de Atoccasa’g‘; |
De : Mag. Wilver HERMOZA PALOMINO. | v i
Asunto : Presento el Plan de Tesis. i

T2/ Y
Fecha :20-08 -2019. w0 go Bo ?

;2')40_3‘14 : /p/ \
Previo el saludo cordial de manera atenta me dirijo a usted para presentarle el cordial

saludo e informarle que en mi condiciéon de la EPG UNSCH y del mio propio a fin de continuar
con la PARA LA EJECUSION DE MI TRABAJO DE INVESTIGACION (TESIS), y aplicar a
partir del dia lunes 26 de agosto 2019 en el marco de la ejecucion de mi TRABAJO DE
INVESTIGACION titulada: LA DRAMATIZACION COMO RECURSO DIDACTICO PARA EL
DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL DEL IDIOMA INGLES EN LOS ESTUDIANTES
DEL PRIMER ANO DE LA LE. “SENOR DE ATOCCASA”, CHURCAMPA - 2019. (Adjunto
copia de la resolucion de Aprobacion del Plan de tesis)

Por ello, solicito se tome en consideracion la presente de acuerdo a los términos del reglamento
para efectos de dar continuidad a la ejecucion de la investigacion.

Agradezco la atencion prestada al presente, sirva la ocasién para reiterarle mis saludos
cordiales, quedo de usted.

En la seguridad de su atencién, me suscribo de usted.

Churcampa, 20 de agosto dei 2019.

Muy cordialmente;

............. WHE ..o,
Mag. Wilver HERMOZA PALOMINO.
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Apéndice F2

& acCicS nado Escol
de Educacion é%gﬂﬁf‘E?A

“Afio de (a ucha contra (@ corrupcion y (@ impunidad”

ASUNTO: Solicito autorizacién para la ejecucion de tesis
titulado “La dramatizacion como recurso
didactico para desarrollar la expresion oral en
el idioma inglés en los estudiantes del primer
afo de educacién secundaria de la Institucién

"0 o f Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa -
i 65 ‘“l ; 2019, a partir del dia lunes 26 de agosto del 2019.
)-98-14 /

A
Lic. Rosa L. VELASQUEZ LLANCO. b1

Directora de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”

Wilver HERMOZA PALOMINO, identificado con DNI N° 41927659, tesista de Doctorado en
Ciencias de la Educacién de la Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de San Cristébal
de Huamanga, previo el saludo cordial del mio propio y de la Escuela de Posgrado de la
Universidad Nacional de San Cristdébal de Huamanga, mi persona ha elaborado el instrumento que
viene a ser la Lista de chequeo el mismo que fue sometido a juicio de expertos (05 jueces) con
una aprobacion de muy buena, asimismo la validacién del instrumento se hallé con V de Aiken,
se aplico a la prueba piloto a 10 estudiantes de la |I.E. “Antonio Raimondi” obteniendo el resultado
de 95% que ratifica la validez del instrumento en si mismo y la fiabilidad del instrumento se hall6
con el coeficiente de Alfa de cronbach, el estadigrafo arrojo el resultado de 0,923 muy bueno,
por lo expuesto solicito autorizacion para su respectiva ejecucion a partir del dia lunes 26 de agosto
del 2019 la presente tesis titulado “La dramatizacion como recurso didactico para desarroliar
la expresion oral en el idioma inglés en los estudiantes del primer afno de educacién
secundaria de la Institucion Educativa “Sefior de Atoccasa”, Churcampa - 2019 (Adjunto
copia de la Resolucion Directoral de Aprobacion del Plan de Tesis) Telf. 997-229-432.

En espera de su amable atencion, hago propicia la ocasiéon para reiterarle mi especial

consideracioén y estima personal.
Churcampa, 20 de agosto del 2019.

Muy cordialmente;

.................. Gt

Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO.

Jr. Santos Chocano S/N Barrio Atoccasa — Churcampa - Huancavelica.
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Apéndice F3

ponot o,
J"~ : I\,_" (-—\‘
~.g? weuertn - PERU | Ministerio
FEVEL SECTUNDAKIO -\‘:‘9 g - de Educacion

CARTA DE ACEPTACION Y AUTORIZACION PARA LA EJECUSION
DEL TRABAJO DE INVESTIGACION (TESIS), CONFORMIDAD DE
CONSENTIMIENTO AUTORIZADO Y PROTECCION A LOS GRUPOS
VULNERABLES

Churcampa, agosto del 2019.
Seiior:
Prof. Wilver HERMOZA PALOMINO.

Docente de la Especialidad del Area Curricular de Inglés de la Institucion educativa “Sefior de
Atoccasa™.

Estimado Profesor:

De manera atenta me dirijo a usted para presentarle el cordial saludo e informarle que en mi
condicion de Directora de la Institucion educativa “Sefior de Atoccasa™ doy mi ACEPTACION
Y AUTORIZACION, CONFORMIDAD DE CONSENTIMIENTO AUTORIZADO Y
PROTECCION A LOS GRUPOS VULNERABLES PARA LA EJECUSION DE SU
TRABAJO DE INVESTIGACION (TESIS) a fin de usted profesor Wilver HERMOZA
PALOMINO contintie a partir del dia lunes 26 de agosto 2019 con la ejecucion de su
TRABAJO DE INVESTIGACION (TESIS) titulada: LA DRAMATIZACION COMO
RECURSO DIDACTICO PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL DEL
IDIOMA INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE LA LE. “SENOR DE
ATOCCASA”, CHURCAMPA - 2019. en beneficio de vuestra Institucion educativa “Sefior de
Atoccasa”, Churcampa 2019.

Por ello, solicito se tome en consideracion la presente de acuerdo a los términos del reglamento
para efectos de dar continuidad a la ejecucion de la investigacion. Telf. 997-229-432.

Agradezco la atencion prestada al presente, sirva la ocasion para reiterarle mis saludos cordiales,
quedo de usted.

S
Lic. Rosa sV
s -

Directora de la Institucion educativa “*Sefior de Atoccasa™.

Jr. Santos Chocano S/N Barrio Atoccasa — Churcampa - Huancavelica.
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Apéndice F4

- - > :
PER Ministerio
Q de Educacion

CARTA DE ACEPTACION Y AUTORIZACION PARA LA EJECUSION
DEL TRABAJO DE INVESTIGACION (TESIS), CONFORMIDAD DE
CONSENTIMIENTO AUTORIZADO Y PROTECCION A LOS GRUPOS
VULNERABLES

Churcampa, agosto del 2019.
Seiior:
DR. Rolando QUISPE MORALES.

Docente responsable de la asignatura Seminario de Tesis II.

Estimado Doctor:

De manera atenta me dirijo a usted para presentarle el cordial saludo e informarle que en mi
condicién de Directora de la Institucién educativa “Sefior de Atoccasa™ doy mi ACEPTACION
Y AUTORIZACION, CONFORMIDAD DE CONSENTIMIENTO AUTORIZADO Y
PROTECCION A LOS GRUPOS VULNERABLES PARA LA EJECUSION DE SU
TRABAJO DE INVESTIGACION (TESIS), a fin de que el profesor Wilver HERMOZA
PALOMINO contintie a partir del dia lunes 26 de agosto 2019 con la ejecucién de su
TRABAJO DE INVESTIGACION (TESIS) titulada: LA DRAMATIZACION COMO
RECURSO DIDACTICO PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL DEL
IDIOMA INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE LA LE. “SENOR DE
ATOCCASA”, CHURCAMPA - 2019.

Por ello, solicito se tome en consideracion la presente de acuerdo a los términos del reglamento
para efectos de dar continuidad a la ejecucion de la investigacion. Telf. 997-229-432.

Agradezco la atencion prestada al presente, sirva la ocasion para reiterarle mis saludos cordiales,

quedo de usted.
Muy cord?mer% /

.-..l; ...........................

Lic. Ros@,yELAsQLma BLANCO.
Directora de la Institucion educativa “Sefior de Atoccasa”.

Jr. Santos Chocano S/N Barrio Atoccasa — Churcampa - Huancavelica.



152

Apéndice F5

«ANO DE LA LUCHA CONTRA LA CORRUPCION Y LA IMPUNIDAD”

e o,
7 T

EL QUE SUSCRIBE, LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
“SENOR DE ATOCCASA” DE LA CHURCAMPA, DEL AMBITO DE
EJECUSION DE LA UGEL CHURCAMPA, PROVINCIA CHURCAMPA,
REGION HUANCAVELICA EXPIDE LA SIGUIENTE:

CONSTANCIA

Al Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO, identificado con DNI N° 41927659, estudiante
de Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Escuela de Posgrado de la
Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga, por haber iniciado con la
APLICACION DE SUS SESIONES DE APRENDIZAJE EN EL GRUPO EXPERIMENTAL
constituido por los estudiantes del 1° “A” desde el dia de hoy lunes 14 de octubre
del 2019, en el marco de la ejecucion de su trabajo de investigacion titulado: “La
dramatizacion como recurso didactico para desarrollar la expresion oral en el
idioma inglés en los estudiantes del primer afio de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “Senor de Atoccasa, Churcampa - 2019”.

Se expide la presente constancia para los fines que crea por conveniente.

Churcampa, 14 de octubre del 2019.
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Apéndice F6

“Afio de la lucha contra la corrupcién y la impunidad®

-
P ~—

& 3 § =
> - ~ Ministerico
FPUOSEEL. TR COIEELS ABELCS de Educacidon

EL QUE SUSCRIBE, LA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA
“SENOR DE ATOCCASA”, DEL AMBITO DE EJECUSION DE LA UGEL
CHURCAMPA, PROVINCIA CHURCAMPA, REGION HUANCAVELICA

EXPIDE LA SIGUIENTE:

CONSTANCIA

Al Mg. Wilver HERMOZA PALOMINO, identificado con DNI N° 41927659,

estudiante de Doctorado en Ciencias de la Educacion de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga, por haber APLICADO
30 SESIONES DE APRENDIZAJE EN EL GRUPO EXPERIMENTAL constituido por
los estudiantes del 1° “A”, en el marco de la ejecucion de su trabajo de
investigacion titulado: “La dramatizacion como recurso didactico para
desarrollar la expresion oral en el idioma inglés en los estudiantes del primer
ano de educacion secundaria de la Institucion Educativa Serior de Atoccasa,

Churcampa - 2019”.

Se expide la presente constancia para los fines que crea por conveniente.

Churcampa, 27 de diciembre del 2019.
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Apéndice G
Base de datos estadisticos

Apéndice G1
Bases de datos prueba piloto
JdlNlo|ls|w|lo|~lolo 3|3 Y| J3|JF3SS|S|3|R
2122|222 |12 |12 |2|1|2|2|2|2|2|1|2]1
212|443 |3|4[3[4(3|3[4|3|2|4|1|3|4|3]|4
4 14|14 ,3(4(3|3|2(3|4|4(|3|4|4|3[3[3]3|2]3
2122|4133 |4|3|2|3|3|2(3|2|4|4]3|4|3]|2
212 |3|2|3|2|2|3 |42 |3 |4|4|2|2|3|2|2|3]|4
4 14|44 444|143 |4[4(3 4444|4443
4 13|32 (4|42 |3 (4|4 2|4]|4|42|3|4|2|3]4
4 14|32 (2|42 |3 |3|4|2|3|3|2|2|3|4]2|3]3
212|3|3|4|3|3|3|2|4|2|2|3|2|3|3|3[3|3]2
212 |3|3|2|1|3|2|3|2|2|2|2|2|3|2|1|3|2]3
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de N de
|Cronbach elementos
0,923 20
Estadisticas del total de elemento

Media de \Varianza de  |Correlacion  |Alfa de

escala si el escala si el total de Cronbach si el

elemento se halelemento se hafelementos elemento se ha

suprimido suprimido corregida suprimido
item 1 54,80 120,844 0,603 0,919
item 2 54,90 122,322 0,590 0,919
item 3 54,50 123,833 0,683 0,918
item 4 54,70 126,678 0,414 0,923
item 5 54,50 121,389 0,697 0,917
item 6 54,70 119,122 0,714 0,916
item 7 54,80 121,956 0,551 0,920




item 8
item 9
item 10
item 11
ftem 12
item 13
item 14
item 15
item 16
ftem 17
item 18
item 19
ftem 20

54,80
54,70
54,40
54,90
54,80
54,40
55,00
54,70
54,80
54,70
54,80
54,80
54,70

125,733
124,011
120,489
123,433
121,289
121,378
120,889
126,678
126,622
119,122
121,956
125,733
124,011

0,667
0,479
0,707
0,628
0,582
0,782
0,649
0,414
0,393
0,714
0,551
0,667
0,479

0,919
0,922
0,917
0,919
0,920
0,916
0,918
0,923
0,923
0,916
0,920
0,919
0,922

Resultados del analisis factorial

Varianza total explicada
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Autovalores iniciales Sumas de extraccion de cargas al cuadrado | Sumas de rotacion de cargas al cuadrado
% de % de % de
Componente Total varianza % acumulado Total varianza % acumulado Total varianza % acumulado
1 8,902 44 509 44 509 8,902 44,509 44,509 5,065 25,327 25,327
2 3,896 19479 63,988 3,896 19,479 63,988 4783 23914 49,241
3 3,005 15,027 79,016 3,005 15,027 79,016 4,137 20,667 69,928
4 1,769 8,847 87,862 1769 8,847 87,862 3,587 17,934 87,862
5 1,055 5,276 93,139
6 453 2,266 95,404
7 385 1,926 97,330
8 277 1,387 98,718
9 256 1,282 100,000
10 5767E-16 |  2,883E-15 100,000
11 3646E-16 |  1,823E-15 100,000
12 1773E-16 |  8,864E-16 100,000
13 9,696E-17 |  4,848E-16 100,000
14 -8262E-17 | -4,131E-16 100,000
15 -1,602E-16 |  -8,008E-16 100,000
16 -3,147E-16 |  -1,574E-15 100,000
7 -4,266E-16 |  -2,133E-15 100,000
18 -5207E-16 |  -2,614E-15 100,000
19 -6,392E-16 |  -3,196E-15 100,000
20 1,590E-15 | -7,952E-15 100,000




Matriz de componente rotado?

Componente
1 2 3 4
jftem 2 ,924 ,001 ,084 ,144
ftem 1 ,922 -,134 171 ,218
jftem 3 ,840 ,120 ,210 ,045
jtem 4 ,744 ,168 ,007 464
ftem 5 ,570 ,139 ,523 ,379
ftem 8 -,067 ,972 -,078 ,093
ftem 7 ,045 ,938 -,065 ,267
ftem 9 -,010 ,938 ,081 ,175
ftem 10 ,084 ,925 ,087 ,325
jftem 6 456 ,697 211 -,062
ftem 13 ,056 -,104 ,978 ,011
ftem 12 ,094 ,033 ,956 ,109
ftem 14 ,186 ,042 ,929 ,263
ftem 15 ,491 472 ,628 -,128
ftem 11 ,565 440 ,578 ,084
ftem 16 ,085 ,319 ,245 ,869
ftem 17 ,085 ,319 ,245 ,869
ftem 18 ,617 ,085 ,102 ,704
ftem 19 ,617 ,085 ,102 ,704
jftem 20 416 ,094 -,334 575

Método de extraccion: analisis de componentes principales.
Método de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser.

a. La rotacion ha convergido en 8 iteraciones.

Base de datos prueba validez de criterio.

EXPRESION ORAL DEL IDIOMA INGLES

AREA DE INGLES
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CALIFICACION
D1 D2 D3 D4 GRAL TRIMESTRAL
3 3 3 3 3 4
3 1 1 2 2 3
1 2 2 2 2 3
3 1 3 2 2 2
3 3 1 2 2 3
1 1 2 1 1 2
1 3 1 2 2 2
2 3 2 2 2 2
2 2 3 2 2 2
3 3 2 3 3 3
Correlaciones
D1 D2 D3 D4 GRAL AREA
D1 Correlacion de Pearson 1 ,408 ,530 ,648" ,648" ,655
Sig. (bilateral) 242 115 ,043 ,043 ,040
N 10 10 10 10 10 10
D2 Correlacion de Pearson ,408 1 ,535 ;7517 7517 ,802™
Sig. (bilateral) 242 111 ,012 ,012 ,005
N 10 10 10 10 10 10
D3 Correlacion de Pearson ,530 ,535 1 ,513 ,513 714"
Sig. (bilateral) ,115 111 ,129 ,129 ,020
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N 10 10 10 10 10 10
D4 Correlacién de Pearson ,648" ,751" ,513 1 1,000™ ,781"
Sig. (bilateral) 043 ,012 129 ,000 ,008
N 10 10 10 10 10 10
GRAL Correlacion de Pearson ,648" 751" ,513 1,000™ 1 , 781"
Sig. (bilateral) ,043 ,012 129 ,000 ,008
N 10 10 10 10 10 10
AREA  Correlacion de Pearson ,655" ,802" 714" ,781" ,781" 1
Sig. (bilateral) ,040 ,005 ,020 ,008 ,008
N 10 10 10 10 10 10

* La correlacién es significativa en el nivel 0,05 (2 colas).

** | a correlacién es significativa en el nivel 0,01 (2 colas).




158

Apéndice G2
Base de datos: Expresién oral del idioma inglés
PREPRUEBA POSPRUEBA
EST | GRUPO D1 | D2 | D3 | D4 | GRAL | D1 | D2 | D3 | D4 | GRAL

1 1 12 | 12 | 12 | 12 12 13 | 13 | 12 | 13 13
2 1 13 | 13 | 10 | 12 12 13 | 13 | 12 | 13 13
3 1 13 | 13 | 12 | 13 12 13 | 13 | 12 | 13 13
4 1 14 | 14 | 13 | 14 12 15 | 15 | 14 | 15 15
5 1 12 | 12 | 12 | 12 12 13 | 13 | 12 | 13 13
6 1 13 | 13 | 12 | 13 13 13 | 13 | 12 | 13 13
7 1 13 | 13 | 12 | 13 13 13 | 13 | 12 | 13 13
8 1 14 | 14 | 13 | 14 14 15 | 15 | 14 | 15 15
9 1 12 | 12 | 12 | 12 12 13 | 13 | 12 | 13 13
10 1 13 | 13 | 12 | 13 13 13 | 13 | 12 | 13 13
11 1 12 | 12 | 12 | 12 12 13 | 13 | 12 | 13 13
12 1 14 | 14 | 13 | 14 14 15 | 15 | 14 | 15 15
13 1 13 | 13 | 12 | 13 13 13 | 12 | 12 | 12 12
14 1 12 | 12 | 12 | 12 12 13 | 13 | 12 | 13 13
15 1 13 | 13 | 12 | 13 13 13 | 13 | 12 | 13 13
16 1 12 | 12 | 12 | 12 12 12 | 12 | 12 | 12 12
17 1 13 | 13 | 12 | 13 13 14 | 14 | 13 | 14 14
18 1 12 | 12 | 12 | 12 12 12 | 12 | 12 | 12 12
19 2 13 112 |12 | 11 12 15 | 15 | 15 | 16 15
20 2 12 | 12 | 12 | 11 12 15 | 15 | 15 | 14 15
21 2 13 | 13 | 12 | 13 13 15 | 15 | 15 | 14 15
22 2 13 | 12 | 12 | 11 12 15 | 15 | 15 | 13 15
23 2 14 | 14 | 13 | 15 14 16 | 16 | 16 | 17 16
24 2 13 | 13 | 12 | 12 13 15 | 15 | 15 | 14 15
25 2 12 | 12 | 12 | 11 12 15 | 15 | 15 | 15 15
26 2 12 |12 | 12 | 11 12 15 | 14 | 15 | 14 15
27 2 12 | 12 | 12 | 10 12 15 | 13 | 13 | 14 14
28 2 12 |12 | 12 | 11 12 15 | 15 | 15 | 15 15
29 2 14 | 14 | 13 | 13 14 16 | 16 | 16 | 17 16
30 2 13 | 13 | 12 | 12 13 15 | 15 | 15 | 13 15
31 2 13 | 13 | 12 | 13 13 15 | 13 | 15 | 16 15
32 2 12 | 12 | 12 | 12 12 15 | 15 | 15 | 14 15
33 2 13 | 13 | 12 | 13 13 15 | 14 | 15 | 14 15
34 2 14 | 14 | 13 | 13 14 16 | 17 | 16 | 14 16
35 2 13 | 13 | 12 | 12 13 15 | 15 | 15 | 14 15
Leyenda:

Grupo 1: Control

Grupo 2: Experimental

D1: Pronunciacion
D2: Entonacion

D3: Fluidez

D4: Coherencia

EO: Expresion oral del idioma inglés.



Apeéndice H

Matriz de consistencia

159

LA DRAMATIZACION COMO RECURSO DIDACTICO PARA EL DESARROLLO DE LA EXPRESION ORAL DEL
IDIOMA INGLES EN LOS ESTUDIANTES DEL PRIMER ANO DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION
EDUCATIVA “SENOR DE ATOCCASA”, CHURCAMPA - 2019

PROBLEMA

OBJETIVO

HIPOTESIS

VARIABLES E INDICADORES

METODOLOGIA

Problema general

¢En qué medida la
dramatizacién como recurso
didactico influye en el
desarrollo de la expresion oral
del idioma inglés en los
estudiantes del primer afio de
educacién secundaria de la
Institucion Educativa Sefior de
Atoccasa, Churcampa - 2019?

Problemas especificos:

e ;En qué medida la
dramatizacién como recurso
didactico influye en el nivel
de pronunciacion del idioma
inglés?

¢ ;En qué medida la
dramatizacién como recurso
didéctico influye en el nivel
de entonacién del idioma
inglés?

¢ ;En qué medida la
dramatizacion como recurso

Objetivo general

Determinar el grado de
influencia de la dramatizacion
como recurso didactico en el
desarrollo de la expresion oral
del idioma inglés en los
estudiantes del primer afio de
educacién secundaria de la
Institucion Educativa “Sefior de
Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Obijetivos especificos:

e Determinar el grado de
influencia de la dramatizacion
como recurso didactico en el
nivel de pronunciacién en el
idioma inglés.

e Determinar el grado de
influencia de la dramatizacion
como recurso didactico en el
nivel de entonacién del idioma
inglés.

Hipétesis general

La dramatizacién como recurso
didactico influye
significativamente en el
desarrollo de la expresion oral
del idioma inglés en los
estudiantes del primer afio de
educacidn secundaria de la
Institucion Educativa “Sefior de
Atoccasa”, Churcampa - 2019.

Hipétesis especificas:

e La dramatizacion como
recurso didactico influye
significativamente en el nivel
de pronunciacion del idioma
inglés.

e La dramatizacién como
recurso didactico influye
significativamente en el nivel
de entonacion del idioma
inglés.

e La dramatizacion como
recurso didactico influye
significativamente en el nivel

VARIABLE INDEPENDIENTE

Dramatizacidon como recurso didactico
DIMENSIONES E INDICADORES

Preparacion previa

Determinacion adecuada del tema

Organizacidn apropiada de los guiones.

Preparacién oportuna de la escenografia.
Sensibilizacion profunda de actos previos (juego de voz,
gestos y movimientos)

Creacion de situaciones

Definicién precisa de los actos, cuadros y escenas.
Distribucion equitativa de los roles.
Implementacidn pertinente de los actos.
Produccién rigurosa de los dialogos.
Definicién clara del tiempo.

Descripcion minuciosa del espacio.
Caracterizacion del personaje

Eleccion adecuada de los personajes.
Caracterizacion minuciosa de los personajes.
Representacion original de los personajes.
Participacion activa en la representacion
Expresion clara del guion.

Modulacidn adecuada de la voz.

Tipo de investigacion
Empirica o sustantiva

Nivel de investigacion
Explicativo

Disefio de investigacion
Cuasiexperimental
Grupo control y
experimental

Con pre y posprueba

Meétodo de Investigacion:
¢ Inductivo-deductivo

e Hipotético-deductivo

e Estadistico

Poblaciéon muestreada
Constituida por 35
estudiantes.

17: Experimental

18: Control

Tipo de muestreo
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didactico influye en el nivel
de fluidez verbal del idioma
inglés?

¢ ;En qué medida la
dramatizacién como recurso
didactico influye en el nivel
de coherencia de la expresion
verbal del idioma inglés?

e Determinar el grado de
influencia de la dramatizacion
como recurso didactico en el
nivel de fluidez verbal del
idioma inglés.

e Determinar el grado de
influencia de la dramatizacién
como recurso didactico en el
nivel de coherencia de la
expresion verbal del idioma
inglés.

de fluidez verbal del idioma
inglés.

e La dramatizacién como
recurso didactico influye
significativamente en el nivel
de coherencia de la expresion
verbal del idioma inglés.

Pronunciacidn correcta de las palabras.

Expresion fluida del contenido.

Adaptacion pertinente del vestuario y maquillaje.
Improvisacion creativa y l6gica del discurso.
Evaluacion minuciosa del trabajo presentado.
VARIABLE DEPENDIENTE

Expresion oral del idioma inglés
DIMENSIONES E INDICADORES
Pronunciacion

Consideracion adecuada de las pausas.
Vocalizacion comprensible de los términos.
Articulacion clara del enunciado

Precision apropiada de la expresion
Mediacion adecuada de la expresion
Entonacion

Variacion apropiada del ritmo (velocidad y pausas)
Visivilizacion acertada de la intensidad de la
expresion

Emision adecuada del volumen de la voz
Produccion precisa de inflexiones tonales (acento)
Expresién pertinente de los matices semanticos.
Fluidez

Transmision de ideas de manera fluida
Articulacion prosddica adecuada
Prolongacién discursiva l6gica

Expresion espontanea coherente

Celeracion considerable de las ideas
Coherencia

Conexién adecuada de las ideas

Relacion secuencial y I6gica de las ideas.
Utilizacion pertinente de los enlaces
Relacion seméntica adecuada de las palabras.
Construccion logica del discurso.

No probabilistico,
intencional simple, censo

Técnicas:
e Observacion
¢ Prueba pedagogica

Instrumentos:
e Ficha de observacion
e Lista de chequeo

Procesamiento de datos
Se proceso los datos con el
SPSS version 24.0

Anaélisis descriptivo e
inferencial.

La prueba de normalidad se
realiz6 con Kolmogorov-
Sminorv

La prueba de hipotesis
aplicando la U de Mann-
Whitney.




