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Resumen

Objetivo: Evaluar si los estilos de aprendizaje estén asociados con € rendimiento en
matematica de | os estudiantes de Farmacia y Bioquimica de la Universidad Nacional San
Cristobal de Huamanga 2022. M etodologia: Estudio cuantitativo, basico, descriptivo-
correlacional, no experimental, transversal. El universo estuvo constituido por 84 estudiantes de
Farmaciay Bioquimica de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga matricul ados
en laasignatura Matemética Bésica en el semestre académico 2022 | del cual se extragjo una
muestra aleatoria simple de 51 estudiantes. Se utilizé una adecuacion del CHAEA propuesto por
Honey - Alonso para evaluar |os estilos de aprendizaje que evidenci6 consistenciainterna de por
lo menos 0,6 para cada una de las dimensiones. Resultados. Los datos evaluados muestran

correlacion casi nula o bajay no significativa entre los estilos de aprendizaje y el rendimiento en

matematica (pga  ep =0,053, g4 L4 =-0,027,

Pea  Le =-0236, gea  wp =-0,090, g g LE =0,083,
Per LA ud =-0,166, pg 5 S = 0,057,

PEg L = 0,030, ger 6r p = 0,240,

Pei 6r LA =- 0,088, fereer i =-015L, pey or up =- 0,039,
L ati LE = 0,060, gg ar LA =0,011, pg p, at Litug
=0019, pepy . wp =0,059), no evidenciando através del andlisis estructural

influenciaen el rendimiento en matemética. Conclusion: No se ha hallado evidencia que en los
estudiantes observados | os estilos de aprendizaje estén asociados con el rendimiento académico
en matemética.

Palabras Clave: Aprendizaje, Estilos de aprendizaje, CHAEA, Rendimiento académico

Xi



Abstract

Objective: To assess whether learning styles are associated with the mathematics
performance of Pharmacy and Biochemistry students at the Universidad Nacional de San
Cristébal de Huamanga 2022. M ethodology: Quantitative, basic, descriptive-correlational, non-
experimental, cross-sectional study. The universe consisted of 84 Pharmacy and Biochemistry
students from the Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga enrolled in the Basic
M athematics subject in the 2022 | academic semester, from which a simple random sample of 51
students was extracted. An adaptation of the CHAEA proposed by Honey - Alonso was used to
evaluate the learning styles, which showed internal consistency of at least 0.6 for each of the
dimensions. Results: The evaluated data show almost null or low and non-significant correlation
between learning styles and performance in mathematics (p (. Activo, C.Procedura)=0.053,
P(E.Activo,CAttitudina)=- 0.027, P(E Active,C.Cognitive=- 0.236, P(E.Active,C.Promational) = -0.090,
P (EReflexive,C.Procedural) = 0.083, P(E Reflexive,C Attitudina) = -0.166, P(E Reflexive,C.Cognitive) = 0.057,
P(E.Reflexive,C.Promotional)=- 0.030, P(E.Theoretical,C.Procedural) = 0.240, P(E.TheoreticalC.Attitudina) =- 0.088,
P(E.Theoretical,C.Cognitive) = - 0.151, P(E.Theoretical,C.Promotional) = -0.039, p(E.Pragmatic,C.Procedural) = 0.060,
P(E.Pragmatic,C.Attitudinal) = 0.011, P(E.Pragmatic,C.Cognitive) = 0.019, P(E Pragmatic,C.Promationaly = 0.059), not
showing influence through structural analysis on performance in mathematics. Conclusion: No
evidence has been found that the learning styles of the observed students are associated with
academic performance in mathematics.

Keywords: Learning, Learning styles, CHAEA, Academic performance
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1. Planteamiento del problema

1.1. Descripcion dela situacion problematica

Es bien sabido que la educacion ha evolucionado alo largo del tiempo hasta convertirse
en un medio y un fin alavez, ya sea paradifundir y promover el conocimiento, losvalores, la
cultura, o para sentar |as bases necesarias paralatransformacion social de la humanidad. Para
explicar tedricamente sus carencias, la pedagogia ha creado una serie de modelos 0
representaciones idealizadas del mundo educativo. Para ayudar a desarrollo de la practica
pedagdgica, estos model os pueden ser utilizados en momentos especificos o transformados.

Conocer los marcos conceptual es pedagogi cos que utilizan los estudiantes y docentes que
se desempefian como formadores brinda una oportunidad parala reflexion, la autoconcienciay la
capacidad de actuar pedagdgi camente en nuestros contextos para fortalecer €l proceso educativo
y las referidas practicas pedagdgicas en la busqueda permanente del nivel mas alto posible de
calidad educativa.

L os educadores constantemente estan persiguiendo definir la educacion como una
contestacion a las necesidades del individuo. Este reconocimiento alas caracteristicas Unicas de
los estudiantes choca con enfoques unidireccional es que ofrecen formas Unicas y mejores para
que todos aprendan y ha conllevado alateoria de los Estilos de Aprendizaje como una aplicacion
reflexiva para dar una respuesta ala necesidad de "aprender a aprender” (Said Rucker et al.,
2015).

En este sentido, |os sistemas educativos en los tltimos tiempos a nivel mundial se estan
innovando, orientandose a adecuar |os métodos de ensefianza a los estilos de aprendizaje de los

estudiantes, para asumir € reto de enfrentar |as situaciones competitivas actuales (De La Cruz



Porta, 2018, p. 21). Nuestro pais en general y laUniversidad Nacional de San Cristébal de
Huamanga en particular también siguen esta tendencia, lo que demanda conocer cuaes son los
estilos de aprendizaje de | os estudiantes para asi disefiar estrategias de ensefianza.

Pero de las distintas materias que brinda la universidad la Matematica es |a que resalta
como unade las que genera mayor dificultad en la continuidad en |os estudios, ademas de generar
interrogantes acerca del porque algunos estudiantes rinden més que otros, que eslo que influye
en el ensefianza de la matematica o por qué se fracasa en esta materia (Aranda Zafraet d., s. f.)
lo que ha producido la celebracion en los Ultimos afios de certdmenes muy publicitados que,
Ilegan persistentemente a la conclusion que la formacion en matematica esta en problema.

Ademas, el cambio vertiginoso y acelerado que implicalaformacion de las personas, €l
saber que se multiplicay profundiza afio tras afio con mayor fuerza de acuerdo con €l avance de
laciencia, requiere no solo de un saber disciplinar sino también de un saber transdisciplinario con
fundamentos tecnol 6gicos para que & logro académico permita para un rgpido acceso al
conocimiento y la especializacion.

En laformacion del individuo, e objetivo principal de la educacion es desarrollar
actitudes positivas en hombres y mujeres, asi como la capacidad de buscar informacion actual,
seleccionar, organizar y aplicar nuevos conocimientos. Este proceso debe ir acompafiado de la
toma de concienciadel individuo sobre como aprende y qué método o estilo utiliza para hacerlo.
Todo esto requiere que los docentes conozcan |os estilos metodol 6gicos, cientificosy de
aprendizaje paramejorar €l rendimiento académico en mateméticas de |os estudiantes (Kamila,
2018), maxime cuando parala Organizacion parala Cooperacion y €l Desarrollo Econdmicos

(OCDE) utilizando un instrumento estandar, prueba PISA —Program for International Student



Assessment—, evalUainternacionalmente el rendimiento de |os estudiantes de 15 afios en tres
areas. lectura, mateméticasy ciencias, siendo hasta el 2016 Peru e pais sudamericano con €l peor
rendimiento escolar en e ranking general en matemética, Pert solo supera alndonesiade 64
Naciones y que el 60% de |os estudiantes menores de 15 afios no alcanzan el nivel basico de
lectura, €l 68.5% tampoco |o acanzaron en ciencia (EI Comercio, 2016). En Pery, la prueba PISA
se realiza desde 2000 y ha participado en todas las ediciones desde entonces. Los resultados de
Pert en matemética han sido variados alo largo de los afios, pero en general, se encuentra por
debgjo de lamedia de los paises de la OCDE. Sin embargo, es importante destacar que Pert ha
mejorado su rendimiento en matematicas en las Ultimas ediciones de la prueba PISA. Segun €l
Ministerio de Educacion de Perti en el 2018 Pert subi6 13 puntos en Matemética (400) en
relacion con los resultados PISA 2015 (387) en la evaluacion se aplico con seleccion aleatoriaa
8028 estudiantes de 15 afios de 342 escuelas del pais, 70 % publicas y 30 % privadas
(Aprendizagjes, 2019) estaopiniéon es unamanera diferente de ver € resultado, tal como se
evidencia con lo expuesto por € diario Gestion que a respecto publicd € tres de diciembre del
2019 *“... nos encontramos muy por debajo de otros paises de la region como Chile, que tiene un
promedio de 452; Colombia que alcanzé un promedio de 412 o Brasil, que logré un promedio de

413” (Gestion, 2019).

1.2. Formulacion del problema
Lo expresado en |los items anteriores ha conducido aformular € problema siguiente.
¢Estén los estilos de aprendizaje de |os estudiantes de Farmacia'y Bioguimicade la

Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga asociados a rendimiento en matemética?



1.3. Formulacion de objetivos

El andlisis realizado hallevado aformular |os objetivos siguientes.

Objetivo general

Evaluar s |os estilos de aprendizaj e estan asociados con e rendimiento en matematica de
los estudiantes de Farmacia y Bioquimica de la Universidad Nacional San Cristébal de
Huamanga 2022.

Obj etivos especificos

OEL. Identificar los estilos de aprendizaje de | os estudiantes de la Escuela Profesional de
Farmaciay Bioquimica de laUniversidad Naciona San Cristéba de Huamanga 2022.

OEZ2. Describir € nivel del rendimiento en matematica de |os estudiantes de la Escuela
Profesional de Farmaciay Bioguimica de la Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga
2022.

OES. Precisar el nivel de asociacion entre estilo activo de aprendizaje y e rendimiento en
matematica de | os estudiantes de la Escuela Profesional de Farmaciay Bioguimicade la
Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga 2022.

OEA4. Precisar el nivel de asociacion entre estilo reflexivo de aprendizaje y el rendimiento
en matemética de | os estudiantes de la Escuela Profesional de Farmaciay Bioguimicadela
Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga 2022.

OES. Precisar el nivel de asociacion entre estilo tedrico de aprendizaje y el rendimiento
en matemética de | os estudiantes de la Escuela Profesional de Farmaciay Bioguimicadela

Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga 2022.



OES®. Precisar el nivel de asociacion entre estilo pragmatico de aprendizaey €
rendimiento en matemética de |os estudiantes de la Escuela Profesional de Farmaciay

Bioguimicade la Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga 2022.

1.4. Justificacion (tedrica, practicay metodologica).
Lafinalidad de lainvestigacion es buscar larelacion que tiene los estilos de aprendizaje

activo, pragmético, reflexivo y tedrico con el rendimiento académico en el campo de matemética.

Teorica

Los estilos de aprendizaje o distintas maneras en que un individuo puede aprender,
utilizando métodos propios y estrategias, han sido estudiados en distintos lugares, pero en la
localidad y en especia en el medio donde se enfoca lainvestigacion aln no. En la actualidad se
carece de informacion de como es ese conjunto de rasgos cognitivos fisiologicos y afectivos en
los estudiantes de Farmacia y Bioquimica en launiversidad. El desarrollo de lainvestigacion
permitira generar reflexion y debate sobre el conocimiento existente del tema, confrontar lateoria

y contrastar resultados.

Préctica

L os estudiantes que desarrollan ciertas habilidades en su estilo de aprendizaje y que, en
teoria, estén listos para empezar, afirman que se han equivocado en su papel o evallan las
razones por las que no han podido comprender un contenido o texto y como resultado, estan
preparados para trabagjar mas duro. Esto lleva a estudiar €l tema para que puedan manejar estas
estrategias, ganar confianza e independencia, permitiéndoles continuar y satisfacer sus propias

necesi dades intel ectual es, sabiendo también |o que esta disponible para ellos.



Por gjemplo, los estudiantes que utilizan un estilo de aprendizaje intuitivo generalmente
no desarrollan habilidades metacognitivas, no eval Uan el material a estudiar, no reconocen ni
revisan la calidad de su trabajo, y solo seinvolucran en su actividad de aprendizaje, sintiéndose
satisfechos con un trabajo que pueden ser deficientes o incompletos, sin detectar ningun

problema porgue no tienen conexién con la naturalezay no valoran lo que estan aprendiendo.

M etodoldgica

L a pesqguisa esta orientada a describir como |os estudiantes en su periodo académico
aprenden y aplican estrategias metacognitivas durante su preparacion académica, pero no con
meétodos tradicionales, sino empleando métodos estadisticos apropiados.

Los hallazgos ayudaran a orientar alos jovenes en la evaluacion periodicadel proceso de
aprendizaje, teniendo en cuenta no solo e rendimiento académico sino también el estilo de

aprendizaje del estudiante.

1.5. Limitaciones

Lainvestigacion se realizara en la Escuela Profesiona de Farmaciay Bioquimicade la
Universidad Nacional San Cristobal de Huamanga 2022, en funcion alos estilos de aprendizaje
de César Kolb y evaluado con e cuestionario de Honey-Alonso de estilos de aprendizaje
(CHAEA), por lo que solo esta limitada a evaluar si 1os estilos de aprendizaje estan asociados con
el rendimiento en matemética de | os estudiantes matriculados en Matematica Basicaen € afio

académico 2022.



2. Marcotedrico

2.1. Antecedentes

El estudio de los estilos de aprendizaje y € rendimiento académico en matematica ha sido
abordado por diversos autores en distintos niveles de la educacion; Segarra (2017) investigo los
estilos de aprendizaje de | os estudiantes de Bachillerato General Unificado del Colegio Cordillera
delaciudad de Lojay su relacion con el rendimiento en mateméticas utilizando un enfoque de
método mixto, disefio transversal no experimental y andlisis descriptivo-correlacional. Descubrio
unarelacion directay positivaentre el estilo de aprendizaje y e rendimiento académico aun
nivel de significancia.

Juarez Lugo, Hernandez Castro y Escoto Ponce de Ledn (2011) mediante €l uso del
Cuestionario Honey-Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), buscaron caracterizar y
establecer larelacion entre los estilos de aprendizagje y € rendimiento académico en estudiantes
de lalicenciatura en psicologia. Encontraron que no existe una correlacion significativa entre los
estilos de aprendizaje y el rendimiento académico.

Estrada (2018a) después de identificar las modalidades de aprendizaje preferidas de los
estudiantes y examinar su impacto en el rendimiento académico, propuso mediante un enfoque
cuantitativo que, a pesar de que una variedad de factores contribuye al bajo rendimiento
académico de |os estudiantes, las modalidades de aprendizaje han sido Util para producir cambios
significativos en e proceso educativo. De manera similar, Raymondi (2012) haciendo uso del
Cuestionario de Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje (CHAEA), adaptado semanticamente
alarealidad peruanapor Zavala (2008) y del promedio de cuatro areas curriculares hallé que en

un colegio de Ventanilla-Callao existiarelacion entre el rendimiento académico y los estilos de



aprendizaje activo, reflexivo y tedrico, pero no con € estilo pragmético. Sin embargo, Becerra
(2018) en un estudio cuantitativo de tipo descriptivo correlaciona hallé que en la Institucion
Educativa «Antonio Torres Araujo», de la ciudad de Trujillo, los estudiantes presentaban |os
cuatro estilos de aprendizaje, sin mayor variacion entre ellos y que €l estilo predominante es el
tedrico, seguido de los estilos reflexivo, pragmatico y activo respectivamente. Por otro lado,
Parian (2015) que “los estilos de aprendizaje se relacionan significativa e inversamente con el
nivel de rendimiento académico en estudiantes del quinto grado de educacién secundaria de
colegios publicos del distrito de Ayacucho”, esto es que ladiversificacion de estilos de

aprendizaje genera menor rendimiento académico.

2.2. Basesteoricas

Paralainvestigacion es crucia que conocer y comprender [os términos que se utilizan, de
los cuales se hardn numerosas citas desde varias perspectivas teniendo en cuenta la adecuacion de
lamencion de cada autor a respecto. Con ese fin, esta seccion definimos el término "estilo”
desde un punto de vista cognitivo. El término "estilo” se utiliza con frecuencia en la terminologia
educativa para designar una serie de comportamientos diferentes que se agrupan bajo un mismo
titulo. Del mismo modo, estos estilos son meras conclusiones sobre cOmo se comportan las
personas y sirven para categorizar y analizar nuestro comportamiento con el riesgo de actuar
como simples etiquetas.

L os estilos de aprendizaje son temas abordados por muchos autores que proponen que
estos “proporcionan indicadores que sustentan la interaccion entre el individuo y el entorno”
ademas de sostener “que el conjunto de caracteristicas individuales de conducta y acciones

desplegadas en un ambiente de aprendizaje constituyen los estilos de aprendizaje” (Alonso et al.,



2007), otros puntualizan “que no existe un estilo de aprendizaje superior a otro, y tampoco existe
unaforma correcta o incorrecta de procesar €l conocimiento; mas bien, €l estilo de procesamiento
distintivo de cada persona enfatiza las fortalezas y minimiza las debilidades” y que “son las
peculiaridades del individuo, que se evidencian en e comportamiento y temperamento ala hora
de aprender” (Zuniga Altamirano, 2014), esto ultimo es corroborado, en parte, con los estudios de
Gomez (Gémez, 2015) que concluye que en las personas que observo € estilo de aprendizaje
dominante era el tedrico y que existian diferencias cuando se trata de sexo, siendo el sexo
femenino influyente en el rendimiento académico.

A laluz delo anterior, es posible argumentar que muchas teorias ayudan a entender,
prever y regular €l proceder humano mediante el desarrollo de estrategias de instruccion y
tratando de exponer como las personas llegan a conocimiento al centrar su investigacion en el
desarrollo de la destrezay la capacidad de razonamiento.

“El estudio e interpretacion de los Estilos de Aprendizaje nos brindan indicadores que
ayudan a orientar las interacciones de la persona con las realidades existenciaes, a su vez
facilitan un camino” (Gémez, 2015, p. 23), esto concuerda con muchos autores que afirman que
los objetivos aprendizaje definen como |la mente procesa lainformacion o como seve

influenciada por las percepciones de cadaindividuo (Zapata Barranzuela, 2017).

2.3. Mar co conceptual

Aprendizaje: “Modificacion relativamente permanente en la disposicion o en la
capacidad del hombre, ocurrida como resultado de su actividad y que no puede atribuirse
simplemente a proceso de crecimiento y maduracién o a causas tales como enfermedad o

mutaciones genéticas”. (Gil Madronaet a., 2007, p. 4)



Cuestionario Honey y Alonso de Estilos de Aprendizaje (C.H.A.E.A): Instrumento de
80 declaraciones en donde el encuestado tiene la libertad de relacionarse con los indicadores a
medir y que permite evaluar |os estilos de aprendizaje propuestos por Honey y Munford.

Como instrumento permite identificar |os estilos de aprendizaje de los individuos. El
cuestionario como ya se puntualizé consta de ochenta preguntas y mide cuatro estilos de
aprendizaje principales:

Activista: aprende mejor através de la experiencia practicay la experimentacion.

Reflexivo: aprende mejor reflexionando sobre la experienciay la observacion cuidadosa.

Tedrico: aprende mejor através de lateoriay laldgica

Pragmético: aprende mejor aplicando |o que se ha aprendido a situaciones concretas y
resolviendo problemas.

Los resultados del cuestionario pueden ayudar alos individuos a comprender sus
preferencias y estilos de aprendizaje y pueden ser Utiles para orientar € proceso de aprendizaje.
Sin embargo, esimportante recordar que |os estilos de aprendizaje son solo una parte de la
compleja naturaleza del aprendizaje y que la mayoria de las personas utilizan una combinacion de
estilos en diferentes situaciones de aprendizaje.

Estilos de Aprendizaje: “Condiciones educativas bajo las que un discente esta en la
mejor situacion para aprender” (Gil Madrona et a., 2007, p. 6)

Rendimiento en matematica: Medida estimativa de |as capacidades de un estudiante que
busca expresar |o que ha aprendido en matemética alo largo de un semestre académico. Supone

el potencial del estudiante pararesponder alos estimul os de su entorno.
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Desempefio Tedrico: Dominio o adquisicion de las competencias previstas, utilizando
eval uaciones escritas, busguedas bibliogréficas, ensayos, ponencias y cual quier otra actividad en
la que se valore como criterio laterminologia del trabajo y los indicadores teoricos.

Desempefio Practico: Desempefio que incluye todas | as actividades donde | os estudiantes
demuestran y aplican las destrezas, habilidades y aplicabilidad de |a teoria previamente estudiada;
estas actividades incluyen planos, diagramas instrumentales y cualquier diagrama relacionado
con las competencias previstas.

Estilo Activo: Es el basado en estrategias de ensefianza-aprendizaje implementadas para
personas que se basan su instruccion en “experiencias, que son de mente abierta, y se
entusiasman facilmente en situaciones novedosas” (Araizaet a., 2013, p. 6).

Estilo Pragmatico: Es el basado en estrategias de ensefianza-aprendizaje implementadas
para personas que se basan su instruccién en que “son expertos probando ideas, teorias y técnicas
para ver si funcionan” (Araizaet a., 2013, p. 7).

Estilo Reflexivo: Es el basado en estrategias de ensefianza-aprendizaje implementadas
para personas que se basan su instruccién en que “revisan y meditan las experiencias y observan
éstas desde diferentes perspectiva” (Araizaet a., 2013, p. 6).

Estilo Teorico: Es el basado en estrategias de ensefianza-aprendizaje implementadas para
personas que se basan su instruccion en que “ven los problemas de una manera logica ascendente
paso por paso” (Araizaet a., 2013, p. 6).

Sesgo: El sesgo de un estimador es la diferencia de su esperanza mateméticay € valor
numerico del parametro que estima. Es insesgado o centrado cuando es nulo y es una propiedad

deseable de los estimadores. “El sesgo estadistico es un error que se detecta en los resultados de
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un estudio y que se debe a factores en la recoleccion, analisis, interpretacion o revision” (Sanchez
Carless et a., 2018) de datos.

Analisisexploratorio de datos. es un conjunto de técnicas utilizada para resumir y
visualizar datos con € fin de comprender mejor su estructura y distribucion. Es unaformade
obtener informacion a partir de los datos antes de realizar anadlisis més detallados o0 modelos
estadisticos.

Algunas de las técnicas comunes de andlisis exploratorio estadistico incluyen:

Resumen estadistico: estatécnicaimplica calcular medidas estadisticas béasicas, como la
media, mediana, moda, desviacion estandar, rango y percentiles entre otras, pararesumir la
distribucion de los datos.

Graficos estadisticos: estas representaciones pictoricas se utilizan paravisualizar la
distribucion de los datos y pueden incluir histogramas, diagramas de caja, graficos de densidad,
graficos de barras, box plot, gréficos de violin, y gréficos de datos entre otros.

Analisis de conexion: estatécnicaimplicadeterminar si existe unarelacion entre dos o
mas variables. La correlacion puede ser positiva (cuando las variables se mueven en lamisma
direccidn), negativa (cuando | as variables se mueven en direcciones opuestas) o nula (cuando no
hay relacion entre las variables).

Sistema de ecuaciones estructurales: Los sistemas de ecuaciones estructurales (SEM,
por sus siglas en inglés) son un conjunto de técnicas estadisticas y matematicas utilizadas para
analizar relaciones complgas entre variables en un model o tedrico. Este enfoque se utiliza
normal mente en ciencias sociales, psicologia, economiay otras disciplinas que estudian

fendmenos complejos y dinamicos.

12



En un modelo SEM, las variables se representan como nodos y las relaciones entre ellas
se representan como flechas que indican ladireccion de lainfluencia. Cada variable se define en
términos de una 0 mas variables exdgenas, que son variables que no estan influenciadas por otras
variables en el modelo. Las variables enddgenas, por otro lado, son variables que estan
influenciadas por otras variables en e modelo.

El modelo SEM se utiliza para estimar las relaciones entre las variables y paraevaluar si
el modelo tedrico se gjusta bien alos datos observados. La calidad del gjuste se eval la mediante
diversas estadisticas, como el coeficiente de determinacion (R?), el error cuadrético medio (MSE)
y otros.

Los SEM son muy Utiles para explorar relaciones complejas entre variables y para evaluar
hipétesis tedricas. Sin embargo, su uso requiere conocimientos avanzados de matematicay

estadistica.
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3. Hipétesisy variables

3.1. Formulacién de hipétesis

General

Los estilos de aprendizagje y € rendimiento en matematica de |os estudiantes de Farmacia
y Bioguimicade la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga estan rel acionados.

Hipotesis especificas.

HE1: Los estilos de aprendizaje de |os estudiantes de la Escuela Profesional de Farmacia
y Bioguimicade la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga se distribuyen
uniformemente.

HEZ2: El rendimiento en matemética en |os estudiantes de |a Escuela Profesional de
Farmaciay Bioquimica de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga posee una
distribucion asimétrica.

HE3: Existe relacion significativa estadisticamente entre el estilo activo y el rendimiento
en matemética en |os estudiantes Escuela Profesional de Farmaciay Bioquimicade la
Universidad Nacional de san Cristobal de Huamanga.

HE4: Existe relacion significativa estadisticamente entre el estilo reflexivoy e
rendimiento en matemética en |os estudiantes Escuela Profesional de Farmaciay Bioguimica de
laUniversidad Naciona de san Cristoba de Huamanga.

HES: Existe relacion significativa estadisticamente entre el estilo tedrico y €l rendimiento
en matemética en los estudiantes Escuela Profesional de Farmaciay Bioquimicade la

Universidad Nacional de san Cristobal de Huamanga.
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HEG6: Existe relacion significativa estadisticamente entre €l estilo pragmético y €l
rendimiento en matemética en |os estudiantes Escuela Profesional de Farmaciay Bioguimica de

laUniversidad Naciona de san Cristoba de Huamanga.

3.2. Variables

Variable 1. Estilos de aprendizaje

Son los “Rasgos cognitivos, efectivos y fisiologicos, con relativa estabilidad temporal, que
indican como perciben, interaccionan y responden a sus ambientes” (Gomez, 2015, p. 43) las
personas observadas.

Variable 2: Rendimiento en Matematica

Calificacion alcanzada en el curso de matematica “fruto del esfuerzo y la capacidad de
trabajo del estudiante; de las horas de estudio, de la competenciay e entrenamiento parala

concentracion” (Gomez, 2015, p. 43).
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3.3. Operacionalizacion de variables

Tabla 1. Operacionalizacion de variables para los estilos de aprendizaje y e rendimiento en matemdtica de los estudiantes de Farmacia y
Bioquimica de la Universidad Nacional San Cristébal de Huamanga.

Variable L Definicion Dimension Indicador ESC@!"”?‘?'G
Definicion conceptual . medicion
operacional
Estilo de Aprendizaje items del cuestionario Honey y Alonso
“Rasgos cognitivos, efectivos y Vaoracion Etilo Activo P03 PO5 P07 P09 P13 P20 P26 P27 Intervalo
fisiologicos, con relativa estabilidad | aditiva medida P35 P37 P41 PA3 P46 P48 P51 P61
temporal, que indican como mediante el P67 P74 P75 P77
perciben, interaccionan y responden | cuestionario items del cuestionario Honey y Alonso
a sus ambientes” (Gémez, 2015, p. Honey y Alonso Etilo Reflexivo P10 P16 P18 P19 P28 P31 P32 P34 Intervalo
43) |as personas observadas. de estilos de P36 P39 P42 P44 P49 P55 P58 P63
aprendizaje P65 P69 P70 P79
(CHA.EA) items del cuestionario Honey y Alonso
Estilo Tedrico P02 P04 P06 PLL P15 P17 P21 P23 Intervalo
P25 P29 P33 P45 P50 P54 P60 P64
P66 P71 P78 P80
items del cuestionario Honey y Alonso
Estilo Pragmatico POL P08 P12 P14 P22 P24 P30 P38 Intervalo
P40 P47 P52 P53 P56 P57 P59 P62
P68 P72 P73 P76
Rendimiento en matematica
Calificacion acanzadaen e curso de | Promedio de
matematica “fruto del esfuerzo y la examenes de
capacidad de trabajo del estudiante; | matemética. D ~ Cadlificacion asignada en cada uno de
esempefio Intervalo

delas horas de estudio, dela
competenciay e entrenamiento para
la concentracion” (Gémez, 2015, p.
43).

|os exdmenes.
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4. Metodologia

4.1. Tipo deinvestigacion

Lainvestigacion fue aplicada dado que indagd sobre la aplicacion préactica de
determinados conocimientos cientificos, descriptiva correlacional porgque busca encontrar la
estructuray comportamiento de |os estilos de aprendizaje correlacionado con el rendimiento en
matematica a partir de una muestra al eatoria extraida de los estudiantes de |a Escuela Profesional

de Farmaciay Bioguimicade la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga.

4.2. Disefio de investigacion

El disefio de investigacion fue de tipo transversal no experimental porque no hay manejo
“de las variables, los grupos son naturales y la recoleccion de los datos se realizé en un sélo
periodo de tiempo, y luego se procedio a describir y correlacionar las variables o caracteristicas

de interés” (Espinoza Huaman, 2021).

4.3. Univer so, Poblacion y muestra

El universo estuvo constituido por |os estudiantes de la Escuela Profesional de Farmaciay
Bioguimica de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga matriculados en el
semestre académico 2022 1, la muestra fue un subconjunto de la poblacién constituida por
vectores de datos recolectados mediante muestreo aeatorio simple através del instrumento
escogido paralainvestigacion.

Parala determinacion del tamafio de la muestra se tomé una muestra piloto de 53 vectores
de los cuales se descartaron dos por no tener algunas de las respuestas de los items del

instrumento, a evaluarla se determiné gque las dimensiones a observadas seguian distribuciones
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de Poisson con media 7,12 € estilo activo, 13,12 €l estilo reflexivo 'y 8,94 el estilo teorico, €
reflexivo seguia una distribucion normal con media 7,37 y desviacion estéandar de 2,61 ademéas el
estilo persona acumulado de todas las dimensiones también seguia una distribucion normal pero
con media 36,55 y desviacion estéandar de 6,94. Estos estadigrafos junto con el hecho de que del
total de matriculados en la Escuela Profesional de Farmaciay Bioguimica (469 estudiantes) 84 se
matricularon en la asignatura Matematica Basica en &l semestre académico 2022 | segun €
reporte que se muestraen el Anexo 10.2 y € registro de matriculados en la asignatura 'y que un
error aceptable era una unidad en cada dimension y considerando un o = 0.05, nos permitio
determinar que e maximo minimo tamafio muestral requerido era de 46 vectores de datos, por o
gue no fue necesario incorporar mas vectores de datos ala muestra piloto. Las cuentas para esta
determinacion de los val ores de | os tamafios muestral es se redlizaron através de

http://www.winepi.net/f107.php paralas variables con distribucion de Poisson y de

http://www.winepi.net/f104.php paralas variables con distribucion normal.

4.4. Técnicas einstrumentos

Para efectuar lainvestigacion se empled los items del cuestionario de CHAEA de Alonso
Honey que se explicitan en laracionalizacién de | as variables aplicado mediante un muestreo
aleatorio simple alos estudiantes seleccionados de la Escuela Profesional de Farmaciay
Bioquimica de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga, |os datos recol ectados
fueron codificados y registrados en una tabla de hoja de célculo para su posterior andisis.

El instrumento cuestionario consta de 80 preguntas, el CHAEA propuesto por Alonso
Honey se administré de maneraindividual para diagnosticar |os estilos de aprendizaje (estilo

activo, estilo reflexivo, estilo tedrico y estilo pragmaético).
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4.5. Validez y confiabilidad

El CHAEA propuesto por Honey - Alonso es una herramienta para diagnosticar € estilo
de aprendizaje personal de un estudiante. Se basa en lateoria del aprendizaje cognitivoy divide
el aprendizaje en cuatro dimensiones, cada una de las cuales esta influenciada significativamente
por las experiencias del estudiante. Estas dimensiones son: activa, reflexiva, tedricay pragmética,
y se miden en relacion con la historia de vida del aprendiz (Jara Quispe, 2010). “El cuestionario
CHAEA se experimento con 16 jueces, previamente ala clasificacion semantica que realizaron
en el cuestionario. Los resultados obtenidos eran coherentes con |os contenidos que se pretendian
expresar” (Alonso et al., 2007, p. 80). Los coeficientes Alfa de Cronbach reportados por Alonso
fueron 0,6272 para el Estilo Activo, 0,7275 para el Estilo Reflexivo, 0,6584 paradl Estilo
Tedrico y 0,5854 para €l Estilo Pragmatico, estos fueron considerados aceptables por € autor
dado que la prueba Alfa de Cronbach la considero conservadora con respecto a otras pruebas de
fiabilidad

El instrumento completo consta de 80 items que miden cuatro dimensiones (20 items para
cada dimension, estilo de aprendizaje), cada item es dicotémico por lo que lafiabilidad inicia se
determind utilizando Kuder Richardson, nosotros consi deraremos las cuatro dimensiones, pero €
numero de items por dimension fue 15 items para el estilo activo, 7 items para el estilo reflexivo,
12 items para € estilo tedrico y 12 items para € estilo pragmatico, |os que se pueden apreciar en
los mapa de calor de correlaciones de los indicadores del Estilo de Aprendizaje (ver Figuras 1 a
4) oenlaTabla5, y consideramos como aceptable lafiabilidad porque el valor obtenido

mediante €l criterio de Kuder Richardson super6 a 0,60 (Cervantes, 2022).
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4.6. Técnicas de procesamiento de datos

Para obtener informacion previa sobre | as variables y la asociacion existente entre ellas,

asi como paralaformulacion y comprobacion de | as hipétesis realizamos un analisis exploratorio

de datos, paraluego decidir |a técnica estadistica mas apropiada para su anaisis teniendo en

cuenta si ladistribucion de los datos asociados a los indicadores observados se gjustao no ala

distribucién normal.

Para evaluar lafiabilidad se utilizo el Alphade Cronbach que se encuentra ya programado

en el Jamovi como alternativa a Kuder Richardson 20 por ser este Ultimo una particularidad del

primero como se puede apreciar en las definiciones que se muestran en latabla siguiente,

Tabla 2. Férmulas del Alpha de Cronbach y 20 de Kuder Richardson

Alpha de Cronbach KR20
“2%1_25?1 K, =Hfi1 I_Z(ra;;qz)l
donde: donde:
e K: ese nimero deitems e K: es el numero de items
e S/ eslavarianzade itemi ° 1, es la proporcion de individuos
e 57 eslavarianzadelasumadelos que respondieron afirmativamente
items el itemi
e i esel coeficiente Alphade Cronbach  ® ¢;:  proporcion de individuos que
respondieron negativamente el
itemi
e 5. eslavarianzadelasumadelos
items
e K - : esd coeficiente 20 de Kuder

2.

Richardson
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paraevauar lafiabilidad de los datos, €l andlisis exploratorio de datos para descripcion
delas variables y sus dimensiones, asi como técnicas de andlisis multivariante para valorar €l

comportamiento de | os estilos de aprendizaje utilizamos Jamovi.

4.7. Fiabilidad delos datos
Para analizar |a capacidad de |os indicadores de mostrar su fuerza en la presenciade los
estilos de aprendizaje utilizamos Jamovi con |os resultados siguientes,

Tabla 3. Alpha de Cronbach de | os estilos de aprendizaje obtenidos luego de la aplicacion del

instrumento.
Estilo Activo | Reflexivo | Tedrico | Pragmético
o, de Cronbach 0,556 0,608 0,494 0,608

gue como se puede observar no son aceptables paralos estilos Activo y Teorico, ya que
segun € criterio de Cervantes (2022) el minimo aceptable es 0,6, por |0 que con un proceso
iterativo procedimos a gjustarlo retirando |os items que no permiten obtener el minimo antes
sefidlado alcanzando | os resultados siguientes,

Tabla 4. Alpha de Cronbach de |os estilos de aprendizaje en €l instrumento ajustado

Edtilo Activo | Reflexivo | Teorico | Pragmético
a de Cronbach | 0,614 0,758 0,602 0,732

gue segun Cervantes (2022) son aceptables. Es importante sefialar que latécnicade
recol eccion de datos de este estudio fue indirecta, dado que, se utiliz6 como instrumento un

cuestionario de escala dicotémica.

Los mapas de calor de las correlaciones de |os indicadores de cada dimensidn evidencian

sus niveles tal como se muestran en las figuras siguientes,
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Figura 1. Mapa de calor de correlaciones de los indicadores del Estilo de Aprendizaje Activo

Fr7
F75

BT [ arralaficn 0.0 634
F&T E | AS03E0 02

f8 3 4 03 la

I (R T L KL
(S B R ER AR
F4s 016 0.5° 9 020.3T01E [.X
Fd& 2.030 ¢35 522033 0,07 0. 23
Fa1 0.24-0.020 08 7, 30 -2 00E0010 D
Fi7 61500140 |50 187,780 050,230,070
38 PR g 17 B L L

e U B U B0t s U AL
Fob B2 0020 S00P0I500TO 010204 03 00T

S0 0, 2005 0aR0. 09 '3.['-‘!{:'.031.3.\3 Q.8 LT Lopan-14
TS T LERAT TN EER RS0 20 T M T N AL

P L BT R, s T . - R
FEFFFEEEFEEEE L

Figura 2. Mapa de calor de correlaciones de los indicadores del Estilo de Aprendizaje Reflexivo

F&0

Fig

Faz

22



Figura 3. Mapa de calor de correlaciones de los indicadores del Estilo de Aprendizaje Tedrico
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Figura 4. Mapa de calor de correlaciones de los indicadores del Estilo de Aprendizaje Pragmético
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4.8. Aspectos éticos
Paralainvestigacion se solicité alos seleccionados su consentimiento de participacion en

€l estudio garantizando la confidencialidad de anonimato de |os participantes.
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5. Resultados

5.1. Estadigrafos de las dimensiones de los estilos de aprendizaje

Con € fin de identificar la preferencia de estilo de aprendizaje de los estudiantes de la
Escuela Profesional de Farmaciay Bioquimicade la Universidad Nacional San Cristobal de
Huamanga 2022, realizamos un andlisis exploratorio de |os datos que nos permitio determinar no
solo € estilo de aprendizaje dominante de |os observados teniendo en cuentalos items
considerados del Cuestionario CHAEA, pues de las 80 declaraciones consideramos 46 que son de
tipo dicotomico con respuesta de acuerdo y en desacuerdo para recolectar informacion sobre los
cuatro estilos de aprendizaje que considerael CHAEA y de esa manera poder determinar que
estilo de aprendizaje es dominante en € observado, sino también su comportamiento con respecto
alas variables sociodemogréficas consideradas.

L as preguntas segun €l estilo fueron las siguientes,

Tabla 5. Preguntas seguin estilos de aprendizaje

Estilo Preguntas

Activo P03 P05 P09 P27 P35 P37 P41 P46 P48 P51 P61 P67 P74 P75 P77
Reflexivo P10 P18 P19 P31 P32 P63 P69

Tedrico P02 P04 P11 P15 P17 P21 P23 P50 P64 P71 P78 P80

Pragmético P08 P22 P24 P30 P38 P47 P52 P53 P56 P68 P72 P76

Para determinar la preferencia de un estilo consideramos €l acumulativo de respuestas de
acuerdo con una puntuacién uno ala preferenciaen € item, luego realizamos una transformacion
rigida para obtener una escala vigesimal y poder obtener valores comparables con el baremo
genera abreviado propuesto por Alonso, Gallego y Honey que Juarez Lugo (2012, p. 8) reportay

asi conseguir clasificar los resultados de acuerdo a baremo detallado en la Tabla 6,
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Tabla 6. Baremo general abreviado. Preferencia en estilos de aprendizaje

Estilo de Preferencia
aprendizaje  Muy bagja Baa Moderada Alta Muy ata
Activo 0-6 7-8 9-12 13-14 15-20
Reflexivo 0-10 11-13 14 - 17 18-19 20
Tedrico 0-6 7-9 10-13 14-15 16-20
Pragmaético 0-8 9-10 11-13 14-15 16-20

Fuente: Juarez Lugo (2012, p. 8)

En e caso que paralaasignacion del estilo de aprendizaje dominante tuviere el mismo
nivel de preferenciaen dos o més estilos de aprendizaje se asigno € nivel a estilo de aprendizaje
gue tuvieramayor valor estandarizado y si alin persistiael empate se consideré como dominante

el que tuvo mayor rango, con lo que obtuvimos la tabla que se muestraen el Anexo 10.3.

Que nos permitio construir lafigura siguiente donde se evidencia que € estilo de
aprendizaje dominante de |os observados es €l tedrico,

Figura 5. Estilo de aprendizaje dominante de | os observados.
(en porcentaje)
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Al relacionar los estilos de aprendizaje con las variables sociodemogréaficas observamos
graficamente que €l estilo de aprendizaje dominante es €l tedrico en los participantes de sexo
femenino lo que no ocurre en el sexo masculino pues no se evidencia un estilo dominante, dado
gue el porcentagje esigual paralos estilos tedrico, reflexivo y activo (ver Figura6), y a calcular €l
coeficiente de contingencia determinamos que era 0,186 esto es, que su fuerza de asociacion es
cas nula, lo que es corroborado con el p-valor 0,610 determinado en la correspondiente prueba
de independencia (Ver Anexo 10.4.5.)

Figura 6. Estilo de aprendizaje dominante segun tipo por sexo.

(en porcentaje)

Tedrico
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Pragmatico

Activo

Estilo de aprendizaje dominante
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10 15 20 25
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B Masculino ®Femenino

Similar que en & caso de lavariable sexo, € estilo de aprendizaje dominante parala
variable situacion laboral del estudiante que solo estudiatambién es el tedrico y paralos que
estudian y trabajan €l porcentaje de preferencia por €l estilo de aprendizaje tedrico y pragmético

es el mismo (ver Figura7), pero a calcular €l coeficiente de contingencia determinamos gque era



0,164 esto es, que su fuerza de asociacion es casi nula, 1o que es corroborado con € p-vaor 0,704
determinado en la correspondiente prueba de independencia (Ver Anexo 10.4.6.)
Figura 7. Estilo de aprendizaje dominante segun tipo de situacion laboral del estudiante.
Tedrico
Reflexivo
Pragmatico

Activo

Estilo de aprendizaje dominante

o
(2]

10 15 20

Porcentaje de observados

M Sélo estudia W Estudia y trabaja

observando €l numero de hermanos hallamos algo similar, esto es, que €l estilo de
aprendizaje dominante es € reflexivo, salvo para el caso que el nimero de hermanos fuera 6 o
mas en que el porcentgje de observados es similar al tedrico (ver Figura8), y al calcular €l
coeficiente de contingencia hallamos gque era 0,490 que sugeria una medina fuerza de asociacion,
gue no era corroborado con e p-valor 0,373 determinado en |a correspondiente prueba de
independencia, surgiéndonos la duda al observar que la tabla de contingencia contenia celdas
vacias por lo que recurrimos a la rutina propuesta por Herrero et al. (1999) para el caculo del
Chi-cuadrado en estos casos, hallando un p-valor de 0,7915 que permite inferir lano existencia

de asociacion de estas variables (Ver Anexo 10.4.7.).



Figura 8. Estilo de aprendizaje dominante seglin nimero de hermanos.
(en porcentaje)

Numero de hermanos
N

0.0 2.0 4.0 6.0 8.0 10.0

Porcentaje observado
Estilo de aprendizaje dominante

Tedrico Reflexivo

M Pragmatico M Activo

Al redlizar un andlizis exploratorio cuantitativo de los estilos de aprendizaje a partir de los
indicadores acotados para que su consitencia interna supere el minimo establecido por Cervantes
(2022) y luego de readlizar la transformacion rigida parala comparabilidad con el Baremo general
abreviado propuesto por Juarez Lugo (2012) obtuvimos los estadigrafos siguientes,

Tabla 7. Estadigrafos de |os Estilos de aprendizaje

Estilo de aprendizaje

Estadigrafo Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico
Media 10,300 17,000 14,200 12,800
Desviacion estandar 3,670 4,500 3,700 4,020
Asimetria 0,229 -1,790 -0,160 -0,344
p-valor Shapiro-Wilk 0,504 <0.001 0,021 0,051

gue evidencian los estilos de aprendizaje Reflexivo y Tedrico no se gjustan auna
distribucién normal; esto conllevé a que los andlisis de correl acion previstos |os efectliaramos

utilizando medidas no parameétricas. Graficamente esto también se puede apreciar en laFigura 9.
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Figura 9. Estilos de aprendizaje estandarizados
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Evidentemente, estos resultados estan afectados por otras variables entre las que se
encuentran las demogréficas que consideramos; asi a elaborar las gréficas de |los estilos de
aprendizajes pero considerando la variable sexo pudimos observar que los comportamientos de
las curvas no son estrictamente similares como se puede apreciar en la Figura 10 en que se
apreciatambién que las medidas representativas difieren, con medidas centrales ligeramente

menores para las estudiantes.
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Algo similar ocurre cuando particionamos |os datos seguin la condicién laboral de los

observados, ver Figura 11, en que las medidas representativas de tendencia central de los que solo

estudian son ligeramente inferiores alas de |os que estudian y trabajan.
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Figura 11. Estilos de aprendizaje segun situacion laboral
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5.3. Estadigrafos del nivel del rendimiento en matematica

La determinacion de los estadigrafos del rendimiento académico en matematica de los
estudiantes de la Escuela Profesional de Farmaciay Bioguimica de la Universidad Nacional San
Cristobal de Huamanga se realizd en lo cognitivo, |o procedimental y actitudinal, y mediante un
analisis exploratorio de |os datos determinamos la gréfica siguiente, que muestra medidas
representativas con valores diferentes para cada una de las dimensiones observadas,

Figura 12. Rendimiento en matematica en lo cognitivo, procedimental y actitudinal
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las curvas muestran ser sesgadas por |o que determinamos |os coeficientes de asimetriay

variacion para determinar si 1as medias eran representativas hallando |os estadigrafos siguientes,
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Tabla 8. Estadigrafos de la evaluacién del rendimiento en matematica en lo
cognitivo, procedimental y actitudinal

Estadigrafo Cognitivo Procedimental  Actitudina
Media 12,000 11,900 15,100
Desviacion estandar 2,100 2,200 1,900
Asimetria 0,007 0,488 -1,811
Coeficiente de variacion 17,200 18,400 12,800
p-vaor Shapiro-Wilk 0,432 0,049 < 0,001

gue reflgjan que la componente cognitiva puede considerarse normal, pero en el caso dela
componente procedimental es sesgada ala derechay la actitudinal estd sesgada alaizquierda,
pero a observar los coeficientes de variacién que son inferiores a 30 justifica la representatividad
de las medias.

Al relacionar las componentes del nivel del rendimiento en matemética con las variables
sociodemogréficas observamos gréaficamente que las medidas representativas centrales son
ligeramente menores paralos observados de sexo femenino (ver Figura13), y a contrastar no
paramétricamente si estas diferencias son significativas hallamos p-valores 0,653 parala
componente cognitivo, 0,339 parala componente procedimental, 0,204 para la componente
actitudinal y 0,489 paralo aditivo o evaluacion promocional esto es que no hay diferencias

significativas. (Ver Anexo 10.4.8.)

Al redlizar el andlisis del rendimiento académico con respecto alasituacion laboral de los
observados también observamos gréficamente diferencias en las medidas representativas
centrales con respecto ala situacion laboral de los observados (ver Figura 14), y a contrastar no
paramétricamente si estas diferencias son significativas hallamos p-valores 0,325 parala

componente cognitivo, 0,775 parala componente procedimental, 0,343 para la componente
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actitudina y 0,850 paralo aditivo o evaluacion promocional; esto es, que no hay diferencias

significativas. (Ver Anexo 10.4.9.)
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Figura 13. Medidas centrales del rendimiento académico segn sus componentes por sexo
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Al realizar un andlisis exploratorio estructural se evidencié alin més lano correlacién de
las componentes estudiadas con el rendimiento académico

Figura 15. Modelo estructural interno de las variables en estudio
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es evidente que & R? méximo 1 es el de lo promocional con lo cognitivo, procedimental y
actitudinal dado que con estas tres componentes se obtiene la nota promocional, y a observar los
R? de los estilos con |o cognitivo, procedimental y actitudinal no superan a0,074; a observar los
estilos con estado civil, sexo, nimero de hermanos y situacion laboral observamos un R? de
0,153. Al observar los valores path que “expresan de forma matematicalarelacién causal entre
las variables integrantes del modelo midiendo el grado de variacion producidaen lavariable
dependiente por cada una de las variables independientes, permaneciendo las otras constantes”

(AlviraMartin & Pefia Fernandez, 1978, p. 191) se corrobora la explicacion anterior. AUn mas la



covarianzaresidual estandarizada de la muestra (SRMR) en el modelo estimado fue de 0,139 que
es mayor a 0,09 considerado como maximo en una muestra de 100 casos 0 menos para considerar
al modelo como aceptable; un indice de gjuste normado (NIF) de 0,234 en e modelo estimado

gue es menor a valor minimo aceptable de 0,90 (Jordan Muifios, 2021).

5.4. Verificacion de las hipotesis

5.4.1. Contraste de que los estilos de aprendizaje de los estudiantes de la Escuela
Profesional de Farmacia y Bioguimica dela Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga se distribuyen uniformemente.

Para contrastar que |os estilos de aprendizaje de |os estudiantes observados se distribuian
uniformemente consideramos a estilo dominante de cada uno de los estudiantes y utilizando
JAMOQVI halamos un p-valor de 0,463 (Ver Anexo 10.4.10.), valor que permite inferir que los
estilos de aprendizaje dominantes en los estudiantes observados se distribuian de manera

uniforme.

5.4.2. Contraste de que e rendimiento en matematica en los estudiantes de la Escuela
Profesional de Farmacia y Bioguimica dela Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga posee una distribucion asimétrica.

Para contrastar la asimetria de las componentes del rendimiento académico, contrastamos
su hormalidad si sus componentes eran normales se inferia que eran simétricas de no serlo
entonces eran asimétricas, hallando |os p-val ores siguientes 0,432 parala componente cognitiva,

0,049 para la componente procedimental, <0,001 parala actitudinal y 0,271 parael rendimiento
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académico promocional (Ver Anexo 10.4.11), que nos permitio inferir que las componentes

procedimental y actitudinal no eran simétricas.

5.4.3. Contraste de que existe relacion significativa estadisticamente entre el estilo activoy
el rendimiento en matematica en los estudiantes Escuela Profesional de Farmaciay
Bioguimica de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga.

Habiendo determinado que dos series de datos no eran normales, determinamos la
correlacion de Spearman para estas series y la de Pearson para la serie de datos normales
hallando |os coeficientes siguientes.

El estilo activo correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal del
rendimiento académico poseen ps de 0,053 y -0,027 con p-valoresde 0,710 y 0,853
respectivamente; esto es que no estan correlacionados (Ver Anexo 10.4.12).

Figura 16. Estilo activo correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal
del rendimiento académico
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El estilo activo correlacionado con las componentes cognitivo y promociona del
rendimiento académico poseen gp de-0,236 y -0,090 con p-valores de 0,095 y 0,528
respectivamente; esto es que no estan correlacionados (Ver Anexo 10.4.13).

Figura 17. Estilo activo correlacionado con las componentes cognitiva y promocional

E=liloAcliv w3 nlive Fromaclonal

5.4.4. Contraste de que existerelacion significativa estadisticamente entre el estilo reflexivo
y € rendimiento en matematica en los estudiantes Escuela Profesional de Farmaciay
Bioguimica dela Universidad Nacional de san Cristébal de Huamanga.

El estilo reflexivo correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal del
rendimiento académico poseen g de 0,083y -0,166 con p-valores de 0,561 y 0,246

respectivamente; esto es que no estan correlacionados (Ver Anexo 10.4.14).
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Figura 18. Estilo reflexivo correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal
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El estilo reflexivo correlacionado con las componentes cognitivo y promocional del
rendimiento académico poseen g de 0,053y -0,027 con p-valores de 0,710 y 0,853
respectivamente; esto es que no estan correlacionados (Ver Anexo 10.4.15).

Figura 19. Estilo reflexivo correlacionado con las componentes cognitivo y promocional
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5.4.5. Contraste de que existe relacion significativa estadisticamente entre el estilo tedricoy
el rendimiento en matematica en los estudiantes Escuela Profesional de Farmaciay
Bioguimica de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga.

El estilo tedrico correlacionado con las componentes procedimenta y actitudinal del
rendimiento académico poseen gy de 0,240 y -0,088 con p-valores de 0,089 y 0,540

respectivamente; esto es que no estan correlacionados (Ver Anexo 10.4.16.).

Figura 20. Estilo tedrico correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal
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El estilo tedrico correlacionado con las componentes cognitivo y promocional del
rendimiento académico poseen gp de-0,151y -0,039 con p-valores de 0,290 y 0,786
respectivamente; esto es que no estén correlacionados (Ver Anexo 10.4.17.).

Figura 21. Estilo reflexivo correlacionado con las componentes cognitivo y promocional

EstioTedr

5.4.6. Contraste de que existe relacion significativa estadisticamente entre el estilo
pragmaticoy el rendimiento en mateméatica en los estudiantes Escuela Profesional de
Farmaciay Bioquimica dela Universidad Nacional de san Cristobal de Huamanga.

El estilo pragmatico correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal del
rendimiento académico poseen g de 0,060 y 0,011 con p-valores de 0,764 y 0,940

respectivamente; esto es que no estan correlacionados (Ver Anexo 10.4.18.).
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Figura 22. Estilo pragméatico correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal
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El estilo pragmatico correlacionado con las componentes cognitivo y promocional del
rendimiento académico poseen gy de 0,019 y 0,059 con p-valores de 0,893 y 0,680
respectivamente; esto es que no estan correlacionados (Ver Anexo 10.4.19.).

Figura 23. Estilo pragmético correlacionado con las componentes cognitivo y promocional
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6. Discusion

Al ver laFigura5 observamos que € Estilo de Aprendizaje con mayor frecuenciaerael
Estilo Reflexivo (52,94%) que coincide con Estrada Garcia (2018a) que determind en una
muestra de 46 estudiantes de bachillerato de la Universidad Nacional de Chimborazo, Ecuador,
que el Estilo de Aprendizaje més frecuente era el Estilo Reflexivo (42,5%), de igual manera
coincide con Salas (2013) que en estudiantes de genética de la Facultad de Medicinade la
Universidad Cientificadel Sur, Lima— Peru, hallo que el Estilo Reflexivo era que mostraba una
mayor preferencia (26.98%), también coinciden con Araizaet al. (Araizaet a., 2013) que
determinaron en una muestra de 1,272 estudiantes del primer afio de tres facultades de una
universidad publica de México, pero difiere parcialmente de lo determinado por Chacon Zenteno
y Rodriguez Feliciano (2017) quienes hallaron en una muestra de 126 estudiantes de la
licenciatura de Quimicofarmacobiélogo de la Facultad de Ciencias Quimicas Extension
Ocozocoautla de la Universidad Auténoma de Chiapas en € afio 2015, que lamayor frecuencia
de uso eran los estilos Tedrico y Pragmético y menor frecuencia el estilo Reflexivo y Activo, y
no coincide con lo hallado por Farfan et al. (2011) que precisaron que € orden de preferencia que
hallaron era Pragmético, Tedrico, Reflexivo y Activo en una muestra de 180 estudiantes que
cursan diferentes semestres de la carrera de Informética de la Universidad Mayor de San Andrés.

Al observar las Figura6 y Figura 7 se mantiene como mas frecuente el Estilo Reflexivo a
desagregar |os datos considerando las variables sexo y situacion laboral del estudiante, solo
cuando se asocia con € numero de hermanos se aprecia que el Estilo Tedrico igual en frecuencia

de uso.
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Pero, al observar laFigura 15 seinfiere que son €l estilo activo y € tedrico los que
expresan de forma estadistica mayor aporte a estilo de aprendizaje de |os estudiantes observados
puesto que estan midiendo el grado de variacion producida en la variable dependiente cuando las
otras dimensiones permanecen constantes.

Los estudios realizados, anivel universitario, por Araiza, Estrada Garcia, Chacon Zenteno
y Rodriguez Feliciano, Farfan et a (Araizaet al., 2013; Chacon Zenteno & Rodriguez Feliciano,
2017; Estrada Garcia, 2018b; Farfan et a., 2011), no correlacionalos estilos de aprendizaje con
el rendimiento académico € efectuado por De La Cruz que puntualiza sobre el rendimiento en
general “... existe correlacion entre el rendimiento académico y los estilos de aprendizajes:
reflexivo, tedrico y pragmatico con un rs positivo de moderado a bueno, caso contrario con €l
estilo de aprendizaje activo, ademas de evidenciar un rs inverso” (De La Cruz Porta, 2018, p. 77)
difieren de lo hallado con respecto alo especifico observado en el rendimiento académico en
matematica en |os estudiantes de Farmacia y Biogquimica en que no se hallé correlacion
significante estadisticamente paralos estilos de aprendizaje y |as componente de rendimiento
académico en matematica; y coincide con Gomez quien mediante regresion maltiple “demostro
que el Estilo de Aprendizaje dominante no predice el Rendimiento Académico” (Gomez, 2015).
Nuestros resultados también coinciden con los hallados por Salas quien concluye que “no hubo
significancia estadistica que permitaindicar si estos factores influyen en e rendimiento

académico” (Salas Asencios, 2013).
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7. Conclusion
No se ha hallado evidencia que | os estilos de aprendizaje y € rendimiento en matemética
de en los estudiantes de Farmacia y Bioquimica de la Universidad Nacional de San Cristébal de
Huamanga estan relacionados. Esto se puede inferir a partir de los resultados de | os datos

evaluados que muestran correlacion casi nula o bajay no significativa estadisticamente entre los

estilos de aprendizaje y el rendimiento en matemética (pgq  cp =0,053,

FEeA JC.A =-0,027, pg.a L =- 0,236, pg.a LPro =-0,090,

Per P = 0,083, pe.5 L =-0,166, gg g, L.t =
0057, fep,  cr = 0,030, fes or = 0,240,

Pe1 or LA =- 0,088, pry or e =-0151, pey v =-0,039,
PEP ar  LF = 0,060, gg.py at LA =0,011, pep at L
=0,019, pepy  an op =0,059), y dd andlisis estructural del modelo de influencia

de los estilos de aprendizaje en € rendimiento en matemética.



8. Recomendacion

Realizar investigaciones de tipo experimental en las que primero se determine el estilo de
aprendizaje dominante en € universo aestudiar y luego de establecido desarrollar la asignatura
con la estrategia metodol 6gica apropiada para e estilo de aprendizaje dominante en € grupo de
estudiantes sel eccionados teniendo como testigo a otro grupo en € que se desarrolle la asignatura
de maneratradicional con €l fin de evaluar si existen diferencias estadisticamente significativas
en el rendimiento académico; ademés de volver a evaluar e modelo CHAEA propuesto por
Honey — Alonso, teniendo en cuenta que su fiabilidad inicial propuestatiene valores cercanos al
minimo.

Adicionalmente se deberiainsertar en la asignatura de Estadistica Multivariante un
capitulo adicional dedicado al estudio de ecuaciones estructurales puesto que este es un método
flexible que permite eval uar relaciones de variables observables y | atentes no observables, con €l

fin de contrastar model os tedricos a partir de datos empiricos.
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10.1. Matriz de consistencia

10. Anexos

Operacionalizacion

Problema Objetivos Hipdtesis Variables Indicadores Metodologia
Principal General General A. Demogréficas  Al. Edad Universo
¢Estan los Evaluar si los estilos de aprendizaje Los estilos de aprendizajey €l A2. Sexo Estudiantes de la Escuela
estilos de estén asociados con €l rendimiento en  rendimiento en matemética de los A3. Lugar de Profesional de Farmaciay
aprendizajede matematica de los estudiantes de estudiantes de Farmacia y Bioquimica de nacimiento Bioquimicadela UNSCH
los estudiantes Farmaciay Bioquimicadela la Universidad Nacional de San Cristébal A4. Nlmero de matriculado en el semestre
de Farmaciay  Universidad Naciona San Cristobal de Huamanga estan relacionados. hermanos académico 2022 I.
Bioquimicade de Huamanga 2022. A5. Seriequecursan Muestra
laUniversidad  Especificos Especificas A.6. Profesion del Vectores de datos de variables
Nacional San  OEL. Identificar los estilos de HE1L: Los estilos de aprendizaje de los padre recol ectados con ol
Cristébal de aprendizaje de los estudiantes de la estudiantes de la Escuela Profesional de A.7. Estudiosdel . S
Huamanga Escuela Profesional de Farmaciay Farmaciay Bioguimicade la padre instrumento util '.Zanqo
asociadosal  BioquimicadelaUniversidad Universidad Nacional de San Cristébal AS8. Profesiondela  Muestreo deatorio smple.
rendimiento Nacional San Cristébal de Huamanga de Huamanga se distribuyen madre Unidad de andlisis
en 2022. uniformemente. A.9. Estudiosdela Estudiante de la Escuela
matemetica? OEZ2. Describir el nivel del HE2: El rendimiento en matemética en madre’ PT"f&?' or_lal de Farmaciay
" » . ; A.10.Ademés de Bioquimicadela UNSCH
rendimiento en matemética de los los estudiantes de la Escuela Profesional . ' .
: ; : N estudiar trabaja matriculado en el semestre
estudiantes de la Escuela Profesional  de Farmaciay Bioquimicade la A 11. Notaen e académico 2022 |
de Farmaciay Bioquimicadela Universidad Nacional de San Cristobal T requisito

Universidad Nacional San Cristébal
de Huamanga 2022.

OES3. Precisar larelacion que existe
entre estilo activo de aprendizaje y €l
rendimiento en matemética de los
estudiantes de la Escuela Profesional
de Farmaciay Bioguimicade la
Universidad Nacional San Cristébal
de Huamanga 2022.

OEA4. Precisar larelacion que existe
entre estilo reflexivo de aprendizaje y
el rendimiento en matemética de los
estudiantes de la Escuela Profesional
de Farmaciay Bioguimicade la
Universidad Nacional San Crist6bal
de Huamanga 2022.

de Huamanga posee una distribucién
asimétrica.

HE3: Existerelacion significativa
estadisticamente entre el estilo activoy

el rendimiento en matemé&ticaen los
estudiantes Escuela Profesional de
Farmaciay Bioguimicade la
Universidad Nacional de san Cristébal de
Huamanga.

HES: Existerelacion significativa
estadisticamente entre el estilo reflexivo
y €l rendimiento en matemética en los
estudiantes Escuela Profesional de
Farmaciay Bioguimicade la
Universidad Nacional de san Cristébal de
Huamanga.

A.12.indice académico

B. items del
cuestionario Honey

B. Edtilosde y Alonso.
aprendizaje Calificacion asignada

en cada uno delos
examenes.

Nivel deinvestigacion
Método
Descriptivo — Correlacional
Técnicas
Andlisis Multivariante.
Instrumento
Cuestionario Honey y
Alonso
Tipo de investigacion
Aplicada, descriptiva
correlacional
Disefio de investigacion
Transversal, observacional
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Problema

Objetivos

Operacionalizacion
Hipotesis Variables Indicadores

Metodologia

OES. Precisar larelacion que existe
entre estilo tedrico de aprendizajey €
rendimiento en matemédtica de los
estudiantes de la Escuela Profesional
de Farmaciay Bioguimicade la
Universidad Nacional San Crist6bal
de Huamanga 2022.

OES®. Precisar larelacion que existe
entre estilo pragmatico de aprendizaje
y €l rendimiento en matemética de los
estudiantes de la Escuela Profesional
de Farmaciay Bioquimicadela
Universidad Nacional San Cristobal
de Huamanga 2022.

HES5: Existerelacion significativa C. Rendimiento

estadisticamente entre €l estilo tedrico y
el rendimiento en matemética en los
estudiantes Escuela Profesional de
Farmaciay Bioguimicade la
Universidad Nacional de san Cristébal de
Huamanga.

HEB®6: Existe relacion significativa
estadisticamente entre €l estilo
pragmético y el rendimiento en
matematica en | os estudiantes Escuela
Profesional de Farmaciay Bioquimica de
laUniversidad Nacional de san Cristobal
de Huamanga.

académico en

matematica
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10.2. Reporte de matriculados por periodo académico. Periodo: 2022-1

UNMIVERSITAD NADIONSL DF SAN CRISTOBEAL DE
HIAMANGA

VICERRECTORADO ACADEMICO
Oficina de Tecnologlas de la Informacién
REPORTE DE MATRICULADOS POR PERIODO ACADEMICO

FERIODDO: 2022-1

|

Escua Profesional 501 | 502 | 513 | 504 | 505 | 506 | 507 | 508 | 508 | 510 | 511 | 517 | 513 ] 514 | 535 Toral
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10.3 Resumen de datos observados sobr e estilos de aprendizaje

Tabla 9. Resumen de datos observados sobre estilos de aprendizaje

d Sexo Edad N° de Est_a(_jo Situacion Distrito de residencia Evalue_ac_ién Evalu_acién Eva_Iua(_:ién Evaluaf:ién Est_ilo Estil_o Es'ti_lo Esti Ip_ Es_tilo
Hermanos Civil Laboral Cognitiva  Procedimental Actitudinal Promocional Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico  Dominante
1 Masculino 20 5 Soltero(a)  Sdlo estudia Jests Nazareno 135 8.0 17.0 128 93 29 100 16.7 Pragmético
2Femenino 21 3 Soltero(d t'f:gja?;ay égg;i%";:;ggaray 125 110 150 128 107 171 117 20.0 Pragmético
3 Femenino 20 2 Soltero(a)  Solo estudia Ayacucho 11.0 10.0 15.0 120 147 143 100 10.0 Activo
4 Femenino 22 2 Soltero(a) E:kﬁiaay Jestis Nazareno 110 110 15.0 123 9.3 57 117 16.7 Pragmético
5 Masculino 31 4 Separado(a) tErztha?;ay Jeslis Nazareno 10.0 11.0 15.0 120 160 200 167 15.0 Activo
6 Femenino 18 2 Soltero(a)  S6lo estudia Jesus Nazareno 155 13.0 16.0 14.8 6.7 20.0 8.3 10.0 Reflexivo
7 Femenino 23 4 Soltero(a)  Sdlo estudia San Juan Bautista 110 120 15.0 127 120 200 133 11.7 Reflexivo
8Masalino 20 2 Soltero(d) Ei‘a?;ay Ayacucho 115 160 160 145 133 57 133 18.3 Pragmético
9 Masculino 24 5 Soltero(a) E:ktgi;y Jestis Nazareno 16.0 120 17.0 150 107 200 200 18.3 Tedrico
11 Masculino 22 7 Soltero(a)  Sdlo estudia Carmen Alto 125 13.0 17.0 142 6.7 143 200 13.3 Tedrico
12 Femenino 19 2 Soltero(d) Ei‘a?;ay San Juan Bautista 135 110 150 132 53 200 100 5.0 Reflexivo
13 Femenino 19 1 Soltero(a)  Sdlo estudia Ayacucho 125 120 15.0 132 8.0 171 150 11.7 Tedrico
14 Femenino 20 1 Soltero(a)  S6lo estudia Ayacucho 14.0 11.0 17.0 14.0 6.7 17.1 8.3 6.7 Reflexivo
15Mascllino 26 4 Soltero(a) tEr:g‘;;ay San Juan Bautista 11.7 120 150 129 133 200 150 8.3 Reflexivo
16 Femenino 23 1 Soltero(a)  Sdlo estudia Ayacucho 9.5 10.0 14.0 11.2 9.3 200 183 15.0 Tedrico
17 Masculino 19 2 Soltero(@)  Solo estudia San Juan Bautista 10.0 13.0 120 11.7 107 20.0 150 16.7 Pragmético
18 Masculino 22 0 Soltero(a)  Sdlo estudia éggéri@/:riiggaray 9.0 120 120 110 6.7 200 16.7 15.0 Tedrico
19 Femenino 22 9 Soltero(a) :Erzt;;;ay Ayacucho 110 15.0 120 127 9.3 200 133 11.7 Reflexivo
20 Femenino 24 3 Soltero(a) Ei‘a?;ay Carmen Alto 150 140 150 147 107 200 150 13.3 Reflexivo
21 Femenino 20 2 Soltero(a) EZ‘S‘;E‘V Ayacucho 105 14.0 150 132 160 171 50 11.7 Activo
22 Femenino 19 4 Soltero(a)  Sdlo estudia éggéri@/:riiggaray 6.0 110 7.0 80 133 200 16.7 15.0 Tedrico
23 Masculino 19 1 Soltero(@)  S6lo estudia Jesus Nazareno 16.5 19.0 17.0 175 107 200 133 11.7 Reflexivo

55



0 seo Eal ol GU e DiStoderesdensa oot e Adituind Pomodond Acive Refledivo Tebrico Pragndico  Dominante
24 Masculino 19 4 Soltero(a)  Sdlo estudia Jests Nazareno 125 8.0 15.0 11.8 4.0 200 133 8.3 Reflexivo
25 Masculino 19 4 Soltero(a)  S6lo estudia Jess Nazareno 125 8.0 15.0 11.8 2.7 200 117 5.0 Reflexivo
26 Femenino 25 5  Casado(a) 53;‘;';” ég;i%‘giggaray 90 11.0 15.0 117 80 171 117 6.7 Tedrico
27 Femenino 23 2 Soltero(a) E:kﬁiaay Carmen Alto 120 120 15.0 130 6.7 171 117 13.3 Pragmético
28 Femenino 22 3 Soltero(@)  S6lo estudia Jess Nazareno 135 10.0 15.0 128 107 8.6 8.3 11.7 Activo
29 Masculino 21 3 Soltero(a) 53;‘;';” Ayacucho 105 14.0 15.0 132 173 171 183 16.7 Activo
30 Femenino 21 2 Soltero(a)  Sdlo estudia Ayacucho 115 14.0 16.0 138 107 171 183 5.0 Tedrico
31 Femenino 21 2 Soltero(a)  S6lo estudia Ayacucho 15.0 14.0 17.0 153 120 200 183 15.0 Tedrico
32 Masculino 21 5 Soltero(a)  Sdlo estudia Ayacucho 16.0 15.0 18.0 16.3 4.0 171 183 20.0 Pragmético
33Femenino 20 5  Soltero(a) Ei‘a?;ay 115 120 150 128 80 171 183 5.0 Tedrico
34 Masculino 21 2 Soltero(a) t'f:g‘ggay San Juan Bautista 125 100 14.0 122 187 200 150 16.7 Activo
35 Femenino 19 Soltero(a) E:kﬁiaay Jestis Nazareno 13.0 13.0 16.0 140 8.0 171 133 8.3 Reflexivo
36 Femenino 19 3 Soltero(a)  Solo estudia Carmen Alto 120 11.0 15.0 127 9.3 143 200 13.3 Tedrico
37 Femenino 20 4  Soltero(a) t'f:g‘ggay Ayacucho 105 100 14.0 115 147 200 117 16.7 Pragmético
38 Femenino 20 4 Soltero(a) E:kﬁiaay Ayacucho 115 9.0 15.0 11.8 8.0 143 117 13.3 Pragmético
39 Masculino 24 5 Soltero(a) :Erzt;;;ay Carmen Alto 13.0 14.0 17.0 147 120 200 133 10.0 Reflexivo
40 Masculino 21 3 Soltero(@)  Solo estudia San Juan Bautista 14.0 15.0 17.0 153 120 171 117 15.0 Activo
41 Femenino 19 6 Soltero(a) E:kﬁiaay Ayacucho 13.0 110 17.0 13.7 133 200 117 18.3 Pragmético
42 Femenino 24 6 Soltero(a) :Erzt;;;ay Carmen Alto 120 14.0 15.0 13.7 133 200 133 16.7 Pragmético
43 Masculino 23 7 Soltero(@)  Solo estudia San Juan Bautista 11.0 14.0 15.0 133 8.0 143 183 8.3 Tedrico
44 Masculino 20 2 Soltero(a) E:kﬁiaay Jestis Nazareno 105 10.0 15.0 118 107 200 183 16.7 Tedrico
45 Femenino 21 1 Soltero(@)  Solo estudia San Juan Bautista 11.0 11.2 14.6 12.3 8.0 57 117 13.3 Pragmético
47 Masculino 21 2 Soltero(a) t'f:g‘ggay Ayacucho 105 11.0 150 122 173 86 183 11.7 Activo
48 Femenino 22 5 Soltero(a) E:kﬁiaay Ayacucho 10.0 10.0 10.0 10.0 9.3 200 183 10.0 Tedrico
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N° de Estado Situacion Evaluacion Evaluacion Evaluacion Evaluacion  Estilo  Estilo  Estilo Estilo Estilo
Id Sexo Edad

Hermanos Civil Laboral Distrito de residencia Cognitiva  Procedimental Actitudinal Promocional Activo Reflexivo Tedrico Pragmatico  Dominante
49 Femenino 19 2 Soltero(@)  Solo estudia Ayacucho 145 120 17.0 145 120 20.0 10.0 15.0 Reflexivo
50 Femenino 20 1 Soltero(a) E:tkl)glaay San Juan Bautista 9.5 120 15.0 122 53 200 200 16.7 Tedrico
51 Femenino 19 6  Soltero(s) ESudiay  AndrésAvelino 13.0 13.0 18.0 147 107 200 167 11.7 Tedrico
trabaja Céceres Dorregaray
52 Femenino 20 2 Soltero(a)  S6lo estudia Ayacucho 9.5 8.0 15.0 108 16.0 143 100 11.7 Activo
53 Femenino 19 3 Soltero(a) E:tkl)glaay San Juan Bautista 13.0 120 13.0 127 6.7 200 16.7 13.3 Tedrico
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10.4 Reportesderesultados de JAMOVI

10.4.1. Consistencia interna; Estilo Activo

Consistencia interna: Estilo Activo

Scale Reliability Statistics

Cronbach's a

srale 0614

10.4.2. Consistencia interna: Estilo Reflexivo

Consistencia interna: Estilo Reflexivo

Scale Reliability Statistics

Cronbach's a

scale 0.758

10.4.3. Consistenciainterna; Estilo Tedrico

Consistencia interna: Estilo Tedrico

Scale Raliability Statistice

Cronbach’s o

craie 0.602

10.4.4. Consistencia interna: Estilo Pragmatico

Consistencia interna: Estilo Pragmatico

Scale Raliability Statstics

Cronbach'sa

erale 0732
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10.4.5. Tabla de contingencia: Estilo de estudio dominante vs Sexo

Tabla de contingencia:
Estilo de estudio dominante vs Sexo

Cantingency Tablag

Beug
Ehominamed Masculbng Femening Total
ACine % of total 855 TE% 176 %
Pragmatice s of total TE% 157 % 2355
REfiEive % of ot 5% 5T 233 %
Tadrico % of foas! a5% 235% 33.3%
Ttal aoffotal I73% E27% 10005
T Tess
Walue af -]
f 182 3 0510
M 31
Mominal
Waue
Contingsncy coeffrient Q1BE

10.4.6. Tabla de contingencia: Estilo de estudio dominante vs Situacion laboral del estudiante

Tabla de contingencia:
Estilo de estudic dominante vs Situacion laboral del estudiante

Cantingenty Thbies

Staconiabors

Elominariel Ship extugie  Estudia y trabajs Tota
Active %o fota Th% BE% TES
Fragmitico ol o TE% 5T %%
Rt va % of tota kg f% 255%
Tetico % of 10t ITES 5T 3313%
Tets % of fota 4% B28% 1A0%s
x Tests
Vaue of ]
g 4 L B0
b st
Mg
Valle
Contingenty cosffoent e
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10.4.7. Tabla de contingencia: Estilo de estudio dominante vs Numero de her manos

Tabla de contingencia:
Estilo de estudio dominante vs Numero de hermanos

Cantingency Tabies

NosHamarngR

tDommante a8

L

SaMas Tote

Atva
-“r;lgl-—.i'. g
Refievivg

Tedrico

B == O
R
i B i
L

=1 kW

1
<
1

&

LTI U TR WE ]

O k= g

T E B

L3

Reming

Walue

Corminpency coefficient 24430

Salida SPSS pararutina Chi-cuadrado en tabla de contingenciacon celdas vacias (Herrero et a., 1999)

Matriz trasformada

3.00 5.00 3.00 1.00 3.43 2.57
1.00 4.00 1.00 2.00 2.00 2.00
2.00 3.00 1.00 4.00 2.00 1.00
4.00 3.00 2.00 1.00 4.00 3.00

Humero de iteraciones realizadas:
8

Matriz de= valores esperados
3.000 4,500 2.100 2.400 3.429 2.571
2.000 3.000 1.400 1.600 2.286 i.714
2.167 3.250 1.517 1.733 2.476 1.857
2.833 4.250 1.683 2.287 3.238 2.429

Teat de Chi-Cuadrado:
Chi-Cuad GL Sig.
T7.9180 12.0000 7815
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10.4.8. Contraste de medida central segin sexo

Contraste de medida central segun sexo

Krutical-WaEis

¥ o -
Cognitva 0202 Q853
Srocedimisntl agd 8339
Activuding 1508 20
Sromocional 0450 1 048

10.4.9. Contraste de medida central segiin condicion laboral
Contraste de medida central segun condicion laboral

Fruglcal-Waliz

" of =
Cognitivo Q.eee G35
Procecimeentsl Q.0520 Q775
Artmpdingl 0300 03483
Promocionsl of3sT 2250

10.4.10. Contraste de que los estilos dominantes de |os estudiantes se distribuyen

uniformemente.
Contraste de que los estilos dominantes de los estudiantes se distribuven uniformemente

Froportons - EDorminante O

=l Cournt Froportion
Activg E D76
Pragmitics 12 G235
Fefigrno 13
TROcS 17

:-.I Goodness af Fit
' df p
57 3 )
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10.4.11. Contraste de la asimetria de las componentes del rendimiento académico.

Contraste de la asimetria de las componentes del rendimiento academico

CElcRpAE

Cogritive Procedimiercal  Actiudingl  Promocions
- & £ £
ll_|¢,_ lz: ||;_ I.EI lsc
Nedan 20 120 15 128
Standard deviztion 2065 2119 a2 1.81
Shapiro= Witk W 1" xl-E1d &0 39732
Shapiro-Wilk p ez 0049 < 100 02T

10.4.12. Estilo activo correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal del

rendimiento académico

Matriz de correlaciones entre el Estilo activo el Rendimiento
Académico Procedimental y Actitudinal

Lormgigticn Mgtn
ErAnACve  Frocedimients  Admudingl

Eptilplictivg Spmarman's rho —
ity U | —

Frocedimigntal | Spewman’iiho 68,
orugiug arig —

Aot Spawmian’s the Qa7 8350 -
vt o283 T 1 —_

10.4.13. Estilo activo correlacionado con las componentes cognitivo y promocional del

rendimiento académico

Matriz de correlaciones entre el Estilo activo el Rendimiento
Académico Cognitive ¥y PFromocional

Loerpiatian Matny

Eifigactvg  Cognibmn  Fromononal
Estiladctive Pesmarn's r -
oAk
Cagnitoy Pearean' -D255 —
Cognitres eargn Q255
Pk RHIS
Promecionsl  Peamon'sr -200 QLEEH —
pevaloe ks o) <00 =

10.4.14. Estilo reflexivo correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal del

rendimiento académico
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Matriz de correlaciones entre el Estilo reflexivo y el Rendimiento
Académico Procedimental y Actitudinal

Correlstion Matrx

Exdofeflesrn  Procedimeental  Artduding

EstilnRefissive Spearmans o -
FriRie —

Frocedimi=nial  Speanman's tho G083 —
e &6 =

Actifedinal Speamman’s tho -1.166 O350 -_
pvaius s bt T amz —

10.4.15. Estilo reflexivo correlacionado con las componentes cognitivo y promocional del

rendimiento académico

Matriz de correlaciones entre el Estilo reflexivo y
el RendimientoAcadémico Cognitive y Promocional

Corelntion Matr

SligRellexive Cogpilivo  Promodons
ExfieRefiesron  Searzon sy -
pevalie =
Cogrit g TRATMLT T —_
g-yaine GE54 =
Fronmaodions PAls0n's 1 &3] 3835 —
p-alie B35 ant —

10.4.16. Estilo tedrico correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal del
rendimiento académico

Matriz de correlaciones entre el Estilo tedrico y el
RendimientoAcadémico Procedimental y Actitudinal

Correlalion Matrix

EstioTedros  Procedimeial  Adaudinal

EstiaTeorco Epoarman’s rho —_
[« RN =

Pracedimental  Spesrman’s rho G240 -
pvaive 034 -

Actitudina SpEsrTan's o =360 3330 —_
fa BT FOE= 50 Mz —
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10.4.17. Estilo tedrico correlacionado con las componentes cognitivo y promocional del

rendimiento académico

Matriz de correlaciones entre el Estilo teorico y
el RendimientoAcadémico Cognitive y Promocional

Correiaticn Matr
EstloTedxico:  Cogritive  Fromocona

ESEnG TGS o e L —_

: .__:: a —
Cogn ity "2 15T —

Pyl 1260 —
fromocional  Pearsoerss [Eacl ] 1a38 —

u! # A7AE < L) s

10.4.18. Estilo pragmatico correlacionado con las componentes procedimental y actitudinal del
rendimiento académico

Matriz de correlaciones entre el Estilo pragmatico y el
RendimientoAcadémico Procedimental y Actitudinal

Cormeiztion Mabhy
EstFRQMmItos  Proledimers Adutiadnal
o mgmatico Coenrman' s me ==
p-value =
Procedmienta peTTTan's Th e =t -
D-valLid 1E72 —
T Soenman & &0t 23343 —
pvaice 2343 2 -

10.4.19. Estilo pragmatico correlacionado con las componentes cognitivo y promocional del

rendimiento académico

Matriz de correlaciones entre el Estilo pragmatico y
el RendimientoAcadémico Cognitivo y Promacional

EstiicPragrdtics Cognitma  Promocons
ExtiloPragrmiticn. Pesscan'st —_
O-viie -
Cognitive Pearcan (TR —
pevane 0433
Fromacicna Pearsoms | 2058 0858 —
p-kalus 5 ar -
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