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Resumen

La presente tesis tuvo como objetivo principal determinar el grado de incidencia de
la semantica del espafiol andino en la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes
del quinto grado de Educacién secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de
Ayacucho, 2021. El estudio se desarrolld dentro del enfoque cuantitativo, tipo de
investigacion basica observacional, nivel correlacional con disefio correlacional transversal.
La muestra estuvo constituida por 150 estudiantes, esto es, todos los estudiantes del quinto
grado de educacion secundaria. Los datos sobre la semantica del espafiol andino fueron
recolectados a través de uncuestionario y sobre la comprension lectora a través de una prueba
de rendimiento. Los resultados (p=0,586>0,05) indican que la semantica del espafiol andino
no incide significativamente en la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del
quinto gradode Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho,
2021. A pesar de que se advierte una correlacion directa (Tau-c=0,028) muy baja
(0,000<0,028<0,en relacion cones significativa. Se observa que el nivel predominante en el
dominio del espafiol andino es el nivel medio con 50,0%, de los cuales solo el 23,3% se
encuentra en el nivel logro previsto de comprension lectora; es decir, amayor nivel de espafiol
andino, no necesariamente correspondemayor nivel de comprension lectora o viceversa.

Palabra clave: Semantica, espafiol andino, comprension lectora, espafiol subestandar.
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Abstract

The main objective of this thesis was to determine the degree of incidence of the
semantics of Andean Spanish in reading comprehension at the literal level in students of the
fifth grade of secondary education, educational institution "Luis Carranza" of Ayacucho,
2021.The study was developed within the quantitative approach, type of basic observational
research, correlational level, with a cross-sectional causal correlational design. The sample
consisted of 150 students, that is, all the students from the fifth grade of secondary education.
Data on the semantics of Andean Spanish were collected through a questionnaire and on
reading comprehension through an achievement test. The results (p=0.586>0.05) indicate
thatthere is no significant relationship between the semantics of Andean Spanish and reading
comprehension at the literal level in students in the fifth grade of Secondary Education,
educational institution "Luis Carranza" of Ayacucho, 2021. Although there is an
exceptionally low directcorrelation (Tau-c=0.028) (0.000<0.028<0.200), it is not significant.
It is observed that the predominant level in the domain of Andean Spanish is the average
level with 50.0%, of whichonly 23.3% is at the expected achievement level of reading
comprehension. That is, a higher level of Andean Spanish does not necessarily correspond
to a higher level of reading comprehension or viceversa.

Keywords: Semantics, Andean Spanish, reading comprehension, substandard

Spanish.
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Introduccion

Segun datos obtenidos del Consejo Nacional de Educacion (CNE), los peruanos leen
menos de un libro por afio, con un preocupante promedio de 0,86 %. En el ambito de la
educacion formal, en repetidas ocasiones la lectura se considera como una imposicion. Se
tiende a asociarla con un conjunto de obligaciones que en realidad nada tienen que ver con
la lectura. La lectura es una actividad cognitiva por excelencia, por lo que en edad escolar no
serianecesario acompafiarla de tareas, controles de lectura o asignaciones. Por lo expuesto,
si se desea que los estudiantes lean, se hace mal en convertir la lectura en una obligacion.
Esta debe ser una actividad que dé placer y produzca una sensacion de una nueva percepcion
de la realidad.

Pero ;qué sucede cuando el estudiante tiene problemas en comprender lo que lee? El
estudiante rehuye a la lectura. Algunos casos de comprension lectora estan en funcién a la
retorica compleja y densa del autor del texto; en otros casos, postulo que, en la zona andina
del Pert, el problema de comprension lectora se debe, entre otras causas, a las interferencias
lingliisticas entre la variedad subestdndar del espafiol que domina el lector y el espafiol
estandar.

Seglin los expertos, una comprension lectora cabal es primordial para impulsar la
competencia cognitiva y el valor critico en los escolares. Un estudiante con dificultades de
comprension lectora tendrd serias barreras en su formacion profesional, asi como en la
cimentacion social y ciudadana. Es por esta razon se aborda el problema de una comprension
lectora deficiente y esta deficiencia se halla, entre muchos otros factores, en la semantica de
vocablos y expresiones del espafiol andino que es una variedad del espaiol estandar.

El estudio se desarrolld siguiendo los métodos hipotético-deductivo y el método
estadistico. El marco teoérico consiste en la revision exhaustiva de la literatura sobre

la semantica del espaol andino, donde se analizé detenidamente los rasgos de la morfologia
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y la sintaxis del espafol andino que difieren en varios aspectos del espafiol estandar. Por
ejemplo, la morfologia del espafiol andino no toma en cuenta la relacion de género entre los
articulos (el, la, los, las, un, una) y el sustantivo que debe corresponder: “La clima esta
cambiando”; “Estoy comprando un moto” u omite estos articulos: “;Doénde esta caballo?”;
por cuanto, estascategorias gramaticales no existen en el quechua. De igual forma, la
tipologia sintactica del espafiol andino tiende a la construccion de oraciones con tipologia
del quechua: sujeto, objeto,verbo (SOV): “Al parque estoy yendo”, debiendo ser SVO:
“Estoy yendo al parque”. Con relacion a la semdntica misma del espafiol andino, se realizd
un andlisis lingiiistico detallado de palabras y expresiones de esta variedad andina, que en
varios contextos se presentamimetizadas y aparentemente se confunde con el espafiol
estandar: “Juana habia tenido cuatrohijos” significa que el hablante no sabia que Juana tenia
cuatro hijos. Asimismo, la expresion andina “Estoy yendo a venderme” podria causar
confusién o un malentendido en una persona ajena al espafol andino pues esta expresion
significa “Estoy yendo a vender”.

Con relacion a la comprension lectora en el nivel literal, también se analizé en detalle
la teoria de la comprension lectora en el nivel literal, asi como sus componentes. La primera
clave para comprender un pasaje escrito es entenderlo desde un punto de vista literal: la
definicion de las palabras, el contexto del escrito, la idea principal del pasaje y la secuencia
de pensamiento elegida por el autor. La comprension literal se reserva el estudio de la
interpretacion del autor hasta después deque el estudiante comprenda el mensaje bésico de
un pasaje escrito.

No obstante que, cada palabra en un pasaje tiene una definicién especifica; cada
palabra también se define por las palabras que rodean en una oracion. Un andlisis contextual
de una palabra implica mirar estas palabras circundantes en busca de pistas sobre el

significado, o significado alternativo, de palabras desconocidas.
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La idea principal de un pasaje o parrafo esta relacionada a lo principal o idea central
que presenta toda la obra. Cada parrafo trata un tema diferente, pero relacionado al tema de
todo el texto. Asimismo, cada parrafo contiene detalles mayores y menores que coadyuvan
la idea principal del parrafo.

Por otra parte, un estudio secuencial es leer un pasaje en un orden especifico. El
orden del pasaje se convierte en un elemento importante para entender como se debe
interpretarlo. Por ejemplo, si uno estd leyendo una secuencia de accién, cada enunciado
construye la escena, agregando mas informacion a la imagen a medida que el pasaje describe
la accion. Leer la ultima linea primero causaria confusion, sin informacion sobre el
significado o la perspectiva del pasaje. Un estudio secuencial demuestra como se pueden
encontrar pistas de interpretacion sobre un pasaje a partir de la informacioénprevia que
contiene.

Respecto de la comprension lectora general, lo relevante de este tema se puede
describir mediante un marco teorico, el denominado Simple View of Reading (SVR), que
postula la comprension de lectura como el producto de la decodificacion de palabras y la
comprension lingiiistica (Gough & Tunmer, 1986). En muchos idiomas, la investigacion ha
demostrado quela comprension lectora puede explicarse por las diferencias individuales en
estos dos componentes, aunque la relacion relativa de los componentes cambia con el tiempo
(Catts, 2018). Al principio del desarrollo, la decodificacion estd mas estrechamente asociada
con la comprension lectora que con la competencia lingliistica, pero una vez que se domina
la decodificacion, la comprension lingliistica se convierte en un mejor predictor de la
comprension lectora en general.

La recopilacion de los datos fue realizada con la aplicacion de instrumentos

validadosy altamente confiables.



16

Los resultados de la presente investigacion constituyen aportes significativos a la
sistematizacion de conocimientos sobre el tema de la semantica del espafiol andino y
sus implicancias en la comprension lectora porque, por un lado, cubre este vacio existente
en la literatura cientifica y, por otro, abre lineas a las investigaciones cientificas vinculadas al
estudiode la semantica del espafiol andino correlacionando diversas variables en el campo
educativo. Las evidencias empiricas (p=0,586>0,05) indican que, no existe relacion
significativa entre lasemantica del espanol andino y la comprension lectora en el nivel literal
en estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria, instituciéon educativa “Luis
Carranza” de Ayacucho, 2021. Si bien los resultados muestran una correlacion directa (Tau-
¢=0,028) muy baja (0,000<0,028<0,200), esta no es significativa. Se observa que el nivel
predominante en el dominio del espaiiol andino es el nivel medio con 50,0%, de los cuales
solo el 23,3% se encuentra en el nivel logro previsto de comprension lectora. Entonces, no
necesariamente a mayor nivel de espafiol andino corresponde mayor nivel de comprension
lectora o viceversa.

Este trabajo de investigacion esta estructurado en cuatro capitulos. En el capitulo I
se describe y se formula el problema, los objetivos y la justificacion; en el capitulo II se
presentan los antecedentes, bases teodricas y bases conceptuales; en el capitulo III se
describen aspectos metodologicos y en el capitulo IV se presentan los resultados, la
discusion y la propuesta innovadora; por ltimo, las conclusiones y recomendaciones.

En el proceso investigativo se tuvo dificultades para acceder a fuentes bibliograficos
impresos, debido a las medidas adoptadas por la COVID 19 y la escasez de producciones
locales y nacionales sobre el campo tematico de la semantica del espanol andino y la
comprension lectora en el nivel literal. Situacion que fue superada con la adquisicion de

textos en formato digital y articulos en revistas cientificas indizadas y de acceso abierto.
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Capitulo 1
Planteamiento Del Problema
1.1.  Descripcion del problema

De acuerdo con la base de datos de PISA (2019), en la prueba de Competencia
Lectora Pisa 2019 para escolares del nivel de Educacion Secundaria, el Pert ocupo6 el ultimo
lugar en comprension lectora en América del Sur y también se ubica en el nivel 1A a escala
mundial con menos de 420.07 sobre una puntuacion media de 555 ocupado por China como
primer lugar. Por otra parte, la publicacion de la ECE-2019 (2016-2019) en la provincia de
Huamanga reporta los siguientes datos con relacion a la capacidad lectora de los estudiantes
del Segundo grado de Educacion Secundaria: Preinicio 23,6%; en inicio 38,4%; en proceso
24,8%:; satisfactorio 13,2%. Por lo tanto, de acuerdo con estos datos sefialados, se estudio
un grave problema de la comprension lectora en la poblacidon estudiantil de la region
Ayacucho.

El autor de este estudio postula que este problema de la baja comprension lectora en
Ayacucho deriva —entre otros factores —del contacto ya secular de las lenguas espanol-
quechua,contacto que ha generado un espafiol dialectal denominado espafol andino, cuya
semantica en algunos casos difiere del espafiol estandar, como ya se explicd brevemente en
la parte introductoria y que afectaria y afecta principalmente a la comprension lectora.

Este contacto de lenguas se origin6 en la region andina del Peri aproximadamente
en el siglo XVI mediante un interlecto, término que Escobar (1976) utiliz6 para la
caracterizacion de la realidad lingiiistica del Peru. Sostuvo que el interlecto podria definirse
como un espafiol hablado como segunda lengua (L2) en etapas iniciales de la adquisicion
del espafiol como segunda lengua; es decir, como una variedad de espafol que tiene fuerte
interferencia con otra lengua que, en el caso peruano, corresponde al quechua o al aymara y

otras lenguas originarias del Peru.
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Este fendmeno del interlecto se origind en la region Ayacucho debido a los primeros
contactos entre los pueblos originarios de la regioén y los invasores espafioles. Es de esta
manera como se desarrolld el denominado “espafol ayacuchano” o, en términos mas
genéricos, el espafiol andino, debido a un contacto de lenguas de larga duracion, como lo
menciona Zavala (1999). Segun afirma Escobar, el estudio de esta variedad lingiiistica del
espanol resulta complejo ya que es hablado en todas las regiones de la sierra peruana y
también en las zonas urbano-marginales de las ciudades grandes de la costa donde los
hablantes andinos se asentaronde modo estable como resultado de los procesos migratorios.
Esta variedad lo hablan tanto los*“bilingiies que adquirieron el espafiol como segunda lengua,
sino también por hablantes monolingiies del castellano que no conocen el quechua y que
viven en la sierra peruana, especialmente en areas rurales o urbano marginales” (Merma,
2004, p. 193). Es decir, el espaiiol andino esta presente en todos los habitantes que viven las
zonas de influencia de la sierra peruana.

Esta variedad lingiiistica andina se caracteriza por una fuerte influencia del substrato
quechua en el espafol, principalmente en los aspectos fonético-fonologicos,
morfosintacticos y seménticos. Ahora, se entiende que, las causas de una comprension
lectora bastante deficiente en nuestros estudiantes de la Educacion Bésica Regular como ya
se ha visto en el informe ECE-2019 podria deberse, entre otros factores, a la interferencia
lingtiistica quechua-espafiol. Por ejemplo, si se toma el componente semantico, cuando a un
hablante del espafiol andino se le ofrece algo para comer, pero ¢l no desea comer porque ya
comid, generalmente responde de la siguiente manera: “No, gracias, vine comiendo.”
Entonces un interlocutor, queno esta familiarizado con el habla regional de Ayacucho o
espafiol andino, va a entender que la persona no desea comer porque vino comiendo en el
trayecto; sin embargo, el verdadero mensaje del hablante del espafiol andino fue que ¢l no

desea comer porque vino después de haber comido. Este ejemplo de problema de
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comprension o comunicacion que, se puede dar también en la forma escrita porque algunos
estudiantes redactan como hablan, proviene del sustrato quechua: “Mikuspa hamuni” (ya
comiendo vine), pero que traducido literalmente al espafiol se expresa como “Vine
comiendo.” Entonces este parece ser el problema que atafie enrelacion con la comprension
lectora: divergencias semanticas causadas por el espafiol andino, cuya caracteristica
semantica, que es bastante mimetizada, y que implica una traduccion literalo cuasi literal de
la expresion quechua al espanol, pero bien se sabe que las traducciones no se realizan
literalmente sino culturalmente, de acuerdo con el equivalente de la expresion en unacultura
dada.

Para ver la magnitud del problema de la comprension lectora en el departamento de
Ayacucho, se presenta este estudio acompafiado de los siguientes datos del Ministerio de
Educacion del Pertt [MINEDU], Evaluacion Censal de Estudiantes del Segundo grado de
Secundaria (ECE, 2019): Previo al inicio 23,1%:; en inicio, 45,6%; en proceso 21,3% y en
satisfactorio 10,0%.

Entonces, bajo las razones descritas lineas arriba, se considera pertinente plantear lo
siguiente: /Son las divergencias de tipo semantico que existe entre el espafol andino y el
espafiol general o estdndar uno de los factores causantes de una deficiente comprension
lectoraen el nivel literal en estudiantes del quinto grado del nivel Secundaria, en la
institucion educativa “Luis Carranza” de la ciudad de Ayacucho?

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

(En qué medida incide la semantica del espafiol andino en la comprension lectora en

elnivel literal en estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria, institucién educativa

“Luis Carranza” de Ayacucho-2021?
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1.2.2. Problemas especificos

(En qué medida incide la traduccion literal de vocablos quechua al espafol que se da
en la variedad del espafiol andino en la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes
del quinto grado de educacidon secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de
Ayacucho-2021?

(En qué medida incide el significado de vocablos y expresiones del espaiiol andino
que se presentan en forma mimetizada o camuflada como espafiol estandar en la
comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho-2021?

1.3. Formulacion de objetivos
1.3.1. Objetivo general

Determinar el grado de incidencia de la semantica del espafiol andino en la
comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del quinto grado de educacion
secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar el grado de incidencia de la traduccion literal de vocablos quechua al
espafiol que se da en la variedad del espafiol andino en la comprension lectora en el nivel
literalen estudiantes del quinto grado de educacion secundaria, institucion educativa “Luis
Carranza”de Ayacucho-2021.

Determinar el grado de incidencia del significado de vocablos y expresiones del
espafiol andino que se presentan en forma mimetizada o camuflada como espafiol estandar
en la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del quinto grado de educacion

secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho-2021.
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1.4. Justificacion
1.4.1. Justificacion tedrica

Segun la base de datos de PISA (2018), en la prueba Pisa de Competencia lectora
2018, el Pera ocupd el ultimo lugar en comprension lectora en América del Sur y
logicamente, esta informacidon no es nada buena para los educadores peruanos. Es hora de
preguntarnos el porqué de esta situaciéon para luego tomar medidas para mejorar esta
realidad.

Junyent (2016), por otro lado, afirma que en primer lugar los nifios rurales conforman
el grupo de mayor riesgo de no desarrollar Optimamente la comprension lectora. En segundo
lugar, los resultados del estudio muestran como los factores relacionados con las
caracteristicas individuales, como son: edad, oportunidades en el entorno, crecimiento, la
educacion de los padres, el espafiol escrito, nivel socio econdomico y lugar de residencia,
explican el desarrollo del vocabulario. La comprension de textos orales y el vocabulario
adquirido explican el grado de comprension lectora anticipadamente.

Sin embargo, este y otros estudios no han tomado en cuenta las variantes dialectales
del espafiol o el bilingliismo y su relaciéon con la comprension lectora. Por lo tanto, el
presente estudio se justifica en el sentido de que aborda la variante dialectal del espafiol en
Ayacucho, una zona de la sierra sur del Pert de habla dialectal denominada por lingiiistas
como el espanol andino. El presente trabajo postula que el componente seméntico del
espafiol andino en esta regioén es una posible causa -entre otros factores- de la deficiente
comprension lectora en estudiantes de la zona.

1.4.2. Justificacion prdctica
El estudio busca evaluar en qué medida esta variedad del espafiol estandar,

denominado espafiol andino, interfiere mediante su componente semantico en la
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competencia de comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del nivel educativo
secundario.

Algunos sondeos realizados por el tesista en una institucion educativa publica de la
ciudad de Ayacucho han puesto al descubierto que los estudiantes, cuya lengua dominante
es el espafol andino estan en una pequena desventaja en comprension lectora literal frente a
estudiantes con lengua dominante espafiol estandar, ya sean estos ultimos estudiantes
bilingiies quechua-espanol o monolingiies en espafiol. El presente estudio puede ayudar a
detectar y corregir las interferencias semanticas que se dan.

1.4.3. Justificacion metodologica

Es necesario precisar que el aporte metodoldgico del presente estudio consiste en la
elaboracion de un instrumento nuevo que puede clasificar a personas con lengua dominante
espafiol andino, por un lado, y por otro a personas con lengua dominante espafiol general o
estandar.

Por otro lado, también se puede anotar que otro aporte significante es la prueba o test
de comprension lectora en el nivel literal disefiada especificamente por el autor del presente
estudio para medir las interferencias de tipo semantico que se da entre el espafiol andino y

el espafiol estandar.
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Capitulo 11
Marco Teorico

2.1. Antecedentes
2.1.1. A nivel internacional

Se ha podido confirmar que existen pocos estudios realizados a nivel internacional
sobre el problema planteado cual es determinar como afecta la semantica del espafiol andino
en la comprension lectora en el nivel literal, no obstante que la variedad del espafiol andino
se habla en los andes centrales desde el Ecuador, Pert, el occidente de Bolivia,
abarcando el noroeste argentino y la puna de Chile (Moreno-Fernandez, 2014). Sin embargo,
se ha podido consultar bibliografia respecto al problema de la comprension lectora en los
Estados Unidos, aunque estas no son muy recientes. Tinker (1984) realiz6 un estudio que
consistio en analizar todos los estudios realizados hasta 1984 relacionados a la investigacion
del uso del Black English (“Inglés negro”) -una variedad subestandar del inglés estandar- y
la comprension lectora en nifios de educacion primaria y jovenes de secundaria en el sur de
los Estados Unidos. El estudio concluye que si bien existe interferencia en el nivel fonético,
morfolégico y sintactico entre el Black English (BE) y el Standard English (SE) estos no
afectan la comprension lectora, a pesar de que los estudiantes de origen afro-
norteamericanos a nivel general tienen un menor logro de comprension lectora que los
estudiantes blancos norteamericanos. El estudio concluye en que se ha intentado destacar un
factor que afecta el rendimiento en lectura, pero, aunque existe un efecto, el alcance del
efecto es practicamente dificil de estimar debido a la conglomeracion de otras variables que
deben tenerse en cuenta. Mencionan que algunos autores han ido tan lejos como para
plantear que esta claro que los nifios desfavorecidos (hablantes de dialecto negro en los
Estados Unidos) probablemente padezcan practicamente de todos los problemas

imaginables por el hecho de que muchos de ellos son pobres. La relacion de la estratificacion
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social y sus correlatos con los hablantes no estandar no se puede ignorar y tiene
consecuencias para la lectura (Entwisle, 1979). Factores confusos tales como la atencion de
la salud, el tamafio de la casa y la familia, las comodidades del hogar y la cantidad de libros
con los que se cuenta afectan el desempefio escolar de los nifios. Otros factores del hogar,
como la calidad de la interaccion lingiiistica, las actitudes familiares y la motivacion,
también influyen en el desempeno de algunos nifios en la escuela. Mas alla del hogar estan
las variables relacionadas con la escuela, como la calidad de la educacion, la disponibilidad
de materiales, las actitudes de los maestros, los métodos y estilosde ensefianza, que influyen
en las situaciones de aprendizaje de los nifios. Fuera de la escuela también estan los
conflictos culturales que afectan la educacion de algunos nifios.

En otro estudio de tipo experimental realizado por Cox (1963), en los Estados
Unidos,en relacion con pruebas de vocabulario, la autora en mencion midi6 las respuestas
respecto a palabras comunes con multiples significados mediante una prueba de respuestas
multiples de

100 items en estudiantes anglosajones y estudiantes también norteamericanos, pero
de ascendencia de grupos étnicos minoritarios -mayormente de origen mexicano con
interferencia de la segunda lengua, el inglés, y estudiantes nativo norteamericanos (Apache,
Navajo, y Pueblo)- del sexto grado de educacion primaria, en una escuela de New Mexico,
Estados Unidos. Como referencia, aqui solo indicaremos los resultados entre los nifios
anglosajones y mexicano-norteamericanos de clase social media: los nifos anglosajones en
nimero de 84 obtuvieron un puntaje de 87 % sobre el 100 por ciento de 100 preguntas. Los
nifios hispano- norteamericanos en nimero de 61 obtuvieron el puntaje de 58 % del total de
100 preguntas. Elestudio no menciona los factores que influyeron en los resultados del
estudio, pero si mencionala necesidad de impartir una educacion bilingiie-intercultural para

los estudiantes de minorias étnicas.
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Por otro lado, la Federacion de Ensefianza de C.C.0.0. de Andalucia (2012) con su
publicacion Los Problemas de la Comprension Lectora donde aborda las dificultades de la
lectura en nifios espafioles y resume que para una comprension lectora adecuada se necesita
el involucramiento de habilidades especificas y no especificas. Estas forman parte de un
numerode factores, muchos de los cuales se comparten con el lenguaje oral. Segun la revista
en mencion, el fracaso en la lectura comprensiva puede producirse por una insuficiente
operatividad de alguno de estos mecanismos, pero lo mas comun es que la causa se dé por
un conjunto de habilidades, por cuanto estos estan bastante relacionados entre si. Se puede
mencionar algunas causantes de acuerdo con el estudio mencionado y estas son a)
dificultadesen la decodificacion, b) confusiones relacionadas a los requerimientos de la
tarea, ¢) escaso vocabulario, d) escasa experiencia previa, ¢) dificultades de memoria, f) falta
de conocimientoy/0 insuficiente dominio de las estrategias de la lectura comprensiva, y g)
poco control de las estrategias metacognitivas relacionadas a la comprension.

Como se puede apreciar, a estas causas que afectan a la comprension lectora y que
también se dan en la realidad peruana, se puede afiadir el problema de la interferencia del
espanol dialectal en la comprension lectora.

2.1.2. Antecedentes a nivel nacional

Respecto al tema de estudio, tampoco se ha encontrado antecedentes especificos que
apunten al presente estudio, de modo que se ha visto la necesidad de tomar investigaciones
relacionadas al tema. De esta manera, Quesada (2019) en la tesis titulada De la palabra al
entendimiento. Analisis de la relacion entre comprension lectora y riqueza léxica en
estudiantes de secundaria de diferentes variedades del espaiiol en el Peru, tuvo como
proposito primordial establecer la relacion que existe entre las variables de comprension
lectora y riqueza léxica deacuerdo con las variedades del espafiol hablado en el Perti en

estudiantes de secundaria.
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Este estudio de tipo basico con un disefio correlacional-comparativo tuvo la
participacion de 832 estudiantes: espafiol riverefio, 257 provenientes de Lima; espafiol
andino,500 provenientes de Cusco, Huanuco, Huaraz, Huancayo, y Tarma; espafiol
bilinglie, 75 provenientes de Ayacucho. Se utilizd el método Cloze para medir la
comprension lectora y una prueba de riqueza 1éxica que midi6 la cantidad de aciertos.

Los resultados establecieron que existe una correlacion positiva entre riqueza léxica
(vocabulario) y comprension lectora, aunque la riqueza 1éxica no es el Unico factor que
contribuye a la comprension lectora, aunque si prioritaria. Por otro lado, los puntajes en
relacion con la comprension lectora en funcion de las variedades del espafiol arrojaron las
siguientes cifras promedio: riverefios 7,22; andinos 5,95; bilingiies 3,7 (Significativo p <
0.05).De igual forma los puntajes de riqueza léxica se distribuyeron de la siguiente manera:
ribereno0.32; andino 0.38; bilingiies 0.59 (Significativo p < 0.05).

En término generales, los resultados del estudio nos muestran que el desempefio lector
de nuestros estudiantes de secundaria a nivel nacional indica un nivel de comprension lectora
deficiente, lo que se traduce en que nuestros estudiantes tienen serias dificultades en la
interpretacion de los significados del texto. El puntaje promedio de 5.66 equivalente al 30%
derendimiento para toda la muestra corresponde al nivel de lector deficitario.

Nufiez (2013) en su tesis Relacion entre dominio semantico y comprension lectora
en estudiantes de la especialidad de Lengua y Literatura. Facultad de Educacion de la
Universidad Nacional Federico Villarreal, 2013, tuvo como objetivo determinar la relacion
que existe entre el dominio seméntico y la comprension lectora en los estudiantes de la
especialidad Lengua y Literatura. Es una investigacion de tipo basico, de nivel correlacional,
disefio no experimental correlacional transeccional. La recopilacion de datos se realizé con
la aplicacion de un cuestionario de dominio semantico y una prueba de comprension lectora

sobreuna muestra de 70 estudiantes. Los resultados de la investigacion indican que existe
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relacion entre el dominio semantico y la comprension lectora con un coeficiente de
correlacion igual a 0,693. A nivel de dimensiones, se observa una relacion media (0,453) en
el nivel literal, una relacion débil (0,276) en el nivel Inferencial, y una relacion baja (0,369)
en el nivel criterial.

Por otro lado, Manini (2017) con la tesis titulada Actitudes hacia la lectura y niveles
de comprension lectora en estudiantes del primer afo de secundaria de la Institucion
Educativa 7074 “La Inmaculada” del distrito de San Juan de Miraflores, investigacion que
busca hallarla relacion existente entre las actitudes hacia la lectura y el nivel de comprension
lectora en alumnos de la institucidon educativa en mencion mediante un estudio cuantitativo,
descriptivo correlacional, en una poblaciéon de 70 alumnos entre varones y mujeres, del
primer grado de educacion secundaria, a quienes se les aplicd, segin el autor, la Escala de
actitudes hacia la lecturay la prueba de evaluacion de las competencias de comprension. En
términos resumidos,en la escala de actitudes hacia la lectura, se hall6 que 87% de los
alumnos presentaban una actitud positiva hacia la lectura y el 13% de los alumnos
evidenciaron una actitud negativa hacia la lectura. En el test de evaluacion de las
Competencias de comprension lectora ECLE-3,el 50% de los alumnos del primer afio de
secundaria mostraron un nivel medio de comprensionlectora, el 37% de los estudiantes
mostraron un nivel alto de comprension lectora y, el 13% delos estudiantes mostraron un
nivel bajo de comprension lectora. Aqui es importante notar la relacion que existe entre el
87% de estudiantes que mostraron una actitud positiva hacia la lectura y el nivel de logro en
lectura: el 50% de estudiantes mostraron un nivel medio de comprension lectora, mas el 37%
de estudiantes que registraron un nivel alto de comprension lectora. Por otra parte, el 13%
de estudiantes que registraron una actitud negativa hacia la lectura corresponde directamente

al 13% de estudiantes que presentaron un nivel bajo de comprension lectora. Concluye que
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en dicha poblacion existe relacion significativa entre las actitudes hacia la lectura y el nivel
de comprension lectora.
2.1.3. Antecedentes a nivel regional

A nivel local y regional, tampoco se ha hallado antecedentes especificos referente al
tema de estudio, pero si existen varias investigaciones relacionadas a las interferencias
lingiiisticas con relacion al problema del habla y redaccion en estudiantes universitarios de
los primeros ciclos, que fueron tomadas por su utilidad metodolégica para presente
investigacion.

Chahud (2008) en su articulo cientifico Una aproximacion a la redaccion de los
estudiantes del primer ciclo UNSCH, cuyo objetivo fue determinar las razones por las cuales
los estudiantes se resisten a leer, no obstante haber ingresado a la universidad. El estudio se
realizd mediante un estudio cuantitativo, con la aplicacion de un cuestionario de encuesta
sobre habitos de lectura ya que la lectura y la redaccion estan intimamente relacionadas. La
muestra fue de 60 estudiantes universitarios del primer ciclo de estudios. Entre sus
conclusiones la profesora universitaria pone de manifiesto que la experiencia de los
estudiantes con la lectura es desalentadora. “La lectura no forma parte de sus intereses, lo
cual se evidencia en su escaso habito de la lectura; mas bien se puede apreciar cierta
resistencia para leer” (p.56). En este sentido, concluye que como consecuencia del escaso
habito de lectura en sus estudiantes, su redaccion se encuentra por debajo, incluso, del basico
requerido para un estudiante universitario. Sin embargo, la autora menciona que sus
hallazgos no son concluyentes, por tanto, deja abierta la interrogante ;cudl es la razon por
la cual se resisten a leer estos estudiantes?

De manera similar Altamirano (2001) en el articulo cientifico Problemas de
coherencia y cohesion en la redaccion de los estudiantes de la UNSCH, plantea que el

problema gravitantede los estudiantes de la Universidad Nacional de San Cristobal de
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Huamanga, en Ayacucho, serefleja en las pruebas escritas, asi como en los trabajos
monograficos que presentan una falta de cohesion. Altamirano menciona al respecto:

Esta incohesion obedece a los fallos reiterados en el uso de mecanismos de cohesion
referencial e interfrésica. Y los fallos continuos son consecuencia del desconocimiento de
los mecanismos de cohesion de tipo sintactico-semantico que se utiliza para relacionar los
enunciados y los parrafos. Este desconocimiento de los procedimientos de cohesion lleva a
los estudiantes a construir textos incohesivos. (p.24)

En ambos estudios se percibe que el problema, tanto del empleo incorrecto e ineficaz
del espafiol y la falta de cohesion en la redaccion, se deberia a una interferencia del quechua
en el manejo oral y escrito de la lengua espafiola puesto que Ayacucho es una region con
fuerte contacto entre las lenguas espafiol-quechua. Segiin el Censo INEI (2017) en la region
Ayacucho, el 63.58% de los censados de 5 y mas afios de edad informo que lengua materna
(LT) con el que aprendi6 a hablar en su nifiez fue el quechua; el 35,57% de la poblacion
manifestd haber aprendido espaiiol como lengua materna (L1) y el 0,12% declaré que
aprendid aimara.

Respondiendo la pregunta de Chahud sobre ;cudl es la razén por la cual se resisten
a leer estos estudiantes? la respuesta podria ser que estos estudiantes universitarios tienen
escaso habito de lectura porque no lo han desarrollado en sus estudios en el nivel de la
educacion basica regular, entre otros varios factores que amerita un estudio profundo sobre
el problema.

Por otro lado, en la tesis doctoral de Morales (2013) titulada Las interferencias
sociolingiiisticas en los estudiantes del nivel secundario de las instituciones educativas
publicas de la zona urbano-marginal del distrito de Ayacucho -2013, tuvo como objetivo la
caracterizacion, el analisis y explicacion de la realidad educativa relacionada al &mbito socio

lingtiistico que confrontan los estudiantes con interferencias lingtiisticas. El estudio analizo
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los obstaculos comunicativos y la marginacion lingiiistica a la que son sometidos los
estudiantes provenientes de zonas urbano-marginales en su interaccion lingiiistica. El tipo
de investigacion tuvo un enfoque cualitativo, con un disefio etnografico. La poblacion de
este estudio estuvo compuesta por cinco instituciones educativas de la zona urbano-marginal
del distrito de Ayacucho. La muestra intencional posibilité elegir a 20 alumnos entre los 12
y 17 aios con interferencias lingliisticas; es decir, con un bilingiiismo incipiente en los
primeros grados, y con un bilingiiismo subordinado en los ultimos grados de estudios. Los
resultados que se obtuvieron en la investigacion se realizaron por medio del anélisis de las
categorias y subcategorias que surgieron en el transcurso investigativo.

La investigacion lleg6 a las siguientes conclusiones principales: 1) La muestra de
alumnos de este trabajo presentaron interferencias lingiiisticas a nivel fonético-fonoldgico,
morfosintactico, y semantico, que se dan en las formas orales y escritas del espafiol; por esta
razon, se puede afirmar que los estudiantes manejan un bilingiiismo incipiente y subordinado
en proceso de aprendizaje del espafiol. 2) Las interferencias lingiiisticas se mostraron mas
evidentes en los primeros grados de la educacion secundaria las cuales ocasionan obstaculos
no solo lingiiisticos, sino también de tipo social y cultural; es decir, la interferencia
sociolingiiistica. 2) Las interferencias sociolingiiisticas inciden en el desenvolvimiento de
los estudiantes, debido a que tienen dificultades en el manejo de la L2, asunto que les causa
dificultades en su interrelacion cotidiana y escolar. Por lo sefialado, sufre su inteligencia y
empefio académico debido al opacamiento causado por las interferencias. Este problema les
impide un mejor desempefio en la redaccion, en la compresion oral y escrita; asimismo, en
sus intervenciones orales publicas. 3) Las interferencias comunicacionales ocasionan
problemas académicos, generalmente en las exposiciones y las lecturas orales, debido a que

estos estudiantes son sometidos a mofas, apodos y demas actos discriminatorios de parte de
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sus compaiieros, que trasciende en el silencio que los alumnos prefieren mantener en sus
interrelaciones en el &mbito escolar.

Meza et al. (2010) con su instigacion Morfologia reflexiva quechua y su influencia
en la sintagmatica del espanol dialectal ayacuchano, plantean la interferencia de la particula
quechua —ku y su variante -ka en el uso cuasirreflejo de los pronombres atonos del espafiol
me, se, te. El estudio tuvo como objetivo general demostrar que la forma reflexiva del
quechua afecta la construccion sintagmatica del espanol dialectal ayacuchano y andino. El
estudio fue de tipo mixto, con un enfoque etnografico, en correlacion con el método analitico
descriptivo.La poblacion estudiada consto de 63 estudiantes del quinto grado de Secundaria
de una institucion educativa del distrito de Carmen Alto, zona urbano-marginal de la ciudad
de Ayacucho.

El estudio descubri6 que los estudiantes de la muestra usaban profusamente
expresiones con interferencias quechua en el uso cuasirreflejo de los pronombres atonos del
espafiol me, se,te: por ejemplo la expresion ‘Estoy yendo a venderme’ (rantikugmi richkani)
en reemplazo dela expresion castiza ‘voy a vender’; ‘se esta orinando’ en reemplazo de
‘Estéd orinando’. Los autores de la investigacion mencionan que muchas veces este tipo de
significacion es motivo de burla u objeto de observacion por los hablantes que respetan o
tienen dominio de la variedad estdndar del espafiol. La observacion que puede darse en
relacion con este tipo de expresiones dialectales es la confusion o ambigiiedad.

En la encuesta empleada como técnica de recoleccion de datos se encontrd que el
73% de todos los estudiantes de la muestra, tanto varones como mujeres, tenian el quechua
como sistema lingiiistico materno, mientras que el espafiol representaba un minimo
porcentaje, 27%. En el analisis de la traduccion del espafiol al quechua del corpus obtenido
demostré que en todas las oraciones empleaban la particula —ku (-ka) en su estatus de

cuasirreflejo o seudorreflejo. Este fenomeno lingiiistico demuestra que esta particula
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interfiere directamente en la construccion oracional de los usuarios del espafiol dialectal
ayacuchano y andino.

Como conclusion se puede establecer que existe un clara interferencia de las
particulas quechua -ku y su variante —ka en las construcciones oracionales de la lengua
espaiola, usadas por los estudiantes del quinto grado del nivel Secundaria de la institucion
educativa “Abraham Valdelomar, Carmen Alto, Ayacucho. Asimismo, los estudiantes
mencionados optaron por reconocer su héabito lingiiistico en las construcciones interferidas
en un 64%.

Coronado y Pérez (2011) en la tesis titulada Las interferencias lingliisticas y su
influencia en la participacion verbal de los estudiantes del segundo grado de secundaria de la
LE. Los Libertadores de Ayacucho, 2010, con el objetivo de determinar como influyen las
interferencias lingiiisticas en la participacion verbal oral de los estudiantes y explicar cuales
son los factores lingiiisticos y socioculturales que influyen en la participacion verbal oral,
ademds de evaluar las consecuencias que trae consigo las interferencias lingiiisticas que
derivande un bilingiiismo sustractivo; es decir, el aprendizaje de L2 a expensas de L1.
Estudio explicativo de disefio no experimental con aplicacion tres instrumentos: cuestionario
de encuesta, ficha de entrevista, ficha de observacion y lista de cotejo a una muestra de 80
estudiantes bilinglies de ambos sexos, con procedencia de zonas rurales y urbano-
marginales. El estudio concluye que los estudiantes muestran “la presencia de dificultades
fonético- fonoldgicas, morfoldgicas, sintacticas y semanticas, poca participacion verbal de
los estudiantes en su aprendizaje, lo que ocasiona inhibicion, complejo de inferioridad y
limitaciones en el desarrollo. de la competencia comunicativa” (p. 98).

Estos, si bien no son especificos referente al tema de estudio, fueron tomadas por su
utilidad metodologica para presente investigacion, que tienen aportes importantes para la

consecucion de la presente investigacion.
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2.2. Bases teoricas
2.2.1. Fundamentos

Fundamentos filosoficos. De acuerdo con el principio fenomenoldgico, Heidegger
(1977) apunta hacia el lenguaje desde el lenguaje mismo. En este marco, aclara, que no
pretende fundamentarlo a partir de otro campo que no sea el lenguaje mismo ni explicar
otros fendmenos a partir de €l. Procede, segiin mi punto de vista, de manera diferente a la
acostumbrada; por ejemplo, por la psicologia y la psicolingiiistica, y por la antropologia
filosofica que fundamentan sus teorias mediante otras disciplinas.

Por otra parte, Chomsky (1957), en su famosa obra Estructuras sintcticas, caus6 una
revolucion en el mundo de la lingiliistica relacionado a la adquisicion de la lengua materna
cuando postuld la existencia de un dispositivo cerebral, la cual nos permite aprender y
utilizarel lenguaje de forma casi instintiva mediante una gramatica generativa que se da
también universalmente, comprobando a la vez que los principios generales de la gramética
son universales en la especie humana, a lo que llamo6 la Gramatica Universal.

Fundamentos epistemoldgicos. El presente estudio es fiel a los fundamentos
epistemologicos que rigen el estudio del conocimiento cientifico. Ha procurado en todo lo
posible circunscribirse a la validez, objetividad, verdad, fiabilidad y, por supuesto, al método

cientifico vigente.

Fundamentos psicologicos. En el caso de la Psicologia v 1a psicolingiiistica, el
lenguaje es concebido por Heidegger (1977) como una capacidad humana dependiente del
desarrollo psiquico del individuo o, entre otras cosas, en relacion con una competencia ligada
al dispositivo lingiiistico para su adquisicion que, finalmente, Heidegger lo expresa en la
capacidad del sujeto para generar o transformar oraciones con sentido dentro de la estructura
lingiiistica. También se exalta el valor diferencial del hombre como Unico ser capaz de

hablar.
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Fundamentos pedagégicos. Las interferencias lingiiisticas que se dan entre lenguas
encontacto son fendmenos naturales. En este caso las interferencias entre el espafol y
quechua se dan en todos los componentes de la lengua: fonético-fonologica, sintactica,
morfologica, y semantica. Por lo tanto, el presente estudio sirve como medio para
concientizar a los docentes, principalmente del area académica de Comunicacion, que
aborden el tema de una gramatica comparativa entre el espanol estandar y el espafiol andino
para de este modo crear una consciencia lingiiistica en los estudiantes. Asi mismo, este
analisis comparativo de la graméatica servira para superar los desfases que existen entre el
espafiol estandar y el espafiol andino, las cuales pueden interferir en el logro de una
comunicacion mas eficiente.

2.2.2. El espariol andino

El contacto de lenguas se inicia en el Pert con la conquista espafiola. En el caso del
Pert no solamente se trat6 del contacto de las lenguas espafiol y quechua sino también de
otras lenguas como el aymara, el culle y el mochica hoy extintas (Rivarola, 1995. pp. 140-
141).

Sin embargo, el contacto mas duradero y a mayor escala se dio entre el espafiol y el
quechua debido a que esta tltima lengua abarcaba por entonces gran parte el territorio que
es hoy conocido como Peru. El contacto de lenguas implica que una comunidad que una vez
fue monolingiie se torna bilingiie, y en el caso especifico de la zona de Ayacucho este
bilingiliismo quechua-espafiol y espafiol-quechua se inicid a fines del siglo XVI.

El contacto de lenguas también implica que se dé una interferencia entre las lenguas
encontacto en todos los aspectos de una lengua, como son: en el componente fonético-
fonologico,en el componente morfolégico, en el componente sintactico y el componente
semantico. Por otra parte, se puede decir que la interferencia mas notable entre el quechua y

el espanol se da en el aspecto fonético-fonoldgico, es decir en el habla. Asi el lingiiista Cerron-
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Palomino (1990)ha realizado un estudio sobre los aspectos sociolingliisticos de la motosidad
en el Pert donde menciona que la llamada “motosidad” no solo abarca el componente
fonético-fonoldgico sino también todos los otros niveles o aspectos de la lengua, incluyendo
los suprasegmentales de acento, ritmo y entonacion.

Asimismo, es necesario sefialar que la motosidad es una manifestacién universal que
ocurre en contextos de aprendizaje de lenguas y por lo tanto en el contacto de lenguas,
cuando una comunidad que fue monolingiie se torna bilingiie. No obstante, los aspectos
lingliisticos que nos interesa en el presente estudio es el morfosintactico y principalmente el
semantico.

Cerron-Palomino menciona la siguientes caracteristicas morfosintacticas del
quechua:

- no existen los articulos gramaticales;
- no es necesaria la concordancia entre género y nimero;
la conjugacion verbal es enteramente regular; no existen verbos irregulares

precedencia de modificadores en relacion del nucleo, es decir:

el adjetivo va antes del sustantivo

el elemento que posee precede al elemento poseido

el objeto precede al verbo

la oracion subordinada precede a la oracion principal

Las interferencias morfosintacticas. A continuacién Cerrén-Palomino da ejemplos
de las interferencias lingliisticas que ocurren en el habla del espafiol debido a las
caracteristicas morfosintacticas del quechua:

‘?Donde esta caballo?’ (;Donde esta el caballo?)

‘Estoy comprando un moto’ (Estoy comprando una moto)

‘Los libros es de él.”  (Los libros son de €l.)
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‘grande reja, viejo cuchara’ (reja grande, cuchara vieja)

‘A la plaza estoy yendo’ (Estoy yendo a la plaza.)

‘Pan voy a comprar’ (Voy a comprar pan.)

‘De lo que faltastes se molestd’ (Se molestod porque faltaste.)

‘La chacra estoy trabajando’ (Estoy trabajando en la chacra)

‘De mi profesor su casa es’ (Es la casa de mi profesor.)

“Esta cambiando la clima.” (El clima esta cambiando.”)

‘Que vengas dice mi tia’. (Mi tia dice que vengas.)

El espafiol bilingiie, asi como el espafiol andino son variedades del espafiol general
o estandar y son producto del contacto de lenguas espafiol-quechua. La primera variedad
mencionada no es materna, mientras que la variedad espafiol andino si lo es. No obstante, la
mayor parte de las caracteristicas lingiiisticas descritas en el espafol andino son compartidas
por el espaiol bilingiie, como lo afirma Escobar (1992).

Los hablantes del espaiiol bilingiie son hablantes del quechua y hablan el espafiol
comoL2. Los hablantes del espafiol andino tienen como L1 el espafiol, pero pueden ser
también hablantes maternos del quechua. Los hablantes del espafiol andino pueden o no
hablar el quechua (Escobar, 1992. p.190)

Para este estudio, el espafiol andino, variedad subestandar del espafiol estandar, es lo
que produciria los desfases semanticos de una manera u otra y que afectan la comprension
lectora a un nivel literal. Gran parte de los trabajos de investigacion que se han realizado
sobreel espafiol andino peruano, hasta el momento se han contextualizado dentro de una
metodologiadescriptiva y con un enfoque centrado en lo gramatical. La tesis doctoral de
Merma (2007) Contacto lingiiistico entre el espaiiol y el quechua: un enfoque cognitivo-
pragmatico de las transferencias morfosintdcticas en el espaniol andino peruano, es un

estudio de nivel cualitativo que también aborda esta perspectiva gramatical, pero esta
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complementado con un planteamiento cognitivo-pragmatico que no se ha dado hasta la
fecha.

La investigacion de Merma tuvo como fin aclarar y establecer, desde un enfoque
cognitivo-pragmatico, los pormenores de transferencia morfosintactica mas importantes
entre el quechua y el espafiol. Ha tomado en consideracion que el aporte del quechua al
espanol y viceversa no se limita solamente al vocabulario, sino que ha evolucionado a
fenomenos de transferencia en el plano morfosintactico; es decir, en los aspectos de forma
de las palabras y el orden en que se construye las expresiones. Finalmente, se concluye que,
en la coyuntura de los fenomenos de transferencia lingiiistica, son las necesidades
pragmaticas las que han predominado imponiéndose sobre las funciones morfosintacticas
propias. Debido a ello, Merma sostiene que los principales elementos con base a los cuales
el hablante andino generaun enunciado son su intencidon, que implica la capacidad del
hablante para desarrollar un tipo determinado de enunciado. Por otro lado, el contexto,
percibido como el contexto lingiiistico y, particularmente, el contexto situacional-nocional
(fisico) y sociocultural imponen obligaciones, restricciones al mismo tiempo, generando de
esta manera un juego ingenioso, pero a la vez complejo de reglas de cortesia, de relevancia,
de poder, de solidaridad, de prestigio, etc. Finalmente, toma en cuenta la “referencialidad”
mediante la cual el hablante andino trae a colacion los objetos o hechos referentes que
pertenecen también a la experienciao dominio de su interlocutor. Para poner un ejemplo, la
expresion andina “Rosa vino con su hijo mas”, proviene del quechua “Rosaga wawan-wan
hamusqa” (Rosa vino con su hijo), dondeel sufijo -wan significa “mas” “por lo que el hablante
del espafiol andino lo traduce como “Rosavino con su hijo mas. Aqui esta traduccion literal
puede causar confusion en el sentido de quese puede entender que “Rosa vino con un hijo

mas”.
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Es entonces de este modo como la intencionalidad del hablante andino ha generado
enmuchos casos la traduccion literal de expresiones quechua al castellano dando de esta
forma lugar a las interferencias de tipo semantico.

Las interferencias semanticas.En relacion con las interferencias semanticas solo se
ha encontrado una breve resefia de Cerron-Palomino (1989) quien menciona que este
“castellanoandino se caracteriza semanticamente por su naturaleza ‘mas abstracta’ y pasa
muchas veces sin ser advertida que la interferencia fonética” (p.112).

Por ejemplo, de acuerdo con Cerrén- Palomino, se trata en muchos casos de
concurrencias completamente mimetizadas. Veamos los siguientes ejemplos recopilados por
el autor del presente estudio: la expresion ‘Julia habia tenido tres hijos’ que bien se puede
leer en un articulo periodistico u obra literaria en espafol general no tendra el significado del
verbo en tiempo pluscuamperfecto “Julia habia tenido treshijos (cuando...)”(al momento de
ocurrir un incidente paralelo en tiempo pasado), sino esta expresion significara para el
hablante del castellano andino que ‘no sabia, o no me consta queJulia tenia tres hijos. De
igual forma, la expresion “;Qué diciendo compraste tanta carne?” nosignifica ;Qué dijiste
para comprar tanta carne?” sino “;Por qué compraste tanta carne?”’; “Vine comiendo” en
castellano ayacuchano y andino no significa que en el trayecto vino la persona comiendo,
sino que la persona vino después de comer. A esta lista habria que anadir la interferencia de
la particula quechua —ku y su variante-ka en el uso cuasirreflejo de los pronombres atonos
del espanol me, se, te (Meza, Valenzuela, et al. (2010). Un ejemplo: ‘Estoy yendo a
venderme’ (rantikuqmi richkani) (Estoy yendo a vender.).

Ahora bien, al margen de que estas expresiones con diferentes codigos pueden causar
confusioén entre hablantes, pero que algunas veces facilmente se pueden aclarar en una

conversacion, esto no se puede hacer en la forma escrita en tiempo real.
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La traduccion literal quechua-espaiiol. La esencia de estas interferencias
semanticas se da porque el hablante del espafiol andino utiliza frecuentemente las
construcciones morfosintacticas y expresiones del quechua para generar oraciones en
castellano. Es decir, los hablantes del espafiol andino traducen sus expresiones del quechua
al espanol, pero de una manera literal o cuasi literal.

La traduccion literal implica la traduccion de textos palabra por palabra y no se tiene
en cuenta el contexto, ni la cultura ni otras referencias. Por ejemplo, la expresion inglesa
“It's raining cats and dogs” literalmente se puede traducir como “Est4 lloviendo gatos y
perros”, pero es una mala traduccion. En realidad, la traduccion cultural de esta expresion
inglesa muyconocida deberia ser “Llueve a cantaros”, utilizando la técnica de traduccion de
equivalencia.

Por otra parte, la traduccion literal es aplicable entre lenguas bastante emparentadas;
es decir, cuando entre dos lenguas existe una correspondencia previa de estructura y de
significacion e impera una equivalencia exacta entre las distintas palabras. Por ejemplo, el
idioma italiano es una lengua bastante emparentada con el espafiol y la traduccion de la
oracion“Me gusta mucho el mar” seria “Mi piace molto il mare.” Ahora, si quisiéramos
traducir literalmente la expresion inglesa “How old are you?” al espafiol, el resultado seria
“;Cuan viejoeres tu?” entonces vemos que en lenguas que no estan emparentadas, como el
caso del inglés y el espafol, tenemos que realizar una traduccion utilizando la técnica de
adaptacion, en la quelos elementos culturales del idioma de origen se adaptan a la cultura
del idioma de destino, y el resultado de la traduccion de la expresion inglesa “How old are
you?” seria “;Qué edad tienes? o ;Cudantos afios tiene?”’.

La traduccion literal es una forma de traduccion que traslada el significado del texto
deorigen de una manera exactamente igual en el texto de llegada; en estos casos hay que

encontrar una correspondencia de conceptos y de funciones a nivel de palabras. Las
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estrategias de la traduccion literal establecen uno de los procesos primarios que el traductor
dispone para dedicarse mas a los verdaderos problemas de una traduccion profesional.

Entonces, lo que hemos visto en muchas expresiones provenientes del espaiiol
andino en la region Ayacucho es que todas éstas tienen un substrato quechua y han sido
traducidas literal o cuasi literalmente. Veamos los ejemplos:

Figura 1

Expresiones del substrato quechua y su traduccion.

Espafiol

o Traduccion literal iy Substrato
Expresion Lengua J ~ Traduccion .
al espaiiol { origen]
correcta
e . ., “Yo todavia “Yo saldré Sufij.-raq
Nugaraqmi llusisaq. quechua - : » - .
saldré. primero. todavia
“Vino después de S L
“Estudiaspa hamum.” quechua “Vino estudiando.” - P durativo.-spa -
estudiar. -
ando-endo
Vocablo
, .. « , imanisparaqta
« . “1Qué diciendo “;Por qué paraqtaq
(Imanisparaqtaq achka . ,
R quechua compraste  tanta compraste tanta /por qué?
aychata rantinki? . .
carne? carne?
(pensando en
qué?

Sin embargo, lo que nos interesa para esta investigacion es el aspecto cognoscitivo
desde el punto de vista del hablante del espaiol andino. ;Cudnto de una exposicion
académicao de un articulo o capitulo de una materia ‘; X’ expuesto en castellano estandar
puede entenderun hablante del castellano andino en comparaciéon con un hablante del
espanol estandar, sin tomar en cuenta la complejidad del tema? Si, por ejemplo, el estudiante
de una zona rural hablante del castellano ayacuchano lee o escucha el siguiente enunciado
en espanol general: “Muchos matrimonios son como un barco sin rumbo. Permanecen a
flote, pero todavia sin direccion...” ya hemos visto en el ejemplo de arriba que el adverbio

“todavia” se utiliza en el espafiol andino con el significado de “primero”, entonces podria
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darse el caso de que el hablanteo lector de lengua dominante espafiol andino va a entender el
texto del ejemplo como “Muchosmatrimonios son como un barco sin rumbo. Permanecen a
flote, pero primero sin direccion...”

El signo lingiiistico: el significante y el significado. El signo lingliistico es toda
palabra o conjunto de palabras que expresa un significado. El signo lingiiistico se puede
considerar como una moneda de dos caras puesto que estd compuesto por un lado por el
significante y , por el otro, por el significado.

Figura 2

Componentes del signo lingiiistico.

Significante

“m- a- n-z-a- n-a”

Significado

Entonces, con base a la figura de arriba, podemos afirmar que el significante es la
imagen acustica que se produce en nuestra mente cuando alguien articula o lee la palabra
“m-a-n-z-a-n-a”. El significado es el concepto que tenemos de esa imagen. Asi, entendemos
por “manzana” como un fruto comestible, que tiene forma redondeada y un poco hundida
por los extremos, cascara fina, de color generalmente rojizo, pulpa blanca y jugosa, de sabor
dulce o algo 4cido, y cuyas semillas son pepitas pequefias.

El signo lingiiistico es arbitrario; es decir, la union del significante y el significado
es una convencion, no es una relacion natural. Asi “manzana” en inglés es “apple” y en
francés es “pomme” y en aleman es “Apfel”. En idioma quechua no existe el signo
lingtiistico para el vocablo “manzana” ya que se trata de una fruta que no es originaria de

América.
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El signo lingiiistico es lineal; es decir, los sonidos o fonemas que se articulan van
uno detras de otro. Asimismo, el signo lingiiistico es parte de un sistema lingiiistico o codigo
que forma parte de una comunidad lingiiistica. El signo puede variar a lo largo del tiempo,
es mutable.

Sin embargo, el signo lingiiistico adquiere su real dimension dentro de una oracion.
Poresta razén Chomsky (1971) sostiene que la estructura de cualquier frase u oracion de una
lengua cualquiera puede describirse, de una parte, en términos de una teoria semantica
universal que representa el sentido de la oracion o frase y, de otra, en términos de una teoria
fonética universalque representa su aspecto sonoro, pero como la teoria semantica universal
se encuentra todaviaen un estado incipiente y como la relacion entre la representacion
semantica y la expresion fonética es muy complicada e indirecta para su descripcion, la
gramatica generativa asocia a cada frase u oracion de la lengua una descripcion estructural
que consiste en un conjunto de relaciones abstractas que juegan un rol intermediario entre
la representacion semantica y la expresion fonética de cada frase u oracion. En este sentido
es la sintaxis o descripcion estructural la que suministra lo esencial de esta descripcion de
tal manera que ella determina explicitamente tanto la descripcion fonética como la
descripcion semantica de las oraciones deuna lengua. Por ejemplo, si tomamos la oracion
“Juan lava el carro”, donde “Juan” es el sujetode la oracion y “carro el objeto”, al cambiar
el orden sintactico “El carro lava a Juan”, obtenemos una oracion incoherente desde el punto
de vista semantico.

En este modelo la teoria transformacional de Chomsky consta de tres componentes:

El componente fonologico. Es una exposicion de las reglas mediante las cuales el
hablante actua respecto al sistemade sonidos verbales de su lenguaje. Es un componente

interpretativo.
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El componente morfosintactico. Es una exposicion de las reglas mediante las
cuales el hablante organiza esos sonidos de su lenguaje en estructuras oracionales. Es un
componente generativo donde el hablante es capaz de producir un sinnimero de oraciones
desde un conjunto de reglas finitas. Estecomponente morfosintactico tiene una funcion
central en la gramatica y consta a la vez de dossubcomponentes: el basico (o de base) y el
transformacional.

El subcomponente basico produce, de modo abstracto; es decir, mental, la estructura
profunda de las oraciones basicas u oraciones-tipo que son interpretadas por el componente
semantico que asigna a cada una de ellas una interpretacion significativa.

Este subcomponente incluye:

Reglas de estructura sintagmatica o de orden (horizontal)

Reglas de subcategorizacion

Estructura del lexicon o vocabulario

El subcomponente transformacional. Este subcomponente toma como eje las
estructuras profundas generadas por el subcomponente basico; igualmente el componente
fonoldgicotoma como eje las estructuras superficiales generadas por el subcomponente
transformacional, que transforma estructuras gramaticales profundas a estructuras
superficiales. Ejemplo: “jQué frio!”, es la estructura superficial de “Yo siento mucho frio”
(estructura profunda o mental). También la estructura superficial puede producir oraciones de
sentido ambiguo: si en la estructura mental o profunda tengo la expresion “Mi vecino, que
es un perro, no me dejé dormir”, en la estructura superficial se puede expresar diciendo“El
perro de mi vecino no me dejo dormir”, causando de esta manera ambigiiedad en el sentido
de que el perro (animal) de mi vecino no me dejé dormir.

Para este estudio se entiende que el hablante del espafiol andino utiliza en algunas

expresiones el subcomponente superficial correspondiente a la lengua quechua, pero
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traducido literalmente al espafiol. A nuestro parecer aqui se halla el problema cognitivo e
interpretativo que queremos probar. Se presume que el espafiol andino se originé tomando
como base el significante de expresiones quechua traducidas literalmente al espafiol. Pero
bien se sabe quelas traducciones generalmente no se realizan en forma literal sino de acuerdo
con el equivalente cultural de la lengua meta.

Escala de medicion del espafiol andino. La escala de medicion del espafiol andino
en el presente estudio es ordinal. Es elaboracion propia del autor y se da de la siguiente
manera:

Nivel alto de espafiol andino, 14-20 respuestas acertadas.

Nivel medio de espaiol andino, 10 -13 respuestas acertadas.

Nivel bajo de espafiol andino, 0 -9 respuestas acertadas.

Para concretar la escala de medicion se ha considerado el niimero total de items en
la encuesta de espafiol andino que es 20, es decir el 100 %. En porcentajes la medicion 14-
20 respuestas acertadas es igual a 70 % y 100% nivel alto. 10-13 respuestas acertadas es
igual a 50 % y 65% nivel medio.0-9 respuestas acertadas es igual a 0 % y 45% nivel bajo.
2.2.3. Comprension lectora

Varios autores sostienen que la comprension lectora es un proceso mental mediante
el cual el lector no solamente comprende lo que lee, sino que también concibe un significado
en su interaccion personal con el texto”. En otras palabras, el significado del texto no lo da
solamente el escritor, sino que es el lector quien integra el proceso al momento de realizar
la lectura.

En este sentido, el Marco de Evaluacion de la Competencia Lectora (PISA 2018)
prefiere utilizar el término “competencia lectora” en vez de “comprension lectora” porque
parece ser una forma mas precisa para sefialar lo que mide el estudio de comprension lectora.

La lectura, cominmente, se entiende como una simple decodificacion o muchas veces como



45

lectura en voz alta. Por otro lado, la competencia lectora integra un conjunto habilidades
lingiiisticas y cognitivas que van desde el conocimiento de palabras, la gramatica, hasta las
estructuras textuales y lingiiisticas para la comprension. Esto involucra la integracion del
significado con el conocimiento del mundo. Asimismo, la competencia lectora comprende
habilidades metacognitivas que se activan para procesar los textos, conduciendo a los
lectoresa pensar, monitorear y ajustar su actividad de lectura para lograr un propdsito
particular.

Cassany (2001) concibe a la comprension lectora como un proceso integral que a la
vez estd compuesta por un conjunto de habilidades mas concretas. Estas se denominan micro
habilidades. Su propuesta se basa en dedicarse a estas micro habilidades por separado
para lograr una gran destreza a la hora de comprender todo aquello que leamos, como por
ejemplo realizando conexiones con nuestra experiencia, haciéndonos preguntas sobre lo que
se ha leido, visualizando los eventos, determinando la importancia del texto, haciendo
inferencias de la informacion que se obtiene, y finalmente sintetizando la informacion
recabada para crear nuevos pensamientos o percepciones.

Dicho esto, es indudable que un buen desenvolvimiento académico de los estudiantes
va unido estrechamente con una eficaz comprension lectora, en tanto que esta habilidad esta
necesariamente ligada al desarrollo de otras competencias.

La lectura en el nivel literal. En términos existen tres niveles de lectura: Lectura
literal, Lectura inferencial y la Lectura Critica. Respecto a la lectura literal Patifio (2019)
considera que:

Lectura literal se constituye la lectura predominante en el &mbito académico. Es el
nivel basico de lectura centrado en las ideas y la informacidon que estd explicitamente
expuesta en el texto. La lectura literal es reconocimiento de detalles (nombres, personajes,

tiempos y lugar del relato), reconocimiento de la idea principal de un parrafoo del texto,
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identificacion de secuencias de los hechos o acciones e identificacion de relaciones de causa
o efecto (identificacion de razones explicitas relacionadas con los hechos o sucesos del
texto). (p. 31)

Entonces las exigencias de la comprension lectora a este nivel abarcan solo la
comprension local del texto ;Qué dice el texto?

Lastiri (2022) en la revista especializada [ris argumenta que la comprension literal
significa comprender un texto, incluidos hechos, ideas, vocabulario, eventos e informacion
declarada. Implica obtener respuestas especificas a preguntas o recopilar informacion para
preguntas que comienzan con "qué, donde, cuando, quién", etc.

La comprension literal requiere respuestas directas y explicitas a preguntas extraidas
deun texto. La comprension literal es una habilidad esencial porque sirve como base para
los niveles mas avanzados de comprension.

Asimismo, el nivel de comprension literal requiere algunas habilidades que son
necesarias para comprender cualquier texto o declaracion en general, e incluyen: La
capacidad de entender lo que dice una oracion sin analizarla, de comprender el significado
literal de las palabras y el significado literal de las oraciones.

Para desarrollar las habilidades resaltadas anteriormente y extraer respuestas de
cualquier documento sin problemas, el estudiante o profesional que trabaja debe desarrollar
habilidades de comprension literal, como las palabras clave, la lectura rapida y el escaneo.
Estas habilidades le permitiran localizar y utilizar la informacién mas rapidamente. La
capacidad de hojear y escanear rdpidamente un gran volumen de materiales y extraer o

recuperar informacion esencial del documento es una habilidad de productividad vital.
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Comprension lectora en el nivel literal.
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NIVEL 1: LECTURA LITERAL

Comprension local del texto

¢Qué dice el texto?

En este nivel el lector identifica y comprende lo que el
autorexpresa en forma directa, es decir, el lector toma
en cuenta la informacioén explicita del texto. La
comprension local del texto requiere que el lector
comprenda el significado de laspalabras, identifique la
relacion entre los componentes de laoracion y dentro del
parrafo; identifique lo sujetos, eventos u objetos
mencionados en el texto. Para responder la pregunta
(qué dice el texto? el lector debe:

-identificar el tema general del texto.
-identificar el proposito del autor.
-identificar la ruta del desarrollo del texto.

-Develar el significado de cada una de las palabras del
texto.

-interpretar el significado de las oraciones

- No perder el hilo de lo que lee para ir interconectando
lasideas.

(Comprension literal del texto)

Para responder la pregunta ;qué dice el texto? El
lectordebe:

-identificar el tema general del texto.
-identificar el proposito del autor.
-identificar la ruta del desarrollo del texto.

-Develar el significado de cada una de las palabras
deltexto.

-interpretar el significado de las oraciones

- No perder el hilo de lo que lee para ir
interconectandolas ideas.

En este nivel el lector requiere poner en practica las competencias gramaticales demorfologia, sintaxis y

semantica

Veamos a continuacion los tres tipos de lectura: literal, inferencial, y critico en un

texto modelo.




Figura 4
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Texto modelo.

Oliver Cromwell: el lord que lidero la republica inglesa

Por Tomas Fernandez v Elena Tamaro
Ambicioso dictador regicida para unos, héroe de las libertades para otros, Cromwell (1599-1658) es
una de las figuras mas controvertidas e importantes g 1a historia de Inglaterra. Fue un puritano radical
v un gobernante lleno de contradicciones.
A finales de 1630, un caballero inglés llamado Oliver Cromwell se disponia a abandonar Inglaterra
rumbo a América del norte. En torno a 1638 habia experimentado una profunda conversion religiosa
que €1 habia llevado a entrar en las filas del puritanismo. ¥ deseaba practicar su fe con libertad, algo
que parecia dificil en una nacidon donde la iglesia anglicana se deslizaba crecientemente hacia patrones
catolicos. Se hallaba en esa tesitura cuando recibiod la visita de algunos correligionarios que le instaron
a permanecer en suelo inglés.
El parlamento -disuelto en 1629 por el rey Charles I- iba a ser nuevamente convocado, va que el
monarca necesitaba dinero para reprimir la rebelidn escocesa. A juicio de los puritanos, Cromwell,
que habia sido parlamentario desde 1628, debia presentarse a las nuevas elecciones. Cromwell acepto,
fue elegido v desempefid un papel activo en el impulso de normas que garantizaban la libertad de
pensamiento v la no disoluciéon del parlamento. 5in embargo, el monarca no deseaba gue el
parlamento se convirtiera en un organismo que pudiera limitar su poder regio v procedio a disolverlo.
Esta vez los parlamentarios no estaban dispuestos a consentir aquella manifestacion de despotismeoe v
se alzaron en armas. No deja de ser significative el programa de los rebeldes - en su mavoria
puritanos- porgue contrasta con los de otras revoluciones v es muy similar al de los insurgentes de
MNorteamérica del siglo X'VIIL Mo buscaban implantar una sociedad utdpica sino que, por el contrario,
pretendian gque guedaran garantizados mas alla de cualguier duda algunos derechos elementales como
la libertad de conciencia v exXpresion, o la propiedad privada Sus aspiraciones podian parecer

modestas, pero hicieron mas por el avance de la democracia que cualguier otro movimiento.

Nota. http://araceliregolodos.blogspot.com/2015/02/oliver-crowellel-hombre-que-lidero-

la.html

En el ejemplo de arriba, en una lectura literal el lector debe reconocer lo siguiente:

(Quiénes son los personajes de la narracion?

(Doénde tienen lugar los hechos del relato?

(Cual es la idea principal del texto?

La fecha en que ocurren los hechos narrados.

(El significado de la palabra regicida y puritano?

En la lectura inferencial el lector debe inferir:

Cuales son los acontecimientos que determinan esta conducta rebelde en Cromwell?

[ Que esperaba el rey al disolver el parlamento?


http://araceliregolodos.blogspot.com/2015/02/oliver-crowellel-hombre-que-lidero-la.html
http://araceliregolodos.blogspot.com/2015/02/oliver-crowellel-hombre-que-lidero-la.html
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(Quiénes eran los posibles aliados de Cromwell?

Si el rey no hubiese decidido disolver el parlamento por segunda vez ;qué hubiese
ocurrido?

En la lectura critica el lector debe cuestionarse acerca de:

(Por qué Cromwell busca la libertad de conciencia y expresion?

La validez de los hechos relatados.

La postura asumida (juicio critico) ante los hechos narrados.

Cual es la intencion del autor del texto.

El problema de la comprension lectora.

Segtin el Portal de Educacion Infantil y Primaria (2019) las causas mas resaltantes del
problema de la comprension lectora son: dificultades de memoria; es decir, falta de
retencion, memoria incorrecta.

Es necesario mencionar aqui que la memoria a corto plazo o la memoria de trabajo son
indispensables parala comprension lectora. También otra causa importante implica un
vocabulario pobre de partedel lector, lo que deriva a problemas en la decodificacion y
comprension de las palabras, frasesy oraciones. Este problema puede llevar a una
interpretacion erronea respecto a la informacion obtenida. Otra causa de cardcter mas
psicologico tiene que ver con la inseguridad o autoestima baja, y/o la falta de interés o
motivacion por la actividad lectora.

El problema semantico.

Como ya se mencion0, estimo que el factor principal para nuestro caso de estudio
es que el hablante del espafiol andino o espafiol ayacuchano utiliza en algunos contextos el
subcomponente superficial correspondiente a la lengua quechua, pero con 1éxico espainol.

A nuestro parecer aqui se halla el problema cognitivo e interpretativo que queremos

probar. Por ejemplo, cuando un hablante andino habla o escribe la frase “Carlos, ;qué


https://www.educapeques.com/escuela-de-padres/baja-autoestima.html
https://www.educapeques.com/escuela-de-padres/baja-autoestima.html
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dices?’ (¢ Carlos, ;imatataq rimanki?) significa “Carlos, estas hablando tonterias”, y no como
el monolinglie del espafiol estandar entenderia como “Carlos ;qué es lo que dices?”. O
cuando un hablante del espaiiol andino dice: “Vine estudiando”, no significa que la persona
vino estudiando en el trayecto, sino “Vine después de haber estudiado™, que denota el
sustrato quechua ‘Estudiaspa hamurqani”, (estudi-ando vine) donde el sufijo -spa es un
marcador de oracion subordinada con significado de accion durativa simultdnea, y en este
caso con denotacion en tiempo pasado, lo que causa el desfase en la traduccion. De esta
manera “estudiando vine” lo traducen al espafiol como “Vine estudiando” que es el resultado
de una mala traduccion del quechua al espanol. De igual forma, ocurre con el uso incorrecto
del adverbio “todavia” en el espafiol andino. Cuando el hablante de espafiol andino dice “Yo
todavia saldré”, en un contexto donde varias personas tienen que salir de un lugar, la
expresionandina sefialada podria significar para un hablante de espafiol estandar que ‘Yo
todavia no saldré”, sino que el real significado andino es “Yo saldré primero”. Este ejemplo
nuevamente tipifica el sustrato quechua de donde proviene: “Nuqaraqmi llusisaq”, donde el
sufijo -raq significa “todavia, ain” ambos con valores temporales ya que ‘todavia’ en
quechua se entiendeque todavia nadie ha salido, entonces “yo primero saldré”.

Por otra parte, la idea de transtextualidad (Lanier, 2019) sugiere que cuando uno lee
un texto, la interpretacion y comprension del texto no solo proviene de lo que uno tiene al
frente,sino que parte del significado se transfiere de otro lado. Ese otro significado proviene
de cinco tipos de relaciones transtextuales: a) la intertextualidad, b) la paratextualidad, c) la
metatextualidad, d) la architextualidad, y e) la hipertextualidad.

La intertextualidad sostiene que el texto contiene palabras o ideas que provienen de
otro trabajo o de otra persona. La paratextualidad sostiene que estamos influenciados por los
titulos,los datos a pie de pagina, los prologos y otros factores que no estdn presentes en el

mismo texto. La metatextualidad toma el factor de las referencias, de las menciones, de las
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citas de otros trabajos, incluso si no existen referencias. La architextualidad esté referido a
como el texto se ubica directa o indirectamente en una categoria general a causa de su titulo,
aun antes de que se haya leido la obra. Es decir, el titulo de una obra o la ausencia de un
signo de puntuacion o la falta de una palabra en un titulo pueden causar suposiciones sobre los
textos que pueden variar o incidir en las expectativas del lector. La hipertextualidad se refiere
a la relacionentre dos textos: el hipertexto y otro texto al que se le denomina hipotexto. El
hipertexto transforma, modifica, elabora o amplia el hipotexto, pero no se ajusta al estilo “del
comentario”del texto original.

Otro problema que atafie al problema de la baja comprension lectora y redaccion
incoherente que se viene dando en nuestros escolares en nuestro medio se deberia, en primer
lugar, al factor morfosintactico, cuyos ejemplos paradigmaticos son del autor del presente
estudio:

a) Tipologia sintactica del espafiol: Sujeto- verbo- objeto (SVO) Yo estudio

matematicas en la universidad.

S \Y% O
Tipologia sintactica del quechua: Sujeto- objeto- verbo (SOV)

Noga matematicata universidapi estudiani. (“Yo matematica estudio en la

universidad.”)
S O A%
a) Los sustantivos en espafol tiene articulos determinados e indeterminados. Los
animales no querian comer el ichu.
Art.
Los sustantivos en quechua no llevan articulos determinados e indeterminados.
0_Uywakunaqa manam ichuta mikuyta munaqanchu.(“Animales no quiere

comer ichu.”)
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a) En espaiiol debe existir una correspondencia o concordancia de género y nimero
entre el sustantivo y el articulo.

Las  mujeres también saben trabajar en el campo.

Art. Fem Sust. FemPlural  plural

El hombre trabaja mas duro en el campo.

Art. masc. Sust. masc.Singular Singular

b) En quechua esta concordancia no es necesaria ya que no se usa articulos.

a) En espafiol también debe existir concordancia entre género del sustantivo y

el adjetivo.

Las mujeres gordas trabajan también bien.

Sust. Fem Adj. Fem.

Los hombres gordos trabajan también bien.

Sust. masc.  Adj. masc.

b) En quechua, como en inglés, no existe concordancia de géneroentre sustantivo y
adjetivo.

Wira-warmikunaga allinta llamkan. (“Gordas mujeres bien trabajan”.)

Adj. Sust. fem.

Wira-garikunaqga allinta llamkan.

Adj. Sust. masc.

a) En espafol existen verbos irregulares, donde la forma verbal en la conjugacion
varia sustancialmente. Veamos el verbo “ir”’: Yo voy, tu fuiste, nosotros fuimos,ellos fueron.

b) En quechua existe un solo sistema de conjugacion verbal enteramente regular.
Veamos por ejemplo el verbo -RI (ir):

Noga ri-nipay ri-n

noqanchik ri-nikupaykuna ri-nqa
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a) En espanol el adjetivo calificativo es posterior al sustantivo.Los animales
pequeiios necesitan mas proteccion.

Sustantivo adjetivo

b) En quechua el adjetivo es anterior al sustantivo.

Uchuy uywakunaga aswuan allinta uywana. (“Pequefios animales mas cuidado

necesitan.)

Adj. sustantivo

a) En espafiol el elemento poseido va antes del elemento posesor.La casa del alcalde
es grande.

elem. poseido elem. posesor

b) En quechua el elemento poseido va después del elemento posesor.Alcaldi-pa
wasin hatunsi (“Del alcalde su casa es grande”.) elem. Posesor elem. poseido

a) En espafiol precede el verbo al objeto (SVO)(Yo) estudio inglés.

S A% Ob;.

b) En quechua el objeto precede al verbo.

Noqa inglesta estudiachkani. (“Yo inglés estudio”.)S Ob V

a) En espafiol la oracion principal antecede a la oracion subordinada.

Los espafoles llegaron a América sin saber donde estaban.

Oracidn principal Oracién subordinada

b) En quechua la oracidon principal es posterior a la oracién subordinada.Manas

yvachankuchu maypi kasgankuta espafiolkuna Americata

Oracidén subordinada oracion principal chayaramusqaku. (Sin saber donde estaban,

los espanoles llegaron a América.)



54

Entonces lo que observamos es que las interferencias en el nivel morfosintactico
puedenrepercutir en la capacidad de comprension lectora en todos los niveles de lectura,
pero esto ya es materia de otro estudio.

Escala de medicion de la comprension lectora. La escala de medicion de la
comprension lectora en el nivel literal es numérica y toma en consideracion EL Disefio
Curricular Nacional propuesto por el Ministerio de Educacion (MINEDU 2009) con fines
orientadores. En consecuencia, se tomo en cuenta cuatro escalas considerando:

Logro destacado (20-18). El alumno demuestra el logro de los aprendizajes previstos,
evidenciando incluso un manejo solvente y muy satisfactorio.

Logro previsto (17-14). El alumno demuestra el logro de los aprendizajes previstos
enel tiempo programado. En proceso (13-11).

Cuando el alumno se encentra en la ruta de lograr los aprendizajes previstos. En
inicio (10-00).

Cuando el alumno se encuentra en la fase inicial del desarrollo de los aprendizajes
previstos o muestra dificultades para el desarrollo de estos.

En el presente estudio se ha tomado 10 preguntas en total con un valor de dos (2)
puntos cada uno sobre comprension lectora literal de diversos tipos de textos: texto
expositivo, texto narrativo, texto informativo.

2.3. Bases conceptuales
2.3.1. Comprension lectora

Es un proceso de elaboracion de significados en la interaccion personal con el texto.
Es indudable que el buen rendimiento académico de los alumnos va ligado estrechamente
con la comprension lectora, ya que esta habilidad es necesaria para el desarrollo de

competencias.
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2.3.2. Espariol andino

Variante o dialecto del espafiol estandar que se caracteriza por tener un sustrato
quechua o aymara en la generacion de algunas expresiones. El espafiol andino es una
variante del espafiol general, producto del contacto de lenguas espanol-quechua. Los
hablantes del espafiol andino o ayacuchano son hablantes maternos del espaiol, pero pueden
ser también hablantes maternos del quechua; es decir, bilingiies simultaneos.
2.3.3. Espaiiol bilingiie

Es igualmente una variedad del espafiol general o estandar, pero a diferencia del
espanol andino esta no es una variedad materna. Se debe también al contacto delas lenguas
espafiol-quechua. El término bilingiie se refiere al conocimiento de dos o mas lenguas que
puede tener una persona. La mayor parte de las caracteristicas lingiiisticas descritasen el
espafiol andino son compartidas por el espafiol bilingiie.
2.3.4. Espaiiol estandar o general

También denominado espafiol general, es la forma controlada o estandar lingiiistico
establecido por los organismos competentes como son la Real Academia Espafola y la
Asociacion de Academias de la Lengua Espaiola; en otras palabras, es el espafiol normativo.
2.3.5. Interferencias morfoldgicas

La interferencia morfoldgica se produce cuando en laformacion de la palabra de una
lengua se absorben o eliden los afijos de otra lengua. Entonces, la interferencia morfologica
ocurre debido a la formacion de palabras al usar o elidir el afijo del primer idioma en el
segundo idioma -idioma de destino- o viceversa.
2.3.6. Interferencias semdnticas

La interferencia semantica es la distorsion en la comprension o interpretacion de un

mensaje debido a la ambigiiedad en las palabras utilizadasy al tecnicismo de las frases. El
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uso de palabras con varios significados o frases con numerosasinterpretaciones posibles
provoca ambigiliedad durante la comunicacion.
2.3.7. Interlecto

El interlecto es descrito como una variedad social debido a que sus hablantes
comparten caracteristicas lingiiisticas y sociales. Esta variedad es usada por hablantes
nativos del quechua y aymara que se encuentran en etapas iniciales del proceso de
adquisicion del espafiol como L2, y ademés estos hablantes forman parte de los estratos
sociales mas desfavorecidas de la estructura socioecondmica del Peru.
2.3.8. Morfosintaxis

La gramadtica se puede dividir en morfologia y sintaxis. Por ejemplo, cuando la
sintaxis establece las reglas de concordancia, lo que hace es ajustar la forma de las palabras
para que exista la concordancia debida.
2.3.9. Semadantica del espaiiol andino

Esta se caracteriza por asignar a algunas palabras y expresiones otro significado, pero
con el mismo significante del espafiol estandar, de modo que su estructura conceptual pasa
muchas veces inadvertida por estar mimetizada con el espafiol estandar.
2.3.10. Semantica

Es la rama de la lingtiistica y la logica que se ocupa del significado. Estudia la logica,
el sentido, la referencia y la implicacion del significado de la palabra y las relaciones entre
ellas, asi la forma como los hablantes de una lengua conceptualizan o entienden la realidad.
2.3.11. Signo lingiiistico

Esta constituido por el significante, que se refiere a la forma acustica o escrita y el
significado, que se refiere a su sentido o concepto. El signo lingiiistico tiene una naturaleza

arbitraria pues en su mayoria no hay conexion entre las dos partes del signo: no hay un
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vinculo intrinseco entre la secuencia de sonido t-i-g-r-e y al animal al que se refiere. Asi en

japonés se dice “tora” y en inglés “tiger”.
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Capitulo 111
Marco Metodoldgico

3.1. Hipotesis y variables
3.1.1. Hipdtesis de la investigacion

La semantica del espafiol andino incide de manera significativa en la comprension
lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto grado de Educacion
secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.
3.1.2. Hipdtesis especificas

La traduccion literal de vocablos quechua al espanol que se da en la variedad del
espafiol andino incide significativamente en la comprension lectora en el nivel literal en
estudiantes del quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza”
de Ayacucho-2021

El significado de vocablos y expresiones del espanol andino que se presentan en
forma mimetizada o camuflada como espafiol estandar incide significativamente en la
comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del quinto grado de Educacion
secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho-2021.
3.1.3. Variables

La presente investigacion estudia dos variables causales:

La semantica del espafiol andino

La Comprension lectora en el nivel literal



3.1.4. Operacionalizacion de las variables

Variable 1. La semantica del espafiol andino

Definicion Definicion
Variables Dimensiones Indicadores Escala de medicion
conceptual operacional
‘Vine comiendo.” — que se debe interpretar como “vine
después de comer”. Proviene de una mala traduccion del
quechua “Mikuspa hamuni” (comiendo ya vine) debido al
sufijjo -spa (miku-spa) que significa una accion durativa
simultanea, y en este caso con denotacion en tiempo pasado,
Algunos lo que causa el desfase en la traduccion.
51gglﬁcados 24 ~la Cuestionario: Semantica quechua “La profesora esta enferma dice”, proviene de la expresion
variante del espafiol Con b 2 0l La traduccion literal “Profesoras unqusqa kasqan”, traducido literalmente debido
general', que s on a;se a a lia uceton 11 eral | al sufijo validador de veracidad -s (profesora-s) que significa
L (nti denpmlna espaiiol grizgun.as para | quechua- espano que no le consta personalmente al hablante que la profesora | Ordinal:
d:l ser:sar;gzai and%no, varian zieé;r::;z; de Significado diferente | esté enferma, sino que alguien dijo que la profesora estaba Alto (14-20)
andino P debudo T ! lengua de vocablos y | enferma.
traduccion literal o . J expresiones en . « . Medio (10-13)
cuasi literal del | dominante espaiiol  andino con La traduccion correcta debe ser ““ Se dice que la profesora
quechua al espafiol. | espaiiol relacion al espafiol esta enferma.” Bajo (00-09)
andino.

Cerréon-Palomino
(1989)

estandar.

-Atribuye diferente significado a ciertas palabras como son:

adv.‘todavia’ significado en espafiol andino “primero”:
Nugaraqmi llugisaq”, traducido como “Yo todavia saldré.”

v. ‘dice’ significado en espafiol andino “alguien dijo que...”

adv.‘seguramente’ en andino

“posiblemente”.

significado espaiol
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Variable 2.

Comprension lectora literal

Variables

Definicion conceptual

Definicion operacional

Dimensiones

Indicadores

Escala de medicion

2. La comprension
lectora en un nivel
literal

Para Pinzas (2001) “La
comprension literal es la
comprension  de la
informacion y los hechos
directamente  establecidos
en el texto.Se reconoce
como elprimer y mas basico
nivelde comprension en la
lectura” (Ramos, 2022, p.
74).

El nivel literal es la parte

mas fundamental de la
lectura. Abarca tanto el
reconocimiento de
palabras en una pagina

como la conexion de estas
palabras con su significado.
A veces se leconoce como
leer sobre lineas, porque
solo sepresta  atencion

exactamente a lo que esta
escrito frente a nosotros.

Test de

lectora:

comprension

Cuatro (04) textos cortos
de aprox. 300 palabras
cada wuno, escritos en
espaiiol estandar, con
preguntas a final de cada
texto, para medir el nivel
de comprension lectora en
el nivel literal

-Identificacién de la idea
principal

-Identificacion de
relaciones causa-efecto

-Dominio del vocabulario
basico correspondiente a
su edad Lago et al. (2007)

-Identifica el tema general

del texto.

-Identifica el proposito

del autor

-Identifica la ruta del
desarrollo del texto que
responde generalmente a

las  preguntas:
sucedid primero?

Qué sucedid después?

(Por qué?

(Qué

-identifica las analogias.

-No confunde conceptos.

-Interpreta correctamente

el significado de
palabras.

las

Ordinal:

AD: Destacado (17-20)
A: Previsto (14-17)

B: En proceso (11-13)
C: En inicio (00-10)
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3.2. Tipoy nivel de investigacion

El tipo de investigacion corresponde a la investigacion basica con enfoque
cuantitativo, de nivel correlacional (Herndndez y otros, 2014). Se utilizan procedimientos
cuantitativos paraacopiar y analizar informacion sobre las variables de estudio semantica del
espanol andino y comprension lectora literal.

3.3. Métodos

En el presente trabajo de investigacion se utilizd el método hipotético-deductivo
(Marfull, 2017), que consiste en la siguiente estructura: planteamiento del problema;
revision de la literatura que explica el problema, formulacion de una hipdtesis a partir de la
base tedrica;conjeturas sobre consecuencias observables de las hipotesis planteadas, que se
conciben como hipdtesis derivadas; contraste de las hipotesis tanto la hipotesis de partida
como de las hipdtesis derivadas.

Por otro lado, para garantizar el rigor cientifico se recurri6 al apoyo del método
estadistico (Infante y Llantoy, 2019). Este método permitid obtener, organizar, resumir y
presentar de forma pertinente los datos. Siendo su propdsito la contrastacion de una parte de
la realidad (problema); asi como, de una o varias consecuencias deducidas de la hipdtesis
general. En la actualidad este método se lleva a cabo con la aplicacion de programas
informaticos especializados que facilitan enormemente la realizacion de célculos y
procedimientos estadisticos.

3.4. Diseiio de investigacion

El disefio de la presente investigacion corresponde al disefio correlacional
transversal, que de acuerdo con Huaire (2019) este disefio permite describir relaciones entre
dos o mas variables en un momento determinado. No solo se trata descripciones aisladas de
cada variable,sino fundamentalmente de establecer el grado de asociacion y describir los

rasgos caracteristicos de dicha asociacion o relacion.
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La estrategia elegida dentro de los disefios no experimentales, también conocidos
comodisefios observacionales, donde no hay manipulacion de las variables. En este caso es
el diseno correlacional transversal. Hernandez y otros (2014). Este disefio presenta el

siguiente esquema:

O Donde:
# M: Musstra

M —r # (O1:0bzervacion de la variable 1
\ o O Observacién de ln varfable 2
s Relailon
O

3.5. Poblacién y muestra
3.5.1. Poblacion

La poblacion, conforme a Lopez (2004), esta compuesto de personas u objetos de los
que se desea conocer algo en una investigacion. El universo o poblacion puede estar
integradopor personas, animales, los nacimientos, muestras de laboratorio, los accidentes
viales entre tantos otros.

La poblacion del presente estudio estd conformada por 150 estudiantes del quinto

gradode Educacion secundaria de la ILE. “Luis Carranza”, Ayacucho.

Cantidad
N.° Seccion Total
Varoén Mujer
1 A 20 10 30
2 B 22 09 30
3 C 22 06 30
4 D 22 08 30
5 E 21 09 30
Total 150




3.5.2. Muestra

La muestra, de acuerdo con Lopez (2004) es un subconjunto o parte del universo o

poblacién en la que se realizara el estudio. La muestra es una porcion representativa de la

poblacion.

La muestra del presente estudio esta conformada por 148 estudiantes; es decir, toda

la poblacion del 5to. Grado de Educacion secundaria de la institucion educativa “Luis

Carranza”, de la ciudad de Ayacucho.

Cantidad
N.° Secciéon Total
Varén Mujer
1 A 20 10 30
2 B 22 09 30
3 C 22 06 30
4 D 22 08 30
5 E 22 06 30
Total 150

3.5.3. Técnica de muestreo

El censo. Es una técnica de investigacion estadistica en la que se recopilan los datos
para todos y cada uno de los elementos/unidades de la poblacion a la cual se le denomina
método censal. También se le conoce como “enumeracion completa” o “enumeracion al

100%” o “encuesta completa”. Es util cuando se requiere un estudio intensivo de casos o el

area es limitada

3.6. Técnica e instrumentos de recoleccion de datos

3.6.1. Técnica

El término "Técnicas e instrumentos de recopilacion de datos" se refiere a las

herramientas/dispositivos utilizados para recopilar datos, como un cuestionario en papel o
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un sistema para entrevistas realizadas por computadora. De acuerdo con Tamayo C., et al.
(2016)las herramientas utilizadas para recopilar datos incluyen estudios de casos, listas de
verificacion, entrevistas, observacion ocasional, encuestas y cuestionarios. En la presente
investigacion se empleo la técnica de encuesta y prueba de rendimiento.

La encuesta. Segun Casas et al. (2020) es una técnica constituida por una serie de
procedimientos estandarizados de investigacion. Mediante estos se obtiene y analiza un
conjunto de datos de una muestra de casos representativos de una poblacidon o universo
mas amplio del que se pretende describir, explorar y predecir y/o explicar un conjunto de
caracteristicas.

Prueba de rendimiento. Segun Torrado (2011) las pruebas de rendimiento son una
serie de pruebas que permiten medir la velocidad de ejecucion de un conjunto de tareas en
un sistema, bajo unas condiciones establecidas De este modo se puede demostrar si el
sistema cumple con los criterios establecidos.

3.6.2. Instrumentos

Son las herramientas utilizadas por los investigadores para recopilar datos en el
procesode investigacion. De acuerdo con IGI Global (2007) los instrumentos comunes de
recoleccion de datos en investigacion incluyen entrevistas, cuestionarios, analisis
documental y observacion. En el caso de la presente investigacion se emple6 el cuestionario
de encuesta y cuestionario de prueba de rendimiento.

Cuestionario de encuesta. De acuerdo con Wikipedia (2020) el cuestionario de
encuesta “es un instrumento de investigacion que consiste en un conjunto de preguntas u
otrostipos de indicaciones que tiene como objetivo recopilar informacion de un encuestado.
Un cuestionario de investigacion suele ser una combinacion de preguntas cerradas y

preguntas abiertas” (Leon, 2022, p. 41).
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Los cuestionarios pueden considerarse como una especie de entrevista escrita. Se
pueden realizar de forma presencial, telefonica, o por medio del Internet.

En este caso particular, el cuestionario sobre la semantica del espaiiol andino (disefio
del autor de esta investigacion) consiste en 20 items donde cada item contiene en una
expresionpropia del espafiol andino. Cada expresion o enunciado tiene dos significados (a,
b) las cualesrepresentan ya sea el significado en espafiol andino o espafiol estandar. El
cuestionario se aplicaen un maximo de 20 minutos. Las dimensiones que contienen los 20
items abarcan el nivel morfoldgico, el nivel sintactico y el nivel semantico en la expresion
andina. La escala de medicion es nominal y los valores son: Si/No.

Prueba de comprension lectora. La prueba de comprension lectora es un
instrumentocon respuestas multiples (disefio del autor de esta investigacion) consiste en la
presentacion total de cuatro textos cortos: dos (02) textos de tipo narrativo, un (01) texto de
tipo expositivo,y un (01) texto de tipo argumentativo. El test de rendimiento se aplica en un
tiempo maximo de 30 minutos y con una escala de medicion ordinal, con los siguientes
valores: Deficiente (0-10); Regular (11-13); Buena (14-16); Muy buena (17-20).

3.7. Validez y confiabilidad de los instrumentos
3.7.1. Validez

La validez es una medida que refleja el grado de correlacion de los items de un
instrumento con la base tedrica que explica la variable que se pretende medir. El proceso de
validacion de un instrumento de investigacion consiste en verificar que si efectivamente los
items propuestos estan relacionados con las caracteristicas o atributos de la variable segiin

el marco teorico correspondiente (Mohajan, 2017).
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Validez de contenido. Consiste en determinar la correlacion entre los items del
instrumento y la base tedrica relacionada con variable que pretende medir.

El proceso de validacion se efectia tomando en cuenta los criterios de
representatividad, relevancia y pertinencia (Lozano y Turbany, 2013). Las evidencias
respecto a la validez de contenido se recogen mientras el instrumento se encuentra en
construccion o adaptacion, principalmente pormedio de opinidn de los expertos.

Para el caso de la presente investigacion, se realiz6 mediante la opinion de 5 expertos
integrados por los doctores Nicolds Cuya Arango, Luis Rojas Tello, Rina Lilibet Felices
Morales, Victor Gutiérrez Gonzales y Federico Altamirano Flores; quienes emitieron sus
opiniones mediante la codificacion dicotdmica de estar en acuerdo o en desacuerdo con
la pertinencia, relevancia, claridad y el sesgo acerca del contenido de los items de los
instrumentos. Como resultado expresaron su aprobacion para su aplicabilidad en el proceso
derecoleccion de datos. El coeficiente de validez V de Aiken por items y en general resulto
1,00en todos los casos y ambos instrumentos (Ver anexo 3). Esto que indica que los
instrumento cumplen con todos los criterios de validez de contenido.

Validez de constructo. Consiste en reunir evidencias de validez basadas en la
estructura interna. Este tipo de validez se verifica mediante el andlisis factorial que de
acuerdocon Lozano y Turbany (2013) es una técnica de analisis que permite evaluar la
contribucion de los diferentes items a las dimensiones e indicadores respectivos a partir de
las puntuaciones iniciales del instrumento.

En el presente estudio mediante el andlisis factorial se verifico la agrupacion de los
items por dimensiones con el método de extraccion de componentes principales.

Para el caso del cuestionario de comprension de espafiol andino, las comunidades de
los items resultaron todos por encima de 0,511. La agrupacion de los items se determind

mediante la matriz de componentes rotados. La varianza total explicada fue de 51,01% para
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la dimension traduccion literal quechua-espanol y 33,22% para la dimension significado
diferente de vocablos y expresiones en espafiol andino. Por lo tanto, cuestionario de
comprension de espafiol andino presenta varianza total explica acumulada de 84,23% (ver
anexo 4).

Con relacion al Test de comprension lectora a nivel literal, se evidenciaron
comunalidades superiores a 0,820 y varianza total explicada de 87,862%. La varianza
explicada por factores fue: identificacion de la idea principal con 36,69%, identificacion de
relaciones causa-efecto con 29,99% y dominio del vocabulario basico correspondiente a su
edad con 24,54%.

Validez de criterio. Consiste en determinar el grado correlacion del instrumento con
variables ajenas a dicho instrumento. Una variable ajena al instrumento sirve de criterio
cuando tedricamente guarda relacion con la variable que pretende medir el instrumento.
Entonces el instrumento tendrd validez de criterio si los datos recopilados por dicho
instrumento re relaciona con las medidas de la variable criterio (Dominguez, 2014).

En el presente estudio se correlacion6 los datos recopilados en la prueba piloto sobre
lavariable comprension lectora a nivel literal con la variable competencias comunicativas
con datos proveniente de la evaluacion del area curricular de comunicacion en el periodo
anterior. Como resultado de esta prueba se encontrd coeficientes mayores a 0,717 con
niveles de significancias menores a 0,05. Esto indica que bajo el criterio retrospectivo de
logros de competencias comunicativas el instrumento es valido.

3.7.2. Confiabilidad

Segun Prieto y Delgado (2010) la confiabilidad “se concibe como la consistencia o
estabilidad de las medidas cuando el proceso de medicion se repite” (p. 67). En la presente
investigacion, la confiabilidad del instrumento se someti6é al Alfa de Cronbach, que es un

coeficiente que sirve para medir la fiabilidad de una escala de medida, sobre una muestra
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piloto de 12 estudiantes que no formaron parte de muestra de estudio. Para el caso del
cuestionario del espafol andino se determiné un coeficiente de confiabilidad de 0,970 y los
coeficientes decorrelacion item-total superiores a 0,605. Con respecto al test de comprension
lectora a nivel literal se determiné un coeficiente de confiablidad de 0,916 y el coeficiente de
correlacion item-total superiores a 0,445. Estas evidencias indican que ambos instrumentos
utilizados en la presente investigacion son altamente confiables.

3.8. Procesamiento y analisis de datos

3.8.1. Procesamiento descriptivo

El procesamiento (evaluacion y sistematizacion) de la informacion obtenida sobre el
espafiol ayacuchano implico el uso del método hermenéutico, que consistid en una técnica
de interpretacion de textos, escritos u obras artisticas de distintos ambitos. Su proposito
principal fue servir de ayuda en el 4rea comprensiva de un texto. Los pasos para seguir son,
en primer lugar,la recopilacion de datos, luego la tabulacién de datos y, finalmente, el
procesamiento de datos cuantitativos.

Los datos obtenidos sobre el nivel de comprension lectora entre los participantes han
sido organizados y analizados empleando la estadistica descriptiva, con el apoyo del método
hermenéutico.

3.8.2. Procesamiento inferencial

El procesamiento inferencial se realiz6 mediante el uso del software estadistico IBM
SPSS 25. El grado de correlacion se determiné aplicando el estadistico de prueba de rangos
Tau c de Kendall por la naturaleza ordinal de las variables. La interpretacion se realizo
tomando en cuenta el valor de la significancia calculada, conforme al contexto de la muestra

de la presente investigacion.
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3.9. Aspectos éticos

El trabajo de investigacion es de absoluta responsabilidad de su autor Prof. Marcos
David Cavero Arostegui, con el aval de la Escuela de Posgrado UNSCH. mediante la
resolucion de aprobacion del proyecto de investigacion. Todos los datos obtenidos en el
presente estudio guardan estricta confidencial por parte del autor.

El presente estudio tiene el consentimiento informado de todos los estudiantes del

5to.grado de la Institucion educativa “Luis Carranza” de la ciudad de Ayacucho.
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Capitulo 1V
Resultados Y Discusion
4.1. Resultados descriptivos
A continuacion, se muestran los resultados descriptivos obtenidos luego del
procesamiento de la base de datos de la encuesta “espafiol andino” y test de Comprension
lectora literal:
Tabla 1

La semantica del espaiiol andino y la comprension lectora en un nivel literal

La comprension lectora en un nivel literal Total
o . En Enlogro En logro
En inicio .
proceso previsto destacado
Bajo f 7 3 4 2 16
% 4.7% 2.0% 2.7% 1.3% 10.7%
La seméanticadel Medio f 16 13 35 11 75
espafiol andino % 10.7% 8.7% 23.3% 7.3% 50.0%
Alto f 17 10 22 10 59
% 11.3% 6.7% 14.7% 6.7% 39.3%
Total f 40 26 61 23 150
% 26.7% 17.3% 40.7% 15.3% 100.0%

Nota. f: frecuencia absoluta simple. f%: frecuencia relativa porcentual. Cuestionario de
escalade procrastinacion académica y escala de actitudes hacia las matematicas aplicados
a los estudiantes de educacion secundaria en Institucion Educativa del distrito de Ayacucho
2022.

Segun la tabla 1, el 10,7% de los estudiantes presentan nivel bajo de dominio de la
semantica del espafiol andino; de los cuales, el 4,7% se ubicaron en inicio con relacion a la
comprension lectora en un nivel literal; el 2,0%, en proceso; el 2,7%, en logro previsto y el

1,3%, en logro destacado. Por otro lado, el 50,0% de los estudiantes presentan un nivel
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mediode dominio de la semantica del espafiol andino; de los cuales, el 10,7% se ubicaron en
inicio con relacion a la comprension lectora en un nivel literal; el 8,7%, en proceso; el 23,3%,
en logro previsto, y el 7,3%, en logro destacado. 39,3% de los estudiantes presentan nivel
alto dedominio de la semantica del espafiol andino, de los cuales, el 11,3% se ubicaron en
inicio conrelacion a la comprension lectora en un nivel literal; el 6,7%, en proceso; el 14,7%,
en logro previsto y el 6,7%, en logro destacado.

Se observa que el nivel predominante en el dominio del espafol andino es el nivel
mediocon 50,0%; de los cuales, el 10,7% se ubicaron en inicio con relacion a la comprension
lectoraen un nivel literal; el 8,7%, en proceso; el 23,3%, en logro previsto y el 7,3%, en
logro destacado. Esto permite concluir que, no existe una incidencia significativa. Esto es, a
mayor nivel de dominio espafiol andino no necesariamente corresponde mayor nivel de
comprensionlectora o viceversa.

Tabla 2

La traduccion literal de vocablos quechua al espariol y la comprension lectora en el nivel

literal
La comprension lectora en un nivel literal Total
En inicio En Enlogro En logro
proceso previsto destacado
Bajo f 14 5 9 6 34
La traduccion % 4.7% 9.3% 3.3% 6.0% 4.0%
literal de
vocablos Medio f 17 15 36 11 79
quechua al
espafiol y la % 10.7% 11.3% 10.0% 24.0% 7.3%
comprension
lectora en el 9 6 16 6 37
nivel literal Alto f
% 11.3% 6.0% 4.0% 10.7% 4.0%
Total f 40 26 61 23 150

% 26.7% 17.3% 40.7% 15.3% 100.0%
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Nota. f: frecuencia absoluta simple. %: frecuencia relativa porcentual. Cuestionario de
escalade procrastinacion académica y escala de actitudes hacia las matematicas aplicados
a los estudiantes de educacion secundaria en Institucion Educativa del distrito de Ayacucho

2022.

Segun la tabla 2, el 22,7% de los estudiantes presentan nivel bajo de dominio de la
traduccion literal de vocablos quechua al espaiiol; de los cuales, el 9,3% se ubicaron en inicio
con relacion a la comprension lectora en un nivel literal; el 3,3%, en proceso; el 6,0% en
logroprevisto y el 4,0%, en logro destacado. En otro orden, el 52,7% de los estudiantes
presentan nivel medio de dominio de traduccion literal de vocablos quechua al espafiol; de
los cuales, el11,3% se ubicaron en inicio con relacion a la comprension lectora en un nivel
literal; el 10,0%,en proceso; el 24,0%, en logro previsto y el 7,3%, en logro destacado.
Asimismo, 24,7% de los estudiantes presentan un nivel alto de dominio de traduccion
literal de vocablos quechua al espafol; de los cuales, el 6,0% se ubicaron en inicio con
relacion a la comprension lectora en un nivel literal; el 4,0%, en proceso; el 10,7%, en logro

previsto y el 4,0%, en logro destacado.

Se observa el nivel predominante en el dominio de traduccion literal de vocablos
quechua al espafiol es el nivel medio con 52,7%; de los cuales, el 11,3% se ubicaron en
inicio con relacion a la comprension lectora en un nivel literal; el 10,0%, en proceso; el
24,0% en logro previsto y el 7,3% en logro destacado. Esto permite concluir que, no existe
una incidencia significativa. Esto es, a mayor nivel de dominio de traduccion literal de
vocablos quechua al espafiol no necesariamente corresponde mayor nivel de comprension

lectora o viceversa.
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Tabla 3

Comprension de significados en espanol andino y la comprension lectora en un nivel

literal
La comprension lectora en el nivel literal
En inicio En En logro En logro Total
proceso  previsto destacado
Bajo f 0 0 0 0 0
Comprension de % 0.0% 0.0% 0.0% 0.0% 0.0%
significados en espaiiol
andino Medio f 23 16 44 17 100
% 15.3% 10.7% 29.3% 11.3% 66.7%
Alto f 17 10 17 6 50
% 11.3% 6.7% 11.3% 4.0% 33.3%
Total f 40 26 61 23 150
%  26.7% 17.3% 40.7% 15.3% 100.0%

Nota. f: frecuencia absoluta simple. f%: frecuencia relativa porcentual. Cuestionario de
escalade procrastinacion académica y escala de actitudes hacia las matematicas aplicados
a los estudiantes de educacion secundaria en Institucion Educativa del distrito de Ayacucho
2022.

Segun la tabla 3, el 66,7% de los estudiantes presentan nivel medio de comprension
designificados en espafiol andino; de los cuales, el 15,3% se ubicaron en inicio con relacion
a la comprension lectora en un nivel literal; el 10,7%, en proceso; el 29,3%, en logro previsto
y el 11,3%, en logro destacado. El 33,3% de los estudiantes presentan nivel alto de dominio
de comprension de significados en espainol andino; de los cuales, el 11,3% se ubicaron en
inicio con relacidon a la comprension lectora en un nivel literal; el 6,7%, en proceso; el 11,3%,
en logro previsto y el 4,0%, en logro destacado.

Se observa el nivel predominante en comprension de significados en espanol andino

esel nivel medio con 66,7%:; de los cuales, el 15,3% se ubicaron en inicio con relacion a la
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comprension lectora en un nivel literal; el 10,7%, en proceso; el 29,3%, en logro previsto y
el 11,3%, en logro destacado. Esto permite concluir que, no existe una incidencia
significativa. Esto es, a mayor nivel comprension de significados en espanol andino no

necesariamente corresponde mayor nivel de comprension lectora o viceversa.

4.2. Resultados inferenciales

A continuacién, se muestran los resultados inferenciales obtenidos luego del
procesamiento de la base de datos del cuestionario del “espafiol andino” y Test de
Comprension lectora literal. La prueba de hipotesis se realizo con una significancia de 5%y
nivel de confianza de 95%. Se tom¢ la decision de aplicar el coeficiente de correlacion de
rangos Tau-c de Kendall para determinar el grado de relacion y el chi-cuadrado de
independencia para determinar la significancia calculada. La aplicacion de estos estadisticos
de prueba obedece a que las dos variables son cualitativas ordinales con diferente cantidad
de categorias, razon porla cual incluso ya no fue necesario la realizacion de la prueba de

normalidad.

4.1.1. Prueba de hipdtesis general
Hipdtesis nula. No existe relacion significativa entre la semantica del espafiol
andino y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.
Hipatesis alterna. Existe relacion significativa entre la semantica del espafiol andino
y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto grado de

Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.
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Tabla 4

Correlacion entre la semantica del espanol andino y la comprension lectora en un nivel

literal
Tau-c de Kendall Chi-cuadrado de Pearson
Significacién N de Slgq1ﬁ?2{c1on
. casos asintotica
N de casos validos Valor aproximada ... Valor df (bilateral)
150 0.028 0.706 150 4,678a 6 0.586

Nota. a. 3 casillas (25,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 2,45.

Seglin la tabla 4, el valor de la significancia calculada de la prueba chi-cuadrado de
independencia es mayor que la asumida (0,586>0,05); por lo tanto, se acepta la hipdtesis
nulay se rechaza la hipdtesis alterna. Es decir, no existe relacion significativa entre la
semantica delespanol andino y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en
estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis
Carranza” de Ayacucho, 2021. Si bien se advierte una correlacion directa (Tau-c=0,028)
muy baja (0,000<0,028<0,200), esta no es significativa. Es decir, la semantica del espafiol
andino no incide de manera significativa en la comprension lectora en el nivel literal en
estudiantes en estudiantes del quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa
“Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.

4.1.2. Prueba de la hipotesis especifica 1

Hipotesis nula. No existe relacion significativa entre la traduccion literal de
vocablos quechua al espafiol y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del
quinto gradode Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho,
2021.

Hipotesis alterna. Existe relacion significativa entre la traduccion literal de

vocablos quechua al espafiol y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del
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quinto grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho,
2021.

Tabla §

Correlacion entre la traduccion literal de vocablos quechua al espariol y la comprension

lectora en un nivel literal

Tau-c de Kendall Chi-cuadrado de Pearson
Sienificacién de Significacion
N de casos validos Valor a g;oxima da €asos Valor df asintdtica
P vélidos (bilateral)
150 0.082 0.278 150 6, 284a 6 0.392

Nota. a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 5,21.

Seglin la tabla 5, el valor de la significancia calculada de la prueba chi-cuadrado de
independencia es mayor que la asumida (0,392>0,05); por lo tanto, se acepta a la hipdtesis
nulay se rechaza la hipdtesis alterna. Es decir, no existe relacion significativa entre la
traduccion literal de vocablos quechua al espafiol y la comprension lectora en el nivel literal
en estudiantes en estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria, institucion
educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021. Si bien se advierte una correlacion directa
(Tau-c=0,028) muy baja (0,000<0,082<0,200), esta no es significativa. Es decir, la
traduccion literal de vocablos quechua al espafiol no incide de manera significativa en la
comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto grado de
Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.

4.1.3. Prueba de la hipotesis especifica 2

Hipotesis nula. No existe relacion significativa entre la comprension del significado
de vocablos del espafiol andino y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes del
quinto grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho,

2021.
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Hipotesis alterna. Existe relacion significativa entre la comprension del significado
de vocablos del espafiol andino y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes
del quinto grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza”de
Ayacucho, 2021.

Tabla 6
Correlacion entre la comprension del significado de vocablos del espariol andino y la

comprension lectora en un nivel literal

Tau-c de Kendall Chi-cuadrado de Pearson
Sienificacién de Significacion
N de casos validos Valor a g;oxima da casos Valor df asintética
P vélidos (bilateral)
150 -0.145 0.085 150 3,183a 3 0.364

Nota. a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. El recuento minimo
esperado es 7,67.

Seglin la tabla 6, el valor de la significancia calculada de la prueba chi-cuadrado de
independencia es mayor que la asumida (0,364>0,05); por lo tanto, se acepta a la hipdtesis
nulay se rechaza la hipoétesis alterna. Es decir, no existe relacion significativa entre la
comprensiondel significado de vocablos del espafiol andino y la comprension lectora en el
nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria,
institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021. Si bien se advierte una correlacion
inversa (Tau-c=-0,145)muy baja (0,000<0,145<0,200), esta no es significativa. Es decir, la
comprension del significado de vocablos del espafiol andino no incide de manera significativa
en la comprensionlectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto grado de
Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.

4.3. Discusion de resultados
Las evidencias empiricas demuestran que el hecho de tener mayor prevalencia de

espanol andino no incide realmente en el grado de comprension lectora en el nivel literal,
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por cuanto segln las cifras estudiadas, el 52% de estudiantes con prevalencia de espafiol
andino obtuvieron un puntaje superior a 14 puntos sobre 20 puntos en comprension lectora
a nivel literal. No obstante, el hecho que ninguno obtuvo el mayor puntaje se debe
principalmente a errores de interferencia semdntica del espafiol andino en preguntas
relacionadas a la comprension lectora literal, particularmente en alto porcentaje los términos
“seguramente” con“posiblemente” del espafiol estandar. De igual forma, confundieron el
verbo “dice” con el término andino “ alguien dijo que”.

En tanto al objetivo general, se observa que el nivel predominante en el dominio del
espanol andino es el nivel medio con 50,0%; de los cuales, solo el 23,3% se encuentra en el
nivel logro previsto de comprension lectora. Esto permite concluir que, no existe una
incidencia significativa, es decir, a mayor nivel de dominio espaiiol andino no
necesariamente corresponde mayor nivel de comprension lectora o viceversa. Los resultados
de la prueba de hipdtesis indican que no existe relacion significativa entre la semantica del
espafiol andino y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del
quinto grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho,
2021. Si bien se advierte una correlacion directa (Tau-c=0,028) muy baja
(0,000<0,028<0,200), esta no es significativa. Es decir, la semantica del espafiol andino no
incide de manera significativa en lacomprension lectora en el nivel literal en estudiantes en
estudiantes del quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza”
de Ayacucho, 2021. Estos resultados concuerdan con los hallazgos de Tinker (1984) sobre
uso del Black English (“inglésnegro”) -una variedad subestandar del inglés estandar- y la
lectura en niflos de educacion primaria y jévenes de secundaria en el sur de los Estados
Unidos. El estudio concluye que si bien existe interferencia en el nivel fonético, morfoldgico
y sintactico entre el Black English (BE) y el Standard English (SE) estos no afectan la

comprension lectora, a pesar de que los estudiantes de origen afronorteamericanos a nivel
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general tienen un menor logro de comprension lectora que los estudiantes blancos
norteamericanos. Este menor logro se deberiaa varios otros factores sociales, educativos y
econdmicos. Asimismo, Cox (1963), con relaciona pruebas de vocabulario, encontrd
resultados similares. Los resultados de su estudio sobre antonimos, analogias simples y
significados multiples de palabras en estudiantes anglosajonesy estudiantes también
norteamericanos, pero de ascendencia de grupos étnicos minoritarios - mayormente de
origen mexicano y nativos norteamericanos- del sexto grado de educacion primaria, en una
escuela de New Mexico, Estados Unidos, indican que no existen diferencias significativas
entre las puntuaciones obtenidas en ambos grupos. Sin embargo, Vivanco (2015)sobre
componentes del lenguaje oral y la comprension lectora entre sus conclusiones muestra que
“existe una relacion estadisticamente significativa entre los componentes Morfologia,
Semantica y Pragmatica del lenguaje oral y el proceso Semdantico de la Comprension
Lectora,es decir, el dominio de las habilidades lingiiisticas actiia como un ente predictor en
el buen desempefio dellector.” (p. 87). En la misma linea Nufiez (2013) sobre la relacion entre
dominiosemantico y comprension lectora, determind que existe una relacion significativa
moderada entre el dominio semantico y la comprension lectora en los estudiantes de
educacion secundaria. Si bien estos hallazgos difieren con el resultado de la presente
investigacion, tampoco lo contradicen puesto que en el andlisis no incluyen el componente
subestandar comoproducto de choque de dos lenguas. Por otro parte, Cerron-Palomino
(1990) sobre los aspectossociolingiiisticos de la motosidad en el Peru sostiene que la llamada
“motosidad” no solo abarcael componente fonético-fonoldgico sino también todos los otros
niveles o aspectos de la lengua,incluyendo los suprasegmentales como son el acento, ritmo
y entonacion. Sin embargo, no advierte que esta condicion podria tener implicancias en la
comprension lectora. Estos hallazgos y planteamientos corroboran que la semantica del

espainol andino no incide de manera significativa en la comprension lectora en el nivel literal
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en estudiantes en estudiantesdel quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa
“Luis Carranza” de Ayacucho,2021.

Respecto a la dimension traduccion literal de vocablos quechua al espafiol, se
observa que el nivel predominante es el nivel medio con 52,7%; de los cuales, solo el
24,0% se encuentra en el nivel de logro previsto en la comprension lectora. Esto permite
concluir que, no existe una incidencia significativa. Esto es, a mayor nivel de dominio de
traduccion literal de vocablos quechua al espafiol no necesariamente corresponde mayor
nivel de comprension lectora o viceversa. El resultado de la prueba de hipotesis indica que,
no existe relacion significativa entre la traduccion literal de vocablos quechua al espafiol y la
comprension lectoraen el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto grado de
Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021. Aun
cuando se advierte unacorrelacion directa (Tau-c=0,028) muy baja (0,000<0,082<0,200),
esta no es significativa. Es decir, la traduccion literal de vocablos quechua al espafiol no
incide de manera significativa enla comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en
estudiantes del quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza”
de Ayacucho, 2021. Concordantecon lo planteado por Cerron-Palomino (1989, p.53) “La
traduccion literal es un métodode traduccion que permite de trasladar el significado del
texto de origen de una manera exactamente igual en el texto de llegada, manteniendo las
mismas caracteristicas lingiiisticas yde estilo”. Al respecto Meza et al. (2010) plantean la
interferencia de la particula quechua —kuy su variante -ka en el uso cuasi reflejo de los
pronombres atonos del espafiol me, se, te. En elandlisis de la traduccion del espafiol al
quechua del corpus obtenido demostrd que en todas lasoraciones empleaban la particula —ku
(-ka) en su estatus de cuasirreflejo o seudorreflejo. Estefenomeno lingiiistico demuestra que
esta particula interfiere directamente en la construccion oracional de los usuarios del espafiol

dialectal ayacuchano y andino. Al respecto Mena (2007)plantea que los sustanciales
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componentes que utiliza el hablante andino para generar un enunciado son la
“intencionalidad”, que involucra la competencia del hablante para construir un tipo
determinado de enunciado. Asimismo, refiere el “contexto”, ya sea el lingiiistico nocional
y, en particular, el contexto situacional (fisico) y también sociocultural, factores que exigen
obligaciones y restricciones, originando un encuentro sutil y complejo de reglas de
relevancia, de poder, de cortesia, de solidaridad, de prestigio, etc. Para concluir, Mena
tambiénrefiere la “referencialidad” por medio del cual el hablante andino rememora los
objetos o hechos concernientes que pertenecen de igual forma al conocimiento o dominio
de su interlocutor. Lo expuesto significa que todas estas caracterizaciones no tienen
implicancias negativas en la comprension lectora, no obstante que la intencionalidad del
hablante andino, enmuchos casos, genera la traduccion literal de expresiones quechua al
castellano dando lugar a las interferencias de tipo semantico. Los bajos niveles de
comprension lectora relativos se deberian a otros factores Estos planteamientos corroboran
que el dominio en la traduccion literal de vocablos quechua al espaiiol no incide de manera
significativa en la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del
quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho,
2021.

En relacion con la dimension comprension de significados en espafiol andino, se
observael nivel predominante es el nivel medio con 66,7%, de los cuales, solo el 29,0% se
encuentra en el nivel logro previsto de comprension lectora. Esto permite concluir que, no
existe una incidencia significativa; es decir, a mayor nivel comprension de significados en
espafiol andinono necesariamente corresponde menor nivel de comprension lectora o
viceversa. El resultado de la prueba de hipotesis indica que, no existe relacion significativa
entre la comprension del significado de vocablos del espafiol andino y la comprension

lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto grado de Educacion
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Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021. Si bien se advierte una
correlacion inversa (Tau-c=-0,145)muy baja (0,000<0,145<0,200), esta no es significativa.
Es decir, la comprension del significado de vocablos del espafiol andino no incide de manera
significativa en la comprensionlectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del
quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho,
2021. Sobre la comprension del significado de vocablos del idioma subestandar, Cox
(1963), concluye que no existe implicancias significativas sobre la comprension lectora
debido ésta no depende tnicamente del factor significado de vocablos sino de diversos
factores que segin Tinker (1984) son muy confusos tales como la atencion de la salud, el
tamafio de la casa y la familia, las comodidadesdel hogar y la cantidad de libros con los que
se cuenta afectan el desempefio escolar de los nifios. Otros factores del hogar, como la
calidad de la interaccion lingiiistica, las actitudes familiares y la motivacion, también
influyen en el desempefio de algunos nifios en la escuela. Mas alld del hogar estan las
variables relacionadas con la escuela, como la calidad de la educacion, la disponibilidad de
materiales, las actitudes de los maestros, los métodos y estilosde ensefianza, que influyen en
las situaciones de aprendizaje de los nifios. Fuera de la escuela también estan los conflictos
culturales que afectan la educacion de algunos ninos. Estos hallazgos y planteamientos
corroboran que la comprension del significado de vocablos del espafiol andino no incide de
manera significativa en la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en
estudiantes del quinto grado de Educacion secundaria, institucion educativa “Luis Carranza”

de Ayacucho, 2021.
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Propuesta como resultado de la investigacion

Denominacion

Adquisicion de una consciencia gramatical para fortalecer la comprension lectora en
estudiantes de secundaria

Introduccion

La presente propuesta plantea que una de las posibles causas de la deficiencia en la
comprension lectora en estudiantes de secundaria en el Peru se debe a una falta de una
conciencia gramatical del espafiol estandar, particularmente en lo referente a la
morfosintaxis. La conciencia gramatical se entiende como la capacidad para reflexionar
conscientemente sobre los aspectos morfosintacticos del lenguaje y ejercer control
intencional sobre la aplicacion de las reglas gramaticales, asi como evaluar una oracion
como gramaticalmente correcta o incorrecta, habilidad con la que no cuentan muchos
estudiantes -segiin un estudio realizado por este autor- por lo que su comprension lectora de
géneros académicos puede ser deficiente o erronea.

En ese sentido hay planteamientos de que esa intuicion, o grado de conciencia y
sensibilidad lingiiistica se aplica no solo a los diferentes niveles lingiiisticos, semantico,
lexical, sintactico, sino también al uso textual y pragmatico de las lenguas” (Gombert, 1990,
p. 117).

Por lo sefialado, la presente propuesta aborda un método denominado “Consciencia
gramatical para mejorar la comprension lectora en estudiantes de secundaria.”

Justificacion

Segun la base de datos de PISA (2018), en la prueba PISA de Competencia lectora,
2018, el Pert ocupo el ultimo lugar en comprension lectora en América del Sur y
logicamente,esta informacion no es nada buena para los educadores y la sociedad peruanos

en general. Conforme a los resultados de acuerdo con la base de datos de PISA 2018 sobre
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Competencia lectora para escolares del nivel de Educacion Secundaria, el Pert ocup6 el
ultimo lugar en comprension lectora en América del sur y también se ubica en el nivel 1A a
escala mundial conmenos de 420.07 sobre una puntuacion media de 555 ocupado por China
como primer lugar. Por otro lado, la publicacion de ECE-2019 (2016-2019) en la provincia
de Huamanga reporta los siguientes datos en relacion con la capacidad lectora de los
estudiantes del Segundo grado deEducacion Secundaria: capacidad lectora en Preinicio
23,6%; capacidad lectora en Inicio 38,4%; capacidad lectora en proceso 24,8%; capacidad
lectora Satisfactorio 13,2%. De acuerdocon estos datos sefialados, la presente propuesta
innovadora apunta a proponer una metodologiaal grave problema de la comprension lectora
en la poblacion estudiantil del Perti y de la regidon Ayacucho.

Fundamentos

Fundamento pedagdgico. Los programas educativos, a través de las instituciones
sectoriales, esperan superar el déficit en la comprension lectora en los escolares peruanos,
peroeste reto no se concretiza en el uso de métodos para generar una comprension lectora
satisfactoria, bajo una direccion de acciones que permitan alcanzar los niveles de logro
deseado. Por lo sefialado, cobra importancia la necesidad de mejorar la competencia
didacticamediante estrategias y recursos para lograr una adecuada comprension lectora.

Fundamento filoso6fico. Se habla bastante en el sentido de que la humanidad se halla
en la “Era del conocimiento”, esto debido a tremendo desarrollo de la informatica, pero si
nospreguntamos /qué hacer con todo el conocimiento que tenemos en la palma de las
manos? La respuesta adecuada seria utilizar el conocimiento para generar cambio, para
solucionar los problemas de aprendizaje, entre ellos el problema de la deficiente
comprension lectora en el pais.

Solo asi, sociedades como la peruana y la ayacuchana, sumida en contradicciones

culturales y econdomicas, podran insertarse con ventaja en un mundo caracterizado por un
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vertiginoso desarrollo tecnologico, con extensos volumenes de informacién producidos y
superados cada dia.

Fundamento epistémico. En la educacion bésica, especialmente en el nivel
secundario es donde se concretiza la relacion pedagogica, con mediaciones que son
articuladas por el curriculo y un programa que determina el fin tltimo: la transmision eficaz,
ya sea verbal, grafica o escrita para la apropiacion de conocimientos tedricos y el
fortalecimiento de habilidades técnicas de los estudiantes. Para romper este paradigma,
ubicando al estudiante como centro del proceso hay necesidad de innovar las metodologias,
implementando procesosque permitan cuestionar continuamente los conocimientos, las
metodologias y los roles asignados tanto a docentes como a estudiantes.

Fundamento psicologico. En el caso de la Psicologia y la psicolingiiistica, el
lenguajees concebido por Heidegger (1977) como una capacidad humana dependiente del
desarrollo psiquico del individuo o, entre otras cosas, con relacion a una competencia ligada
al dispositivolingiiistico para su adquisicion. Heidegger lo expresa en la capacidad del sujeto
para generar otransformar oraciones con sentido dentro de la estructura lingiiistica, donde el
hablante es capazde producir un sinnimero de oraciones desde un conjunto de reglas finitas.
También Heideggerse exalta el valor diferencial del humano como Unico ser capaz de hablar.
Entonces se puede afirmar que el habla, como actividad propia del ser humano, es una
respuesta a un medio ecologico y social que tiene que controlar para lograr una vida plena.

Objetivos

Priorizar en las sesiones de clases del area de Comunicacion la préctica de la
comprensionlectora asociada al anélisis sintdctico en las oraciones o partes del texto que se
hace dificilde comprender debido a su estructura sintactica compleja o densa.

Promover acciones reflexivas para convertir el aula en un espacio de investigacion

permanente y continua.
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Utilizar los recursos pedagogicos y tecnoldgicos para el desarrollo de procesos
asociativosorientados al logro de una mayor comprension lectora.

El método de la consciencia gramatical para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de secundaria

Junyent (2016), al tratar el problema de comprension lectora, afirma que en primer
lugarlos nifios rurales conforman el grupo de mayor riesgo de no desarrollar Optimamente la
comprension lectora. En segundo lugar, los resultados de su investigacion muestran como
los factores relacionados con las caracteristicas individuales, como son: edad, oportunidades
en el entorno, crecimiento, la educacion de los padres, el espafiol escrito, nivel
socioecondmico y lugar de residencia, explican el desarrollo del vocabulario. También el
estudio demostro que la comprension de textos orales y el vocabulario adquirido explican el
grado de comprension lectora anticipadamente.

Tomando como base esta investigacion de Junyent, esta propuesta aborda el espafiol
estandar escrito como punto de partida para llevar a cabo el analisis sintactico como medio
paramejorar la comprension lectora.

Segun MacNamara (2010) las dificultades en la comprension lectora son diversas. A
continuacion, se hace un listado de lo expuesto por MacNamara:

Deficiencias en la decodificacion.

Escasez de vocabulario.

Escasez de conocimientos previos sobre el tema de la lectura

Poco habito de lectura

Problemas de memoria. (por saturacion)

Carencia de estrategias lectoras.

Es en el tema de carencia de estrategias lectoras donde se puede encajar el método

deconsciencia gramatical que se propone.
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Requerimientos para llevar a cabo la propuesta

Es necesario sefialar que previo al inicio de trabajar con la metodologia innovadora
planteada se requiere por parte del docente los siguientes:

Una didactica eficaz. La ensefianza ineficaz es posiblemente la causa mas
importante de las dificultades en el aprendizaje de los alumnos, y éste se debe principalmente
a la comprension lectora. Muchas veces el profesor en su afan de terminar sus programas
recargaen forma excesiva los conocimientos que deben comprender y aprender sus alumnos,
despreocupandose en consecuencia de que comprendan y asimilen la ensefianza. Otras veces
realizan el proceso de ensefianza-aprendizaje de una manera monétona y aburrida
recurriendo en forma exagerada al “dictado”, omitiendo la explicacion o demostracion de
algunos contenidos.

Adaptacion del tema de ensefianza a los intereses de los alumnos. Las
investigaciones en la neurociencia han demostrado el importante papel que desempefia el
interés o motivacion en el aprendizaje. Es decir, las emociones influyen en el que aprende y
en el queensena. El proceso cognitivo es un binomio donde la cogniciéon y la emocion van
juntos. Asi, un escolar puede resistirse a aprender ortografia si es que no conoce la
importancia deescribir correctamente; si no le ve la importancia de la lectura evitara leer el
texto, si no le ve la importancia de la aritmética evitara el hacer ejercicios.

La falta de atencion de que se quejan algunos maestros deriva casi siempre de la falta
de interés del alumno por lo que se ensefia, ademas de las estrategias aburridas utilizadas.
Relacion Maestro-Alumno. Frecuentemente, los fracasos escolares son propiciados por
una falta de contacto y comprension entre maestro y alumno. Muchas veces el maestro lejos
de comprender al alumno que tiene dificultades en su aprendizaje lo reprime, tiende a
criticarlo y castigarlo delante de sus compafieros, asi mismo le muestra abiertamente una

actitud negativa.
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Como es de esperar este tipo de relacion repercute negativamente en el interés por
parte del estudiante. Sin amor a la escuela, a la lectura, y al alumno, entonces no habra una
comprension lectora eficaz. Por el contrario, si se muestra interés y preocupacion por el
alumno y lo alentamos continuamente en sus pequefios pero grandes progresos dificilmente
serd un problema en el colegio y en su aprendizaje porque éste depende de la comprension
de la lectura.

Condiciones de la Infraestructura. Las malas condiciones de la infraestructura
escolar contribuyen a disminuir los hébitos de lectura y éste repercute en el rendimiento
académico.Por ejemplo, la iluminacion imperfecta, la bulla en el exterior del aula, la falta o
mal estadode las pizarras, la falta de carpetas, aulas demasiado reducidas, alrededores
deprimentes, que son justamente las caracteristicas de algunas instituciones educativas, que
no cuentan con los requisitos minimos para la ensefianza-aprendizaje, y menos libros a

disposicion de los estudiantes.
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Conclusiones

En lo que respecta al objetivo general, los resultados de la prueba de hipotesis
(p=0,586>0,05) indican que, no existe relacion significativa entre la semantica del espanol
andino y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto
gradode Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.
Si bien se advierte una correlacion directa (Tau-c=0,028) muy baja (0,000<0,028<0,200),
esta no es significativa. Se observa que el nivel predominante en el dominio del espafiol
andino es el nivelmedio con 50,0%, de los cuales solo el 23,3% se encuentra en el nivel logro
previsto de comprension lectora. Es decir, a mayor nivel de espafiol andino no necesariamente
correspondemayor nivel de comprension lectora o viceversa.

Respecto al primer objetivo especifico, los resultados (p=0,392>0,05; Tau-c=0,028)
indican que, no existe relacion significativa entre la traduccion literal de vocablos quechua
al espafiol y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza” de Ayacucho, 2021.
También es necesario sefalar que aun cuando se advierte una correlacion directa muy baja
(0,000<0,082<0,200), esta no es significativa. Se observd que el nivel predominante es el
nivelmedio con 52,7% de los cuales solo el 24,0% se encuentra en el nivel de logro previsto
en la comprension lectora. Esto es, a mayor nivel de dominio de traduccion literal de
vocablos quechua al espafiol no necesariamente corresponde mayor nivel de comprension
lectora o viceversa.

Respecto al segundo objetivo especifico, los resultados (p=0,364>0,05; Tau-c=-
0,145)indican que no existe relacion significativa entre la comprension del significado de
vocablos del espafiol andino y la comprension lectora en el nivel literal en estudiantes en
estudiantes delquinto grado de Educacion Secundaria, institucion educativa “Luis Carranza”

de Ayacucho, 2021. Si bien se advierte una correlacion inversa muy baja
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(0,000<0,145<0,200), esta no es significativa. Se observo que el nivel predominante es el
nivel medio con 66,7%, de los cualessolo el 29,0% se encuentra en el nivel logro previsto de
comprension lectora. Es decir, a mayornivel comprension de significados en espafiol andino
no necesariamente corresponde menor nivel de comprension lectora o viceversa.

Por todo lo sefialado, se puede concluir que las causas subyacentes que muestran un
nivel bajo en comprension lectora en el nivel literal en los estudiantes de la muestra se hallan
en otros factores como son: deficiencias en el sistema educativo, el poco habito de lectura,
escasez de vocabulario, problemas de memoria por saturacién y carencias de estrategias

lectoras, entre otros.
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Recomendaciones

Como se menciond en lineas arriba del trabajo de investigacion, la lectura es
primordialpara potenciar el conocimiento con el objeto de fomentar una nueva percepcion
del mundo yaque el siglo XXI trae consigo una revolucion de cambios nunca antes visto y
esos cambios se deben al conocimiento abrumador que logramos principalmente mediante
la lectura. Asimismo, la lectura conlleva a la busqueda de la verdad por lo que su ausencia nos
hace menoslibres. Tal es asi que el Consejo Nacional de Educacion destaca que los peruanos
leemos menosde un libro por afio, un peligroso promedio de 0,86.

Sobre la base de esta premisa, me dirijo a las autoridades educativas de la region, a
los directores de las instituciones educativas y docentes, en especial a aquellos de la
especialidad de Comunicacion, para plantear la siguiente pregunta; ;como se puede motivar
a nuestros estudiantes en el habito de lectura? La respuesta que recomiendo consistiria en
lo siguiente:

La necesidad de convertir la lectura en un acto placentero y no en una carga.
Convertir el salon de clase en un lugar donde el factor clave sea una didactica eficaz, donde
el proceso de ensefianza-aprendizaje se lleve a cabo de una manera motivadora, divertida y
a la vezdesafiante.

De igual forma, los temas de lectura deben adaptarse a los intereses de los alumnos.
La falta de atencion de que se quejan algunos maestros deriva casi siempre de la falta de
interés del alumno por lo que se ensefia.

La buena relaciéon entre maestro-estudiante. Frecen relacion con los fracasos
escolares son propiciados por una falta de contacto y comprension entre maestro y alumno.
Al mostrar interés y preocupacion por el alumno lo alentamos continuamente en sus
pequeiios pero grandes progresos, entonces el alumno dificilmente sera un problema en el

colegio y en su aprendizaje.
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Por ultimo, se recomienda adecuadas condiciones de la infraestructura escolar que
contribuyan a incentivar los hadbitos de lectura, ya que estos repercuten en el rendimiento
académico. Por ejemplo, la iluminacion adecuada, ausencia de bulla en el exterior del aula,
pizarras en buen estado, carpetas en buen estado, aulas espaciosas, alrededores limpios, mas
libros a disposicion, son los requisitos minimos adecuados.

A modo de finalizar con el tema de este estudio recomiendo los investigadores del
areade lingliistica continuar sus investigaciones sobre las causas del grave problema de la
baja comprension lectora que se da en estudiantes peruanos del nivel educativo basico y
como solucionarlo. Asimismo, esta recomendacion también va dirigida al Vicerrectorado de
Investigacion UNSCH con el fin de propugnar la creacion del Instituto de Estudios

LingiiisticosHispdnicos y Andinos.
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Anexo 1

Matriz de consistencia

PROBLEMAS

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLE E
INDICADORES

METODOLOGIA

1.PROBLEMA PRINCIPAL

(En  qué medida incide Ila
semantica del espafiol andino en la
comprension lectora en el nivel
literal en estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria,
institucion educativa “Luis
Carranza” deAyacucho-2021?

Problemas especificos

(En  qué medida incide Ila
traduccion cuasi literal de vocablos
quechua al espafiol que se da en la
variedad del espafiol andino en la
comprension lectora en el nivel
literal en estudiantes del quinto
grado de Educacion secundaria,
institucion educativa “Luis
Carranza” deAyacucho-20217?

(En qué medida incide el
significado de  vocablos 'y
expresiones del espafiol andino
que se presentan en forma
mimetizada o camuflada como
espafiol estandar enla comprension
lectora en el nivel literal en
estudiantes del quinto grado de
Educacion secundaria, institucion

Objetivo  general  cualitativo
Determinar el grado de incidencia
dela semantica del espafiol andino
en la comprension lectora en el
nivel literal en estudiantes del
quinto grado de Educacion
secundaria, institucion
educativa “Luis

Carranza” de
Ayacucho, 2021.

Objetivos especificos

Determinar el grado de la
traduccion cuasi literal de vocablos
quechua al espafiol que se da en la
variedad del espafiol andino en la
comprension lectora en el nivel
literal en estudiantes del quinto
grado de Educaciéon secundaria,
institucion educativa “Luis
Carranza” deAyacucho-2021.

Determinar el grado de incidencia
del significado de vocablos y
expresiones del espafiol andino que
se presentan en forma mimetizada
o camuflada como espafiol
estandar enla comprension lectora
en el nivelliteral en estudiantes del
quinto grado de Educacion

. Hipotesis de la investigacion

La semantica del espafiol andino
incide de manera significativa en
la comprension lectora en el
nivel literal en estudiantes en
estudiantesdel quinto grado de
Educacionsecundaria, institucion

educativa  “Luis Carranza”,
Ayacucho, 2020. Hipotesis
especificas

La traduccion cuasi literal de
vocablos quechua al espafiol que
seda en la variedad del espafol
andino incide significativamente
en la comprension lectora en el
nivel literal en estudiantes del
quinto grado de Educacion
secundaria, institucion educativa
“Luis Carranza” de Ayacucho,
2021

El significado de vocablos y
expresiones del espafiol andino
que se presentan en forma
mimetizada o camuflada como
espafiol estdndar incide en la
comprension lectora enel nivel
literal en estudiantes del quinto
grado de Educacidon secundaria,

Variable independiente
La semantica del espaiiol andino
Indicadores:

-Atribuye diferente significado a
ciertas palabras como son:
‘todavia’; ‘dice’, ‘mas’;
‘seguramente, etc.

Variable dependiente

La comprension lectora en el
nivelliteral

Indicadores:

- Identifica el tema general del
texto.

-Identifica el proposito del autor

-ldentifica la ruta del desarrollo
del texto que responde
generalmente a las preguntas:
(Qué sucedido primero? ;Qué
sucedié después?

(Por qué?

-identifica las analogias.

-No confunde conceptos.

Enfoque: Cuantitativo Tipo:
Observacional Nivel:
Correlacional.

Disefio: Correlacional causal
transversal

Poblacion: 150 estudiantes
del 5to. Grado de Educacion
secundaria de la L.LE. “Luis
Carranza”, Ayacucho.

Muestra: 150 estudiantes del
5to. Grado

Muestreo: Por censo.

Técnica: La encuesta y La
prueba de rendimiento

Instrumentos: Cuestionario y

Test de compresion lectora.
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educativa “Luis Carranza” de | secundaria, institucion educativa | institucion  educativa  “Luis | -Interpreta  correctamente el
Ayacucho-2021? “Luis Carranza” de Ayacucho- | Carranza” de Ayacucho, 2021 significado de las palabras.
2021
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Anexo 2
Instrumento 1. Cuestionario de comprension de espaniol andino

Marque con una “X” o con un circulo el significado que denota la expresion.
jgraciaspor su valiosa colaboracion!

ESTIMADO(A) ESTUDIANTE: MARCA CON UNA “X” O CON UN
CIRCULO ELSIGNIFICADO QUE TE PARECE CORRECTO. GRACIAS POR SU
VALIOSA COLABORACION!

“Sirvete unas tunas”. “No gracias, vine comiendo”. “Vine comiendo” significa:

Vine comiendo en el camino.

Vine después de haber comido.

Ninguno de los mencionados.

“;Qué también traerd mi hermano?”, significa:
(Qué mas va a traer mi hermano?

(No sé qué traerd mi hermano?

Ninguno de los mencionados.

“Jaime me necesitaba para hacérsele un dibujo” significa:
Jaime me necesitaba para hacerle un dibujo para él
Jaime me necesitaba para hacerle un dibujo de él.
Ninguno de los mencionados.

“Juan dice que estd comiendo”, significa:

Juan dice que est4d comiendo.

Alguien me dijo que Juan estd comiendo.

Ninguno de los mencionados.

“Yo todavia saldré”, significa:

Yo saldré primero
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Yo no saldré todavia

Ninguno de los mencionados.

“Julia habia tenido tres hijos”, significa:

Julia una vez tuvo tres hijos.

Yo no sabia que Julia tenia tres hijos.

Ninguno de los mencionados.

“La Sra. Rosa vino con su hijo mas”, significa:

La Sra. Rosa vino con un hijo mas.

la Sra. Rosa vino acompafiada de su hijo.

Ninguno de los mencionados.

“En mi casa solo puedo ver tele haciendo mis tareas”, significa:
En mi casa solo puedo ver tele mientras hago mis tareas.
En mi casa solo puedo ver tele después de hacer mis tareas.
Ninguno de los mencionados.

“;Qué diciendo has comprado tanta carne?” significa:

(Por qué has comprado tanta carne?

(Qué dijiste para comprar tanta carne?

Ninguno de los mencionados.

“Maria sali6 de casa peinandose”, significa:

Maria sali6 de casa después de peinarse.

Maria sali¢ de casa mientras se peinaba

Ninguno de los mencionados.

“Y ;ta cocinas? Claro, los hombres también sabemos, como este afio todavia

hemostrabajado en un concurso.”, significa:
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“.Y ti cocinas? Claro, los hombres también sabemos, este afio ain no hemos
participado enun concurso.”

“Y tu cocinas? Claro, los hombres también sabemos, este afio ya hemos participado
en unconcurso.”

Ninguno de los mencionados.

“Todavia lloverd”, significa:

No va a llover todavia.

Aun va a llover.

Ninguno de los mencionados.

“José se esta orinando”, significa:

José se estd orinado sobre si mismo.

José estd orinando.

Ninguno de los mencionados.

“El alcalde todavia habia sido profesor del colegio”, significa:

EL alcalde fue primero profesor del colegio.

El alcalde todavia no habia sido profesor del colegio.

Ninguno de los mencionados.

“T1 habias sido canosa”, significa:

T fuiste una vez canosa.

No sabia que ta eras canosa.

Ninguno de los mencionados.

“Juan, lavando la ropa recordaba a su madre”, significa:

Juan recordaba a su madre mientras lavaba la ropa.

Juan recordaba a su madre lavando ella la ropa.

Ninguno de los mencionados.



“Maria esta contenta seguramente” significa:

Maria posiblemente esté contenta.

Con seguridad Maria esta contenta.
Ninguno de los mencionados.

“La profesora esta mal, dice”, significa:
Dice la profesora que estd mal.
Alguien dijo que la profesora esta mal.

Ninguno de los mencionados.

“Se siente frio abriendo la puerta”, significa:

Se siente frio al tener la puerta abierta.
Se siente frio al abrir la puerta.
Ninguno de los mencionados.

(Qué haciendo te has caido?” significa:
(Como te has caido?

(Qué hacias cuando te caiste?

Ninguno de los mencionados.
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Anexo 3
Instrumento 2. Comprension lectora literal

POR FAVOR LEA Y DISFRUTE LOS SIGUIENTES TEXTOS CORTOS.
LUEGO MARQUE LASRESPUESTAS CORRECTAS.

ESTABLECER OBJETIVOS Por Thomas A. Harris

Un barco sin rumbo va a la deriva y es arrastrado por los mares en todas direcciones;
cruje y rechina en la tormenta y se desliza tranquila y apaciblemente en la calma. Hace
exactamente lo que hace el mar. Muchos matrimonios son como un barco sin rumbo.
Permanecen a flote, pero todavia sin direccion. Sus decisiones se basan primordialmente en
ese factor: ;{Qué hacen los demdas? Se adaptan a su circulo social en cuanto al atuendo, a la
morada, a la manera de educar a los hijos, a los valores, o a las doctrinas. “Puesto que lo
demas lo hacen, debe de estar bien”. Esa es su norma de conducta. Si “todo el mundo”
compra una determinada marca de carro de lujo, también ellos compararan ese automovil,
aunque cada fin de mes la lluvia de deudas a pagar sea ya algo mas que un diluvio. Estos
matrimonios todavia no tienen su propia escala de valores adoptada a su realidad, y por eso
acaban a menudo desilusionados y con el agua hasta el cuello.

MARQUE LAS RESPUESTA CORRECTA:

El texto sefiala que:

un barco sin rumbo esta varado y es arrastrado por los mares en todas direcciones.

muchos matrimonios permanecen a flote, pero todavia sin direccion.

muchos matrimonios primero permanecen sin direccion.

El autor sostiene
que primero muchos matrimonios no tienen su propia escala de valores adoptada a

su realidad.
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que muchos matrimonios son felices.

que estos matrimonios todavia no tienen su propia escala de valores adoptada a su
realidad,

En cuanto a las decisiones que toman los matrimonios, Harris menciona que

muchos matrimonios hacen lo que hacen porque ya han elaborado su propia escala
de valores.

muchos matrimonios hacen lo que hacen porque no tienen atin su propia escala de
valores.

muchos matrimonios hacen lo que hacen porque no les interesa la escala de valores.

De acuerdo con el autor:

Muchos compraran dos o mas carros de lujo para deslumbrar a “todo el mundo”.

Muchos compraran un carro de lujo primero que los demas.

Muchos compraran un carro de lujo aunque apenas puedan pagarlo.

NOTICIAS (AFP). El inmundlogo Anthony Fauci, asesor de la Casa Blanca durante la
pandemia de la COVID-19, califica de “increiblemente impresionantes” los primeros resultados de la
candidataa vacuna del laboratorio estadounidense Moderna contra la enfermedad. “El hecho de que
tengamos un94,5%” de efectividad en una posible vacuna es increiblemente impresionante. Es un
resultado realmente espectacular, y creo que nadie habia anticipado que seria tan bueno,” dijo.

La candidata a vacuna se basa en una tecnologia reciente que consiste en insertar
instrucciones genéticas en el organismo para que las células fabriquen un antigeno del
coronavirus y desaten una respuesta del sistema inmunitario.

“Mucha gente tenia dudas” con ese método, “que todavia no habia sido probado”,
recordd Fauci. “Algunos de nosotros recibieron incluso criticas por eso”. La alianza entre el
laboratorio estadounidense Pfizer y el aleman BioNTech anuncid la semana pasada una

potencial vacuna con una efectividad del 90% contra la COVID-19, con la misma tecnologia.


https://larepublica.pe/verificador/2020/11/02/son-enganosas-las-citas-sobre-un-nuevo-orden-mundial-a-traves-de-la-pandemia/
https://larepublica.pe/verificador/2020/11/02/son-enganosas-las-citas-sobre-un-nuevo-orden-mundial-a-traves-de-la-pandemia/
https://larepublica.pe/tag/coronavirus/
https://larepublica.pe/mundo/2020/11/16/candidata-a-vacuna-contra-la-covid-19-de-pfizer-podria-entregarse-a-fin-de-ano/
https://larepublica.pe/mundo/2020/11/16/candidata-a-vacuna-contra-la-covid-19-de-pfizer-podria-entregarse-a-fin-de-ano/
https://larepublica.pe/mundo/2020/11/16/candidata-a-vacuna-contra-la-covid-19-de-pfizer-podria-entregarse-a-fin-de-ano/
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El inmundlogo dice que “Los datos hablan por si solos”. “Creo que cuando se tienen
dos candidatas a vacunas como estas, que demostraron una efectividad de mas del 90%”, la
tecnologia “ya no tiene nadamas que demostrar”.

MARQUE EL ENUNCIADO VERDADERO DE ACUERDO CON LA
LECTURA.

De acuerdo con el texto

El inmunoélogo dijo que las vacunas demostraron una efectividad de mas de 90%.

Alguien le dijo al inmunologo que las vacunas demostraron una efectividad de mas
de 90%.

Los que crearon la vacuna mas efectiva son

los del laboratorio Pfizer y el aleméan BioNTech.

los del laboratorio Moderna.

Segun el articulo,

Faucci dice que “Los datos hablan por si solos”.

Alguien dijo que “Los datos hablan por si solos”

EL VIEJO Y EL. MAR (novela corta). Era un viejo que pescaba solo en un bote
en la corriente del Golfo y hacia ochenta y cuatro dias que no cogia un pez. En los primeros
cuarenta dias habia tenido consigo a un muchacho. Pero después de cuarenta dias sin haber
pescado, los padres del muchacho le habian dicho que seguramente el viejo estaba salao por
alguna razon, lo cual era la peor forma de la mala suerte; y por orden de sus padres, el
muchacho habia salido en otro bote, que cogi6 tres buenos peces la primera semana.
Entristecia al muchacho ver al viejo regresar todos los dias con su bote vacio, y siempre
bajaba a ayudarle a cargar los rollos de sedal o el bichero y el arpon y la vela arrollada al
mastil. La vela estaba remendada con sacos de harina y, arrollada, parecia una bandera en

permanente derrota.
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Los padres del muchacho le habian dicho que

posiblemente el viejo pescador estaba definitivamente salao.

con seguridad el viejo pescador estaba definitivamente salao.

En los primeros cuarenta dias

el muchacho acompaii6 al viejo pescador.

el viejo pescador no sabia que el muchacho lo acompafiaba.

NOTICIA (AFP). Varios proyectiles fueron disparados el martes por la noche
contra la embajada de Estados Unidos en Bagdad, rompiendo asi la tregua respetada desde
hace un mes por los grupos iraquiesproiranies, indic6 a la AFP una fuente de los servicios
de seguridad.

Los periodistas de AFP, que vinieron sorprendidos por las noticias, oyeron varias
explosiones seguidas del sonido de otras detonaciones y de destellos rojos en el cielo, lo que
indica que el sistema de defensa estadounidense C-RAM todavia estaba activado en la sede
diplomatica no obstante el periodo de tregua. Laembajada esta situada en la Zona Verde de
Bagdad, la mas segura de la capital.

La denominada Zona Verde, que alberga un gran nlimero de embajadas y edificios
gubernamentales en Bagdad, asi como el aeropuerto capitalino, suele ser objetivo de ataques
con cohetes.

Cuando varios proyectiles fueron disparados contra la embajada de EE.UU,

El sistema de defensa estadounidense C-RAM no estaba aiin activado en la sede
diplomatica.

El sistema de defensa estadounidense C-RAM estaba activado en la sede
diplomatica.

El sistema de defensa estadounidense C-RAM no los detecto.


https://elcomercio.pe/noticias/estados-unidos/

Anexo 4
Reporte de procesamiento de validez de los instrumentos

Instrumento cuestionario de espafiol andinoValidez de contenido

Experto 1 £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ £ e [S [N |C
2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 = = = = = = 2 2
Claridad 20 {20 |2
Coherencia 20 |20 |2
Sesgo 20 |20 |2
Pertinencia 20 {20 |2
Relevancia 20 {20 |2
o ~ N [ap) <t Ye) © M~ [oo] D o
~ N o < Lo © ~ (o] (o] ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ N
Experto 2 £ e e £ £ £ S S £ S S £ £ S S £ S S £ g [S |[N |C|V
=2 =2 =2 =2 = = =2 =2 = =2 =2 = = =2 =2 2 =2 =2 2 2
Claridad 20 120 |2
Coherencia 20 120 |2
Sesgo 20 |20 |2
Pertinencia 20 120 |2
Relevancia 20 (202 |1




Experto 3
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m
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Claridad

N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N
N

20 |20 |2 |1

Coherencia | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 {20 |2 |1

Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 {20 |2 |1

Pertinencia | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 {20 |2 |1

Relevancia | 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 {20 |2 |1

o ~— o~ ™ < 0 © ~ o o o
~ o~ ™ < [Te) © ~ =) (<) -~ -— -— -~ - - — -— = 2 I S N C v

Experto 5 s| 8| &|le|s|ls|l8|l2|s|s |&8|s|l8ls 22822
Claridad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 20 20 2 1
Coherencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 20 20 2 1
Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 20 2 1
Pertinencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 20 2 1
Relevancia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 20 20 2 1
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Validez de constructo

Comunalidades Matriz de componente rotadoa
Inicial Extraccion Componente
2

Pl 1,000 995 P10 956 241
B2 1,000 005 P9 2933 22

P3 1,000 a5 P 16 31
P4 1,000 9935 P17 JBET 218
B3 1,000 56 P13 86 L042
Pa 1,000 B33 P16 B58 201
P 1,000 11 P14 855 233
PR 1,000 836 P12 .£39 395
Pa 1,000 021 P18 B3 074
P10 1,000 o972 P15 B35 173
P11 1,000 S92 P19 £ 374
P1l 1,000 360 P20 .91 500
P13 1,000 187 P11 161 336
P14 1,000 183 P1 148 .og7
P15 1,000 128 P2 148 g7
P16 1,000 820 B3 148 87
P17 1,000 a34 P4 148 .og7
P18 1,000 07 B3 277 B8R0
P19 1,000 198 Pa 211 169
P20 1,000 875 By B9 2500

Meétodo de extraccion: analisis de componentes principales

a. La rotacion ha convergido en 3 iteraciones.
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Validez de criterio

Correlaciones del resultado de prueba piloto con calificaciones de expresion oral

D1 D2 GR EO
Correlacion de Pearson ,800™ ,696* , 795 1
EO Sig. (bilateral) ,002 ,012 ,002
N 12 12 12 12

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

*. La correlacion es significativa en el nivel 0,05 (bilateral).
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Instrumento Test de comprension lectoraValidez de contenido

114

— N on <t wv O o~ (e} N E
Expertol | E | § | E| E| §E| 5| 5| 5| § |22 s |N
Claridad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Coherencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Pertinencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Relevancia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
— N o < e N=3 —~ ) SN =

Expero2 | § | 5|\ 8| 8| 5| B | 5| 8|8 85| S8 |N
Claridad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Coherencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Pertinencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Relevancia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Experto3 | 5~ B B B Bl Bof Bl Bl 5o 52 s | N
Claridad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Coherencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Pertinencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
Relevancia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10
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Experto 4

Item 1
Item 2
Item 3
Item 4
Item 5
ftem 6
Item 7
Item 8
Item 9
Item 10
»n
Z
@!
<

Claridad 1 1

—_
—
—
—
—
—
—
—_

10 10 2 1

Coherencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1

Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1

Pertinencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1

Relevancia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1

— ™ o < v © ~ o0 o S
Experto 5 g g g g g g g g g E S N C \%
Claridad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1
Coherencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1
Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1
Pertinencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1
Relevancia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 2 1

Validez de constructo

Comunalidades
Inicial Extracciéon
P1 1,000 ,993
P2 1,000 ,993
P3 1,000 ,993
P4 1,000 ,937
P5 1,000 ,901
P6 1,000 ,848

P7 1,000 814
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Comunalidades
Inicial Extraccion
P8 1,000 956
P9 1,000 ,868
P10 1,000 ,820

Meétodo de extraccion: analisis de componentes principales. a. 3 componentes extraidos

Matriz de componente rotadoa

Componente
2 3
P1 975 ,180 ,100
P2 975 ,180 ,100
P3 975 ,180 ,100
PS5 -,028 917 ,244
P4 ,319 ,886 ,224
P6 413 ,758 ,321
P7 ,607 ,657 ,118
P9 ,080 ,008 ,923
P8 -,002 ,330 ,920
P10 ,410 ,392 ,706

Meétodo de extraccion: analisis de componentes principales.

Meétodo de rotacion: Varimax con normalizacion Kaiser. a. La rotacion ha convergido en 5

iteraciones.

Validez de criterio

Correlaciones entre comprension lectora a nivel literal y las calificaciones del area

curricular de comunicacion

CL

COM
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CL Correlacion de Pearson 1

Sig. (bilateral)

N 12
COM Correlacion de Pearson J717%%
Sig. (bilateral) ,009
N 12

7175
,009

12

12

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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Anexo 5
Reporte de procesamiento de confiabilidad de los instrumentos
Cuestionario de espaiiol andino

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,970 20

Estadisticas de total de elemento

. . Varianza de escala Correlacion total Alfa de Cronbach si
Media de escala si el elemento

se ha suprimido si el elem‘enfo se ha de eleme'ntos el eleme'nt(.) se ha
suprimido corregida suprimido
P1 55,33 181,333 ,605 ,970
P2 55,33 181,333 ,605 ,970
P3 55,33 181,333 ,605 ,970
P4 55,33 181,333 ,605 ,970
PS5 55,25 179,114 ,608 ,969
P6 55,50 175,545 ,813 ,968
P7 55,50 179,182 ,615 ,970
P8 55,67 165,515 ,830 ,968
P9 55,17 171,061 ,905 ,967
P10 55,58 161,174 935 ,966
P11 55,25 176,750 ,805 ,968
P12 55,67 163,333 910 ,967
P13 55,50 174,091 ,759 ,968
P14 55,42 170,992 ,837 ,967
P15 55,50 169,727 , 772 ,968
P16 55,50 165,364 ,869 ,967

P17 55,33 171,697 ,854 967



Varianza de escala

Media de escala si el elemento .
si el elemento se ha

se ha suprimido

Correlacion total
de elementos
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Alfa de Cronbach si
el elemento se ha

suprimido corregida suprimido
P18 55,33 176,606 ,732 ,969
P19 55,42 170,265 ,870 ,967
P20 55,42 166,629 ,929 ,966
Test de comprension lectora
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
916 10
Estadisticas de total de elemento
Media de escala si el elemento Yarianza de escala Correlacion total {&lfa de Cronbach
se ha suprimido si el elem‘enFo se ha de eleme:ntos si el elem.enfo se ha
suprimido corregida suprimido
P1 26,08 27,720 ,699 ,908
P2 26,08 27,720 ,699 ,908
P3 26,08 27,720 ,699 ,908
P4 26,00 22,909 ,825 ,903
P5 25,92 27,356 ,616 912
P6 26,00 24,182 ,853 ,897
P7 25,92 25,902 ,813 ,900
P8 26,42 29,720 ,553 915
P9 26,33 30,424 ,446 919
P10 26,17 26,879 ,765 ,904




Anexo 6

Reporte de resultados descriptivos
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La semantica del espaiiol andino * La comprension lectora en un nivel literal

Tabla cruzada

La comprension lectora en un nivel literal

En inicio En proceso = En logro previsto
Recuento 7 3 4
Bajo % dentro de La
comprension lectora en 17,5% 11,5% 6,6%
un nivel literal
Recuento 16 13 35
L antica del .
eipsaeelﬁmoina;lc(;ns Medio % dentro de La
comprension lectora en 40,0% 50,0% 57,4%
un nivel literal
Recuento 17 10 22
Alto % dentro de La
comprension lectora en 42.5% 38.,5% 36,1%
un nivel literal
Recuento 40 26 61
Total % dentro de La
comprension lectora en 100,0% 100,0% 100,0%
un nivel literal
Tabla cruzada
La comprension
lectora en un nivel
literal
En logro destacado Total
Bajo Recuento 2 16
La semantica del
espafiol andino % dentro de La comprension 8.7% 10.7%

lectora en un nivel literal



Recuento
Medio .,
% dentro de La comprension
lectora en un nivel literal
Recuento
Alto

% dentro de La comprension
lectora en un nivel literal

Recuento

Total .
% dentro de La comprension

lectora en un nivel literal

11

47,8%

10

43,5%

23

100,0%
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75

50,0%

59

39,3%

150

100,0%

La traduccion literal quechua-espaiiol * La comprension lectora en un nivel literal

Tabla cruzada

La comprension lectora en un nivel literal

En inicio En proceso En 1qgr0
previsto
Recuento 14 5 9
Bajo % dentro de La
comprension lectoraenun  35,0% 19,2% 14,8%
nivel literal
Recuento 17 15 36
La traduccion literal .
quechlila-espaﬁol wizclio % dentro de La
comprension lectoraenun  42,5% 57,7% 59,0%
nivel literal
Recuento 9 6 16
Alto % dentro de La
comprension lectoraenun  22,5% 23,1% 26,2%
nivel literal
Recuento 40 26 61
Total % dentro de La
comprension lectoraenun  100,0% 100,0% 100,0%

nivel literal




122

Tabla cruzada

La comprension
lectora en un
nivel literal

En logro destacado Total

La traduccion literal quechua-

espanol

Total

Recuento 6 34

Bajo .,
! % dentro de La comprension

0 0
lectora en un nivel literal 26,1% 22,7%
Recuento 11 79
Medio
o, 1A
% dentro de La comprension 47.8% 52.7%
lectora en un nivel literal
Recuento 6 37
Alto
o, 1A
% dentro de La comprension 26.1% 24.7%
lectora en un nivel literal
Recuento 23 150
[\) 2
% dentro de La comprension 100,0% 100,0%

lectora en un nivel literal

Significado diferente de vocablos y expresiones en espaiiol andino * Lacomprension

lectora en un nivel literal

Tabla cruzada

La comprension lectora en un nivel literal

En inicio En proceso En logro previsto
Recuento 23 16 44
Significado
diferente de Medio % dentro de La
vocablos y comprension lectora en 57,5% 61,5% 72,1%

expresiones en
espanol andino

Alto

un nivel literal

Recuento 17 10 17



% dentro de La comprension lectora en un nivel literal

Recuento

Total % dentro de La
comprension lectora en
un nivel literal

42,5% 38,5%

40 26

100,0% 100,0%

123

27,9%

61

100,0%

Tabla cruzada

La comprension lectora en un nivel literal

En logro destacado

Total

Recuento

Medio % dentro de La
comprension lectora en

Significado un nivel literal

diferente de
vocablos y
expresiones en
espanol andino

Recuento

Alto % dentro de La
comprension lectora en
un nivel literal

Recuento

Total % dentro de La
comprension lectora en
un nivel literal

17

73,9%

26,1%

23

100,0%

100

66,7%

50

33,3%

150

100,0%
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Anexo 7
Reporte de resultados inferenciales
La semantica del espaiiol andino * La comprension lectora en un nivel literal

Pruebas de chi-cuadrado

Valor df Significacion asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 6,284a 6 ,392
Razon de verosimilitud 6,179 6 ,403
Asociacion lineal por lineal 1,464 1 ,226
N de casos validos 150

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. Elrecuento minimo
esperado es 5,21.

Medidas simétricas

T
Error estandar ; .. . .
Valor o aprox1 - Sjonificacion aproximada
asintoticoa mada
b
Sl o Tau-b de Kendall ,083 077 1,085 278
ordinal
N de casos validos 150

No se presupone la hipotesis nula.
Utilizacion del error estandar asintotico que presupone la hipotesis nula.
La traduccion literal quechua-espafiol * La comprension lectora en un nivel literal

Pruebas de chi-cuadrado

Valor af (S.gﬁzi?r(;e})cién asintotica
Chi-cuadrado de Pearson 4,678a 6 ,586
Razén de verosimilitud 4,580 6 ,599
Asociacion lineal por lineal ,335 1 ,563

N de casos validos 150
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a. 3 casillas (25,0%) han esperado un recuento menor que 5. Elrecuento minimo esperado

es 2,45.
Medidas simétricas
Error .. .,

Valor estandar ! Slgmﬁ.cacmn

asintoticoa ~ aproximadab aproximada

QRITARET ) e Rgrall 029 076 377 706
ordinal
N de casos validos 150

No se presupone la hipotesis nula.

Utilizacion del error estandar asintotico que presupone la hipotesis nula.
Significado diferente de vocablos y expresiones en espafiol andino * Lacomprension
lectora en un nivel literal

Pruebas de chi-cuadrado

Valor df Significacion asintotica (bilateral)
Chi-cuadrado de Pearson 3,183a 3 ,364
Razon de verosimilitud 3,168 3 ,366
Asociacion lineal por lineal 2,927 1 ,087
N de casos validos 150

a. 0 casillas (0,0%) han esperado un recuento menor que 5. Elrecuento minimo esperado es

7,67.
Medidas simétricas
Valor Error estandar T Significacion
asintoticoa aproximadab aproximada
Ordinal por Tau-b de Kendall -,129 ,075 -1,723 ,085
ordinal
N de casos validos 150

No se presupone la hipotesis nula.
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Utilizacion del error estandar asintotico que presupone la hipotesis nula.



ANALISIS DESCRIPTIVO DE LA VARIABLE 1 EN LA PRUEBA PILOTO

VARIABLE: El espaiiol ayacuchano
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“Se fue al examen estudiando”, significa:

“ Se fue al examen mientras estudiaba.”

“ Se fue al examen después de haber estudiado.”

Ninguno de los mencionados

ITEM 1°
| Comprension Comprension
Clave de de espariol % de acertados de espaiiol % de acertados
respuesta
ayacuchano estandar
b 19 76% 6 24%

En este item, los encuestados en su gran mayoria comprendieron el significado.

b) que denota elsustrato quechua “ estudiaspa hamun”, es decir, “ Vino estudiando”,

resultado de una traduccionliteral del sufijo -spa (estudia-spa) que es un marcador de oracion

subordinada con significadode accion durativa simultanea, y en este caso con denotacion en

tiempo pasado, lo que causa eldesfase en la traduccion.

¢ Qué también traerd mi hermano?”, significa:

(Qué mas va a traer mi hermano?

“;No sé qué traerd mi hermano?”

Ninguno de los mencionados

ITEM 2°
Comprension Comprension
Clave de o 0
respuesta de espaiiol % de acertados de espafiol % de acertados
ayacuchano estandar
b 10 40% 15 60%

En este item, los encuestados en mayoria comprendieron el significado a) que denota

el significado del espafiol estandar del adverbio “también”. Es decir el concepto de “mas”

referidoa adicion. El adverbio “también” es utilizado por los quechua hablantes con el

sustrato interrogativo quechua ”;imataqgfia wawqiy apamunqa?” es decir, “;No sé qué es lo

que traera”,pero traducido como ¢Qué también traera...? El hecho de que la mayoria de
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estudiantes escogio el significado estandar nos puede estar indicando que su lengua
dominante es el espafiol.
“Maria me necesitaba para hacérsele un dibujo” significa:
Maria me necesitaba para hacerle un dibujo para ella.
Maria me necesitaba para hacerle un dibujo de ella.
Ninguno de los mencionados
ITEM N°3 . .
Comprension Comprension
Clave de . % de . % de
respuesta de espaiiol acertados de espaiiol acertados
ayacuchano estandar
a 19 76% 24%

Aqui la doble pronominalizacion de objeto es muy comun en el espafiol ayacuchano

y proviene del quechua dibuju-ta paypaq runanaypaq (el dibujo para ella hacerle), lo que

equivale a “hacerle un dibujopara ella”.

“Vine comiendo”, significa:

En el camino vine comiendo.

Vine después de comer

Ninguno de los mencionados
ITEM
N°4 - .,
Comprension Comprension
Clave de . % de _ 9% d rtad
respuesta de esparfiol acertados de espariol o d€ acertados
ayacuchano estandar
17 68% 8 32%

Esta expresion proviene de “mikusqa hamuni” (“Habiendo comido vine) donde el

sufijo -spa (miku- spa) es un marcador de oracion subordinada con significado de accion

durativa simultanea, y en este caso con denotacion en tiempo pasado, lo que causa el desfase

en la traduccion.
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ITEM
N°5

5. “Yo todavia saldré”, significa:

Yo saldré primero

Yo no saldré todavia

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de . % de y 9% d rtad
respuesta de espaiiol acertados de espaiiol o de acertados
ayacuchano estandar
a 16 64% 9 36%

Aqui el adverbio “todavia” es muy comun en el espafiol ayacuchano y se usa para

significar “antes

9%¢¢

de Espafiol ayacuchano.

yo saldré antes”. La mayoria lo interpretd correctamente en su significado

ITEM
N°6

”Julia habia tenido tres hijos”, significa:

Julia una vez tuvo tres hijos.

Yo no sabia que Julia tenia tres hijos.

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
~ o
Clave de De espafiol o de de espafiol % de acertados
respuesta acertados ind
ayacuchano estandar
B 18 72% 7 28%

Eneste item vemos también que una buena mayoria entendid correctamente el

sustrato quechua de la respuesta que proviene de “Juliaga kimsa wawakuq kasqa” (Julia

habia tenido tres hijos), es también una malatraduccion de vocablo kasga, pero con la

connotacion de sorpresa o desconocimiento que se da en quechua.

ITEM
N°7

“La Sra. Rosa vino con su hijo mas”, significa:

La Sra. Rosa vino con un hijo mas.
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la Sra. Rosa vino acompafiada de su hijo.

Ninguno de los mencionados

Comprension -
Clave de de espariol % de acertados | N° de errores C0m~p rension de
respuesta espaiol estandar
ayacuchano
b 22 88% 3 12%

Aqui el adverbio “mas” viene de la mala traduccion del sufijo -wan (wawan-wan) que

significa “con suhijo” pero se traduce como “Con su hijo més.”

ITEM “Ayer temprano levanté para estudiar”, significa:
N°g . .
Ayer me levanté temprano para estudiar.
Ayer temprano lo levanté para estudiar.

Ninguno de los mencionados

Clave de Comprension | % de acertados | N° de errores Comprension de
respuesta De espaiiol espaflol estandar
ayacuchano
a 23 92% 2 8%

Aqui se elidi6 el pronombre de objeto en primera persona “me” porque en

quechua no se usa elpronombre de objeto.

“¢Qué diciendo has comprado tanta carne?” significa:
Por qué has comprado tanta carne?
Qué dijiste para comprar tanta carne?

Ninguno de los mencionados

ITEM N°9 ] ]
Comprension Comprension
Clave de 9% d d N° d
respuesta De espaiiol % de acertados e errores de espaiiol
ayacuchano estandar

a 11 44% 14 56%
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Esta expresion proviene del quechua “Imanispataq” (;Qué diciendo...?), que

equivale a “;Porqué?”’ o “;pensando en qué?” Es una traduccion literal.

ITEM N°10

“Los colores que contrastan es la misma”, significa:

Los colores que contrastan son los mismos.

Los colores contrastan igual que otros colores.

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de 9% d d od
respuesta de espafiol % de acertados | N° de errores de espafiol
ayacuchano estandar
a 17 68% 8 32%

Esta expresion adolece de concordancia de nimero y género entre sujeto y adjetivo

predicativo,pues el quechua no necesita esta concordancia.

ITEM
Nell

“.Y tu cocinas? Claro, los hombres también sabemos, como este afio todavia hemos
trabajado en un concurso.”, significa:

“.Y tu cocinas? Claro, los hombres también sabemos, este afio todavia no hemos
participado en un concurso.”

“Y ta cocinas? Claro, los hombres también sabemos, este afio ya hemos participado en

un concurso.”

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de De espaiiol % de acertados | N° de errores de espaiiol
respuesta
ayacuchano estandar
b 16 64% 9 36%

Aqui el adverbio “todavia” se utiliza para significar el adverbio “previamente, o ya”

ITEM
Ne12

“Todavia llovera”, significa:

No va a llover todavia.

Aun va a llover.
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Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de de espaiiol % de acertados | N°de errores de espariol
respuesta
ayacuchano estandar
b 21 84% 4 16%

El adverbio “todavia” se utiliza en la variedad andina para significar “alin”,

adverbio consignificado temporal.

ITEM
N°13

“Aqui esta el criminal que lo mat6 a Pedro”, significa:

Aqui esta el criminal que mat6 a Pedro.

Aqui esta el criminal que Pedro mat6.

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de 9% d d o
respuesta de espaiiol % de acertados | N°de errores de espaiiol
ayacuchano estandar
a 22 88% 3 12%

El pronombre de objeto “lo” proviene del sufijo —Ta (Pedrut-ta wafiuchin) pronominal

de objeto indirecto del quechua. También una mala traduccién

ITEM
N°14

EL alcalde fue primero profesor del colegio.

El alcalde todavia no habia sido profesor del colegio.

Ninguno de los mencionados

“El alcalde todavia habia sido profesor del colegio”, significa:

Comprension Comprension
Clave de de espafiol % de acertados | N° de errores de espafiol
respuesta
ayacuchano estandar
a 19 76% 6 24%




Aqui el adverbio “todavia” significa “primero” “El alcalde ya fue profesor del
colegio”.
“Tu habias sido canosa”, significa:
T fuiste una vez canosa.
No sabia que tu eras canosa.
Ninguno de los mencionados
ITEM C ., C .y
° omprension omprension
N5 Clave de 9% d d o4
respuesta de espafiol % de acertados | N°de errores de espafiol
ayacuchano estandar
b 19 76% 6 24%

En este item vemos también que una buena mayoria entendié correctamente el
sustrato quechuade la respuesta b) que nuevamente es una mala traduccion de la expresion

“Suqu uma kasqa- nki”, donde el vocablo kasga, tiene connotaciéon de sorpresa o

desconocimiento que se da en quechua.

“Juan esta comiendo, dice”, significa:

“Juan dice que esta comiendo.”

Alguien me dijo que Juan esta comiendo.”

Ninguno de los mencionados

ITEM
N°16 Comprension Comprension
Clave de 0 o d
respuesta de espaiiol % de acertados | N°de errores de espafiol
ayacuchano estandar
b 18 72% 7 28%

El verbo “dice” en el espafiol ayacuchano significa “alguien dijo” o “alguien me dijo”

Provienedel sufijo validador —si ( no me consta.) Juan-si mikuchkan.
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ITEM
N°17

“Maria esta contenta seguramente” significa:

“Maria posiblemente esté contenta.”

“Con seguridad Maria esta contenta.”

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de % d 4 od
respuesta de espaiiol % de acertados | N°de errores de espaiiol
ayacuchano estandar
a 20 80% 5 20%

En este texto, el adverbio “seguramente” se usa en el espafiol ayacuchano con el

significado de‘“posibilidad”.

ITEM
N°18

“La profesora esta mal, dice”, significa:

“ Dice la profesora que estd mal.”

Alguien dijo que la profesora estd mal.”

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de 0 o
respussta de espaiiol % de acertados | N°de errores de espaiiol
ayacuchano estandar
b 21 84% 4 16%

El verbo “dice” en el espafiol ayacuchano significa “alguien dijo” o ‘“alguien me

dijo” (No meconsta.) Proviene del sufijo validador —si/ del quechua (yachasig-si unqusqa),

es también una traduccion literal.

ITEM
N°19

“Se siente frio abriendo la puerta”, significa:

“Se siente frio al tener la puerta abierta.”

“Se siente frio al abrir la puerta.”

Ninguno de los mencionados

Comprension Comprension
Clave de 9% d 4 o4
respuesta de espaiiol % de acertados | N°de errores de espafiol
ayacuchano estandar
a 10 40% 15 60%
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La forma de gerundio se usa con frecuencia en el espafiol ayacuchano. Proviene del

sufijo verbalquechua —ptiy. (Punkuta kicha-ptiy) “Al abrir la puerta”), es decir la forma

verbal equivalente al verbo en aspecto progresivo del espafiol. Es también una mala

traduccion.
“;Qué haciendo te has caido?” significa:
(Como te has caido?”
(Qué hacias cuando te caiste?”
ITEM Ninguno de los mencionados
N°20

Comprension Comprension
Clave de 9% d 4 °d
respuesta De espaiiol % de acertados | N°de errores de espafiol
ayacuchano estandar
a 10 40% 15 60%

Proviene del vocablo *“;imaynatataq urmarqanki?” (;Cémo te has caido), pero la

palabrainterrogativa “;como?” lo traducen como “;Qué haciendo...?”



Anexo 8

Base de datos

Base de datos de opinion de expertos cuestionario de espafiol andino
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Base de datos de opinion de expertos test de comprension lectora

139

I - e A e - A AR N
2l &2 &8 2|2 E&] 282
Claridad 1 1 10 10 1
Coherencia | 1 1 10 10 1
Sesgo 1 1 10 10 1
Pertinencia | 1 1 10 10 1
Relevancia | 1 1 10 10 1
— ~ . <« “ © ~ 0 o =
Claridad 1 1 10 10 1
Coherencia | 1 1 10 10 1
Sesgo 1 1 10 10 1
Pertinencia | 1 1 10 10 1
Relevancia | 1 1 10 10 1
— ~ ) < o) ) ~ ) o
Bxperto3 | E | E| §| E| E| 5| 5| 5| B Eol s | v
Claridad 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 1
Coherencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 1
Sesgo 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 1
Pertinencia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 1
Relevancia 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10 10 1
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Base de datos prueba piloto Cuestionario espaifiol andino
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P1|P2|P3|P4|P5|P6|P7|P8|P9|P10|P11|P12|P13|P14|P15|P16 (P17 |P18|P19|P20|D1|D2|GR|EO
30313 (332|131 (2]1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 (31222
3131313 (3(3(2]2|3]2 3 2 2 2 3 2 3 3 3 2 1312133
202121222233 ] 2 3 2 3 3 2 2 2 2 2 2 (21222
31313 (3 (3 (32222 3 3 2 2 3 1 2 3 2 313121313
2121212212132 (3]3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 2 (213132
303 (3333344434433 |4|a|a|a|a]3]4]4]3
303 (333 (3 (3444444444 |a|a|a|a]|3]4]4]3
303 (33|43 (3444|333 |4|4|4|a|a|a|a]|3]4]4]3
4044 lalalalal3|a4]a]| 4|4 |a|a|a|a]|a]|3]|4]4|4]|4|4]4
4| 4alala|alalala|la]|a]| 4|3 |43 4|33 |3 |4|4]|4|4]4
303131332131 (2]1 2 1 2 2 1 2 2 2 2 2 (31222
3031313 (3(3(212(3] 2 3 2 2 2 3 2 3 3 3 2 (312132
Test de comprension lectora literal

P1 P2 P3 P4 P5 P6 P7 P8 P9 P10 CL COM

3 3 3 1 2 2 2 3 3 3 3 3

3 3 3 2 2 3 3 2 2 2 3 3

2 2 2 2 3 2 2 2 2 2 2 2

3 3 3 2 2 2 3 2 3 2 3 3

2 2 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2

3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3

3 3 3 4 4 4 4 3 3 3 3 4

3 3 3 4 3 4 3 3 3 4 3 4

4 4 4 4 4 4 4 3 3 4 4 4

4 4 4 4 3 3 4 2 2 3 3 3

3 3 3 4 4 4 4 3 3 3 3 3
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Base de datos de 1a muestra

1 2 2
2 3 1
3 3 1
4 2 3
5 2 2
6 3 2
7 3 2
8 3 1
9 2 3
10 3 2
11 2 2
12 3 1
13 1 3
14 2 3
15 2 2
16 1 3
17 3 2
18 2 3
19 2 3
20 3 2
21 2 2
22 2 3
23 1 3




Ne EADI EAD2 EAG CLGRAL
24 1 3 2 3
25 2 2 2 3
26 2 2 3 3
27 1 2 2 2
28 1 3 1 1
29 1 3 2 2
30 2 1 3 1
31 1 3 1 1
32 1 3 1 1
33 2 2 2 1
34 1 3 1 3
35 1 2 2 3
36 2 2 2 3
37 2 2 2 4
38 3 2 3 1
39 2 2 2 3
40 1 3 1 2
41 1 2 2 3
42 2 2 2 3
43 1 3 1 1
44 1 2 2 3
45 2 2 2 1
46 2 2 2 3
47 1 3 1 1
48 1 2 2 3
49 2 2 2 3
50 3 1 3 1
51 3 2 3 3
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N° EADI1 EAD2 EAG CLGRAL
52 1 3 1 1
53 1 3 1 1
54 1 2 2 3
55 3 2 3 2
56 1 2 2 2
57 3 1 3 3
58 2 2 2 4
59 3 2 3 3
60 3 2 3 1
61 1 3 2 2
62 3 2 3 1
63 3 2 3 4
64 3 2 3 3
65 2 2 3 1
66 2 2 3 1
67 2 2 2 3
68 1 3 1 1
69 3 2 3 4
70 1 3 2 1
71 2 2 3 1
72 1 2 2 2
73 1 3 2 2
74 2 2 2 3
75 1 3 1 3
76 1 3 2 3
77 1 3 1 1
78 1 3 2 3
79 3 2 3 1
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80 1 2 2 3
81 1 3 1 4
82 1 3 1 4
83 1 3 1 3
84 1 3 1 1
85 1 3 1 3
86 1 3 2 3
87 1 3 1 3
88 2 2 3 3
89 3 1 3 1
90 2 2 2 4
91 1 3 1 1
92 3 1 3 4
93 1 3 2 3
94 1 3 1 1
95 1 2 2 1
96 1 3 1 1
97 2 2 2 4
98 2 2 2 3
99 2 2 2 1
100 3 2 3 1
101 2 2 3 3
102 1 3 1 3
103 1 2 2 3
104 1 3 1 3
105 1 3 1 2
106 1 3 2 2
107 3 2 3 1
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108 1 3 1 2
109 3 1 3 3
110 1 3 1 2
111 3 1 3 3
112 1 2 2 3
113 3 2 3 3
114 2 2 2 2
115 2 2 2 3
116 1 3 1 4
117 3 2 3 4
118 2 2 2 3
119 1 3 1 3
120 2 2 2 3
121 3 2 3 3
122 3 2 3 2
123 2 2 3 1
124 2 2 3 3
125 1 3 2 3
126 2 2 3 4
127 1 2 2 4
128 1 3 1 4
129 2 2 3 4
130 1 2 2 4
131 3 2 3 4
132 2 2 3 1
133 2 2 3 1
134 2 2 3 3
135 1 3 1 4
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136 3 2 3 3
137 3 2 3 3
138 3 2 3 3
139 3 2 3 3
140 3 1 3 3
141 3 1 3 2
142 3 1 3 2
143 3 1 3 3
144 3 1 3 2
145 2 2 2 2
146 2 2 2 2
147 3 2 3 3
148 2 2 3 4
149 3 1 3 4
150 2 2 3 4
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Anexo 9
Propuesta innovativa

Denominacion

Adquisicion de una consciencia gramatical para fortalecer la comprension lectora en
estudiantes de secundaria

Introduccion

La presente propuesta plantea que una de las posibles causas de la deficiencia en la
comprension lectora en estudiantes de secundaria en el Peru se debe a una falta de una
conciencia gramatical del espafiol estandar, particularmente en lo referente a la sintaxis. La
conciencia gramatical se entiende como la capacidad para reflexionar conscientemente sobre
los aspectos morfosintacticos del lenguaje y ejercer control intencional sobre la aplicacion
de las reglas gramaticales, asi como evaluar una oracién como gramaticalmente correcta o
incorrecta, habilidad con la que no cuentan muchos estudiantes por lo que su comprension
lectora de géneros académicos puede ser deficiente o erronea.

En ese sentido hay planteamientos de que esa intuicion, o grado de conciencia y
sensibilidad lingiiistica se aplica no solo a los diferentes niveles lingiiisticos, semantico,
lexical, sintactico, sino también al uso textual y pragmatico de las lenguas” (Gombert, 1990,
p. 117)

Por lo senalado, la presente propuesta aborda un método denominado “consciencia
gramatical” para mejorar la comprension lectora en estudiantes de secundaria.

Justificacion

Segun la base de datos de PISA (2018), en la prueba PISA de Competencia lectora,
2018, el Perti ocupd el Ultimo lugar en comprension lectora en América del sur y
logicamente, esta informacién no es nada buena para los educadores peruanos y la sociedad

peruana en general. Conforme a los resultados de acuerdo con la base de datos de PISA
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2018 sobre Competencia lectora para escolares del nivel de Educacién Secundaria, el Pera
ocupoel ultimo lugar en comprension lectora en América del sur y también se ubica en el
nivel 1 Aa escala mundial con menos de 420.07 sobre una puntuacion media de 555 ocupado
por China como primer lugar. Por otro lado, la publicacién de ECE-2019 (2016-2019) en la
provincia de Huamanga reporta los siguientes datos en relacion con la capacidad lectora de
losestudiantes del Segundo grado de Educacion Secundaria: capacidad lectora en Pre inicio
23,6%; capacidad lectora En inicio 38,4%; capacidad lectora En proceso 24,8%; capacidad
lectora Satisfactorio 13,2%. De acuerdo con estos datos sefialados, la presente propuesta
innovadora apunta a proponer una metodologia al grave problema de la comprension lectora
en la poblacion estudiantil del Pert y de la region Ayacucho.

Fundamentos

Fundamento pedagogico

Los programas educativos, a través de las instituciones sectoriales, esperan superar
el déficit en la comprension lectora en los escolares peruanos, pero este reto no se concretiza
en el uso de métodos para generar una comprension lectora satisfactoria, bajo una direccion
de acciones que permitan alcanzar los niveles de logro deseado. Por lo sefialado, cobra
importancia la necesidad de mejorar la competencia didactica mediante estrategias y
recursos para lograr una adecuada comprension lectora.

Fundamento filosé6fico

Se habla bastante en el sentido de que la humanidad se halla en la “Era del
conocimiento”, esto debido a tremendo desarrollo de la informatica, pero si nos preguntamos

(qué hacer con todo el conocimiento que tenemos en la palma de las manos? La
respuesta adecuada seria utilizar el conocimiento para generar cambio, para solucionar los
problemasde aprendizaje, entre ellos el problema de la deficiente comprension lectora en el

pais.
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Solo asi, sociedades como la peruana y la ayacuchana, sumida en contradicciones
culturales y econdmicas, podran insertarse con ventaja en un mundo caracterizado por un
vertiginoso desarrollo tecnologico, con extensos volumenes de informacién producidos y
superados cada dia.

Fundamento epistémico

En la educacion basica, especialmente en el nivel secundario es donde se concretiza
la relacion pedagdgica, con mediaciones que son articuladas por el curriculo y un programa
que determina el fin Gltimo: la transmision eficaz, ya sea verbal, grafica o escrita para la
apropiacion de conocimientos teoricos y el fortalecimiento de habilidades técnicas de los
estudiantes. Para romper este paradigma, ubicando al estudiante como centro del proceso
hay necesidad de innovar las metodologias, implementando procesos que permitan
cuestionar continuamente los conocimientos, las metodologias y los roles asignados tanto a
docentes como a estudiantes.

Fundamento psicologico

En el caso de la Psicologia y la psicolingiiistica, el lenguaje es concebido por
Heidegger (1977) como una capacidad humana dependiente del desarrollo psiquico del
individuo o, entre otras cosas, en relacion con una competencia ligada al dispositivo
lingtiisticopara su adquisicion. Heidegger lo expresa en la capacidad del sujeto para generar
otransformar oraciones con sentido dentro de la estructura lingiiistica, donde el hablante es
capaz de producir un sinntimero de oraciones desde un conjunto de reglas finitas. También
Heidegger se exalta el valor diferencial del humano como tUnico ser capaz de hablar.
Entonces se puede afirmar que el habla, como actividad propia del ser humano, es una
respuesta a un medio ecoldgico y social que tiene que controlar para lograr una vida plena.

Objetivos
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Priorizar en las sesiones de clases del area de Comunicacion la practica de la
comprensionlectora asociada al analisis sintactico en las oraciones o partes del texto que se
hace dificilde comprender debido a su estructura sintactica compleja o densa.

Promover acciones reflexivas para convertir el aula en un espacio de investigacion
permanente y continua.

Utilizar los recursos pedagogicos y tecnoldgicos para el desarrollo de procesos
asociativosorientados al logro de una mayor comprension lectora.

El método de la consciencia gramatical para mejorar la comprension lectora en
estudiantes de secundaria

Junyent (2016), al tratar el problema de comprension lectora, afirma que en primer
lugarlos nifios rurales conforman el grupo de mayor riesgo de no desarrollar 6ptimamente la
comprension lectora. En segundo lugar, los resultados de su investigacion muestran como
los factores relacionados con las caracteristicas individuales, como son: edad, oportunidades
en el entorno, crecimiento, la educacion de los padres, el espafiol escrito, nivel
socioecondmico y lugar de residencia, explican el desarrollo del vocabulario. También el
estudio demostr6 que lacomprension de textos orales y el vocabulario adquirido explican el
grado de comprension lectora anticipadamente.

Tomando como base esta investigacion de Junyent, esta propuesta aborda el espafiol
estandar escrito como punto de partida para llevar a cabo el analisis sintactico como medio
paramejorar la comprension lectora.

Segun MacNamara (2010) las dificultades en la comprension lectora son diversas. A
continuacion, se hace un listado de lo expuesto por MacNamara:

-Deficiencias en la decodificacion.

-Escasez de vocabulario.

-Escasez de conocimientos previos sobre el tema de la lectura
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-Poco habito de lectura

-Problemas de memoria. (por saturacion)

-Carencia de estrategias lectoras.

Es en el tema de carencia de estrategias lectoras donde se puede encajar el
método deConsciencia gramatical que se propone.

Requerimientos para llevar a cabo la propuesta

Es necesario sefialar que previo al inicio de trabajar con la metodologia innovadora
planteada se requiere por parte del docente los siguientes:

Una didactica eficaz. La ensefianza ineficaz es posiblemente la causa mas
importantede las dificultades en el aprendizaje de los alumnos, y éste se debe principalmente
a la comprension lectora. Muchas veces el profesor en su afdn de terminar sus programas
recarga en forma excesiva los conocimientos que deben comprender y aprender sus alumnos,
despreocupandose en consecuencia de que comprendan y asimilen la ensefianza. Otras veces
realizan el proceso de ensefianza-aprendizaje de una manera mondtona y aburrida
recurriendoen forma exagerada al “dictado”, omitiendo la explicaciéon o demostracion de
algunos contenidos.

Adaptacion del tema de ensefianza a los intereses de los alumnos. Las
investigaciones en la neurociencia han demostrado el importante papel que desempefia el
interés o motivacion en el aprendizaje. Es decir, las emociones influyen en el que aprende y
enel que ensefia. El proceso cognitivo es un binomio donde la cognicién y la emociéon van
juntos. Asi, un escolar puede resistirse a aprender ortografia si es que no conoce la
importancia de escribir correctamente; si no le ve la importancia de la lectura evitara leer el
texto, si no le ve la importancia de la aritmética evitara el hacer ejercicios.

La falta de atencion de que se quejan algunos maestros deriva casi siempre de la falta

de interés del alumno por lo que se ensena, ademas de las estrategias aburridas utilizadas.
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Relacion Maestro-Alumno. Frecuentemente, los fracasos escolares son propiciados
por una falta de contacto y comprension entre maestro y alumno. Muchas veces el maestro
lejos de comprender al alumno que tiene dificultades en su aprendizaje lo reprime, tiende a
criticarlo y castigarlo delante de sus compaifieros, asi mismo le muestra abiertamente una
actitud negativa.

Como es de esperar este tipo de relacion repercute negativamente en el interés por
partedel estudiante. Sin amor a la escuela, a la lectura, y al alumno, entonces no
habra unacomprension lectora eficaz. Por el contrario, si se muestra interés y preocupacion
por el alumnoy lo alentamos continuamente en sus pequefios pero grandes progresos
dificilmente sera unproblema en el colegio y en su aprendizaje porque éste depende de la
comprension de la lectura.Condiciones de la Infraestructura. Las malas condiciones
de la infraestructura escolar contribuyen a disminuir los héabitos de lectura y éste repercute
en el rendimientoacadémico. Por ejemplo, la iluminacion imperfecta, la bulla en el exterior
del aula, la falta omal estado de las pizarras, la falta de carpetas, aulas demasiado
reducidas, alrededores deprimentes, que son justamente las caracteristicas de algunas
instituciones educativas, que nocuentan con los requisitos minimos para la ensefianza-
aprendizaje, y menos libros a disposicion

de los estudiantes.

Seguidamente se puede proceder al disfrute de la lectura de un texto interesante en
prosao verso, luego pasar al ejercicio de analisis gramatical para una mayor comprension de
la lectura. Se procede de la siguiente manera:

Texto 1. Analisis sintactico de estilo

Porque hace calor, porque las maquinas de la oficina suman, restan, multiplican sin
cesar, porque ha pasado en 6mnibus durante tres afios seguidos de esahorrible casa de la

Avenida Arequipa, durante tres afios cuatro veces al dia, es decir, tres mil seiscientos veces,
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descontando los dias feriados y las vacaciones, porque vio en la calle a ese viejo con la nariz
tumefacta como una coliflor roja y a ese otro que en la esquina le meti6 el mufion en la cara
pidiéndole un sol para comer, porque es 31de diciembre en fin y est4 aburrido y con sed, por
todo eso es que Ludo interrumpe elrecurso de embargo que esta redactando y lanza un gemido
poderoso, como el que danseguramente los ahorcados, los descuartizados.

“Los geniecillos dominicales” de Julio Ramoén Ribeyro.

Anadlisis de la estructura oracional del Texto 1. El texto empieza con la conjuncion
causal “porque” que es la marca de la oracion subordinada sustantiva de las oraciones en
este texto. Asi observamos los siguiente:

Porque hace calor, porque las maquinas de la oficina suman, restan, multiplican...

Orac. Subor. Sust. Orac. Subor. Sust.

por todo eso es que  Ludo interrumpe el recurso de embargo que esta redactando y
lanza

Orac. Subor. Sust.  Orac. principal 1

un gemido poderoso, como el que dan seguramente los ahorcados, los
descuartizados.

Orac. principal 2

En este caso el autor antepone la oracion subordinada a la principal con el objeto de
informar al lector sobre las causales que determinaran que el personaje Ludo lance un
gemidopoderoso y angustiado.

Ahora veamos cudl seria el efecto si el autor hubiera escrito el mismo texto de la
siguiente manera: Ludo interrumpe el recurso de embargo que esta redactando y lanza

un gemido poderoso, como el que dan seguramente los ahorcados, los descuartizados,
porquelas maquinas de la oficina suman, restan, multiplican sin cesar, porque ha pasado en

omnibusdurante tres afios seguidos de esa horrible casa de la Avenida Arequipa, durante tres
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afios cuatro veces al dia, es decir, tres mil seiscientos veces, descontando los dias feriados
y las vacaciones, porque vio en la calle a ese viejo con la nariz tumefacta como una coliflor
roja y a ese otro que en la esquina le meti6 el muiion en la cara pidiéndole un sol para comer,
porquees 31 de diciembre en fin y esta aburrido y con sed.

Analisis sintactico:

Ludo interrumpe el recurso de embargo que estd redactando y lanza un gemido
poderoso,

oracion principal Orac.subor  Orac. Subor. Sustcomo el que dan

seguramente los ahorcados, los descuartizados.

Orac. Subor. Sust

Este texto mantiene la estructura sintactica normativa del espafiol estandar que es
Sujeto-verbo-Objeto (oracion subordinada), pero pierde el efecto de expectativa que el autor
logra a final delparrafo del texto original.

Texto 2. Analisis gramatical de tiempos verbales

Piotr Mijéilich Ivashin estaba de muy mal humor: su hermana, una muchacha soltera,
se habia fugado con Vlasich, que era un hombre casado. Tratando de ahuyentarla profunda
depresion que se habia apoderado de €l y que no le dejaba ni en casa ni en el campo, 1lamo
en su ayuda al sentimiento de justicia, sus honradas convicciones (jporque siempre habia
sido partidario de la libertad de la tierra!), pero esto no le sirvidde nada, y cada vez, contra
su voluntad, llegaba a la misma conclusion: que la estupidanifiera, es decir, que su hermana
habia obrado mal y que Vlasich la habia raptado. Y eso era horroroso.

En Narraciones de Anton Chejov, cuento “Los vecinos”

Analisis

Piotr Mijdilich Ivashin estaba de muy mal humor: su hermana, una muchachaSujeto

v. modo
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Indic.pret. Imperf.

soltera, se habia fugado con Vlasich, que era un hombre casado. Tratando de

gerundio ahuyentar la profunda depresion que se habia apoderado de €l y que no le
dejaba

v.infinitv. Preter.pluscuan. v. Pret. imperf.indicativo

no en casa ni en el campo, llamo en su ayuda al sentimiento de justicia, sus

v.Pret. perfec.

honradas convicciones (jporque siempre habia sido partidario de la libertad de la

Preter.pluscuan.Indic.

tierra!), pero esto no le sirvi6 de nada, y cada vez, contra su voluntad, llegaba a

v. modo Indic. Imperf

la misma conclusion: que la estupida nifiera, es decir, que su hermana habia

Preter.pluscuanobrado mal y que Vlasich la habia raptado. Y eso era horroroso.

Preter.pluscuan. v. Pret. imperf.

Indic.pret. Imperf.

En este analisis gramatical de los verbos se aprecia la existencia de una secuencia de
tiempos verbales y la coordinacion de los modos verbales entre el imperfecto -que indica
que una accion continuaba- y el pluscuamperfecto, el cual expresa que una accion estaba ya
concluia o podia estarlo cuando otra se llevo a cabo.

Ahora veamos cudl seria el significado del texto si se variase los tiempos verbales:

Piotr Mijéilich Ivashin estaba de muy mal humor: su hermana, una muchacha soltera,
se habia fugado con Vlasich, que era un hombre casado. @@ de ahuyentar la profunda
depresion que se - de ély queno le - no en casa ni en el campo, llamo en su ayuda

al sentimiento de justicia, sus honradas convicciones (jporque siempre habia sido partidario
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de la libertad de la tierra!), pero esto no le - de nada, y cada vez, contra su voluntad, -
a la misma conclusion: que la estipida nifiera, es decir, que su hermana - mal y que
Vlasich la - Y eso era horroroso.

Aqui observamos que el modo pretérito pluscuamperfecto de los verbos en el texto
original ha sido cambiado al pretérito perfecto, de igual forma los verbos en pretérito
imperfecto han sido modificados al pretérito perfecto o viceversa, que incluye también
al gerundio “tratando...”. Por ejemplo, cuando cambiamos el texto original “...pero esto no
le sirvio de anda...” a “pero esto no le sirvia de nada...” da un significado de que la accion
(Ilamaren su ayuda al sentimiento de justicia) se repetia varias veces, lo cual no fue asi. Pero
tambiénocurre lo contrario cuando se cambi6 “...no le dejaba ni en casa ni en el campo” por
“no le dejo ni en casa ni en el campo”, En este segundo caso del ejemplo, la accion que
continuaba (“no le dejaba ni en casa ni en el campo’’) cambid a ser un estado finito concluido:
“No le dejoni en la casa ni en el campo.”

Texto 3. Analisis sintactico del verso

Dice mi destino que te prefiera; Fiel a mi suerte yo te s€¢ querer; pero, presurosa pasas
ligera, como quien huye para no volver.

Tomado de SOLO POESIA, poema “En la orilla” de Mario Ruiz de Castilla

Andlisis gramatical

Dice mi destino que te prefiera;

A" Suj.  Orac. Subor.Sust.

Fiel a mi suerte yo te sé querer;

Adj. Fr. Prep. Suj. Ob;j. Fr. verbal

pero, presurosa pasas ligera,

Conj. Adj. V Adj

como quien huye para no volver.
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Orac. Subor. Adj. Orac. Subor. Adv.

En estos versos del extinto poeta Ayacuchano Mario Ruiz de Castilla se puede
apreciaruna construccion gramatical irregular de las oraciones en verso, alejdndose de la
tipologia sintactica estdndar del castellano que se caracteriza por estar construida
normalmente por el Sujeto (S) el verbo (V) y el objeto (O) o complemento. Asi por ejemplo
el verso “Dice mi destino que te prefiera” tiene la tipologia VSO. Por esta misma razoén, para
demostrar una construccion sintactica del espafiol estandar, se escribira a continuacion el
mismo fragmento del poema con la tipologia sintactica SVO.

Mi destino dice que te prefiera;

S V Orac. Subor.Sust.

yote sé querer fiel a mi suerte;S Ob;j. Fr. Verbal Fr. Ad;.

per I presurosa,
o, tu asas ligera,
Co \ Adj. Adj.
nj. S

como quien huye para no volver. Orac. Subor. Adj. Orac. Subor. Adv.

Las razones que tiene el autor para optar por el estilo con la tipologia SOV,
anteponiendo el verbo, el objeto (complemento) y adjetivo a inicio de los versos es porque
estos le dan mayor vivacidad y fuerza al mensaje en comparacion con la construccion
estandardel poema.

Texto 4. Analisis sintactico contrastivo quechua-espafiol

De igual forma se puede trabajar textos cortos en quechua y espafiol para concientizar
las diferencias sintacticas entre estos dos idiomas, principalmente dirigidos a estudiantes

bilingiies. Veamos:
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a) Tipologia sintactica del espanol: Sujeto- verbo- objeto (SVO)Yo estudio

matematicas en la universidad.

S.S.  V.P.P. O.D. F.Prep.
b) Tipologia sintactica del quechua: Sujeto- objeto- verbo (SOV) Nogaqa

matematikata universidadpi estudiani.

S.S.  O.D. F.Prep. V.P.P.

a) Los sustantivos en espanol tiene articulos determinados e indeterminados.
Los animales no querian comer el ichu.
Art.PlL.m.
b) Los sustantivos en quechua no llevan articulos determinados e indeterminados.
Uywakunaga manam ichuta mikuyta munaqqanchu.0 Art. nulo
a) En espafiol debe existir una concordancia de género y numero entre el
sustantivo yel articulo.
Las  mujeres también saben trabajar en el campo.Art.femPl. Sust. Fem.PI
El hombre trabaja més duro en el campo.Art. masc. Sust. Masc.
Singular
b) En quechua esta concordancia no es necesaria ya que no se usa articulos.
a) En espafiol también debe existir concordancia entre género del sustantivo y el

adjetivo.Las mujeres gordas trabajan también bien.

Sust. Fem Adj. Fem.

Los hombres gordos trabajan también bien.Sust. Masc. Adj. Masc.

b) En quechua, como en inglés, no existe concordancia de géneroentre sustantivo y
adjetivo.

Wira warmikunaga allinta llamkan.Adj. Sust. Fem.




160

Wira garikunaga allinta llamkan.

Adj. Sust. Masc.

a) En espanol existen verbos irregulares, donde la forma verbal en la conjugacion
variasustancialmente. Veamos el verbo “ir”:

Yo voy, ta fuiste, nosotros fuimos, ellos iran.

b) En quechua existe un solo sistema de conjugacion verbal enteramente regular.
Noqa rini, pay rin, fioqanchik riniku, paykuna rinqa

a) En espafiol el adjetivo calificativo es posterior al sustantivo.Los animales
pequeiios necesitan mas proteccion.

Sustantivo  adjetivo

b) En quechua el adjetivo es anterior al sustantivo.Uchuy uywakunaga aswuan

allinta uywana.
Adj. sustantivo
a) En espaiol el elemento poseido va antes del elemento posesor.La casa
del alcalde es grande.
Elem. poseido Elem. posesor

b) En quechua el elemento poseido va después del elemento posesor.Alcaldipa wasin

hatunsi
Elem. posesor Elem. poseido

a) En espafiol precede el verbo al objeto (SVO)(Yo) estudio inglés.

S V. Obj

b) En quechua el objeto precede al verbo.Noga inglesta estudiachkani.

S Obj V
a) En espaiol la oracion principal antecede a la oracion subordinada.Los espafioles

llegaron a América  sin saber donde estaban.




161

Oracion principal Oracion subordinada
b) En quechua la oracidon principal es posterior a la oracion subordinada. Manas

yachankuchu maypi kasgankuta espafiolkuna Americata Oracion subordinada  oracion

principal chayaramusgaku.
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Anexo 10

Autorizacion de la institucion educativa

UNSC}" FACULTAD DE CIENCIAS

SOLICITA: Permiso para efectuar encuesta.

A . ”
Seiior Director de la Institucion educativa ,[ vic Cavtenza’ AYAucHD
San Miguel, Lima, Peru.

Yo, Marcos David Cavero Arostegui, identificado con DNI
28292098, con domicilio legal en la Urbanizacion ENACE, Mz.
“M7”, Lt 20, Vista Alegre, distrito de Carmen Alto, Huamanga,
Ayacucho, docente egresado de la UNMSM, a Ud
respetuosamente expongo:

Que la razon de la presente solicitud es informarle que el suscrito estéa realizando un trabajo de
tesis titulado La semdntica del espariol andino y su incidencia en la comprension lectora literal
en estudiantes del quinto grado de Educacion secundaria, Institucion educativa “Luis
Carranza”, Ayacucho 2021,que estudia la seméntica el espaiiol andino; es decir, la variedad del
espafiol que generalmente se habla en Ayacucho y contrastarlo con la variedad limedia.

Por lo sefialado, se ha visto por conveniente llevar a cabo una encuesta de 20 items a 30

estudiantes del quinto grado de Secundaria, de cualquier seccion, sobre el tema arriba sefialado,

lo que incluye una prueba breve de comprension lectora, por lo que le solicito su autorizacién

para llevar a cabo dicha encuesta durante la presente semana. La encuesta y prueba no debe tomar g
mas de 20 minutos.

Por todo lo expuesto, solicito a Ud. acceder a mi peticién por ser justa ya que este
estudio es en beneficio de la educacién peruana.

Ayacucho 29 de marzo de 2022

J/@La _
J §
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ESCUELA DE

% POSGRADO

! UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

i — ——r —

Siendo las 5:00 p.m del 10 de Noviembre de 2023 se reunieron en el auditérium de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga, el jurado Examinador y Calificador de tesis, presidido por
el Dr. Emilio Germ4n RAMIREZ ROCA director (e) de la Escuela de Posgrado el director, Dr. Teodosio Zenobio
POMA SOLIER director de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién, e integrado por los
siguientes miembros: el Dr. Victor Ratil TUMBALOBOS HUAMANI y el Dr. Luis Lucio ROJAS TELLO; para la
sustentacién oral y ptiblica de la tesis titulada: LA SEMANTICA DEL ESPANOL ANDINO Y SU INCIDENCIA EN LA

~COMPRENSION LECTORA LITERAL EN ESTUDIANTES DEL QUINTO GRADO DE EDUCACION SECUNDARIA,
“INSTITUCION EDUCATIVA “LUIS CARRANZA”, AYACUCHO 2020. En Ja Ciudad de Ayacucho del 2023 presentado
por el Mtro. Marcos David CAVERO AROSTEGUL Teniendo como asesor al Dr. Nicolds CUYA ARANGO.

Acto seguido se procedi6 a la exposicién de la tesis, con el fin de optar al Grado Académico de DOCTOR (a)
EN EDUCACION, Formuladas las preguntas, éstas fueron absueltas por el graduando.

A continuacion el Jurado Examinador y Calificador de tesis procedié a la votacién, la que dio como resultado el

siguiente calificativo: (D/ECLS/ €M ( (4 )

CALIFICACION (*)
Aprobado por unanimidad ¥
Aprobado por Mayorfa -~

Desaprobada por Unanimidad
Desaprobada por mayoria

(*) Marcar con aspa

Luego, el presidente del Jurado recomienda que la Facultad proponga que se le otorgue al Mtro. Marcos

David CAVERO AROSTEGU]I, el Grado Académico de DOCTOR (a) en EDUCACION. Siendo las 7:1.5{““ hrs. Se
levanta la sesién.

Se extiende el acta en la ciudad de Ayacucho, a las-?l-f/""" hrs: Del 10 de noviembre 2023.

Dr. Teo
Director de la Unidad de Posgrado —FCE

..................................

Dr. Luis Lucio
Mie

......

Setretario

ARONES JARA
ocente

Observaciones:

...........................

............................................................................................................................................................................................................
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