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Resumen

La comprension lectora constituye un desafio persistente en la educacion
basica peruana, particularmente en contextos de Educacion Intercultural Bilingte
(EIB). Estainvestigacion tuvo como objetivo determinar el efecto del uso de narrativas
tradicionales ayacuchanas en la comprension lectora de estudiantes de sexto grado
de la Institucién Educativa Villa San Cristébal, Huamanga-Ayacucho, 2025. Se
adoptd un enfoque cuantitativo con disefio pre-experimental de tipo pretest-postest,
empleando una muestra censal de 26 estudiantes de entre 12 y 14 anos. La
intervencion consistio en 14 sesiones pedagogicas basadas en cuentos, mitos y
leyendas locales. Los instrumentos incluyeron una prueba estandarizada de
comprension lectora (40 items) validada por cuatro expertos (a de Cronbach = 0.819)

y una lista de cotejo para el seguimiento cualitativo.

Los resultados, analizados mediante la prueba de Wilcoxon, revelaron
mejoras estadisticamente significativas en comprension lectora global (Z = -4.463, p
<.001), con un incremento promedio de 7.74 puntos (29.4%). A nivel dimensional, se
identificaron avances significativos en comprension literal (Z = -3.861, p = .001) y
critica (Z = -4.081, p = .001), aunque no se registraron cambios significativos en el
nivel inferencial (Z = -1.269, p = .204). Se concluye que las narrativas tradicionales
constituyen un recurso pedagodgico culturalmente pertinente y estadisticamente
efectivo para fortalecer capacidades lectoras en contextos EIB, particularmente en
los niveles literal y critico, contribuyendo asi al logro de una educacion equitativa,

inclusiva y de calidad.

Palabras clave: narrativas tradicionales, comprension lectora, educaciéon

intercultural bilingtie, pedagogia culturalmente pertinente, educacién primaria.
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Abstract

Reading comprehension is a persistent challenge in Peruvian basic education,
particularly in contexts of Intercultural Bilingual Education (IBE). The objective of this
research was to determine the effect of using traditional Ayacucho narratives on the
reading comprehension of sixth-grade students at the Villa San Cristobal Educational
Institution, Huamanga-Ayacucho, 2025. A quantitative approach was adopted with a
pretest-posttest pre-experimental design, using a census sample of 26 students
between the ages of 12 and 14. The intervention consisted of 14 pedagogical
sessions based on local stories, myths, and legends. The instruments included a
standardized reading comprehension test (40 items) validated by four experts

(Cronbach's a = 0.819) and a checklist for qualitative follow-up.

The results, analyzed using the Wilcoxon test, revealed statistically significant
improvements in overall reading comprehension (Z = -4.463, p < .001), with an
average increase of 7.74 points (29.4%). At the dimensional level, significant
advances were identified in literal comprehension (Z = -3.861, p = .001) and critical
comprehension (Z = -4.081, p =.001), although no significant changes were recorded
at the inferential level (Z = -1.269, p = .204). It is concluded that traditional narratives
constitute a culturally relevant and statistically effective pedagogical resource for
strengthening reading skills in EIB contexts, particularly at the literal and critical levels,

thus contributing to the achievement of equitable, inclusive, and quality education.

Keywords: traditional narratives, reading comprehension, intercultural

bilingual education, culturally relevant pedagogy, primary education.



Introduccion

La comprension lectora es una competencia esencial para el desarrollo
integral de los estudiantes, pues no solo determina su desempefio académico, sino
que constituye la base para el ejercicio pleno de sus derechos culturales, sociales y
ciudadanos, a nivel internacional, el indicador 4.1.1 del Objetivo de Desarrollo
Sostenible (ODS) 4 de la Agenda 2030 reconoce la alfabetizacion funcional como un
derecho universal, cuya garantia sigue siendo un desafio pendiente en muchos
paises, especialmente en comunidades con diversidad linguistica y cultural (Gémez-
Parra, 2020; Rodriguez Martin et al., 2024). En el Peru, esta problematica es
particularmente critica en contextos de Educacion Intercultural Bilingte (EIB), por otro
lado, los resultados de PISA 2022 revelan que solo el 50 % de los estudiantes
peruanos de 15 afios alcanzé el nivel minimo de competencia lectora, mientras que
la Evaluaciéon Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) 2024 reporta que apenas
el 33 % de los estudiantes de cuarto grado de primaria logra un rendimiento

satisfactorio en lectura (Ministerio de Educacion, 2025).

Esta situacion se agudiza en regiones como Ayacucho, donde alrededor del
60 % de los estudiantes de sexto grado no alcanzan el nivel esperado en
comprension de textos, afectados por factores como la insuficiente formacion
docente en enfoques interculturales, la escasez de materiales en lenguas originarias
y la ausencia de estrategias pedagdgicas culturalmente pertinentes (Diaz Roque &
Sanchez Reyes, 2024; Tarea, 2024); frente a este escenario, la presente
investigacion propone el uso de narrativas tradicionales ayacuchanas cuentos, mitos
y leyendas locales como estrategia pedagdgica para fortalecer la comprension
lectora en estudiantes de sexto grado de la Instituciéon Educativa N.° 38977/Mx-P
"Villa San Cristébal", provincia de Huamanga. Las narrativas tradicionales
constituyen un recurso didactico culturalmente situado que activa los esquemas
cognitivos previos de los estudiantes, reduce la distancia entre su entorno familiar y
los contenidos escolares, e incrementa su motivacion e identidad cultural (Goicochea
Silva & Vilchez Castafieda, 2023; Molina Coaguila & Lacastro Oscalla, 2017).

Su fundamentacion tedrica se sustenta en la teoria sociocultural de Vygotsky,
que concibe el aprendizaje como un proceso mediado por artefactos simbdlicos

culturales, y en la teoria del esquema de Anderson (2018), que explica como los



conocimientos previos facilitan la comprensiéon de nuevos textos, finalmente, el
estudio adopta un enfoque cuantitativo con disefio pre-experimental de tipo pretest-
postest, aplicado a una muestra censal de 26 estudiantes, por otro lado, el documento
se organiza en los siguientes capitulos: el Capitulo | presenta el planteamiento del
problema, los objetivos y la justificacion; el Capitulo 1l desarrolla el marco teérico; el
Capitulo 11l describe la metodologia; el Capitulo IV expone los resultados y la
discusion; y finalizamos presentando las conclusiones, recomendaciones vy
referencias. Se espera que los hallazgos de este estudio aporten evidencia empirica
util para el disefio de estrategias pedagdgicas contextualizadas en instituciones de

EIB del Peru y de la regién latinoamericana.
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I. Planteamiento del Problema
1.1 Descripcion de la situacién problematica

A nivel mundial, la comprensién lectora es un pilar fundamental para el
desarrollo social, personal, cultural y educativo de los infantes, este reconocimiento
esta contemplado en el indicador 4.1.1 del objetivo 4 de la agenda 20301, quienes
reconocen a la educacion como un derecho fundamental y base para garantizar
calidad de vida y desarrollo sostenible para todos, por ende busca que todos los nifios
y nifias alcancen niveles minimos de alfabetizacién funcional (Gomez-Parra, 2020;
Rodriguez Martin et al., 2024). Sin embargo muy pocos paises han conseguido este
logro, las estadisticas globales como el Programa para la Evaluaciéon Internacional
de Alumnos de la OCDE (PISA) revelan en comprensién lectoras profundas
deficiencias y desigualdades con énfasis en las zonas con diversidad cultural y

linguistica.

La comprension lectora en educacion primaria presenta serios problemas de
deficiencia tanto en paises desarrollados y en vias de desarrollo, esta situaciéon
agudiza en poblaciones indigenas y bilingies, donde un aprendizaje significativo,
eficiente y efectivo se ve afectado por problemas estructurales, pedagoégicos y
socioculturales (UNICEF, 2021). El dominio de la lengua materna y de una segunda
lengua constituye un factor fundamental no solamente para el logro educativo, sino

también para garantizar el pleno ejercicio de los derechos culturales y linguisticos.

En consecuencia, muchos organismos internacionales como la Fondo de las
Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), Organizacion de las Naciones Unidas
para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) y a nivel nacional el Ministerio
de Educacion (MINEDU), han impulsado la Educacién Intercultural Bilingie (EIB)

como una estrategia fundamental para aproximarse e impulsar la diversidad

1 Indicador 4.1.1 de la ODS 4. “Proporcion de ninos, nifias y adolescentes
que, a) en los cursos segundo y tercero, b) al final de la ensefianza primaria y c) al
final de la ensefianza secundaria inferior, han alcanzado al menos un nivel minimo

de competencia en i) lectura y ii) matematicas, desglosada por sexo”.
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linglistica y garantizar una educacion equitativa. Este enfoque pretende mejorar la
competencia lectora en la lengua que mas dominan, fortalecer la alfabetizacion en
lenguas originarias, revitalizar las culturas y formas de vida y busca la inclusion social
(Goémez-Parra, 2020; UNICEF, 2021). Por otro lado, las evaluaciones internacionales
sefialan que, a pesar de tener un enfoque intercultural en la educacion, los nifios en
instituciones de EIB presentan bajos nivel en comprension lectora tanto en sus
lenguas originarias y segunda lengua, esto se debe a factores como formacién
inadecuada de docentes, la escasa formacidén continua de docentes, escasos
materiales didacticos y muchas veces no adecuados a la realidad de los nifios y
ninas, también, ausencia de un enfoque y modelo educativo en la institucion
educativa (Mardones et al., 2024; UNICEF, 2021).

Documentos oficiales para la ensefianza inicial de la lectoescritura en
naciones como Espana han enfatizado la importancia de un enfoque integral que
incluya practicas educativas holisticas, el fortalecimiento de la conciencia fonoldgica,
el estimulo del interés por la lectura y la intervencién de las familias, logrando asi
mejoras significativas en la comprension lectora desde edades iniciales.
Adicionalmente, la evidencia demuestra que, al aplicar estos modelos pedagogicos
en entornos interculturales, multiculturales y plurilingles, resulta fundamental
contextualizar de acuerdo a las caracteristicas sociolingtiisticas particulares de cada
comunidad (UNICEF, 2021).

La lectura de comprension en los contextos indigenas sigue siendo un desafio
critico para los sistemas educativos de América Latina y mas alla. A pesar de las
mejoras en los niveles de alfabetizacién en varias regiones, en particular en las
comunidades que han experimentado estrategias de Educacion Intercultural Bilingle
(EIB), sigue habiendo una brecha significativa en la comprension lectora y, por tanto,
en la utilizacién efectiva de la lengua aborigen como instrumento de aprendizaje
(Soares, 2024). El Censo de 2022 en Brasil, por ejemplo, reporta una disminucion del
35 % en las tasas de analfabetismo entre pueblos indigenas, y sefiala que al menos
38 Tierras Indigenas superan el promedio nacional de alfabetizacion (93 %). Este
progreso ha sido posible, en parte, gracias a practicas educativas que reconocen el
valor de la lengua materna en el proceso lector. Experiencias como la de la Tierra
Indigena Tenondé Pora, donde se ensefia primero en guarani y luego en portugués,

han demostrado resultados positivos: “Los nifios aprenden mas rapido cuando inician
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la lectura y escritura en su propio idioma”, afirma la docente indigena Kerexu Mirim
(Soares, 2024; UNICEF, 2021).

En sintesis, el bajo rendimiento en comprension lectora en contextos de
educacién intercultural bilingiie es un fendmeno de alcance internacional que
compromete el derecho a la educacion de calidad y la preservacién de las lenguas y
culturas originarias. La experiencia de la Institucién Educativa Publica N.° 38977/Mx-
P “Villa San Cristébal” es una problematica mundial: por ello, surge la necesidad
imperante de fortalecer la alfabetizacion inicial y la comprension lectora con un
enfoque pedagdgico, intercultural y multilinglie, que responda a las demandas del

siglo XXI y garantice un aprendizaje integral y equitativo sin dejar a nadie atras.

Segun los resultados de la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje
(ENLA) 2024, se observa una mejora moderada en las habilidades de comprension
lectora entre los estudiantes de educacion primaria; sin embargo, dicho avance
resulta insuficiente para alcanzar niveles avanzados de competencia en la
interpretacion de textos, por otro lado, en el ambito nacional, apenas un 33% de los
estudiantes de cuarto grado logra un rendimiento Satisfactorio, y la mayoria se
encuentra en un nivel académico en proceso, situacibn que se agrava
considerablemente en areas rurales y en instituciones publicas, reproduciendo asi
brechas educativas y socioculturales en el territorio peruano (Ministerio de
Educacion, 2025).

A nivel nacional, el programa para la evaluacién internacional de los
estudiantes (PISA) y otros de talla mundial, reportan cifras en cuanto a la
comprension lectora, ubicando a Peru con niveles deficientes, estos datos revelan
que los estudiantes peruanos enfrentan persistentes dificultades para interpretar
textos complejos, analizar informacion critica y construir inferencias fundamentadas,
competencias esenciales para el siglo XXI. En PISA 2022, anicamente el 50 % de los
estudiantes peruanos de 15 afios alcanzo el nivel 2 o superior, considerado el minimo
necesario para desenvolverse eficazmente en contextos actuales. Ademas, la
mayoria de estudiantes se ubica en niveles bajos de desempefio, con solo un
pequeio porcentaje alcanzando niveles de comprension lectora complejos que

implican inferencias y evaluaciones criticas de textos (MINEDU, 2013).
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La persistencia del bajo rendimiento reportado por PISA y ENLA refleja que,
a pesar de las politicas educativas y los esfuerzos realizados en las ultimas dos
décadas, el sistema educativo peruano enfrenta brechas para asegurar que los
estudiantes fortalezcan competencias lectoras. Una de las causas de esta
problematica es la insuficiente preparacién de docentes en estrategias de ensefianza
de la lectura, escaso materiales adecuados para zonas interculturales y bilingles, y
la existencia de desigualdades socioecondmicas y geograficas que limitan el acceso
a una educacién de calidad (MINEDU, 2013; Ministerio de Educacion, 2025).

Esta problematica compromete la formacion holistica de los educandos y
amplia las disparidades en el sistema educativo, impactando con mayor severidad a
las comunidades indigenas y zonas rurales que demandan una Educacién
Intercultural Bilinglie (EIB) mas robusta y adaptada a sus realidades. La raiz del
desafio nacional se encuentra en la insuficiente capacidad del modelo educativo para
garantizar aprendizajes profundos en comprension lectora, tanto en espafiol como en
lenguas nativas. Este escenario reclama acciones estratégicas basadas en
investigacion educativa, desarrollo profesional docente permanente y medidas de
politica publica que aborden las inequidades pedagodgicas y socioculturales

persistentes.

Pese a los progresos legislativos y la mayor cobertura de la EIB, estudios
rigurosos y evaluaciones nacionales demuestran que los escolares de Instituciones
EIB muestran desempefos deficientes en comprensién lectora en ambos idiomas,
por ejemplo, la Evaluacién Censal de Estudiantes (ECE) indica que alrededor del
60% de estudiantes de sexto grado en departamentos como Ayacucho no alcanzan
el nivel esperado en lectura, situacion que agatilla en contextos rurales y en

poblaciones en situacion de vulnerabilidad econémica (Tarea, 2024).

Pese a los progresos en el marco legal y la ampliacion de la Educacion
Intercultural Bilingle (EIB), multiples estudios importantes e informes institucionales
demuestran que los estudiantes de Instituciones de caracter EIB exhiben
rendimientos deficientes en comprension lectora, tanto en espafiol como en idiomas
indigenas. A modo de ilustracion, los datos de la Evaluacion Censal de Estudiantes
(ECE) muestran que aproximadamente el 60% de los estudiantes de sexto grado en

regiones como Ayacucho no alcanzan el nivel esperado de comprension de textos,
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problematica que se agudiza particularmente en areas rurales y entre comunidades
en situacion de vulnerabilidad economica (Diaz Roque & Sanchez Reyes, 2024).
Asimismo, la Encuesta Nacional de Hogares (ENAHO) corrobora que estas carencias
en comprension lectora repercuten negativamente en el rendimiento escolar global y
reducen las posibilidades de progreso educativo de los estudiantes (Diaz Roque &
Sanchez Reyes, 2024).

Muchos estudios de académicos y los informes sectoriales reportan distintos
factores que conducen a esta situacion como es el escaso material educativo
pertinente y suficiente en lenguas originarias, lo que conlleva al escaso nivel de
aprendizaje y comprension lectora en lengua materna (Barragan Lara et al., 2024;
Diaz Roque & Sanchez Reyes, 2024). Insuficiente formacién y capacitacion de
docentes en enfoques interculturales y bilinglies, asi como en estrategias didacticas
para la ensefanza de la lectura en contextos multilinglies (Diaz Roque & Sanchez
Reyes, 2024; Tarea, 2024). Politicas educativas inestables y normativas que, en
ocasiones, han debilitado los requisitos de especializacién linguistica y cultural para
docentes y directivos en escuelas EIB, afectando la calidad del servicio educativo
(Tarea, 2024). Brechas de acceso a recursos tecnoldgicos y didacticos,
especialmente en zonas rurales y amazonicas, que limitan la implementacion efectiva
de la EIB (Barragan Lara et al., 2024; Diaz Roque & Sanchez Reyes, 2024).

La evidencia cientifica senala que la educacion bilingle, cuando es
implementada con pertinencia y recursos adecuados, puede mejorar
significativamente el rendimiento académico, la comprension lectora y la autoestima
de los estudiantes indigenas, sin embargo, en el Peru, la falta de condiciones
estructurales y pedagégicas adecuadas perpetia las brechas de aprendizaje,
afectando especialmente a los nifios y nifias quechua-hablantes y de otras lenguas

originarias (Diaz Roque & Sanchez Reyes, 2024).

El problema de la baja comprensién lectora en el marco de la EIB en Peru es,
por tanto, multidimensional y requiere una respuesta integral que articule politicas
publicas, formacion docente, produccion de materiales contextualizados y
participacion activa de las comunidades. La situacién actual evidencia que, sin una
intervencion decidida y sostenida, se pone en riesgo no solo el derecho a una

educacioén de calidad, sino también la preservacion y revitalizacion de las lenguas y
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culturas originarias del pais (Barragan Lara et al., 2024; Diaz Roque & Sanchez
Reyes, 2024; Tarea, 2024).

En sintesis, el bajo nivel de comprension lectora en estudiantes de escuelas
EIB en el Peru, especialmente en regiones rurales y quechua-hablantes, constituye
un problema nacional urgente, documentado por investigaciones cientificas y
reportes oficiales, que demanda atencion prioritaria para garantizar la equidad, la

inclusion y la diversidad cultural en el sistema educativo peruano.

La Institucién Educativa Publica N.° 38977/Mx-P “Villa San Cristébal” fue
creada mediante la Resolucién Directoral N.° 370 del 31 de mayo de 1988, en el
entonces distrito de Ayacucho, actualmente distrito de Jesus Nazareno, ubicado en
la zona noreste del mismo. En sus inicios, esta institucion funcioné como una escuela
unidocente, albergada en la casa comunal del sector. Afios mas tarde, en 1993, se
gestiono ante INFES la construccién de una infraestructura propia, esfuerzo que se
concretd gracias al compromiso activo de toda la comunidad educativa: personal
directivo, docentes, padres de familia y autoridades locales. La obra fue inaugurada

en 1996 bajo la direccion del profesor Victor Prado Farfan.

Posteriormente, en el afio 2003, se amplié la cobertura educativa con la
apertura del nivel secundario bajo la modalidad de Centro de Gestion Comunal
(CEGECOM), con el respaldo de la Municipalidad Distrital de Jesus Nazareno. Esta
ampliacion fue formalizada en 2004 mediante la Resolucién Directoral N.° 316 de la
Direccion Regional de Educacién, consolidando asi su reconocimiento como
Institucion Educativa Publica “Villa San Cristébal”. Actualmente, esta institucion
acoge a mas de 600 estudiantes de los niveles de educacién primaria y secundaria,
y se encuentra bajo la direccion del profesor Cancio Quinto Gonzales. Su cédigo de
ubicacién geografica es 050115, su codigo de local es 074411 y su codigo modular
es 0649069.

Cabe resaltar que la institucion estd categorizada como una escuela de
Educacioén Intercultural Bilinglie (EIB), con una forma de atencion orientada a la
revitalizacion linguistica del quechua como segunda lengua (L2). En el presente afio
2025, se aplicd una prueba diagnodstica de comprension lectora a los estudiantes del

sexto grado del nivel primario. Los resultados evidencian serias dificultades en el
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desarrollo de esta competencia. De los 26 estudiantes evaluados, el 19 % (5
estudiantes) se ubicdé en el nivel En inicio, el 59 % (15 estudiantes) alcanzo6 el nivel
En proceso y unicamente el 22 % (6 estudiantes) logré un nivel Satisfactorio. Los
datos obtenidos demuestran un desarrollo insuficiente de las habilidades lectoras, lo

que constituye un obstaculo critico para su proceso formativo integral.

En una evaluacion focalizada sobre comprensiéon textual en quechua como
lengua adicional, se encontré que, de los 26 educandos del sexto grado "B", 13 (41%)
alcanzaron el nivel 2, 12 (35%) el nivel 3, 7 (21%) el nivel 4 y unicamente 1 alumno
(3%) logré el nivel maximo. Estos indicadores revelan una precaria competencia en
quechua como idioma académico, situacién especialmente alarmante al tratarse de
una institucion que implementa la Educacion Intercultural Bilinglie (EIB), modelo que
busca no solo consolidar el dominio del castellano sino también preservar y valorar
el quechua como componente fundamental de la identidad cultural y linguistica

estudiantil.

En suma, los deficientes resultados de logro en comprension lectora tanto en
castellano como en quechua observado en el aula de primaria seccién B, conformado
por 26 estudiantes, reflejan una situacion problematica prioritaria que urge atencion
desde una perspectiva pedagdgica e intercultural, con la finalidad de asegurar el
derecho de los nifios a una educacion de calidad, pertinente y con equidad linguistica

y cultural.
1.2 Formulacion del problema
Problema general

¢, Cual es el efecto del uso de narrativas tradicionales en la comprension lectora de
los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa Villa San Cristdbal, provincia de

Huamanga, Ayacucho, en el afio 20257
Problema especifico

¢ Como influencia el uso de narrativas tradicionales en los niveles de comprension
lectora literal en los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa Villa San

Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 20257
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¢, Qué impacto tiene el uso de narrativas tradicionales en los niveles de comprension

lectora inferencial en los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa Villa San

Cristébal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 20257

¢, Cudl es la efectividad del uso de narrativas tradicionales en los niveles de

comprension lectora critica en los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa

Villa San Cristébal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 20257

1.3 Formulacién de objetivos

Objetivo general

Determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales en la comprensién

lectora en los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa de Villa San Cristébal,

provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.

Objetivos especificos

Analizar la influencia de las narrativas tradicionales en los niveles de
comprension lectora literal en los nifios del sexto grado de la Institucion
Educativa de Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el
afo 2025.

Determinar el impacto de las narrativas tradicionales en los niveles de
comprension lectora inferencial en los nifios del sexto grado de la Institucion
Educativa de Villa San Cristébal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el
afio 2025.

Evaluar la efectividad de las narrativas tradicionales en los niveles de
comprension lectora critica en los nifios del sexto grado de la Institucion
Educativa de Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el
ano 2025.
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1.4 Justificacion (teérica, practica metodolégica)
1.4.1. Justificacion tedrica

La presente investigacion se sustenta en la teoria sociocultural de Lev
Vygotsky, que enfatiza que el aprendizaje es un proceso social y culturalmente
mediado, donde la interaccion con el entorno y con otros es fundamental para el
desarrollo cognitivo (Berthand Regader, 2025); en funcion a la teoria vygotskiana es
importante el papel del mediador tanto en el desarrollo del lenguaje como en el uso
de recursos culturales en los momentos de proceso de aprendizaje, facilitando el
aprovechamiento de conocimientos y el desarrollo de habilidades cognitivas
superiores (Carrera & Mazzarella, 2001). Cuando hablamos de la Zona de Desarrollo
Préximo (ZDP) radica su importancia en un andamiaje académico y pertinente de los
aprendizajes de los estudiantes lo que permite obtener mejor nivel de capacidad

actual.

En este sentido, es fundamental el desarrollo de narrativas tradicionales
como una estrategia pedagodgica, ya que trabajan como mediadores de la cultura y
la lengua que fortalece la identidad y facilita un aprendizaje significativo en contextos
de intercultural (Junco Chavez et al.,, 2024; Paz Gonzalez et al., 2022). En la
actualidad hay estudios que visibilizan una integracién entre los relatos propios de
una zona o comunidad en las instituciones educativas fortalecen la comprension
lectora, al conectar los contenidos institucionales con el bagaje cultural de los
educandos, promoviendo mas compromiso en las clases, participacion activa y
trabajo democratico (Junco Chavez et al., 2024); de esta manera, la ejecucion de
narrativas tradicionales en aula se alinea a los principios de la educacion intercultural,
contribuyen en el cierre de brechas educativas, fortalecen la autoestima y el sentido

de pertenencia cultural del educando.
1.4.2. Justificacion practica

Se a reporta bajo nivel de aprendizaje en comprension lectora en la Institucion
Educativa Villa San Cristobal del salén sexto B, esto conlleva a un rendimiento
académico bajo, y afecciones en su desarrollo integral, por ende, es de vital

relevancia implementar las narrativas tradicionales en el aula como recurso didactico,
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lo que implica un abordaje cultural y contextualizada de acuerdo al contexto en el que

habita el educando.

Se busca con los datos obtenidos en este estudio replicar en otros centros
educativos con contextos parecidos, asimismo, que el centro educativo de estudio lo
adopte como una estrategia de todos los docentes, asimismo, se busca su
aplicabilidad de las narrativas tradicionales en zonas donde predomina el quechua u
otras lenguas nativas, también, se aspira a que los resultados y conclusiones aporten
al mejoramiento del proceso ensefianza e impulsen una educacién mas inclusiva

desde el punto de vista cultural.
1.4.3. Justificacion metodolégica

El presente estudio es de disefio preexperimental, en la que se aplico la
pruebas pretest y postest, lo que permitié evaluar el efecto de la intervencion
educativa a través de narrativas tradicionales en un contexto real, midiendo la
variable comprension lectora mediante el empleo de relatos tradicionales contados
por los padres de familia de los educandos, por otro lado, este enfoque proporciona
datos cuantitativos que respaldan la eficacia de la estrategia aplicada narrativas
tradicionales y sienta las bases para estudios posteriores con metodologias mas
robustas. Por tanto, la metodologia elegida es pertinente para instituciones
educativas con recursos escasos, debido a que favorece una implementacion
practica y accesible para toda la comunidad educativa, fortaleciendo la conexion
entre los fundamentos socioculturales y las condiciones reales de la ensefianza local,
finalmente, la validacion y fiabilidad de los instrumentos respaldan el rigor académico,

asimismo, la solidez y relevancia de los hallazgos.
1.4.4 Limitaciones del estudio

Es necesario considerar las limitaciones metodoldgicas que pueden influir en

la interpretacion de los resultados:

Disefio pre-experimental de la investigacion. Al no contar con grupo control,
no podemos descartar completamente que otras variables extrafias (maduracion e
historia de los estudiantes, efectos del testeo) hayan influido sobre resultados

(Ramos Galarza, 2021). Aunque la magnitud del cambio y la significancia estadistica
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sugieren un efecto real de la intervencion, futuros estudios deberian emplear disefios
cuasi-experimentales o experimentales puros con asignacién aleatoria para fortalecer

la validez interna.

Tamafo muestral reducido. Con n = 26, el estudio tiene limitada potencia
estadistica, lo cual podria explicar la ausencia de significancia en el nivel inferencial.
Investigaciones futuras con muestras mas amplias permitirian detectar efectos de

menor magnitud y generalizar los hallazgos.

Duracion de la intervencion: Como se menciond, 14 sesiones podrian ser
insuficientes para impactar en habilidades complejas como la inferencia. Programas
sostenidos a lo largo de todo el afio escolar podrian generar efectos mas robustos y

duraderos.
Il. Marco Teérico
2.1 Antecedentes
Internacionales

Haro-Guanin & Mora-Pérez, (2024) en su tesis titulado: Estrategia didactica
de audio cuentos para el desarrollo de habitos de lectura en la Institucion Educativa
Jorge Alvarez, Ecuador; tuvo como objetivo principal difundir la lectura a través de la
implementacién y uso de audiocuentos como una estrategia didactica, buscando
generar mayor conexion entre los nifos y los textos narrativos, para ello, se adopté
un enfoque cualitativo, bajo el método inductivo. El estudio se enmarcé dentro de un

disefio de tipo aplicado y descriptivo.

La recoleccién de informacion se realizé a través de entrevistas abiertas
dirigidas a docentes tutores, complementadas con un andlisis de contenido que
permitid interpretar las percepciones y practicas pedagdgicas en torno a la lectura,
por otro lado, la muestra estuvo conformada por docentes del nivel inicial de la
institucion educativa, respecto a los resultados evidenciaron que los docentes ya
ponian en practica algunas técnicas de animacion a la lectura, sin embargo, la
introduccion de la estrategia denominada “Cuéntame un cuento”, basada en
audiocuentos construidos a partir de leyendas, mitos locales y adaptaciones de

cuentos tradicionales con lenguaje contextualizado a la realidad étnica de los nifos,
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tuvo un impacto positivo. Esta propuesta gener6 un incremento significativo en el
interés y la motivacion hacia las actividades lectoras. En conclusion, se comprobo
que el uso de audiocuentos constituye una herramienta eficaz para incentivar el
habito lector en los nifios del nivel inicial, especialmente cuando los contenidos se

vinculan con su entorno cultural y se presentan de manera ludica y atractiva.

Carretero Lagos et al., (2023) en su estudio denominado Juegos Lingliisticos
como estrategia para desarrollar la Comprension Lectora a Nivel Literal en
estudiantes de Primer grado en la Institucion Educativa Manuel Rodriguez,
Valledupar. Tuvo como objetivo fortalecer la comprensién lectora en su nivel literal
mediante la ejecucidén de Juegos Linguisticos como recursos didacticos en
estudiantes de primer grado, es un estudio cualitativo, de enfoque investigacion
accion; para la recoleccion de datos se emplearon la observacion directa y
cuestionarios, mientras la muestra estuvo conformada por 36 estudiantes quienes
evidenciaban dificultas para identificar y recordar informacion literal en textos, por
otro lado, los resultados demostraron una mejora en la comprension lectora mediante
desarrollo de juegos linglisticos en la ensefianza de comprender textos, finalmente,
concluyen que hay una influencia positiva de los juegos linguisticos en el proceso de

ensefianza aprendizaje en la comprension lectora.

Ramos-Navas-Parejo et al.,, (2021) realizaron estudio sobre Las
competencias lectoras del alumnado de educacion primaria en riesgo de exclusion
social: analisis de la produccion cientifica, Granada-Espafia, su objetivo principal
analizar la producciéon cientifica relacionada con las competencias lectoras del
alumnado de educacion primaria durante las ultimas tres décadas, esta investigacion
se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo y descriptivo, a través de un analisis
bibliométrico. El corpus analizado estuvo compuesto por 824 publicaciones
indexadas en la base de datos Scopus, comprendidas entre los afios 1990 y 2020,
como técnica e instrumento de recoleccion de datos se utilizo la revision documental
de articulos cientificos, centrando el analisis en la frecuencia de publicaciones,

autores, instituciones y revistas relevantes dentro del campo.

Los resultados revelaron que durante los primeros afos de la década de 1990
la produccion cientifica en torno a esta tematica era escasa, registrandose, por

ejemplo, cero publicaciones en 1991 y apenas siete en 1996. No obstante, a partir
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del ano 2005 se evidencioé un crecimiento significativo y sostenido, alcanzando su
punto mas alto en 2019 con un total de 99 publicaciones, lo que representa el 12,01%
del total de documentos analizados. En conclusién, el estudio demuestra que el
interés por investigar las competencias lectoras del alumnado de primaria ha
aumentado considerablemente en los ultimos afios, especialmente desde 2005.
Ademas, se identifica que ciertas revistas, instituciones académicas y autores han
contribuido de manera relevante al desarrollo de esta linea de investigacion,

consolidandola como un campo de estudio prioritario en el ambito educativo.
Nacionales

Chura Condori et al., (2022) en sus estudios denominado Siete niveles
lingliisticos como estrategia para mejorar la comprension lectora, Puno-Peru, ante la
necesidad de fortalecer la comprension lectora en estudiantes de educacion basica
tuvo como propdésito evaluar la eficacia de una estrategia didactica basada en los
siete niveles linguisticos para mejorar la comprension de textos en nifios de cuarto

grado.

El estudio se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, de tipo experimental,
utilizando un disefio cuasi experimental. La muestra estuvo compuesta por 86
estudiantes de cuarto grado de educacién basica, con edades entre 9 y 10 anos,
distribuidos en 35 nifas y 51 nifos, seleccionados mediante un muestreo no
probabilistico. Para la recoleccion de datos se aplico la técnica del examen,
empleandose como instrumento una prueba escrita administrada en dos momentos:
antes y después de la intervencién pedagdgica. El analisis estadistico se desarrollé

a través de la prueba no paramétrica U de Mann-Whitney.

Los resultados resaltan diferencia significativa estadisticamente entre el
grupo control y el grupo experimental después de la aplicacion de la estrategia, con
un valor p de 0.0000153, lo que evidencia un efecto positivo de la intervencién. Por
otro lado, se visualizé buenas mejoras en el nivel literal, inferencial y criterial de la
comprension lectora, es decir, los educandos lograron mejoras sustanciales en la
identificacion de conceptos clave del texto contextualizado, nocién de contexto, tipos
de texto, marcadores discursivos y otros elementos que conforman la estructura del

texto. En conclusion, la estrategia basada en los siete niveles linglisticos demostro
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ser eficaz para el fortalecimiento de la comprension lectora en alumnos de cuarto
grado, coadyubando a una comprension lectora mas profunda y estructurada de los

textos escolares.

Goicochea Silva & Vilchez Castafieda, (2023) en su trabajo titulado Influencia
de las Narraciones Locales en el Fortalecimiento de la Comprension Lectora en
Estudiantes de Primaria, Peru, se planted6 como objetivo examinar de qué manera la
implementacién de relatos locales y culturales en el curriculo coadyuva al desarrollo

de habilidades lectoras.

Este estudio estudio adopté un enfoque cualitativo mediante revisiéon
bibliografica sistematica, utilizando el método PRISMA para seleccionar articulos
académicos publicados en castellano en los ultimos cinco afios. Para evaluar las
investigaciones cualitativas se utilizé la herramienta CASP (Critical Appraisal Skills
Programme) en el proceso de selecciébn se analizaron cinco categorias:
contextualizacién cultural, pedagogia adaptada, comprensién lectora y su impacto,
percepcion estudiantil y preparacion del profesorado. Los resultados evidencian que
la aplicacion de narrativas locales favorece la comprension lectora, debido a que los
educandos se identifican con los contenidos, lo que ejercita su autoestima y sentido
de pertenencia, asimismo, el enfoque ante esta situacién es positiva, que incrementa
su motivacion hacia la lectura, no obstante, su efectividad requiere una adecuada
planificacion pedagogica y docentes formados en enfoques interculturales. En

conclusion, es de vital impotancia una educacion lectora culturalmente relevante.

Arias Quispe et al., (2024) en su investigacion titulado Estrategias de lectura
en estudiantes del nivel primaria, Peru, reveld que los estudiantes de educacion
primaria en Huancayo durante la pandemia bajaron en niveles de comprension
lectora, especialmente en los paises en desarrollo de América Latina, donde se
estima un retroceso de aprendizaje equivalente a dos anos escolares, frente a este
problema, el estudio planted el programa lectura por placer, como una alternativa

para el fortalecimiento de la comprension lectora en estudiantes del cuarto grado.

El estudio es de disefio cuasi-experimental de tipo intersujeto, en la que a
ambos grupos se aplicaron el pretest y postest, y para recolectar datos se emplearon

el Test de Comprension Lectora ACL-4 y el cuestionario Perfil de Motivaciéon para
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Leer, por otro lado, la muestra conformé en el grupo experimental 17 estudiantes y
en el grupo control 18 estudiantes, en cuanto a los resultados hubo buen avance,
pasaron del nivel Inicio al nivel Proceso, y del nivel Proceso al nivel Logrado fue
minimo, estos hallazgos sefialan la necesidad fortalecer los programas de lectura
escolar para una comprension mas profunda de textos, replantear el plan curricular,
incorporar textos expositivos y argumentativos, recursos digitales que estimulen la

imaginacion, el pensamiento critico y la comprension.
Regional

Cardenas Vila, (2024) su tesis en Narracion de cuentos andinos para mejorar
la comprension lectora en estudiantes de segundo grado primaria de I.E Sefior de los
Milagros-La Mar, Ayacucho, 2024, tuvo como objetivo determinar como la narracion
de cuentos andinos coadyuva en la mejora de la comprensién lectora, debido a que
se evidencio dificultades en situaciones de obtener informacién, inferir, analizar y

evaluar textos.

El estudio adopté un enfoque cuantitativo, con un nivel explicativo y un disefio
preexperimental de un solo grupo, aplicando un pretest y un postest; el instrumento
utilizado fue una lista de cotejo, aplicada antes y después de ejecutar 15 sesiones de
aprendizaje centradas en cuentos andinos, con énfasis en las capacidades de
obtencion, inferencia y evaluacion de la informacion textual, es asi como, los
resultados revelaron que, antes de la intervencién, el 67 % de los estudiantes
presentaba un bajo nivel de comprensién lectora. Tras la implementacion de las
sesiones, el 76 % alcanzé niveles mas altos de desempefio y al contrastar
estadisticamente mostré una significancia de p = 0.0021 < 0.005, indicando efectos
positivos. En conclusion, la narracion de cuentos andinos mejoré significativamente

la comprension lectora en los estudiantes participantes.

Huaman Cardenas, (2022) esta investigacion Comprension lectora y
pensamiento critico en nifios de 5 afios de educacion inicial de la I.E. N.° 38030 “San
Martin de Porres”, Capillapata, San Juan Bautista — Ayacucho, 2021, surgié ante la
preocupacién por el bajo nivel de ambas habilidades, el estudio plante6 como objetivo
principal determinar la relacion entre la comprension lectora y el pensamiento critico

en dicha poblacion infantil durante el afio 2021, respecto a la metodologia fue de
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enfoque cuantitativo, nivel correlacional y disefio no experimental de corte
transversal, la poblacién estuvo constituida por 44 nifios y nifas de cinco afios, con
una muestra de 30 participantes; para medir las variables, se utilizé una lista de cotejo
para la comprension lectora y un cuestionario para el pensamiento critico, ambos

instrumentos validados y con adecuada confiabilidad.

Los resultados, obtenidos mediante el coeficiente de correlacion de Pearson,
revelaron una relacién muy fuerte entre ambas variables, con un rango de correlacion
entre 0.80 y 0.889. En conclusion, se determind que existe una conexion significativa
entre la comprension lectora en sus niveles literal, inferencial y critico y el desarrollo

del pensamiento critico en nifios de cinco afios.
2.2 Bases tedricas
2.2.1. Contexto Sociocultural del Departamento de Ayacucho

2.2.1.1. Caracteristicas Demograficas y Culturales. El departamento de
Ayacucho se distingue por sus caracteristicas demograficas y culturales que
condiciona la practica educativa y el desarrollo de la comprensiéon lectora, datos
oficiales del INEI (2018) revela que esta region es uno de los departamentos con una
alta proporcion de hablantes de quechua como lengua materna, esta particularidad
lingUistica y cultural impacta en el ambito escolar, especialmente en el ambito rural,
donde los estudiantes frecuentemente ingresan al sistema educativo formal con el
quechua como primera lengua y el espanol como segunda lengua (Florit-Pons et al.,
2025; INEI, 2018).

Ante esta situacion, resulta indispensable implementar enfoques pedagdgicos
que reconozcan y valoren el bilingliismo como un recurso educativo, mas que como
un obstaculo (Vivas-Rodriguez, 2024), un ejemplo paradigmatico es la provincia de
Huamanga, donde se ubica la Institucién Educativa de Villa San Cristobal, un espacio
que representa un contexto urbano-periférico que combina la modernidad urbana y
tradiciones culturales ancestrales (Pérez Suarez, 2025). En este contexto, los
estudiantes transitan entre dos universos culturales: el andino tradicional, vinculado
a sus familias y comunidades, y el occidental moderno, promovido por la educacion

formal y los medios de comunicacion (Arteaga Cruz et al., 2023).
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Esta convivencia de referentes culturales puede representar tanto una
oportunidad como un reto en el proceso de desarrollo de la comprension lectora
(Chura Condori et al., 2022); por un lado, los estudiantes cuentan con un valioso
bagaje cultural que puede ser integrado en las practicas pedagdgicas; sin embargo,
también pueden enfrentarse a conflictos de identidad o a una posible desvalorizacion
de su cultura de origen si esta no es reconocida y trabajada adecuadamente en el

entorno escolar.

2.2.1.2. Practicas de Lectura en el Contexto Peruano. Los datos de la
Encuesta Nacional de Lectura 2022 (Ministerio de Cultura del Peru, 2022)
proporcionan informacion valiosa sobre las practicas de lectura en el Peru que debe
ser considerada al disefar intervenciones educativas en comprension lectora, por
otro lado, la encuesta revela patrones especificos de comportamiento lector que
varian segun factores como area de residencia, nivel socioecondmico, nivel
educativo y caracteristicas culturales (Florit-Pons et al., 2025). En el caso de la
poblacion infantil y adolescente, las practicas lectoras estan condicionadas
principalmente por el contexto familiar y disponibilidad de materiales de lectura,
observandose una relacion directa entre la cantidad de libros en el hogar y la
formacion de habitos lectores (Instituto Nacional de Estadistica e Informatica &
Ministerio de Cultural del Peru, 2023; Ministerio de Cultura del Peru, 2022).

Respecto a las preferencias de lectura y los tipos de materiales mas
consumidos por la poblacién existe interés considerable por contenidos que reflejan
la realidad cultural local, aunque estos frecuentemente no estan disponibles en
formatos apropiados o accesibles para los estudiantes (Pérez Suarez, 2025), esta
brecha entre interés y disponibilidad representa una oportunidad para el desarrollo
de materiales educativos basados en narrativas tradicionales que respondan tanto a
las preferencias de los estudiantes como a las necesidades curriculares (Arteaga
Cruz et al., 2023); asimismo, las practicas lectoras entre areas urbanas y rurales
difieren, en las areas rurales es menor el acceso a materiales de lectura
diversificados, pero existe mayor preservacion de tradiciones orales (Chura Condori
et al., 2022).

La comprension lectora es una competencia fundamental para el desarrollo

académico y social en la educacion primaria, la comprension lectora no solo se trata



29

de leer con sentido, o leer pronunciando bien las palabras, es decir, de decodificar, o
reconocer letras y sonidos, sino, desarrollar otras habilidades mas profundas como
inferir, analizar criticamente, y aplicar informacion. El desarrollo de estas habilidades
se ve influida por diferentes factores como el entorno sociocultural, motivacion del
educando, disponibilidad de materiales pertinentes y formacién docente, también
debo sefalar que estas habilidades se ven marcada en escenarios caracterizados

por su diversidad linguistica y cultural.

Por las razones expuestas, la aplicacién de narrativas locales como recurso
en las instituciones educativas es prometedor, subrayando que su efectividad
depende en gran medida de una adecuada adaptacion pedagdgica y metodologica,
por ende, es necesario revisar de forma permanente la practica pedagdgica,
reajustando las estrategias didacticas para garantizar que dichas narraciones
realmente coadyuvan al desarrollo de la comprension lectora (Goicochea Silva &
Vilchez Castafeda, 2023).

2.2.1.3. Desafios y Oportunidades Educativas. El sistema educativo en
Ayacucho enfrenta desafios relevantes, entre ellos tenemos, escaso material de
lectura que representen la cultura local viva, limitada formacién docente en enfoque
intercultural, condicion econdmica como brecha que restringe el acceso a una
educacién de calidad, enfoque pedagdgico que no reconocen ni valoran el bagaje
cultural del educando (Chura Condori et al., 2022; Vivas-Rodriguez, 2024). Cabe
senalar, que, pese a los desafios, coexisten importantes oportunidades para ejecutar

propuestas educativas innovadoras y contextualizadas.

Ayacucho tiene una rica diversidad cultural que se manifestada en su tradicion
oral, expresiones artisticas, celebraciones, formas de vida e historia, las que se
deberian usar como recurso educativo de gran valor en los procesos de ensefianza-
aprendizaje (Arteaga Cruz et al., 2023), en esta misma linea, en los ultimos afos en
el territorio Peruano fue creciendo la Educacion Intercultural Bilingtiie (EIB) con
respaldo politico y pedagdégico, creando un escenario Optimo para incorporar
narrativas tradicionales dentro del curriculo nacional de educacion, fortaleciendo asi
una educacion mas pertinente y significativa. Por otro lado, gracias al avance de la
tecnologia y la mayor disponibilidad de recursos digitales educativos podemos

resguardar y preservar nuestra cultura viva documentando y haciendo uso didactico
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de narrativas culturales, formas de vida, tradiciones, entre otros (Garcia Juntas,
2022). Finalmente, la combinacion entre la educacién y la cultura tangible e intangible
crean un ambiente favorable para el desarrollo de modelos educativos que sean

culturalmente pertinentes y pedagégicamente efectivos.
2.2.2. Las Narrativas Tradicionales como Recurso Pedagdgico

2.2.2.1. Narrativas Tradicionales. Las narrativas tradicionales, es entendida
como relatos orales, mitos, leyendas y cuentos propios de una comunidad,
constituyen un recurso didactico fundamental para fomentar la comprension lectora
en contextos interculturales. La incorporacion las narrativas tradicionales en el aula
incrementa el interés, la motivacion y la participacion activa de los estudiantes,
ademas fortalecer su identidad cultural y sentido de pertenencia (Huaman Huancas,
2019). (Vicente Cconislla, 2022) evidencia que el uso de narrativas tradicionales en
la ensefianza mejora significativamente la comprension literal, inferencial y critica en
estudiantes de primaria, especialmente en comunidades rurales, al contextualizar el
aprendizaje, ampliar el vocabulario y promover el dialogo intercultural y la
revitalizacion de lenguas originarias. La incorporacion de narrativas locales en el
ambito educativo demanda una revision continua y una adecuacion permanente de
las estrategias pedagogicas, con el fin de asegurar su mayor efectividad en los

procesos de ensefianza y aprendizaje (Molina Coaguila & Lacastro Oscalla, 2017).

Si bien las narrativas tradicionales constituyen recursos pedagogicos de gran
valor, su efectividad depende en gran medida de la manera en que se integran y
aplican en el aula. Practicas docentes que favorecen el uso activo de estos relatos
como el trabajo colaborativo, la reescritura y adaptacion por parte de los estudiantes,
asi como actividades interdisciplinarias que conectan las narraciones con otras areas
del curriculo han demostrado tener un impacto positivo en el desarrollo de la
comprension lectora (Molina Coaguila & Lacastro Oscalla, 2017). Es fundamental
que los docentes aborden estas narrativas no solo como textos literarios, sino como
herramientas para un aprendizaje situado y significativo, analizando con los
estudiantes su trasfondo histérico, social y geografico, e involucrando a miembros de
la comunidad que puedan compartir sus propias versiones y vivencia (Goicochea
Silva & Vilchez Castafieda, 2023).
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2.2.2.2. Narrativas Tradicionales en la Comprensién Lectora en Nifios de
Sexto Grado. La provincia de Huamanga, Ayacucho, se caracteriza también por sus
fabulosos narrativas tradicionales vienen hacer un valioso legado cultural que puede
contribuir de manera significativa al fortalecimiento de la comprension lectora en
estudiantes, lograr comprender los textos es una habilidad clave para el logro
académico, mas aun cuando los textos se articula con los saberes culturales del
contexto (Pérez Suarez, 2025). La Encuesta Nacional de Lectura 2024 (Ministerio de
Educacion, 2025), evidencia la necesidad inmediata de fortalecer las practicas
lectoras en el pais, considerando que el comportamiento lector de la poblacién
peruana presenta patrones particulares que deben ser analizados y entendidos para
disefar intervenciones educativas pertinentes (Instituto Nacional de Estadistica e

Informatica & Ministerio de Cultural del Peru, 2023).

Este estudio parte de la premisa de que integrar las narrativas tradicionales
en los procesos pedagdgicos relacionados con la comprensidén lectora puede
potenciar su desarrollo, al generar conexiones entre los saberes culturales previos

del educando y los nuevos contenidos escolares (Arteaga Cruz et al., 2023).

2.2.2.3. Caracteristicas y Funciones de las Narrativas Tradicionales. Las
narrativas tradicionales ha perdurado a lo largo de décadas por ser un medio
dindmico de transmision cultural, haciendo que se mantenga vigente gracias a su
capacidad de adaptarse sin perder su esencia, estas narraciones poseen una
estructura particular que combinan aspectos miticos, histéricos y morales, reflejando
simbdlicamente la cosmovisién andina (Vivas-Rodriguez, 2024), en el caso de

Ayacucho, se narran relatos sobre los apus o montafias sagradas, leyendas acerca

del origen de los pueblos, cuentos con animales antropomorfos, y explicaciones
culturales de fendmenos naturales (Pérez Suarez, 2025). Estas narrativas cumplen

diversas funciones entre preservar la memoria colectiva, desarrollar ensefianzas de

ética, interpretar el entorno natural y social, y reforzar la identidad y cohesién cultural

de las comunidades (Arteaga Cruz et al., 2023).

Las narrativas tradiciones andinas y las narrativas occidentales tiene
caracteristicas distintas en cuanto a su estructura (Chura Condori et al., 2022), las

narraciones de corte occidental suelen seguir una secuencia lineal en la que se
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visualiza un inicio, desarrollo y desenlace evidentemente definidos, mientras en las
narrativas tradicionales andinas suelen organizarse en estructuras circulares o
espirales, en coherencia con una concepcion ciclica del tiempo. Ademas, los
personajes no representan unicamente a individuos, sino que simbolizan fuerzas
cosmicas, valores colectivos o arquetipos sociales profundamente enraizados en la
cultura local. Los conflictos narrativos a menudo involucran la restauracion del
equilibrio (ayni) entre diferentes fuerzas o la resolucion de transgresiones contra el
orden natural o social (Florit-Pons et al., 2025). Estas caracteristicas estructurales
requieren que los estudiantes desarrollen habilidades de comprension especificas

que pueden posteriormente transferirse a otros tipos de textos.

2.2.2.4. Clasificacion de las narrativas tradicionales. Segun Alvarez, 2013;
Prat, 2013 (citados en Vicente Cconislla, 2022), las narrativas tradicionales clasifican

en tres grandes géneros: cuentos, leyendas y mitos.
a. Cuentos

Son narraciones cortas, breves, orales o escritas, que relata una historia real
o ficticias con el objetivo principal entretener, pero que también contienen elementos
significativos para la comunidad a la que pertenecen, también, se diferencia de la
novela principalmente por su brevedad y estructura mas sencilla (Prat, 2013;
Redondo y Garcia, 2017, citado en Vicente Cconislla, 2022); (Molina Coaguila &
Lacastro Oscalla, 2017). Estos relatos requieren una gran habilidad artistica para
comunicar, utilizando técnicas literarias, recursos linguisticos y el manejo del tiempo
narrativo. La ficcion en los cuentos potencia la imaginacion de los nifios y les permite
identificarse con los personajes, facilitando la comprension de valores y el desarrollo

de herramientas para enfrentar situaciones problematicas.

Existen dos grandes tipos: el cuento popular, que es anénimo y se transmite
oralmente, y el cuento literario. El cuento popular, también conocido en algunos casos
como leyenda, suele estar vinculado a personas, lugares o eventos especificos y
sufre modificaciones a lo largo de su transmision oral, en cambio el cuento literario
suele tener un lenguaje mas cuidadoso y una intencion estética definida. Los cuentos

generalmente estan escritos en prosa y buscan entretener, ademas de transmitir
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valores y conocimientos importantes para la comunidad (Molina Coaguila & Lacastro
Oscalla, 2017).

En el ambito educativo, los cuentos presentados de manera innovadora y
adaptada a la edad y contexto de los nifios son clave para desarrollar habitos de
lectura, habilidades linguisticas, creatividad y sentido de pertenencia cultural desde
los primeros afos de vida (Haro-Guanin & Mora-Pérez, 2024), asimismo, fortalecen
el afecto y la dimension emotiva de los estudiantes, promoviendo actitudes criticas,
especialmente cuando se trabajan en grupo y con la guia docente (Pérez et al., 2013;
Molina et al., 2013; Redondo y Garcia, 2017, citados enVicente Cconislla, 2022).

b. Mitos

Es un relato simbdélico que explica el origen, la existencia y el desarrollo del
mundo o de una civilizacién, generalmente a través de la intervencién de dioses,
héroes o fuerzas sobrenaturales. Responden a preguntas existenciales como la
creacion de la Tierra, la vida y la muerte, y estan constituidos por contrarios
irreconciliables (por ejemplo, vida y muerte, dioses y hombres). Ademas, cumple la
funcion de reconciliar estos opuestos para aliviar la angustia humana, aunque
pueden basarse en hechos historicos, su veracidad no es verificable objetivamente y
su valor radica en su significado cultural y simbdlico (Molina Coaguila & Lacastro
Oscalla, 2017).

Por otro lado, Lépez, Moreno, Jerez & Encabo (2003); Garcia (2018), citados
enVicente Cconislla, 2022), sefalan que los mitos, aunque comparten elementos con
los cuentos, se distinguen por narrar hechos imaginarios protagonizados por dioses
o héroes que explican el origen y sentido de la vida y del mundo. Justifican misterios
y fendbmenos que escapan al entendimiento humano, especialmente en aspectos
religiosos o magicos. En la educacion, los mitos pueden utilizarse para fomentar el
pensamiento creativo y la imaginacién, y su dramatizacion en el aula ayuda a
representar vivencialmente estos relatos dinamicos y simbdlicos (Lépez et al., 2013,

citado en Vicente Cconislla, 2022).
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c. Leyendas

La leyenda es una narraciéon que mezcla elementos reales e imaginarios,
transmitida principalmente de forma oral y con frecuencia modificada con el tiempo.
Suelen estar ligadas a hechos, personajes o lugares especificos, y pretenden explicar
el origen o el significado de ciertos fendmenos o tradiciones; aunque contienen
elementos fantasticos, se presentan como relatos con base en la realidad o la verdad
(Molina Coaguila & Lacastro Oscalla, 2017). Vicente Cconislla (2022) destaca un
caracter fantastico y su funcién explicativa relacionada a fenbmenos, personas,
comunidades o lugares especificos, finalmente, las leyendas se transmiten de
generacién a otra, adaptandose y ajustandose de acuerdo a las necesidades

sociales.

Trabajar con leyendas en el aula fortalece la creatividad y la capacidad de
imaginacion de los estudiantes, al tiempo que desarrolla competencias linguisticas
como la lectura, la escucha, el habla y la escritura (Soria, 2017; Garcia, 2018, citado
en Vicente Cconislla, 2022). En conclusion, los cuentos, mitos y leyendas cumplen
funciones diferentes pero complementarias en la conservacion y transmision de la
cultura, y al mismo tiempo favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y
emocionales en los estudiantes, finalmente, estas narrativas se convierten en
recursos pedagdgicos valiosos para estimular la comprension lectora en entornos

educativos culturalmente diversos.

2.2.2.5. Potencial Pedagédgico de las Narrativas Tradicionales. El valor de
las narrativas tradicionales en la educacién como fortalecedor de la comprension
lectora se apoya en diferentes fundamentos tedricos y empiricos, en primer lugar,
estos relatos funcionan como textos culturalmente relevantes que se relacionan con
los conocimientos previos y las experiencias de los educandos (Vivas-Rodriguez,
2024), lo que provoca una activacion de esquemas mentales y disminuye la dificultad

de comprender informacion nueva (Pérez Suarez, 2025).

En segundo lugar, su riqueza simbdlica y metaférica exige que los lectores
desarrollen habilidades de inferencia y de interpretacion, y los utilice en diversos tipos
de lectura (Arteaga Cruz et al., 2023), del mismo modo, el proceso de descifrar

elementos culturales como reconocer, entender costumbres o creencias presentes
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en una narrativa, significa que debemos analizar metaforas, es decir, interpretar las
figuras y simbolos que no estan dichos literalmente; luego debemos entender
significados no explicitos, captar mensajes que esta entre lineas; todo este proceso
desarrolla las mismas destrezas cognitivas (capacidad de inferir, analizar y
comprender a profundidad) que se requieren para interpretar textos académicos

complejos (Chura Condori et al., 2022).

Por ultimo, estas narrativas nos ofrecen oportunidades valiosas para
promover la competencia intercultural, especialmente en este mundo globalizado en
el que vivimos. Al examinar relatos propios y contrastarlos con los de otras culturas,
los estudiantes fortalecen su identidad y comprenden mejor la diversidad, lo que
optimiza su desempefio en la lectura de textos de caracter multicultural. Desarrollar
habilidad intercultural mejora la capacidad de comprender e interpretar materiales de
diferentes procedencias y permite valorar concepciones diversas (Florit-Pons et al.,
2025). Las investigaciones sobre educacién multicultural han demostrado que los
estudiantes que desarrollan esta competencia intercultural muestran mejores
resultados en comprensién lectora, particularmente cuando se enfrentan a textos que

presentan perspectivas culturales diversas.

2.2.2.6. Integracion Curricular de las Narrativas Tradicionales. Integrar las
narrativas tradicionales en el curriculo tomando en cuenta la competencia de
comprension lectora no es solo anadir cuentos, leyendas, mitos antiguos para que
los nifos los lean por placer, se trata de hacerlo de forma organizada y con una base
pedagdgica clara, para que estas historias ayuden realmente a que los estudiantes
mejoren sus habilidades lectoras (Vivas-Rodriguez, 2024). La idea es que los
estudiantes entiendan bien el cuento tal cual es, luego aprendan a captar los
simbolos y significados culturales que tiene, y finalmente puedan analizarlo con mas

profundidad y aplicar lo aprendido a situaciones nuevas (Pérez Suarez, 2025).

Ademas, el curriculo debe incluir actividades que permitan a los estudiantes
no solo leer narrativas tradicionales, sino también las escriban, las adapten y las
relacione con textos modernos que conozcan (Arteaga Cruz et al., 2023). Por
ejemplo, hacer ejercicios de escritura creativa basados en las estructuras de estas
narrativas ayuda a que los chicos interioricen como se cuentan estas historias y luego

puedan crear las suyas propias (Chura Condori et al., 2022); también es util comparar
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los cuentos tradicionales con textos actuales para que aprendan a ver como cambian
las historias con el tiempo y entiendan mejor la cultura, asimismo, actividades como
dramatizar o representar oralmente las historias ayudan a que comprendan mejor los
personajes, los conflictos y como se resuelven, ademas de valorar la tradicién oral

que tienen estas narrativas.
2.2.3. Fundamentos Teéricos de la Comprension Lectora

2.2.3.1. Conceptualizacion y Modelos Teéricos. Este proceso va mas alla
de la simple interpretaciéon de signos escritos, transformandose en una dinamica
constructiva en la que el lector relaciona el contenido del texto con sus saberes
previos, vivencias y esquemas mentales (Chura Condori et al., 2022); la lectura
supera el simple acto de descifrar signos linguisticos para transformarse en un
proceso activo de construcciéon de significado, en el cual el sujeto articula la
informacion del texto con su bagaje cognitivo, vivencias personales y estructuras
conceptuales (Jiménez-Garcia & Martinez-Ortega, 2017). Desde la perspectiva de
los modelos interactivos de comprension lectora iniciados por Rumelhart vy
posteriormente enriquecidos por diversos estudiosos se concibe que la interpretacion
textual emerge de la sinergia entre dos dimensiones procesuales: los mecanismos
de base perceptual (bottom-up), relacionados con el desciframiento de grafema,
léxico y gramatica, y los procesos de naturaleza inferencial (top-down), que movilizan
el capital cognitivo del lector, sus hipotesis predictivas y el marco situacional para

atribuir significados (Florit-Pons et al., 2025).

La teoria del esquema, propuesto en un inicio por Richard Anderson (1983) y
ampliada por otros investigadores, ofrece bases tedricas clave para analizar el
impacto de los saberes previos en la interpretacion textual (Gillam & Pearson, 2004);
estas estructuras mentales funcionan como redes de conocimientos que organizan
informacién sobre conceptos, situaciones o experiencias, lo que permite a los
lectores deducir significados, completar informacion no expresada y elaborar una
comprension coherente del contenido, en caso de los educandos ayacuchanos, los
esquemas ligados a su herencia cultural y a las narrativa tradicionales pueden servir
como puentes cognitivos que facilitan la comprension tanto de relatos antiguos como
de textos actuales (Portilla et al., 2021); cuando estos marcos culturales se activan

durante la lectura, los estudiantes logran habilidades para analizar, entender y
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recordar los contenidos leidos, debido a que conectan los nuevos contenidos con su

propio bagaje cultural (Vivas-Rodriguez, 2024).

2.2.3.2. Desarrollo de la Comprension Lectora en la Infancia. Los
educando en el sexto grado de primaria, experimentan cambios sustanciales en el
proceso de la lectura, avanzando desde el dominio de habilidades basicas hasta el
uso de la lectura como herramienta de aprendizaje (Arteaga Cruz et al., 2023), a la
edad de los 11 y 12 afos, los nifios por lo general tiene dominio en la fase de
decodificacion y pueden enfocar sus recursos cognitivos en la interpretacion y
comprension de textos (Chura Condori et al., 2022); sin embargo, este avance
presenta variaciones individuales determinadas por factores como el dominio Iéxico,
la competencia inferencial, el reconocimiento de patrones textuales y la conciencia
metacognitiva sobre sus propios procesos de lectura (Karlidag-Dennis et al., 2020).
En este periodo, los estudiantes adquieren continuamente destrezas para procesar
materiales cada vez mas complejos, con estructuras narrativas sofisticadas vy
contenidos mas abstractos, lo que sienta las bases para su futuro éxito académico

(Jiménez-Garcia & Martinez-Ortega, 2017).

Investigaciones recientes en psicolinguistica evolutiva sefialan que los
estudiantes de sexto grado poseen habilidades cognitivas suficientes para
comprender las complejidades propias de las narrativas orales tradiciones (Florit-
Pons et al., 2025), entre estas capacidades se encuentran la habilidad para analizar
secuencias causales complejas, interpretar las motivaciones de los personajes,
identificar mensajes implicitos y establecer vinculos entre distintos textos (Raymond
& Spencer, 2021). Estas capacidades son esencialmente valiosas al trabajar con
relatos tradicionales, los cuales suelen presentar significados, simbolos, elementos
culturales y ensefianzas axioldgicas de forma indirecta (Portilla et al., 2021), también,
el desarrollo del pensamiento abstracto propio de esta edad permite a los educandos
no solo comprender el contenido literal de las historias, sino también comprender los
valores culturales y las lecciones éticas que en ellas se expresan (Vivas-Rodriguez,
2024).

2.2.3.3. Factores Socioculturales en la Comprension Lectora. El entorno
sociocultural representa un elemento clave en la formacion de habilidades de

comprension lectora, particularmente en realidades multiculturales y plurilingtes
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como la peruana (Pérez Suarez, 2025); en esta misma linea la Encuesta Nacional de
Lectura 2022 revela marcadas diferencias en las practicas lectoras segun variables
como ubicacién geogréfica, estrato social y bagaje cultural de los ciudadanos
(Instituto Nacional de Estadistica e Informatica & Ministerio de Cultural del Peru,
2023). En la regidon Ayacucho, el valioso legado de tradicion oral quechua y los relatos
ancestrales conforman un acervo cultural con gran potencial educativo para
enriquecer los procesos de comprension textual (Arteaga Cruz et al., 2023). Estudios
sobre alfabetizacion culturalmente relevante confirman que, al vincular los saberes
comunitarios con los contenidos escolares, se potencian sustancialmente la
disposicién al aprendizaje, el compromiso estudiantil y los resultados académicos
(Chura Condori et al., 2022).

La teoria sociocultural propuesta por Vygotsky constituye un sustento teorico
clave para comprender como las narrativas tradicionales actian como mediador en
el fortalecimiento de competencias lectoras (Karlidag-Dennis et al., 2020), este
enfoque plantea que el aprendizaje es un proceso social que se construye a traves
de la interaccion con pares mas expertos y el uso de instrumentos culturales
(Jiménez-Garcia & Martinez-Ortega, 2017); por otro lado, en el contexto ayacuchano,
los relatos tradicionales transmitidos de generacién a otra representan valiosos
recursos culturales capaces de estimular la zona de desarrollo préximo en la lectura
comprensiva (Florit-Pons et al., 2025), la integracion pedagdgica de estas narrativas
no solo aporta contenidos cercanos a la realidad cultural de los educandos, sino que
ademas activa esquemas cognitivos que facilitan la transferencia de habilidades a

diferentes contextos de lectura (Raymond & Spencer, 2021).
2.2.4. Comprension lectora

Leer con comprension constituye un fendmeno cognitivo multidimensional
que va desde el reconocimiento de signos linguisticos, implicando un proceso
interactivo de construccion de significados donde convergen el lector, el texto y el
contexto sociocultural; desde la perspectiva psicolinguistica, se define como la
habilidad para procesar, interpretar y asimilar textos mediante la articulacion de tres
componentes fundamentales: lo que el individuo sabe de antes, capacidades
intelectuales y el uso consciente de técnicas de aprendizaje para entender mejor lo

que leemos (Suarez et al., 2013; Vasquez Sierra, 2022).
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2.2.2.1. Fundamentos tedricos

Teoria Psicolinguistica. Esta teoria concibe la comprension lectora como un
proceso que implica entender lo que leemos depende de como se relacionan entre
los aspectos formales del lenguaje (palabras) con la construccion de significados,
segun este enfoque, desarrollar primero el lenguaje oral constituye el fundamento
esencial para la adquisicién de la lectura, es decir, para leer bien. La comprension
ocurre cuando el lector logra reconocer las palabras y al mismo tiempo entender qué

significa en conjunto (Suarez et al., 2013).

Modelos Interactivos. Los modelos interactivos plantean que la comprension
de textos es como una conversacién entre dos procesos mentales: por un lado,
implica reconocer las palabras y su estructura gramatical; por otro lado, hacer
inferencias usando lo que ya sabemos, el contexto y nuestras predicciones, en otras
palabras mas técnicas, surge de la convergencia dinamica entre dos tipos de
procesos cognitivos: los de naturaleza perceptiva , que implica identificacion
linglistica y estructuras gramaticales; y los de caracter inferencial, que viene hace la
activacion de saberes previos, contextualizacion y formulacion de predicciones.
Finalmente, estos modelos evidencia un caracter integrador y constructivo del
proceso lector, donde emerge una representacion mental cohesionada del contenido
del texto (Makuc, 2011).

Teorias Implicitas sobre la Comprension. Investigaciones actuales
demuestran que existen tres formas principales en que los educadores entienden la
lectura: algunos la ven como simplemente recibir informacion (enfoque secuencial),
otros como un proceso donde el lector construye activamente el significado (enfoque
constructivo), y otros mas la consideran un acto de interpretacion y analisis critico
(enfoque estético-critico). Las investigaciones demuestran que cuando se adopta el
enfoque constructivo, los estudiantes logran mejores niveles de comprension y usan
mas estrategias efectivas para monitorear su propio aprendizaje (Makuc, 2011,
2020).

2.2.2.2. Niveles de compresion lectora

A continuacién detallaremos los niveles de compresion lectora:
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Comprensioén Literal. Es el nivel mas basico, donde se busca la identificacion
y recuperacion de informacién explicita que se encuentra en el texto, los hechos, los

personajes y la secuencias en la que suceden las cosas (Huaman Cardenas, 2022).

Para Latorre Arifio & Seco del Pozo (2006), es el primer escaldén necesario
para poder alcanzar los niveles superiores de comprension profunda, aqui
respondemos preguntas sencillas como ¢ qué pasé?, ;quién lo hizo? o ;ddnde
ocurrié?; sin embargo, Vicente Cconislla (2022) advierte de un problema que si la
instruccion dada se centrada unicamente en cuestionamientos literales y
desvinculados del contexto generamos aprendizajes superficiales, lo que trae como
consecuencia la dificultad de la activacion de conocimientos complejos y superiores

reduciendo la comprensioén a un proceso mecanico.

Comprensién Inferencial. Explica Huaman Cardenas (2022), que en este nivel
de comprension ya no basta contenido explicito del texto, leer lo evidente, requiere
que el lector elabore inferencias a partir de informacion implicita, leer entre lineas,
descubrir mensajes ocultos, relaciones de causa y usar sus conocimientos previos
para darle sentido al texto y predecir qué podria pasar después usando las pistas que
encuentre. Este proceso necesita que el estudiante participe activamente,

combinando el contenido del texto con su bagaje cultural y vivencias personales.

Comprensién Critica. Este es el nivel mas avanzado, el lector se vuelve un
analista que cuestiona lo que lee, desarrolla una postura reflexiva y evaluativa, quien
analiza la validez, coherencia y relevancia del contenido del texto, valora la intencién
del autor y la posibilidad de sesgos, defiende juicios fundamentados en el texto y
compara el contenido con problematicas sociales o culturales, en este nivel se exige
un pensamiento critico y capacidad de argumentacion avanzada, porque no solo se
trata de entender el texto, sino de cuestionarlo y contextualizarlo (Huaman Cardenas,
2022).

Vicente Cconislla (2022) destaca que desarrollar de una comprension lectora
profunda necesitan de materiales, textos que tengan sentido para el estudiante, con
historias de su propia comunidad o narrativas tradiciones locales, esto les permite
conectar el texto con su realidad sociocultural, facilitar no solo descifrar las palabras,

sino también hacer inferencias, analisis critico y alejarse de enfoques mecanicos y
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desconectados de su realidad. El autor critica las practicas educativas basadas en la
comprension superficial, enfatizando que en entornos de Educacion Intercultural
Bilingue (EIB), usar textos que reflejen la cultura de los estudiantes genera

aprendizajes mucho mas auténticos y significativos.
2.2.2.3. Los factores y su influencia en la comprension lectora

La lectura comprensiva es un proceso superior influenciado por diferentes
factores internos y externos las que a continuacion se detalla segun (Sanchez-

Dominguez & lzquierdo, 2021):

Saberes Previos y Esquemas Mentales. Son estructuras cognitivas que
organizan la informacién previa y facilitan la interpretacion y construccion de
significado. Un lector con mayor experiencia y esquemas amplios comprende mejor
el texto.

Competencia Lingiiistica. El dominio del vocabulario, la gramatica y las
estructuras discursivas es esencial para decodificar y entender el texto en sus

distintos niveles.

Contexto Sociocultural. El entorno cultural, social y linguistico del lector
afecta la motivacion, el acceso a materiales adecuados y la interpretacion del texto.
La comprensién mejora cuando el contenido esta contextualizado culturalmente y es

significativo para el lector.

Factores Personales. Incluyen la motivacién, actitud, estado fisico y
emocional, que pueden facilitar o dificultar la concentracion y el proceso de

comprension.

Factores Académicos. La calidad de la ensefianza, los recursos educativos,
la formacion docente y el uso de tecnologias influyen en el desarrollo de la

comprension lectora.

Relacion entre las etapas del desarrollo cognitivo y la comprensiéon

lectora segun el autor
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El autor Marino Latorre Arifio, junto a Carlos Javier Seco del Pozo, establece
una conexion directa entre las etapas del desarrollo cognitivo (siguiendo la
perspectiva de Piaget) y la comprensién lectora en el contexto escolar. Esta relacion
se fundamenta en como cada etapa cognitiva habilita o condiciona ciertos niveles y

procesos de comprension lectora segun (Latorre Arifio & Seco del Pozo, 2006).
Etapas del desarrollo cognitivo (segun Piaget)

o Periodo senso-motriz (0 — 1 afio y medio): Desarrollo de la inteligencia

practica a través de la accion.

e Periodo de las operaciones concretas (1 afio y medio — 11 afos): El
pensamiento se apoya en la percepcion y la manipulacién concreta de

objetos.

e Periodo de las operaciones formales (11 — 15 afos): El pensamiento se
vuelve abstracto, permitiendo el analisis, la sintesis y la formulacion de

hipétesis.
Relacion con la comprension lectora

El autor fundamenta que nuestra capacidad para comprender lo que leemos

va mejorando conforme desarrollamos las siguientes habilidades mentales:

o Capacidades prebasicas (atencién, percepcién, memoria). Son las que
desarrollamos en las primeras etapas del desarrollo cognitivo y constituyen la
base para acceder a la lectura y comprender literalmente el texto. Sin estas
capacidades, no estan bien desarrollados sera dificultoso alcanzar niveles

mas complejos de la comprension.

o Capacidades basicas. Son habilidades como pensar de forma ldgica,
expresar verbalmente, ubicarnos en el tiempo y espacio e interactuar en la
sociedad, estas se fortalecen durante la etapa de operaciones concretas
planteado por Piaget y son importantes para comprender en los niveles
literales e inferenciales en un texto, gracias a ellas el estudiante puede
identificar ideas, hacer comparaciones, clasificar informacién y encontrar

conexiones dentro de lo que leen.
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o Capacidades superiores. Son competencias mas avanzadas como el
pensamiento critico, la creatividad, la capacidad de resolucién de problemas
y las funciones ejecutivas del cerebro, estas se desarrollan completamente
en la fase de operaciones formales, y son clave para la comprension critica.
Con ellas el lector puede analizar textos a profundidad, construir argumentos
sélidos, emitir juicios valorativos y tomar decisiones sobre lo que lee; todo

esto requiere un pensamiento abstracto y reflexivo.
Sintesis de la relaciéon

e Eldesarrollo de la comprension lectora es progresivo y esta condicionado por

el nivel de maduracion cognitiva del estudiante.

e A cada etapa del desarrollo cognitivo le corresponden ciertas capacidades y
destrezas que habilitan distintos niveles de comprension lectora (literal,

inferencial, criterial).

o El desarrollo de una lectura profunda requiere fortalecer progresivamente las
habilidades lectoras mediante un enfoque ciclico (no lineal), donde las
competencias basicas y avanzadas pueden abordarse de manera integrada

segun las caracteristicas evolutivas y necesidades educativas del estudiante.

En resumen, el autor sostiene que la comprension lectora es el resultado de
la interaccion entre el desarrollo cognitivo y la adquisicion de capacidades, y que solo
mediante la maduracién y el trabajo intencionado de estas capacidades se logra una

comprension lectora plena y critica.

2.2.5. El Area de Comunicacién y el Enfoque Comunicativo Textual en el

Curriculo Nacional

El area de Comunicacién en el Curriculo Nacional de Educacién Basica del
Peru se sustenta en el enfoque comunicativo textual, el cual considera que el
lenguaje se aprende en uso, en situaciones comunicativas reales y con propositos
definidos (MINEDU, 2016); este enfoque enfatiza la importancia de desarrollar
competencias comunicativas a través de practicas sociales del lenguaje, donde los
textos se convierten en la unidad basica de comunicacion. A diferencia de enfoques

tradicionales centrados en la gramatica descontextualizada o en la memorizacion de
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reglas ortograficas, el enfoque comunicativo textual privilegia el uso funcional del
lenguaje en contextos significativos donde los estudiantes interactuan con textos

completos que circulan en practicas sociales reales.
2.2.5.1. Competencias del Area de Comunicacién

El Curriculo Nacional plantea tres competencias fundamentales en el area de
Comunicacion, las que son: se comunica oralmente en su lengua materna, lee
diversos tipos de textos escritos en su lengua materna, y escribe diversos tipos de
textos en su lengua materna (MINEDU, 2016); la competencia que aborda
directamente esta investigacion es lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna, definida como una interaccién dinamica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la lectura (MINEDU, 2016). Esta
conceptualizacion reconoce que leer no es simplemente decodificar signos escritos,
sino construir activamente significados mediante la movilizacion de diversos

procesos cognitivos, afectivos y socioculturales.

Esta competencia se desarrolla mediante tres capacidades complementarias
e interdependientes. La capacidad obtiene informacién del texto escrito implica que
el estudiante localiza y selecciona informacion explicita en diversos tipos de textos
con estructuras complejas y vocabulario variado, realizando inferencias necesarias
para relacionar informacion ubicada en distintas partes del texto (MINEDU, 2016). La
capacidad infiere e interpreta informacion del texto supone construir el sentido del
texto a partir de relacionar informacion explicita e implicita para deducir nueva
informacidn, anticipar contenidos, interpretar recursos textuales y explicar la intencién
del autor. Finalmente, la capacidad reflexiona y evalua la forma, el contenido y
contexto del texto implica que el estudiante analiza criticamente los aspectos
formales, el contenido y el contexto sociocultural del texto, emitiendo juicios sobre su
calidad, confiabilidad, utilidad e intencionalidad (MINEDU, 2016).

Estas tres capacidades se corresponden directamente con los tres niveles de
comprension lectora abordados en esta investigacion: comprension literal que
consiste en obtener informacion explicita, mientras la comprensién inferencial es
inferir e interpretar informacion implicita, y la comprension critica viene hacer acto de

reflexionar y evaluar criticamente el texto. Esta alineacion entre las capacidades
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curriculares y los niveles de comprension evaluados asegura la pertinencia curricular

de la intervencion pedagodgica implementada (Catala, 2001).
2.2.5.2. Principios del Enfoque Comunicativo Textual

El enfoque comunicativo textual se sustenta en varios principios pedagogicos
fundamentales que orientan la practica docente, asimismo, el principio de
textualizacion establece que el objeto de ensefianza y aprendizaje son textos
completos con propdsito comunicativo real, no palabras o frases aisladas, asimismo,
los estudiantes deben trabajar con textos auténticos que circulan efectivamente en la
sociedad, no con ejercicios artificiales creados exclusivamente para propdsitos
escolares, también el principio de contextualizacion plantea que los textos estan
siempre situados en contextos socioculturales especificos que determinan su
produccion, circulacién e interpretaciéon. Comprender un texto implica no solo
decodificar sus signos linguisticos, sino también reconstruir el contexto de
produccién, la situacion comunicativa, las intenciones del autor y las convenciones

culturales que enmarcan el discurso (Catala, 2001).

El principio de funcionalidad sostiene que el lenguaje se aprende mejor
cuando se usa para lograr propdsitos comunicativos reales: informar, persuadir,
entretener, expresar emociones, regular comportamientos. Las actividades de lectura
deben responder a necesidades e intereses genuinos de los estudiantes, no a
demandas puramente escolares. Finalmente, el principio de interactividad reconoce
que el significado no esta contenido univocamente en el texto, sino que se construye
mediante la interaccidon entre el lector (con sus conocimientos previos, propdsitos e
identidad cultural), el texto (con su estructura, contenido y recursos linguisticos) y el
contexto sociocultural (con sus convenciones, valores y practicas discursivas) (Ryan,
2000).

2.2.5.3. Enfoque Comunicativo Textual y Narrativas Tradicionales

El enfoque comunicativo textual resulta particularmente pertinente para
integrar narrativas tradicionales en el aula, ya que estos relatos constituyen textos
auténticos que circulan en las practicas sociales reales de las comunidades
ayacuchanas; al trabajar con mitos, leyendas y cuentos tradicionales, se respetan

plenamente los principios del enfoque; en cuanto a textualizacion, las narrativas son
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textos completos con propdsito comunicativo real: transmitir valores, explicar
fendmenos, preservar memoria colectiva. Respecto a contextualizacion, los textos
estan profundamente situados en contextos socioculturales significativos para los
estudiantes, incorporando elementos, personajes, valores y problematicas

reconocibles de su entorno cultural (Ryan, 2000).

El principio de funcionalidad se cumple plenamente porque estas narrativas
responden a funciones sociales genuinas en las comunidades: educacién moral,
cohesién social, explicacion cosmogonica, entretenimiento colectivo, asimismo, los
estudiantes comprenden que no leen estos textos Unicamente por exigencia escolar,
sino porque forman parte de su patrimonio cultural vivo, finalmente, el principio de
interactividad se manifiesta intensamente, pues la comprension de estas narrativas
requiere activar conocimientos culturales previos especificos, negociar significados
simbdlicos compartidos e interpretar elementos desde marcos referenciales propios
de la cosmovision andina (MINEDU, 2018).

2.2.5.4. Articulacion con Educacion Intercultural Bilingiie

En contextos EIB como la I.E. Villa San Cristébal, el enfoque comunicativo
textual se enriquece sustancialmente con el enfoque intercultural, que reconoce la
diversidad cultural y linglistica como recurso pedagdégico valioso, no como obstaculo
a superar; esta articulacion implica valorar las lenguas originarias como el quechua y
el castellano como lenguas de aprendizaje igualmente legitimas y valiosas,
superando concepciones jerarquicas que subordinan las lenguas indigenas.
Asimismo, implica incorporar sistematicamente saberes y practicas culturales locales
en los procesos educativos, no como contenidos folcléricos marginales sino como
conocimientos fundamentales que dialogan horizontalmente con saberes

académicos occidentales (Ferrés, 2000; Hernandez, 2000).

El enfoque intercultural promueve ademas el didlogo critico entre
conocimientos tradicionales y académicos, reconociendo que todas las culturas han
generado conocimientos valiosos y que la interaccién entre diferentes epistemologias
enriquece la comprension humana del mundo (Bonilla, 2022). En este marco, las
narrativas tradicionales ayacuchanas se convierten en recursos didacticos ideales

para desarrollar la competencia lectora desde una perspectiva intercultural,
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conectando organicamente el curriculo oficial con las practicas culturales vitales de

las comunidades.

MINEDU (2016) argumenta que la educacion intercultural efectiva requiere
superar el multiculturalismo superficial que se limita a celebraciones folcloricas
ocasionales, avanzando hacia una interculturalidad critica que cuestiona las
relaciones de poder, reconoce y valoriza epistemologias diversas y construye
espacios educativos genuinamente dialdégicos donde todas las culturas son
respetadas y aprenden mutuamente, en esta misma linea las narrativas tradicionales,
cuando se trabajan desde esta perspectiva critica, permiten a los estudiantes
reflexionar sobre su propia identidad cultural, reconocer la riqueza de su patrimonio
inmaterial, desarrollar orgullo por sus raices ancestrales y simultdneamente aprender

a dialogar respetuosamente con otras tradiciones culturales.

2.2.6. Fundamentos Pedagdgicos para el Uso de Narrativas Tradicionales en
el Aula

El uso de narrativas tradicionales como estrategia pedagdgica se fundamenta
en tres enfoques tedricos complementarios que enfatizan la importancia del contexto
cultural, la identidad y la mediacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje,
resultando especialmente pertinentes para contextos de Educacion Intercultural

Bilingue.
2.2.6.1. Pedagogia Culturalmente Pertinente

La pedagogia culturalmente pertinente, conceptualizada por Gay (2000),
sostiene que la ensenanza es mas efectiva cuando utiliza las caracteristicas
culturales, experiencias y perspectivas de los estudiantes como recursos
pedagodgicos fundamentales. Este enfoque reconoce que el aprendizaje no ocurre en
un vacio cultural, sino que esta profundamente enraizado en las practicas, valores y
formas de conocimiento de las comunidades de origen de los estudiantes. La
pedagogia culturalmente pertinente se basa en tres pilares: el éxito académico de los
estudiantes, el desarrollo y mantenimiento de la competencia cultural, y el desarrollo

de una conciencia critica para desafiar el statu quo (Hernandez, 2000).
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En el contexto de las narrativas tradicionales ayacuchanas, este enfoque
plantea que los estudiantes aprenden mejor cuando el contenido se relaciona
directamente con su realidad cultural. Las leyendas, mitos y cuentos que forman parte
del imaginario colectivo de su comunidad constituyen puntos de partida significativos
para el desarrollo de competencias lectoras, por otro lado, cuando los estudiantes
reconocen elementos familiares en los textos, se genera una identificacion emocional
y cognitiva que facilita la comprension y retencién de informacioén (Sanchez, 2019).
Bonilla (2022) demostré que el desarrollo de la competencia intercultural esta
directamente relacionado con mejores resultados en comprensién lectora multimodal
en contextos multiculturales; en contextos EIB, esto implica disefiar experiencias que
incorporen sistematicamente narrativas, conocimientos y practicas de las
comunidades originarias, no de manera superficial o folklérica, sino integrando
profundamente las epistemologias y formas de conocimiento propias de las culturas

indigenas en el curriculo escolar.
2.2.6.2. Aprendizaje Situado y Significativo

El aprendizaje situado, sostiene que el conocimiento se construye en
contextos especificos mediante la participacion en practicas culturales auténticas; el
aprendizaje es fundamentalmente un proceso de enculturaciéon donde los aprendices
se involucran progresivamente en las practicas de una comunidad; por otra parte, las
narrativas tradicionales ayacuchanas funcionan como situaciones de aprendizaje
auténtico porque constituyen practicas discursivas reales que se cuentan en
reuniones familiares, festividades comunales y momentos de transmisién
intergeneracional de conocimientos; tienen propdsitos comunicativos genuinos:
transmitir valores éticos, explicar fendmenos naturales desde la cosmovision andina,

preservar la memoria colectiva y reforzar la identidad cultural (Hernandez, 2000).

La teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (2002, citado por MINEDU,
2018) complementa esta perspectiva al enfatizar que el aprendizaje profundo ocurre
cuando el nuevo material se relaciona de manera sustantiva con los conocimientos
previos del estudiante; las narrativas tradicionales ayacuchanas cumplen
optimamente con las tres condiciones necesarias: poseen una estructura légica clara
con personajes reconocibles y problematicas comprensibles, los estudiantes poseen

esquemas culturales previos sobre elementos como los apus, la Jarjacha o valores
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de reciprocidad, y generan una disposicién favorable porque los estudiantes perciben
estos relatos como parte valiosa de su patrimonio cultural, aumentando su motivacion
intrinseca. Esta familiaridad cultural reduce la carga cognitiva asociada a la
comprension y genera sentimientos de validacién y reconocimiento que fortalecen

identidad y compromiso con el aprendizaje.
2.2.6.3. Mediacion Pedagogica y Zona de Desarrollo Préximo

El concepto de mediacién pedagdgica, fundamental en la teoria sociocultural
de Vygotsky, plantea que el aprendizaje mediado es aquel en el cual un adulto o par
mas competente se interpone entre el estimulo y el aprendiz para seleccionar,
organizar y ftransformar la experiencia, generando modificaciones cognitivas
duraderas, por otro lado, en el trabajo con narrativas tradicionales, el docente actua
como mediador cultural y cognitivo a través de tres criterios fundamentales:
intencionalidad y reciprocidad que viene hacer la seleccion de narrativas con
propositos pedagdgicos claros, seguido de la trascendencia que consiste en conectar
las narrativas con aprendizajes transferibles a otros contextos, finalmente la
mediacion del significado que ayuda a comprender el sentido cultural, social e

historico de los relatos (Feuerstein, 1991).

Vicente Cconislla (2022) identificd cinco estrategias metodoldgicas efectivas
para contextos EIB. La narracion oral por sabios comunitarios vincula la escuela con
portadores de tradicion oral, incorporando elementos paralinglisticos que enriquecen
la comprensién y generan vinculos intergeneracionales, asimismo, la lectura
dialégica promueve conversaciones profundas donde los participantes construyen
colaborativamente significados mediante preguntas abiertas que trascienden el nivel
literal, por otro lado, la comparacion intercultural contrasta narrativas ayacuchanas
con textos de otras culturas, desarrollando competencia cultural global y permitiendo
identificar particularidades y universalidades humanas. La produccion creativa
implica que los estudiantes reescriban, adapten o creen narrativas, internalizando
estructuras narrativas y posicionandose como creadores culturales activos,
finalmente, la representacion multimodal integra imagenes, sonidos, dramatizaciones
e ilustraciones, respondiendo a las inteligencias multiples y desarrollando
capacidades de teoria de la mente y empatia fundamentales para la comprensién
(Bonilla, 2022).
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La integracion de estas estrategias genera un ambiente pedagdgico donde
las narrativas tradicionales se convierten en eje articulador de multiples experiencias
de aprendizaje significativo, fortaleciendo la comprension lectora y contribuyendo a
formar sujetos culturalmente competentes, orgullosos de su identidad, respetuosos

de la diversidad y capaces de dialogar criticamente con tradiciones propias y ajenas.
2.3 Bases conceptuales
2.3.1. Narrativas tradicionales

Relatos orales o escritos (mitos, cuentos, leyendas) propagados de generacion en
generacion, que expresan la filosofia andina, valores y conocimientos ancestrales

(Molina Coaguila & Lacastro Oscalla, 2017).
2.3.2. Clasificacion de las narrativas tradicionales

Segun Alvarez, 2013; Prat, 2013 (citado en Vicente Cconislla, 2022), las narrativas

tradicionales se clasifican en: cuentos, leyendas y mitos.
2.3.3. Cuento, mito y leyenda

Géneros narrativos tradicionales con funciones y estructuras diferenciadas, que
transporta principios éticos, interpretan la realidad y afianzan la identidad cultural
(Vicente Cconislla, 2022).

2.3.4. Comprension lectora

Proceso mental que implica entender, interpretar y analizar textos escritos a

diferentes niveles: literal, inferencial y critico.

2.3.5. Comprension literal

Habilidad para detectar y recuperar contenidos que el texto presenta de forma directa.
2.3.6. Comprension Inferencial

Interpretacién de informacién implicita, relaciones y contenidos no expresados

directamente.
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2.3.7. Comprensioén Critico
Evaluacion, analisis y juicio sobre la intencion del autor y pertinencia del texto
lll. Metodologia
3.1 Formulacién de hipétesis
3.1.1 Hipétesis general

El uso de narrativas tradicionales tiene un efecto positivo en la comprension
lectora de los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa de Villa San Cristébal,

provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.
3.1.2. Hipoétesis especifica

El uso de narrativas tradicionales mejora significativamente el nivel de
comprension lectora literal en los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa de

Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.

El uso de narrativas tradicionales tiene un impacto positivo en el nivel de
comprension lectora inferencial en los nifios del sexto grado de la Institucion

Educativa de Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.

El uso de narrativas tradicionales contribuye a mejorar el nivel de
comprension lectora critica en los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa

de Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.
3.2 Sistema de variables de estudio

Variable Independiente (VI): Uso de narrativas tradicionales. Fue la
intervencion o tratamiento que se aplicd al grupo experimental. En este caso, se
implementaron narrativas tradicionales ayacuchanas (cuentos, mitos y leyendas)
como estrategias didacticas durante 14 sesiones pedagégicas para mejorar la

comprension lectora de los estudiantes de sexto grado.

Variable Dependiente (VD): Comprension lectora en niflos de sexto grado.

Fue el fendmeno que se midid para evaluar el efecto de la variable independiente.
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Se evaluo en tres niveles: comprension literal, inferencial y critica, mediante una

prueba estandarizada aplicada en dos momentos (pretest y postest).



3.3 Cuadro de operacionalizacion de variables
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Oscalla, 2017).

infantil. Para ello se
ejecutd un Programa de
intervencion

pedagbgica

e Adecuacioén

cultural

Adecuacion cultural
y contextualizacién

de las narrativas al

Variables Dimensiones Indicadores
Definiciéon conceptual | Definicién Escala Valoracion
operacional
Uso de Relatos orales y | Fue la  aplicacion | e Frecuencia Periodicidad con | Se aplica | No se mide
narrativas escritos (mitos, cuentos, planificada de relatos de uso que se integran en
tradicionales | leyendas) transmitidos | ., iturales en . . la planificacion.
generacionalmente, que .. * [lIpos e
actividades narrativas Variedad de tipos
expresan la cosmovision, dacooi P
pedagogicas para .
valores y saberes ' 1 3 (cuento, de narrativas
mejorar la comprension ; o
ancestrales de  una mito, utilizadas (cuentos,
. ) lectora fortalecer la i
comunidad (Molina y leyenda) mitos, leyendas).
Coaguila & Lacastro identidad cultural
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estructurado en 14 entorno del
sesiones de aprendizaje estudiante.
(90 min c/u), que
incorpord  narrativas
tradicionales
ayacuchanas para
desarrollar
comprension lectora.
Comprension | Proceso  cognitivo de | Fue el nivel de logro Comprension Identificacion  de | Ordinal Inicio: 0-10
lectora construccién de | alcanzado por los literal informacion
- , Proceso:
significado a partir de | osydiantes en la prueba explicita
textos, integrando . Comprension 11-15
estandarizada de . , e
informacion literal inferencial Deduccion de
" | comprensiéon  lectora, informacion Logrado:
inferencial y  critica . 16-19
_ antes y después de la Comprension implicita
(Dominguez Gutiérrez & critica
intervencion
Gonzalez  Santamaria, Capacidad oara Destacado:
2021) pedagogica. Se midio 8 o 20
emitir juicios,

mediante el puntaje
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obtenido en la Prueba
de Comprension
Lectora (40 items),
aplicada en dos
momentos (pretest y
postest), que evalud los
tres niveles de
comprension: literal,

inferencial y critica.

valorar la intencién
del autor y analizar
la pertinencia y

veracidad del texto.
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3.4 Enfoque de investigacion

La presente investigacion se enmarca dentro del paradigma positivista,
adoptando un enfoque cuantitativo que pretende medir, analizar y establecer
relaciones causales entre variables mediante procedimientos estadisticos rigurosos
y replicables (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018). Este enfoque es
pertinente para esta investigacibn ya que busca valuar la efectividad de
intervenciones pedagogicas mediante la recoleccion sistematica de datos numéricos
que permitan cuantificar los cambios en el desempefio de los estudiantes (Naupas
Paitan et al., 2018).

Por otro lado, Diaz Bazo et al.,, (2016), refieren que la investigacién
cuantitativa en educacioén se caracteriza por su naturaleza deductiva, partiendo de
teorias y marcos conceptuales establecidos para formular hipétesis especificas que
posteriormente se contrastan con datos empiricos. En coherencia con este
planteamiento, el presente estudio se sustenta en la teoria sociocultural de Vygotsky
(Carrera & Mazzarella, 2001; Paz Gonzélez et al., 2022) y en la teoria del esquema
Richard C. Anderson, (2018) para fundamentar la hipétesis de que las narrativas
tradicionales ayacuchanas, como mediadores culturales, pueden coadyuvar
significativamente la comprension lectora en estudiantes de sexto grado en la |.E Villa

San Cristébal.
3.5 Tipo y nivel de investigacion

Es una investigacion de enfoque cuantitativo, de tipo aplicada, porque busca
generar conocimiento con una finalidad practica, orientada a resolver un problema
especifico: mejorar la comprension lectora mediante el uso de narrativas
tradicionales en estudiantes de sexto grado. Ademas, es de nivel explicativo, ya que
pretende identificar y analizar la relacion causal entre la intervencion educativa
(variable independiente) y los cambios en la comprensién lectora (variable
dependiente) (Ramos Galarza, 2021). Segun Diaz Bazo et al., (2016), la investigacion
explicativa va mas alla de describir fendmenos, buscando comprender las causas y
efectos que los originan, lo cual es coherente con el objetivo de determinar el impacto

de una estrategia didactica.
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3.6 Métodos

En el presente estudio se emplean los siguientes métodos cientificos para

abordar el problema de investigacion:
3.6.1. Método Inductivo

El método inductivo es un procedimiento légico-cientifico que parte de la
observacién y andlisis de hechos o datos particulares para llegar a conclusiones o
teorias generales. En otras palabras, avanza de lo especifico a lo general, buscando
patrones o regularidades en casos concretos que permitan formular hipétesis o leyes

aplicables a un conjunto mas amplio de situaciones (Grupo IOE, 2024).

En el ambito educativo, el método inductivo permite que, a partir de la
observacion de comportamientos, respuestas o resultados especificos, por ejemplo,
el desempeio en comprension lectora tras la aplicacion de narrativas tradicionales,
se formulen teorias 0 modelos pedagdgicos generales que expliquen y mejoren los

procesos de ensefianza-aprendizaje (Lopez Morocho & Jaramillo Baquerizo, 2025).
3.6.2. Método deductivo

Es un proceso légico-cientifico que parte de principios o teorias generales
para llegar a conclusiones especificas y concretas; es un razonamiento de tipo
descendente que aplica reglas légicas para derivar resultados particulares a partir de
proposiciones universales previamente aceptadas como verdaderas; en la
investigacion cientifica, el método deductivo se emplea para partir de teorias o
marcos conceptuales generales que fundamentan hipdtesis especificas,
posteriormente, se contrastan estas hipétesis con datos empiricos para confirmar o

refutar la validez de las teorias en contextos particulares (UNADE Universidad, 2025).
3.7 Diseiio de investigacion

El disefio es pre-experimental con un solo grupo y medicion pretest-postest.
Este disefio implica la aplicacion de la intervencion a un grupo unico, midiendo la
variable dependiente antes y después para detectar cambios atribuibles a la
intervencion (Ramos Galarza, 2021); aunque presenta limitaciones en el control de

variables externas y en la validez interna, es adecuado para estudios iniciales o
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exploratorios en contextos educativos donde la asignacion aleatoria o grupos control
no son factibles (Diaz Bazo et al., 2016). Este disefio permite obtener evidencia
preliminar sobre la eficacia de la estrategia didactica y fundamentar futuras

investigaciones con disefios experimentales o cuasi-experimentales mas robustos.
3.8 Poblacion y muestra
3.8.1. Poblacién

La poblacion esta conformada por 15 mujeres y 11 varones de entre 11y 13
afos, pertenecen a diversas culturas originarias y tienen el quechua como segunda
lengua, lo que enriquece la diversidad linglistica y cultural de la poblacién. La
inclusion de todos los estudiantes fue posible gracias a la autorizacién formal de la
institucion, los padres de familia y los propios estudiantes, garantizando la ética y

representatividad del proceso investigativo.
3.8.2. Muestra

La muestra empleada en este estudio es de tipo censal, ya que se incluyo a
la totalidad de la poblacién objetivo, los 26 estudiantes de sexto grado, seccion B de
la Institucion Educativa de Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga-Ayacucho; el
muestreo censal es apropiado cuando el tamafio de la poblacion es reducido y
accesible, permitiendo que todos los sujetos participen en la intervencion y en la
recoleccién de datos, lo que incrementa la validez interna de los (Hernandez Sampieri
& Mendoza Torres, 2018; Naupas Paitan et al., 2018).

3.9 Técnicas e instrumentos
3.9.1. Técnicas

3.9.1.1. Técnica de la prueba escrita. Se aplicaron pruebas estandarizadas
de comprension lectora antes (pretest) y después (postest) de la intervencion. Estas
pruebas fueron creadas para medir los niveles literal, inferencial y critico de la
comprension lectora, basandonos en los lineamientos del Ministerio de Educacién
del Peru y ajustando al contexto social y cultural del estudiante (Hernandez Sampieri
& Mendoza Torres, 2018).
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3.9.1.2. Técnica de lista de cotejo. Se empleara una guia de observacion
estructurada para documentar la participacion de docentes en las actividades con
narrativas tradicionales, facilitando la recuperacion de informacion cualitativa sobre

el compromiso, la interaccion y habilidades orales.

La lista de cotejo es una técnica de observacion sistematica que permite
registrar la presencia o ausencia de conductas, habilidades o caracteristicas
especificas mediante indicadores dicotdmicos como si-no, logrado-no logrado,
facilitando la evaluacion objetiva de desempefios observables en situaciones
naturales de aprendizaje (Naupas Paitan et al., 2018); en investigacion educativa,
esta técnica resulta especialmente util para complementar datos cuantitativos con
informacion cualitativa sobre procesos que no pueden capturarse plenamente

mediante pruebas escritas (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018).
3.9.2. Instrumentos

3.9.21. Pruebas de comprension lectora. Se diseid una prueba
estandarizada compuesta por 40 items (40 puntos) distribuidos proporcionalmente
entre los tres niveles de comprension lectora segun la taxonomia establecida por
Latorre Arifio & Seco del Pozo (2006) y adaptada al contexto ayacuchano. En este
sentido en la comprension literal estuvo conformado por 15 items, en la que se evalué
la capacidad del estudiante para identificar informacion explicitamente expresada en
el texto como personajes, escenarios, secuencias acontecimientos, datos concretos

y detalles especificos (Huaman Cardenas, 2022).

En la comprension inferencial estuvo confirmado por 12 items, que fue midid
habilidades para deducir informacion implicita, establecer relaciones causales,
interpretar lenguaje figurado, identificar el tema central y predecir desenlaces (Makuc,
2011). Se emplearon preguntas abiertas de respuesta breve y reactivos de opcion

multiple que exigian ir mas alla de lo dicho en el texto leido.

La comprensiéon critica conformado por 13 items. Evalu6é capacidades
superiores como emitir juicios valorativos sobre el contenido del texto, asimismo,
busca analizar la intencionalidad del autor, distinguiendo entre hechos y opiniones,
evaluando la pertinencia de argumentos y relacionando el texto con problematicas

socioculturales contemporaneas (Dominguez Gutiérrez & Gonzalez Santamaria,
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2021). El instrumento incluyé preguntas abiertas de desarrollo y situaciones que

requieren argumentacion fundamentada.

La calificacion del instrumento utilizé una escala ordinal con tres niveles de
logro adaptados del sistema de evaluacién del Ministerio de Educacion peruano, las
cuales son:

¢ Inicio: 0-10 puntos (comprension deficiente)
e Proceso: 11-15 puntos (comprension en desarrollo)
e Logrado: 16-17 puntos (comprension satisfactoria)

o Destacado: 18-20 puntos (Comprendido Destacad)

Equivalencia de puntaje y nota

Escala de calificacion Nota (0 a 20) Puntaje (0 - 40)
Inicio 0al0 0-20
Proceso 11a14 21-29
Logrado 15a17 30-34
Destacado 18220 35-40

Fuente: MINEDU

3.9.2.2. ficha de cotejo. Se elaboré una ficha estructurada con 18 indicadores
observables organizados en tres dimensiones correspondientes a los niveles de
comprension lectora, cada indicador se evalué mediante una escala dicotdmica Si-
No durante cada sesion experimental, permitiendo el registro sistematico de
desempenios observables.

Cada dimension contenia 6 indicadores: Identifica personajes principales,
reconoce el escenario narrativo, ordena secuencias temporales, localiza informacion
explicita, diferencia personajes principales de secundarios, recuerda detalles
especificos del relato; la ficha incluia ademas un espacio para observaciones
cualitativas donde se registraron verbalizaciones significativas de los estudiantes,
patrones de participacion y situaciones de aprendizaje relevantes que enriquecieron

la interpretacion de los datos cuantitativos (Arias Quispe et al., 2024).
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3.10 Material de Intervencion

El programa de intervencion pedagdgica se estructurd en 14 sesiones de aprendizaje
de 90 minutos cada una, implementadas durante dos meses de abril a julio 2025 con
una frecuencia de dos sesiones semanales; el disefio curricular se fundamenté en
los principios de la pedagogia culturalmente pertinente (Gay, 2010, citado en
Mardones et al., 2024) y en los lineamientos de la Educacion Intercultural Bilingle

peruana (Diaz Roque & Sanchez Reyes, 2024).

3.10.1 Material de intervencién preexperimental

|. Datos generales
Institucién Educativa : N.° 38977/Mx-P "Villa San Cristobal
Nivel Educativo : Educacion Primaria
Grado y Seccion : Sexto grado - Seccion B
Numero de estudiantes: 26 (15 mujeres y 11 varones)
Edad de estudiantes : 12 a 14 afios
Area Curricular : Comunicacion
Duracién del programa: 8 semanas (abril - julio 2025)
Numero de sesiones : 14 sesiones

Duracién por sesion : 90 minutos

Frecuencia : 2 sesiones semanales
Responsable : Bach. Ruth Huaytalla Cuba
Asesora : Dra. Delia Ayala Esquivel

Il. Fundamentacién del programa

2.1. Fundamentacion Tedrica
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El presente programa se sustenta en tres pilares teéricos complementarios
que explican como las narrativas tradicionales facilitan el aprendizaje. Desde la teoria
sociocultural de Vygotsky, se comprende que el aprendizaje es un proceso social y
culturalmente mediado, donde las narrativas ayacuchanas funcionan como
mediadores culturales que conectan el bagaje experiencial del estudiante con los
contenidos curriculares, facilitando el aprendizaje significativo en la Zona de
Desarrollo Préximo. Complementariamente, la teoria del esquema de Richard C.
Anderson explica que los esquemas mentales organizan la informaciéon previa y
facilitan la interpretacion textual. Las narrativas tradicionales activan esquemas
culturales sobre personajes como los apus y la jarjacha, lugares emblematicos y
valores andinos de reciprocidad y respeto a la naturaleza, reduciendo asi la carga
cognitiva. Finalmente, la pedagogia culturalmente pertinente sostiene que la
ensefanza es mas efectiva cuando utiliza las caracteristicas culturales, experiencias
y perspectivas de los estudiantes como recursos pedagoégicos fundamentales,
validando su identidad cultural, fortaleciendo su autoestima y generando mayor

motivacion hacia la lectura.
2.2. Fundamentacion Pedagégica

El programa se alinea con el enfoque comunicativo textual del Curriculo
Nacional de Educacion Basica, que considera que el lenguaje se aprende en uso, en
situaciones comunicativas reales y con propésitos definidos. La competencia
principal desarrollada es "Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”,
desplegando tres capacidades fundamentales: obtiene informacién del texto escrito,
infiere e interpreta informacion del texto, y reflexiona y evalua la forma, el contenido
y contexto del texto. Este enfoque privilegia el uso funcional del lenguaje en contextos
significativos, donde las narrativas tradicionales se constituyen como textos
auténticos que circulan en las practicas sociales reales de las comunidades
ayacuchanas, respondiendo a necesidades comunicativas genuinas como transmitir
valores, explicar fendmenos, preservar memoria colectiva y reforzar la identidad

cultural.

2.3. Justificacion del Programa
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La Evaluacién Nacional de Logros de Aprendizaje 2024 reporta que
aproximadamente el 60% de estudiantes de sexto grado en Ayacucho no alcanzan
el nivel esperado en comprension lectora. En la Institucidon Educativa Villa San
Cristobal, la prueba diagnéstica reveld una situacién critica: el 19% se ubico en nivel
En inicio, el 59% alcanzoé nivel En proceso, y solo el 22% logré nivel Satisfactorio.
Esta realidad exige estrategias pedagdgicas culturalmente pertinentes que
respondan a las caracteristicas sociolinglisticas de la comunidad. Las narrativas
tradicionales ayacuchanas constituyen un recurso didactico valioso porque conectan
con el bagaje cultural de los estudiantes, fortalecen su identidad y sentido de
pertenencia, incrementan la motivacion hacia la lectura y desarrollan habilidades de
comprension en los tres niveles, ofreciendo asi una respuesta pedagdgica

contextualizada y efectiva.
lll. Objetivos
Objetivo general

Determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales en la comprensién
lectora en los nifos del sexto grado de la Institucion Educativa de Villa San Cristobal,

provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.
Objetivos especificos

e Analizar la influencia de las narrativas tradicionales en los niveles de
comprension lectora literal en los nifios del sexto grado de la Institucidon
Educativa de Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el
afio 2025.

e Determinar el impacto de las narrativas tradicionales en los niveles de
comprension lectora inferencial en los nifios del sexto grado de la Institucion
Educativa de Villa San Cristdbal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el
ano 2025.

e Evaluar la efectividad de las narrativas tradicionales en los niveles de

comprension lectora critica en los nifios del sexto grado de la Institucion
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Educativa de Villa San Cristébal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en el
afio 2025.

IV. Estructura del programa

El programa de intervencion pedagogica se estructuré en 14 sesiones de

aprendizaje de 90 minutos cada una, a continuacién se detalla.

Médulos de

Variablede | _ . . Sesiones Respo
Ejes teméticos experimenta . Fecha
estudio . experimentales nsable
cién
Descubriendo las | Primer Sesion La
narrativas maodulo experimental 01 investi
Abril 'y
tradicionales gadora
mayo
El poder de las Sesion
: experimental 02
leyendas: La p Ruth
Jarjacha Huayta
lla
Comprensi | \itos andinos: la Sesion Cuba
onlectora | ~oocion del experimental 03

mundo segun los

incas
Cuentos de Sesion
Nuestros abuelos: experimental 04

Tradicion oral

Leyendas Locales: Sesion
El encanto de experimental 05

Quinua
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Mitos y naturaleza:

Sesion

Los Apus experimental 06
protectores

Cuentos de Sesion Junio
Animales: experimental 07 | y julio

Lecciones de vida

Leyenda de amor y

valentia

Mitos
fundacionales: El
origen de

Ayacucho

Integrando
narrativas:  Taller

de comprensién

Somos Narradores:
Creando Nuestras

Historias

El pastor y Ila
estrella de los
Andes

Segundo

modulo

Sesion

experimental 08

Sesion

experimental 09

Sesion

experimental 10

Sesion

experimental 11

Sesion

experimental 12
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Taller integrador de Sesioén
Comprensién experimental 13
Lectora

La creacion del Sesioén
mundo segun los experimental 14
Incas

V. Metodologia y evaluacién del programa

El programa empled estrategias metodologicas en la recopilacion de la
narracioén oral de padres y abuelos para preservar la tradicidén oral, lectura dialogica
promoviendo conversaciones profundas mediante preguntas abiertas, comparacion
intercultural contrastando narrativas ayacuchanas con textos de otras culturas y
representacion multimodal integrando imagenes, sonidos y dramatizaciones. Cada
sesion de 90 minutos se estructurd en tres momentos: inicio con activacion de
saberes previos y motivacion cultural, desarrollo con tres fases de lectura incluyendo
prediccion, lectura modelo docente, lectura silenciosa individual y actividades
diferenciadas por nivel de comprension, y cierre con socializacién y reflexion

metacognitiva.

La evaluacién contemplé tres momentos: diagndstica mediante pretest de 40
items, formativa con lista de cotejo de 18 indicadores aplicada en cada sesion, y
sumativa con postest. Los criterios evaluaron comprension literal identificando
personajes y secuencias, inferencial deduciendo caracteristicas implicitas vy
relaciones causales, y critica emitiendo juicios valorativos fundamentados sobre la

pertinencia cultural de los textos.
3.11 Validez y confiabilidad de instrumentos
3.11.1 Validez

La validez se ha desarrollado, a través de juicio de expertos, en total se ha tenido 4
expertos: dos de ellos con grado de doctor y dos con grado de magister, calificando

el instrumento con el puntaje mas alto.
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3.11.2 Confiabilidad

De acuerdo con los criterios propuestos por George y Mallery (2003), un alfa
superior a 0.80 se considera altamente confiable, por lo que el instrumento puede ser

utilizado en la aplicacion definitiva sin requerir modificaciones significativas.

El analisis de fiabilidad del instrumento a partir de un plan piloto mostré un
coeficiente Alfa de Cronbach de 0.819 para un total de 40 items. Este valor indica
una buena consistencia interna, lo que significa que los items presentan una

adecuada homogeneidad y miden de manera coherente el constructo evaluado.

Tabla 1

Analisis de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
Test 0.819 40

Nota. Datos obtenidos de la aplicacion del plan piloto
3.11.3 Prueba Piloto

La aplicacién de una prueba piloto constituye un procedimiento metodoldgico
esencial para identificar limitaciones técnicas del instrumento, consiste en evaluar la
claridad de las instrucciones, estimar el tiempo requerido para completar la prueba y
calcular indices preliminares de confiabilidad antes de su aplicacion definitiva
(Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018). Por tal razén en nuestro estudio,
aplicamos el pretest en nuestra prueba piloto con estudiantes de simil caracteristicas
en aspectos economicos, cultural y educativos de padres y estudiantes, esta prueba
piloto se aplicd en la Institucion Educativa N.° 38984 José Carlos Mariategui de
Ayacucho, con el propdsito de identificar posibles limitaciones en su disefio, luego,
se aplico con estudiantes de la |.E Villa San Cristobal. Esta similitud contextual es
fundamental, ya que segun Naupas Paitan et al. (2018), la muestra piloto debe
representar las mismas caracteristicas de la poblacion objetivo para garantizar la

validez externa de los hallazgos.

Los estudiantes de la prueba piloto presentaron las siguientes caracteristicas,

1. Edad promedio entre 12-14 afios, 16 mujeres y 14 varones, contexto urbano-
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periférica con presencia de quechua como segunda lengua, nivel socioeconémico

medio-bajo, similar al de la muestra principal |.E Villa San Cristdbal.

El instrumento aplicado consistié en una prueba de comprension lectora de
40 items distribuidos en tres dimensiones entre comprension literal con 15 items,
comprension inferencial con 13 items y comprensién critica con 12 items. Cada item
fue valorado con 1 punto por respuesta correcta y 0 puntos por respuesta incorrecta,

obteniendo un puntaje maximo de 40 puntos.

Para determinar la consistencia interna del instrumento, se aplico el
coeficiente Alfa de Cronbach, medida ampliamente utilizada en investigacion
educativa para evaluar la fiabilidad de instrumentos con items politdmicos o
dicotomicos (Diaz Bazo et al., 2016). El analisis estadistico arrojé un coeficiente a =
0.819 para el instrumento completo de 40 items, lo que indica que el instrumento
evidencia una consistencia interna adecuada y mide de manera coherente la

construccion de la comprension lectora en sus tres dimensiones.
3.12 Técnicas de Procesamiento de Datos

Para el procesamiento de datos se siguié un protocolo sistematico que
asegurar la validez de los resultados. Tras aplicar el pretest y postest, las respuestas
se codificaron de forma binaria (1 = correcta, 0 = incorrecta), método estandar en
pruebas de comprension lectora (Naupas Paitan et al., 2018). Los datos recopilados
se ingresaron en SPSS version 26.0, para analisis estadisticos educativos (Ramos

Galarza, 2021), verificAndose su integridad mediante doble digitacion.

La depuracion incluyd confirmar que los 26 estudiantes completaron ambas
pruebas (100% de respuesta) y analizar valores atipicos mediante diagramas de caja.
Se calcularon medidas descriptivas (media, desviacién estandar, minimos y
maximos) y se clasificd a los estudiantes en niveles de logro segun criterios del
MINEDU (Inicio: 0-10, Proceso: 11-15, Logrado: 16-20). Dado que la prueba de
Shapiro-Wilk reveld distribuciones no normales (p < 0.05), se empled la prueba no
paramétrica de Wilcoxon para muestras relacionadas, apropiada para disefios de
medidas repetidas con violacion del supuesto de normalidad (Hernandez Sampieri &
Mendoza Torres, 2018); también, se establecié un nivel de significancia a = 0.05y se

calculd el tamarfio del efecto mediante la r de Rosenthal, asimismo, se establecio un
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nivel de significancia a = 0.05, lo que significa que aceptamos un margen de error del

5%, garantizando un 95% de confianza en nuestros resultados.
3.13 Aspectos éticos

Para garantizar el aspecto ético se presentd una solicitud oficial de permiso
para obtener autorizacion formal de la sub directora de la Institucion Educativa Villa
San Cristobal, ubicada en la provincia de Huamanga, Ayacucho. Asimismo, se
desarrollaron reuniones con los padres de familia, los docentes, y los estudiantes del
sexto grado, aula B para obtener autorizacion. La participacion de los estudiantes fue
completamente voluntaria, garantizandose el asentimiento informado previo a la
realizacion del estudio. Asimismo, la investigacion se compromete a respetar los

derechos de autor y la propiedad intelectual en todas sus fases.
IV. Resultados y discusion

4.1 Resultados

4.1.1 Resultados descriptivos

4.1.1.1 Las narrativas tradicionales en la comprension lectora. El analisis
estadistico mediante la prueba de Wilcoxon para muestras relacionadas reveld
diferencias significativas entre las puntuaciones del pretest y postest Z = -4.463, p <
.001. Como se observa en la Tabla 1, el puntaje promedio se incrementé de M =
26.38 (DE = 5.254) en el pretest a M = 34.12 (DE = 3.290) en el postest, lo que

representa un aumento de 7.74 puntos (29.4%).

En términos de niveles de desempefio (ver Tablas 2 y 3), se identificé una
transicion significativa: en el pretest, el 65.4% de los estudiantes se ubicaba en los
niveles Inicio y Proceso, mientras que, en el postest, el 88.5% alcanzé los niveles

Logrado y Destacado. especificamente:
El nivel Inicio disminuyé de 15.4% (n=4)a 0% (n=0)
El nivel Proceso se redujo de 50.0% (n=13) a 11.5% (n = 3)

El nivel Logrado aumento de 34.6% (n=9) a 57.7% (n = 15)
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Estos resultados indican que la intervencidon basada en narrativas

tradicionales mejord significativamente la comprension lectora global de los

estudiantes.
Tabla 2

Analisis descriptivo del pre y pos test

n Media D’esv. Minimo Maximo
estandar
Pre test 26 26.38 5.254 16 34
Post est 26 34.12 3.290 25 39

Nota. Datos del pre y pos-test

En la Tabla 2 se presentan los estadisticos descriptivos de las puntuaciones

obtenidas en el Pretes y Postes, respecto al pretest obtuvo una media de 26.38 (DE

= 5.254), con puntuaciones que oscilaron entre 16 y 34, por otra parte, el postest

registré una media de 34.12 (DE = 3.290), con valores minimos y maximos de 25y

39, respectivamente.

Estos resultados descriptivos indican un incremento considerable en las

puntuaciones promedio del postest respecto al pretest, lo que sugiere una mejora en

el desempefio tras la intervencién de las narrativas tradicionales.
Tabla 3

Andlisis descriptivo de las dimensiones del pre y pos test

N Minimo Maximo  Media DesY1a01(')n
estandar
Literal 26 3.00 14.00 11.1923 2.69843
Pre test Inferencial 26 3.00 10.00 7.5385 1.92314
Critico 26 4.00 11.00 7.6538 2.07735
Literal 26 9.00 15.00 13.0769 1.69524

Postest 1 ferencial 26 400 1200  9.8846

1.75104
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Critico 26 8.00 13.00 11.1538 1.48842

Nota. Datos del pre y pos-test

La tabla 3, presenta el analisis descriptivo de las dimensiones evaluadas en
el pre test y pos test aplicados a 26 estudiantes de primaria después de desarrollar
14 sesiones de intervencion. Los resultados muestran una mejora en las dimensiones

literal, inferencial y critica.

En la dimension literal, la media aumentd de 11.1923 a 13.0769; en la
inferencial, de 7.5385 a 9.8846; y en la critica, de 7.6538 a 11.1538. Asimismo, en el
pos test se observa una disminucion de la desviacion estandar en las tres
dimensiones, lo que indica mayor homogeneidad en los resultados de los

estudiantes.

En conclusion, los resultados evidencian que las 14 sesiones desarrolladas
contribuyeron favorablemente al fortalecimiento de la comprension lectora de los

estudiantes de primaria.
Tabla 4

Nivel de comprension lectora pre test

Frecuencia  Porcentaje

Inicio 4 15.4
Proceso 13 50.0
Logrado 9 34.6
Total 26 100.0

Nota. Datos del pre y pos-test

En la Tabla 4 se presentan los resultados obtenidos por los estudiantes en el
pretest de comprension lectora. Se observa que el 15.4 % (n = 4) de los participantes
se ubicé en el nivel Inicio, el 50.0 % (n = 13) en el nivel Proceso, y el 34.6 % (n =9)

alcanz6 el nivel Logrado.
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Estos resultados indican que, antes de la aplicacion del programa de
narrativas tradicionales, la mayoria de los estudiantes (65.4%) se encontraba entre
los niveles Inicio y Proceso, lo que evidencia dificultades o un desarrollo parcial en la

comprension lectora.
Tabla 5

Nivel de comprension lectora post test

Frecuencia  Porcentaje

Proceso 3 11.5
Logrado 15 57.7
Destacado 8 30.8
Total 26 100.0

Nota: dato obtenido de las actividades de aprendizaje

La Tabla anterior muestra los resultados correspondientes al postest. En esta
medicion, el 11.5 % (n = 3) de los estudiantes permanecio en el nivel Proceso, el 57.7

% (n = 15) alcanzo el nivel Logrado, y el 30.8 % (n = 8) se ubicé en el nivel Destacado.

En comparacion con los resultados del pretest, se evidencia un incremento
considerable en los niveles superiores de comprension lectora: el porcentaje de
estudiantes en el nivel Logrado aumenté de 34.6 % a 57.7 %, y ademas surgié un

nuevo grupo (30.8 %) que alcanzo el nivel Destacado.
4.1.2. Resultado inferencial
Tabla 6

Prueba de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk

Estadistico gl Sig.  Estadistico gl Sig.
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Pre test 0.152 26 0.125 0.914 26 0.033

Post test 0.178 26 0.033 0.907 26 0.022

a. Correccion de significacion de Lilliefors

Nota. Datos del pre y pos-test

Para verificar la distribucion normal de las puntuaciones del pretest y postest,
se aplicaron las pruebas de Kolmogorov-Smirnov y Shapiro-Wilk. Dado que en la
prueba de Shapiro-Wilk es recomendada para muestras menores a 50 casos, los
valores de significancia son menores a 0.05 para el pretest y postest (p-valor=0.033
y p-valor=0.022 respectivamente), se concluye ambas puntuaciones no cumplen con
el supuesto de normalidad. Por esta razén, se decidié utilizar una prueba no

paramétrica para comparar los resultados del pretest y postest.
Tabla 7

Prueba de Wilcoxon del uso de narrativas tradicionales en la comprension lectora en
los nifios del sexto grado de la Institucion Educativa de Villa San Cristobal, provincia

de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.

Estadisticos de prueba®

Post test - Pre test

Z -4.463°
Sig. asin. 0.000
(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Nota: dato obtenido de las actividades de aprendizaje

Para comprobar si la diferencia entre las puntuaciones del pretest y postest

era estadisticamente significativa, se aplicdé la prueba de rangos con signo de
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Wilcoxon para muestras relacionadas, en este sentido, el resultado obtenido fue Z =

-4.463, con un nivel de significancia p = .000 (p < .001).

Dado que el valor de p es menor al nivel de significancia establecido (a =
0.05), se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipotesis alternativa, concluyendo
que existen diferencias significativas entre las puntuaciones del pretest y el postest.
En consecuencia, se puede afirmar que las puntuaciones del postest fueron
significativamente mayores que las del pretest, lo que evidencia una mejora
estadisticamente significativa atribuible a la intervencién. Es decir que la intervencion

de las narrativas tradicionales mejora en la comprension lectora de los nifios.
Tabla 8

Prueba de Wilcoxon de las narrativas tradicionales en los niveles de comprension

lectora (literal)

Post test - Pre test

Z -3.861°
Sig. asin. 0.001
(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Nota: dato obtenido de las actividades de aprendizaje

En la Tabla 8 se observa el resultado de la prueba de rangos con signo de
Wilcoxon para comparar los puntajes del pretest y postest en el nivel literal de
comprension lectora. El valor obtenido del estadistico fue Z = -3.861, con una

significancia bilateral de p = 0.001.

Dado que el valor de p es menor al nivel de significancia establecido (a =
0.05), se rechaza la hipétesis nula y se acepta la hipétesis alternativa, lo que indica
que existen diferencias estadisticamente significativas entre las puntuaciones del

pretest y postest, en la que evidencia que las narrativas tradicionales fortalecieron
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significativamente la capacidad de los estudiantes para recuperar informacion literal

de los textos.
El analisis de items individuales revel6 mejoras particularmente notables en:

¢ Identificacion de personajes principales (del 62% al 96% de respuestas

correctas)
¢ Reconocimiento de secuencias temporales (del 54% al 89%)

¢ Ubicacion de informacion explicita sobre escenarios (del 69% al 92%)

Tabla 9

Prueba de Wilcoxon de las narrativas tradicionales en los niveles de comprension
lectora (Inferencial)

Post test - Pre test

7Z -1.269°
Sig. asin. 0.204
(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Nota: dato obtenido de las actividades de aprendizaje

La Tabla anterior presenta los resultados de la prueba de Wilcoxon aplicada
al nivel inferencial de comprension lectora. Se obtuvo un valor de Z = -1.269, con una
significancia bilateral de p = 0.204, en este caso, el valor de p es mayor a 0.05, por
lo que no se rechaza la hipdtesis nula. Esto significa que no se encontraron
diferencias estadisticamente significativas entre las puntuaciones del pretest y

postest en este nivel de comprension.

Por tanto, aunque puede haberse observado una leve mejora en los
resultados descriptivos, dicha variacion no fue suficiente para considerarse

significativa desde el punto de vista estadistico. Por lo tanto, las narrativas



76

tradicionales no produjeron un cambio significativo en la comprension inferencial, es

decir, capacidad para deducir o interpretar informacién implicita en los textos.
Tabla 9

Prueba de Wilcoxon sobre narrativas tradicionales en los niveles de comprension

lectora (Critica)

Post test - Pre test

z -4.081°
Sig. asin. 0.001
(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Nota: dato obtenido de las actividades de aprendizaje

En la Tabla 9 se evidencia resultados pertenecientes al nivel critico de la
comprension lectora, el estadistico de prueba fue Z = -4.081, con una significancia
bilateral de p = 0.001. En vista de que p es menor que 0.05, no se acepta la hipotesis
nula y se concluye afirmando que existen diferencias significativas entre las

puntuaciones del pretest y postest en este nivel de comprension lectora.

Con este se demuestra que la ejecucion de narrativas tradicionales fortalecio
significativamente la comprension lectora nivel critico, es decir, favorece el desarrollo
de capacidades de los educandos para analizar, evaluar y emitir juicios valorativos

sobre el contenido del texto.
4.2. Discusion

El presente estudio tuvo como objetivo determinar el efecto del uso de
narrativas tradicionales en la comprensién lectora en los nifios del sexto grado de la
Institucion Educativa de Villa San Cristébal, provincia de Huamanga, Ayacucho, en
el ano 2025. Los resultados obtenidos a través de la prueba de Wilcoxon Z = -4.463,

p <.001 evidencian que la intervencion pedagdégica mediante narrativas tradicionales
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genero estadisticamente mejora significativa en la lectura comprensiva, lo que a

continuacion se discute tomando en cuenta la teoria y la evidencia empirica previa.

Respecto a la hipétesis general de la investigacion Los hallazgos de la
presente investigacibn demuestran que integrar narrativas tradicionales como
recurso pedagdgico mejora significativamente las capacidades lectoras de los
educandos. El incremento promedio de 7.74 puntos entre el pretest (M = 26.38, DE
= 5.25) y el postest (M = 34.12, DE = 3.29) representa una mejora del 29.4%, lo cual
es congruente con los hallazgos de Cardenas Vila (2024), quien reporté que la
narracion de cuentos andinos mejoré la comprension lectora en 76% de los
estudiantes de segundo grado en La Mar, Ayacucho, con una significancia de p =
0.0021.

Este efecto positivo puede explicarse desde la teoria sociocultural de
Vygotsky (Carrera & Mazzarella, 2001), que postula que el aprendizaje se optimiza
cuando se emplean mediadores culturales significativos para el estudiante, por otra
parte, las narrativas tradicionales ayacuchanas como las leyendas de la Jarjacha o
los mitos sobre los Apus protectores funcionaron como "puentes cognitivos" que
conectaron los conocimientos previos culturales de los estudiantes con los
contenidos curriculares, facilitando la construccion de significados y reduciendo la

carga cognitiva asociada a textos descontextualizados (Vivas-Rodriguez, 2024).

Asimismo, Goicochea Silva & Vilchez Castafieda (2023) senalan que la
incorporaciéon de narraciones locales fortalece la autoestima y el sentido de
pertenencia de los estudiantes, lo cual incrementa la motivacion hacia la lectura. Este
factor motivacional fue observable en la presente investigacion, donde la
participacién activa y el interés de los estudiantes durante las 14 sesiones
experimentales sugieren que el reconocimiento de su propia cultura en los materiales

educativos generé mayor compromiso con las actividades lectoras.

En cuanto a la primera hipétesis especifico, los hallazgos del analisis
estadistico evidenciaron diferencias significativas en el nivel literal de comprensién
(Z = -3.861, p = .001), demostrando que las narrativas tradicionales ayudan a
identificar informacion explicita del texto, como personajes, secuencias de

acontecimientos y escenarios. Este resultado coincide con los hallazgos de (Chura
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Condori et al., 2022), quienes encontraron que aplicar estrategias basadas en los
siete niveles linglisticos mejor6 sustancialmente la comprension literal en
estudiantes de Puno del cuarto grado (p = 0.0000153).

La mejora en este nivel puede atribuirse a que las narrativas tradicionales
poseen estructuras narrativas recurrentes y personajes arquetipicos faciimente
reconocibles (Florit-Pons et al., 2025), lo cual reduce la complejidad sintactica y
semantica del texto. Ademas, la familiaridad cultural con los elementos de las
historias entre apus, pachamama, animales andinos, permite que los estudiantes
activaran esquemas mentales previos, facilitando la comprensién literal segun lo
planteado por la teoria del esquema (Richard C. Anderson, 2018); desde la mirada
de la teoria del esquema el incremento en comprensiéon lectora se debe a la
activacién de estructuras cognitivas gracias a la influencia cultural, en este caso las
narrativas tradicionales ayacuchanas como las leyendas de la Jarjacha o mitos sobre
los apus o deidades contienen elementos simbdlicos, personajes arquetipicos,
valores comunitarios que son de facil reconocimiento por parte de los estudiantes por

su entorno sociocultural.

Concerniente a la segunda hipotesis, los resultados fueron contrariamente a
lo esperado, no se encontraron diferencias significativas en el nivel inferencial de
comprension lectora (Z = -1.269, p = .204), aunque el puntaje promedio aumenté
levemente de M = 8.54 (DE = 2.81) a M = 9.23 (DE = 2.34), esta variacién no alcanz6
significancia estadistica; este resultado diverge de los hallazgos de Vicente Cconislia,
(2022), quien reportd mejoras en comprension inferencial mediante el uso de relatos
locales en una comunidad EIB de Apurimac. Esta discrepancia puede darse por
diferentes razones como Insuficiente desarrollo de habilidades basicas en el nivel
literal, Latorre Arino & Seco del Pozo, (2006) refieren que la comprension inferencial
requiere operaciones cognitivas formales tomando en cuenta la taxonomia piagetiana
seria la deduccion logica, pensamiento hipotético, integracion de multiples fuentes de
informacion, capacidades se consolidan progresivamente entre los 11-15 afios,
siendo influenciada por factores como estimulacién cognitiva previa, escolaridad de

los padres y calidad educativa acumulada.

Los datos del pretest revelan que los estudiantes del sexto grado de Villa San

Cristobal presentan de un nivel basal limitado en comprension inferencial (M = 8.54
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sobre 13 puntos posibles, equivalente al 65.7%), como realizar inferencias causales
o interpretar lenguaje configurado, lo cual refleja que muchos aun no habian
desarrollado suficientemente las estructuras cognitivas basicas para realizar
inferencias complejas. En este sentido, 14 sesiones de intervencion podrian ser
insuficientes para acelerar procesos madurativos que requieren afos de desarrollo,
pero podria ser adecuado desde la mirada de Arias Quispe et al., (2024) para

fortalecer las habilidades basicas de la comprensién como la comprension literal.

Otra de las razones puede ser insuficiente andamiaje del docente para
estrategias inferenciales, pese a que las narrativas tradicionales contienen metaforas
y simbolismos en mayor cantidad requieren interpretacion inferencial (Arteaga Cruz
et al., 2023), posiblemente durante la intervencion no haya incluido suficientes
estrategias de mediacion docente para guiar explicitamente a los estudiantes en la
construccion de inferencias debido a que como investigadora y no ser parte de la
plana de docentes de institucidn educativa intervenida haya sido deébil este
andamiaje. Vygotsky (Paz Gonzalez et al., 2022) a través de su planteamiento Zona
de Desarrollo Préximo enfatiza que los estudiantes requieren andamiaje gradual para

transitar de la comprension literal a la inferencial.

Estos resultados sefalan la necesidad de disefiar intervenciones
diferenciadas que incluyan modelamiento explicito de estrategias inferenciales,
(Carretero Lagos et al., 2023) demostraron en Valledupar que el desarrollo de
comprension inferencial requiere ensefianza explicita de estrategias, no solo
exposicion a textos complejos, sino como uso los organizadores graficos, hacer
preguntas inferenciales graduadas y actividades de comparacion entre narrativas,
hacer juegos linguisticos que incluyan modelamiento docente de procesos mentales,
por ejemplo: Voy a pensar en voz alta cémo deduzco esto..., evidenciando que estas

técnicas estan ausentes en el presente estudio.

Mientras en la tercera hipétesis, se evidenciaron avances mas relevantes en
el nivel critico (Z =-4.081, p =.001), en este nivel los educandos lograron desarrollar
notablemente su capacidad para emitir juicios valorativos, analizar las intenciones
detras de los textos y argumentar sus opiniones con fundamentos sdlidos. Este
avance en el nivel criterial es fundamental debido a que la comprension critica

representa el nivel mas complejo y sofisticado del proceso lector (Huaman Cardenas,
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2022), ademas de ser un objetivo prioritario en la educacion basica peruana y de alta

importancia (Ministerio de Educacion, 2025).

La efectividad de las narrativas tradicionales en el fortalecimiento del
pensamiento critico puede explicarse por tres factores sustanciales: Contenido ético
y dilemas morales; contextualizacién cultural; y actividades de discusion y
argumentativo. Las narrativas tradicionales andinas contienen tematicas éticas
universales como la justicia, reciprocidad y respeto hacia la naturaleza, temas que
invitan a la reflexion y el debate (Pérez Suarez, 2025). Tomando como ejemplo la
leyenda de la Jarjacha, plantea incognitas sobre las consecuencias de transgredir
normas sociales, o los mitos sobre los Apus protectores, que cuestionan

profundamente la relacién entre el ser humano y la naturaleza.

Respecto a la contextualizacion cultural, al trabajar con relatos propio de su
entorno, los educandos pudieron evaluar criticamente los mensajes desde su
experiencia vivida, estableciendo conexiones entre las narrativas ancestrales y
problematicas actuales de su comunidad (Goicochea Silva & Vilchez Castafeda,
2023), este proceso llamado lectura situada no solo invita a una reflexion
metacultural, sino que también fortalece una identidad critica y consciente (Vivas-
Rodriguez, 2024). Finalmente, en actividades de discusion y argumentativo, las
sesiones experimentales ejecutadas fomentaron espacios de dialogo donde los
educandos tenian que defender sus interpretaciones y valoraciones. Estos espacios
de intercambio permitieron fortalecer habilidades argumentativas fundamentales
para la comprension critica (Makuc, 2011), asimismo, estos resultados se evidencian
en el trabajo de (Huaman Cardenas, 2022), quien encontré una correlacion muy
fuerte (r = 0.80-0.889) entre comprensién lectora y pensamiento critico en menores
de cinco anos en la ciudad de Ayacucho, los hallazgos de este estudio, demuestran
que el desarrollo de estas capacidades puede iniciarse desde los primeros afos de
educacion y fortalecerse progresivamente en educacién primaria y secundaria
mediante estrategias que respeten y aprovechen el contexto cultural de los

educandos.

Frente a la Educacién Intercultural Bilinglie (EIB) y sus implicaciones, los
descubrimientos de este estudio abren conversaciones importantes para el modelo

de EIB que se vienen implementando en el territorio Peruano, especialmente en
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contextos como la I.E. Villa San Cristébal, donde se trabaja de revitalizacion

linguistica del quechua como segunda lengua y la revitalizacion cultural.

Diaz Roque & Sanchez Reyes (2024) sefalan que los estudiantes de
escuelas EIB frecuentemente exhiben bajos desempefios en comprension lectora
debido a la escasez de materiales pertinentes en lenguas originarias y a la
insuficiente formacion docente en enfoques interculturales. Este estudio demuestra
un hallazgo alentador, que la incorporacion de narrativas tradicionales, incluso
cuando se trabajan en castellano con estudiantes que estan aprendiendo quechua
como segunda lengua, puede ayudar sustancialmente a cerrar brechas en la
educacion, porque estos contenidos culturalmente significativos validan la identidad
de los estudiantes y permiten la transferencia de habilidades lectoras entre lenguas
(Mardones et al., 2024).

Por su parte, Barragan Lara et al. (2024) hace un llamado urgente en el
desarrollo de materiales educativos en lenguas originarias para el altiplano de Puno,
una necesidad que se extiende a la region ayacuchana. Los hallazgos de esta
investigacion sugieren que la sistematizacion y adaptacion pedagogica de narrativas
tradicionales locales pueden ser estrategias accesibles y economicamente viables
para la produccion de recursos didacticos que reflejen nuestra diversidad cultural, en
lugar de seguir dependiendo de materiales estandarizados que no reflejan la

diversidad cultural de cada regién de nuestro pais.

Los hallazgos de este estudio evidencian que las narrativas tradicionales
ayacuchanas constituyen un recurso pedagogico efectivo para mejorar la
comprension lectora de estudiantes de sexto grado en contextos EIB, particularmente

en los niveles literal y critico.

Estos hallazgos se alinean con la literatura internacional sobre educacién
intercultural (Gay, 2010, citado en Mardones et al., 2024) y con las recomendaciones
de organismos internacionales como UNESCO y UNICEF (2021) sobre la necesidad
de integrar saberes locales en los curriculos escolares para lograr una educacion de
calidad, equitativa e inclusiva; por otro lado, la implementacién de narrativas

tradicionales surge como una estrategia esperanzadora para avanzar hacia el



82

cumplimiento del ODS 4 de la Agenda 2030, asegurando que todos los nifios y nifias

alcancen niveles minimos de alfabetizacion funcional sin dejar a nadie atras.
V. Conclusiones

La comparacion entre ambas mediciones refleja una mejora significativa en el
nivel de comprension lectora tras la intervencion. Mientras que en el pretest
predominaban los niveles mas bajos (Inicio y Proceso), en el postest la mayoria de
los estudiantes se ubico en los niveles Logrado y Destacado, evidenciando un avance
sustancial en las habilidades de comprension lectora. La implementacion de un
programa pedagogico basado en narrativas tradicionales ayacuchanas generé un
efecto positivo y estadisticamente significativo (Z = -4.463, p < .001) en la
comprension lectora de los estudiantes de sexto grado de la |.E. Villa San Cristobal.
El incremento promedio de 7.74 puntos (29.4%) entre el pretest y postest, junto con
la transicion del 88.5% de los estudiantes hacia niveles superiores de desempefo
(Logrado y Destacado), demuestra que los relatos culturalmente situados constituyen
recursos pedagogicos efectivos para mejorar las capacidades lectoras en contextos

de Educacion Intercultural BilingUe.

El analisis de los resultados obtenidos mediante la prueba de rangos con
signo de Wilcoxon permite establecer que la implementacién de narrativas
tradicionales tuvo un impacto positivo y estadisticamente significativo en dos de los

tres niveles evaluados de comprension lectora: literal y critica.

En el nivel literal, los estudiantes mostraron una mejora significativa en la
identificacion y comprension de la informacién explicita de los textos, la
implementacién de narrativas tradicionales mejoré significativamente (Z = -3.861, p
= .001) en la capacidad de los educandos para reconocer informacion explicita,
personajes, secuencias de acontecimientos e informacion literales en los textos. Este
efecto se atribuye a la familiaridad cultural con los elementos narrativos como los
apus, pachamama, animales andinos, que ayudo activar esquemas mentales basicos
y redujo la carga cognitiva asociada a la decodificacién, confirmando los postulados

de la teoria del esquema.

En el nivel inferencial, los hallazgos fueron diferentes, no se encontré mejoras

significativas (Z = -1.269, p = .204), lo que sugiere la necesidad de fortalecer
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estrategias didacticas especificas orientadas a desarrollar la interpretacion y
deduccidén de significados implicitos que aparecen en el texto, lo que sugiere que la
intervencion de 14 sesiones fue insuficiente para desarrollar habilidades complejas
de interpretacién implicita, deduccidn causal y andlisis de lenguaje figurado. Estos
resultados subrayan la necesidad de extender la duracion del programa, incorporar
estrategias de andamiaje docente como el modelamiento, organizadores graficos,
preguntas inferenciales que vayan incrementando gradualmente, finamente,
considerar el nivel basico de desarrollo cognitivo de los educandos tomando en

cuenta la teoria de Piaget.

Por otro lado, en el nivel critico, los hallazgos demostraron avance notable en
habilidades de analisis, emitir juicios valorativos, analizar intencionalidades textuales
y argumentar opiniones fundamentadas; en esta linea, las narrativas tradicionales
demostraron alta efectividad (Z = -4.081, p = .001) para fortalecer el pensamiento
critico, este estudio demuestra que las narrativas tradicionales, al abordar dilemas
morales y contenidos culturalmente significativas como justicia, reciprocidad, relacion
humano-naturaleza, promueven la reflexion metacultural profunda y fortalecen la

identidad critica de los educandos.

En resumen, las narrativas tradicionales constituyen una estrategia
pedagdgica eficaz para potenciar la comprension lectora, particularmente en los
niveles literal y critico, coadyuvando asi al desarrollo integral de la competencia

lectora de nuestros educandos.

Las limitaciones metodolégicas del disefio pre-experimental fue la ausencia
de grupo control, y muestra reducida, a pesar de ello, se condiciona la generalizacion
de los hallazgos. Se recomienda replicar la investigacion con disefios cuasi-
experimentales, muestras mas amplias y versiones bilingies (quechua-castellano)
de las narrativas para fortalecer la validez interna y externa de los resultados, asi

como explorar el efecto diferencial segun el dominio linguistico de los estudiantes.
Recomendaciones

A partir de los hallazgos y conclusiones de la presente investigacion, se formulan las

siguientes recomendaciones dirigidas a diferentes actores del sistema educativo:
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A la Institucion Educativa Villa San Cristébal

Institucionalizar el uso de narrativas tradicionales, incorporando de manera
permanente las narrativas tradicionales ayacuchanas en la programacion
curricular anual del area de Comunicacion para todos los grados del nivel
primario, adaptando los relatos segun la edad y nivel de desarrollo cognitivo

de los estudiantes.

Crear un repositorio de narrativas locales, que conforme como banco
institucional de cuentos, mitos y leyendas de la comunidad de Villa San
Cristébal y del distrito de Jesus Nazareno, documentando relatos orales
mediante entrevistas a adultos mayores y lideres comunitarios, asegurando

la preservacion del patrimonio cultural inmaterial.

Fortalecer la biblioteca escolar, gestionando la adquisicion de materiales
bibliograficos sobre literatura oral andina y solicitar al MINEDU la provision de
textos en quechua que complementen la ensefanza en castellano,

fortaleciendo la revitalizacion linguistica del quechua como segunda lengua.

A la Direcciéon Regional de Educacién de Ayacucho (DREA)

Disefar e implementar programas de formacién continua que fortalezcan las
competencias docentes para seleccionar y adaptar narrativas tradicionales
segun criterios pedagdgicos, luego, aplicar estrategias de mediacién en los
tres niveles de comprension, para evaluar de manera diferenciada el progreso

en comprension lectora.

Producir materiales educativos regionales, elaborar textos escolares,
cuadernos de trabajo y recursos digitales como audiolibros, videos animados
que incorporen narrativas tradicionales de las diferentes provincias de
Ayacucho, en versiones bilingues quechua-castellano que atiendan la

diversidad linguistica regional.

Monitorear la implementacion de la EIB, estableciendo sistema de
seguimiento que verifiquen la pertinencia cultural y linglistica de las practicas

pedagogicas en escuelas EIB, asegurando el cumplimiento de los



85

lineamientos de la Politica Sectorial de Educacion Intercultural Bilingle (DS
N° 006-2016-MINEDU).

A las Familias y la Comunidad

Participar activamente en la educacién de los hijos, compartiendo con sus
hijos relatos tradicionales que conocen de sus abuelos, fortaleciendo el

vinculo intergeneracional y el aprendizaje en el hogar.

Valorar la cultura propia, reconociendo que el conocimiento ancestral entre
relatos, musica, danzas, técnicas agricolas para una educacion integral que

respete la identidad cultural de los nifios y nifias.

Colaborar con la escuela, aceptando las invitaciones de los docentes para
participar como sabios comunitarios en sesiones de clase, compartiendo
narrativas orales, ensefianzas tradicionales y experiencias de vida que

enriquezcan el curriculo escolar.
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14 afos
Censo: Los
28

estudiantes

de sexto
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tradicionales en los
niveles de
comprension lectora
inferencial en los
ninos del sexto
grado de la
Institucion Educativa
Villa San Cristébal,
provincia de
Huamanga,
Ayacucho, en el afo
20257

¢, Cual es la
efectividad del uso
de narrativas
tradicionales en los
niveles de
comprension lectora

critica en los nifos

Ayacucho, en el afo
2025.

Determinar el impacto
de las narrativas
tradicionales en los
niveles de
comprension lectora
inferencial en los
nifios del sexto grado
de la Institucion
Educativa de Villa San
Cristébal, provincia de
Huamanga,

Ayacucho, en el afo

2025.

Evaluar la efectividad
de las narrativas

tradicionales en los

Ayacucho, en el
ano 2025.

El uso de narrativas
tradicionales tiene
un impacto positivo
en el nivel de
comprension
lectora inferencial
en los nifos del
sexto grado de la
Institucion

Educativa de Villa

San Cristobal,
provincia de
Huamanga,

Ayacucho, en el
ano 2025.

inferenci

al
Compre
nsion

critica

informacioé

n implicita

Capacidad
para emitir
juicios,
valorar la
intencion
del autor y
analizar la
pertinencia
y veracidad

del texto.

grado,
seccion B
de la
Institucion
Educativa
de Villa San
Cristobal,
provincia de
Huamanga-

Ayacucho

Técnica:

observacion

Instrumento
Guia de

observacion
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del sexto grado de la
Institucion Educativa
Villa San Cristébal,
provincia de
Huamanga,
Ayacucho, en el afio
20257

niveles de
comprension lectora
critica en los nifios del
sexto grado de la
Institucion Educativa
de Villa San Cristébal,
provincia de
Huamanga,
Ayacucho, en el afo
2025.

El uso de narrativas
tradicionales
contribuye a
mejorar el nivel de
comprension
lectora critica en los
nifios del sexto
grado de la
Institucion

Educativa de Villa

San Cristobal,
provincia de
Huamanga,

Ayacucho, en el
ano 2025.

Técnica:
prueba

escrita

Instrumento
: pruebas de
comprensio

n lectora
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2. Validacion de instrumentos .

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES:
1.1. Titulo: Narrativas tradicionales en la comprension lectora en castellano como segunda lengua en nifios de sexto

grado de la Institucion Educativa de Villa San Cristébal, provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

1.2. Nombre de losinstrumentos motivo de la Evaluacion: PRUEBA ESCRITA
ASPECTOS DE LA VALIDACION
Defici Baj Regular Bueno Muy bueno
Indicadores Criterios 0 6 |11 ] 16| 21| 26 [31[36 [ 41 [46 [ 51 | 56 | 61| 66 | 71 | 76 | 818 ] 91] 96
5 [ 10 | 15[ 20 [ 25 30 [ 35 | 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65| 70 | 75 | 80| 85| 90 | 95 | 100
% Esta
fomulado con
CLARIDAD laignfs ] pd
propio
2 Esta
expresado en
OBJETIVIDAD e 7
observables
3 Adecuado al
avance de la
ACTUALIDAD prey I
4, Existe wa
ORGANIZACION omganizacion
légica
5. Comprende
los aspectos
SUFICIENCIA en cantidad y &
calidad
6. Adecuado
al
INTENCIONALIDAD | fa@  valomr L
Indicadores
T Basado en
aspectos
CONSISTENCIA tedricos /
s cientificos
8. Entre los
COHERENCIA fems e ¥
9. La estrategia
responde al
METODOLOGIA poasidek Vs
investigacion
10. Es oty
decuado
PERTINENCIA SR |
investigacion
PROMEDIO DE VALORACION
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d) Buena d) Muy Buena\
- 79 R
Nombresy Apellidos Teedovo Feliy Gidiervez Hisamand ONI [ 28212797
Titulo Profesional Liceacindo en Edicaridn Secundaria
Especialidad Lengon vy Lidexatira
Grado Académico Dy
2 =
Mencion Cieociag ée la EAvcacitn

Lugary Fecha:A/a(who/ 51 de aﬂogt, e 2095 Firma: . @i\'@
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-~
FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO
DATOS GENERALES:
14 Titulo: Narrativas tradicionales en la comprensién lectora en castellano como segunda lengua en nifios de sexto

grado de la Institucién Educativa de Villa San Cristébal, provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

12. Nombre de los instrumentos motivo de la Evaluacién: PRUEBA ESCRITA

ASPECTOS DE LA VALIDACION
——

Baja ular Bueno Muy bueno
Indicadores Criterios 0 6 [ 11 |16 ] 21 ] 26 [ 3136 |41 [46 ] 51 | 56 | 61] 66 | 71 ] 76 | 81] 86 91 | 96
5 |10 |15 | 20 [ 25| 30 [ 35 [ 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65| 70 | 75 | 80| 85| 90 | 95 | 100
1: Esta
fomulado
CLARIDAD e I/
propio
2 Estd
expresado en
OBJETVIDAD | Sxoesado 4
observables
3. Adecuado al
avance de la
ACTUALIDAD provri . /1
4. Existe wa
ORGANIZACION omanizacién Iz
légica
5. Comprende
los aspectos
SUFICIENCIA o0 contided y A
calidad
6. Adecuado
INTENCIONALIDAD | paa valoar v
indicadores
T Basado en P
aspectos
CONSISTENCIA fedricos
cientificos
8. Entre los W,
COHERENCIA items e
9. La estrategia
responde  al vV
METODOLOGIA poposito dela
investigacion
10. Es il y
decuado
PERTINENCIA e 4
investigacion {
PROMEDIO DE VALORACION ‘:l
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d) Buena d) Muy Buena
Nombresy Apellidos Meitn (abuna Jout | DNI | 23557667
Titulo Profesional Lic. Epfecact-a
Especialidad Comntcpcr o
Grado Académico May (fcr
Mencién '/‘Uh (’/t\(/(,-'v;l o J/oc»mad (Niverie ‘7’0-”/
Lugary Fecha: Firma:
r\ .
}\L//AC- l3 2 A




DATOS GENERALES:

FICHA DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

100

1.1. Titulo: Narrativas tradicionales en la comprensién lectora en castellano como segunda lengua en niiios de sexto
grado de la Institucién Educativa de Villa San Cristobal, provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

1.2. Nombre de los instrumentos motivo de la Evaluacién: PRUEBA ESCRITA

ASPECTOS DE LA VALIDACION

o
Deficiente Baj Regular Bueno Muy bueno
Indicadores Criterios 0 6 |11 ]| 16] 21] 26 | 31 35; 41 146 | 51 [ 56 [ 61 [ 66 [ 71 [ 76 [ 81 ] 86 | 91 | 96
5 |10 [15] 20 25| 30 [ 35 [ 40 | 45 [ 50 | 55| 60 | 65| 70 | 75 | 80 | 85| 90 | 95 | 100
1. Esta
fomulado con
CLARIDAD lenguaje /
propio
2. Esta
expresado en .
OBJETVIDAD S #
observables
3. Adecuado al
avance de la
ACTUALIDAD il 7
4. Existe, ua
ORGANIZACION organizacion /
l6gica
5. Comprende
los aspectos
SUFICIENCIA en caniidad y /
calidad
6. Adecuado
INTENCIONALIDAD | pa  valor 7
indicadores
T Basado  en ,
aspectos
CONSISTENCIA e v
cientificos
8. Entre los
COHERENCIA fems e &
9. La estrategia /
responde al
METODOLOGIA propésito de la
investigacion
10. Es dfil y
PERTINENCIA . /
Investigacion {
PROMEDIO DE VALORACION
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d) Buena d) Muy Buena
Nombresy Apellidos MALNO ¢ ANNASCo £s@vea| DN | 2 324330
Titulo Profesional LicgMe(Pvo EV EDUchActon P MaRiA
Especialidad o
Grado Académico Do TOI =5 /
Mencidn GESTIOrN PUBLICA ¥ 60BERNVABILI DAD
: £
Lugary Fecha: AYpcvcHo 13~ AEOSTO - 20925 Firma: - G LT D A
Gl Aobiia y Gobemamlicad

7 CODIGO SUNEDU: 052-086270
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FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO
DATOS GENERALES:
i1 Titulo: Narrativas tradicionales en Ia comprensién lectora en casfeilano como segunda lengua en nifios de sexto
grado de ia Institucion Educativa de Villa San Cristobal, provincia de Huamanga, Ayacucho - 3025

12 Nombre de losinstrumentos motivo de la Evaluacién: PRUEBA ESCRITA

ASPECTOS DE LA VALIDACION

Deficiente Baj; ular Bueno Muy bueno
indicadores Cmrios0611!6__21__263136414651561&_178_8_1 91 ] %
5 |10 (15[ 20] 25 30 35L4T4s' E AN AR 15#65 90 | 95 | 100
1 Esta
fomulado con
CLARIDAD s l/
popio
2. Estd /
- expresado en
OBJETIVIDAD bt
observables
3 Adecuado al
avancs de la
ACTUALIDAD gy v
4. Exrsl;v e
ORGANZACION | oganiacion 4
légica
5. Comprende
los aspectos
SUFICIENCIA ox kel
calidac
6. Adecuado
o /
INTENCIONALIDAD | fe@  vaoer V4
indicadores
7. Basado @& l/
CONSISTENCIA ey
cientificos
8. Entre los
COHERENCIA ilems o
9. La eslrategia \/
{ responde al
METODOLOGIA S ot
o
10. gs il oy {/ (
adecuado
PERTINENCIA i s
investigacion
PROMEDIO DE VALORACION E
OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d) Byena d) Muy Buena
NombresyApelidos ) \\«n C\ocy Coxlpaial | ONI [25263v2s
Titulo Profesional € ducaaich dnldial
Especialidad fAueacied Feien (.
Grado Académico MaauVev .
Mencién Cencian A \’?« ?r\kuq Gy

Lugary Fecha: A\/Acu;\/\ &, 15 (-LQ R\QTQ 202 % Firma:
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FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO
DATOS GENERALES:
< Titulo: Narrativas tradicionales en la comprensién lectora en castellano como segunda lengua en nifios de sexto

grado de la Institucion Educativa de Villa Skn Cristobal, provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

1.2, Nombre de losinstrumentos motivo de la Evaluacion: PRUEBA ESCRITA

ASPECTOS DE LA VALIDACION

ular Bueno Muy bueno

Indicadores Criterios 0

Deficiente Baj
[

M 162126313641 51|56 | 61[66 [71 [ 7681 [ 8] 91 9

SSIE

85| 90 [ 95 | 100

10 |15 | 20 [ 25| 30 | 35 [ 40 | 45 55 [ 60 | 65|70 [ 75 | 80

1. Eslta
CLARIDAD fomulado con

lenguaje
propio

2. Estd

expresado en
OBJETIVIDAD it

observables

3. Adecuado al
ACTUALIDAD Seionls

ciencia

N

4, Exisle ue
ORGANIZACION onganizacion
logica

5. Comprende

SUFICIENCIA l:: C::mosY

calidad

\

6. Adecuado
INTENCIONALIDAD | fa valorr
indicadores

h Basado &

aspectos
CONSISTENCIA ke

cientificos

8. Entre los
COHERENCIA items e

o 0 T Y

9. La estrategia

responde al
METODOLOG'A propdsito de la

investigacion

X

10. Es il y
PERTINENCIA SigciRa

para la
investigacion

PROMEDIO DE VALORACION E

OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficiente b) Baja c) Regular d) Buena d) Muy Buena

Nombresy Apellidos

or/vs fmr@-a Camacro. Rwvern l DNI [ CFIFO2L00

Titulo Profesional

Especialidad

Licemeiado
Edeccocon Frsiea

Grado Académico ocTor
Mencién GesTiorn Public 3 Go berrie b [1dadl
. Z b Loomeds
ol 02.5
Lugary Fecha: /711@(-@:) /5%"?‘7")“ - Jﬁ) 2 . Firma
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3. Autorizacion de la institucion donde se realizé la investigacion

Autorizacion de la institucion

’ IMESA DE PARTES
EXP. N° —
H. DE INGRESO .........., FOLIOS...

SOLICITUD DE AUTORIZACION PARA DESARROLLO DE lﬁﬂ%s‘r%%ow/o Sy

EDUCATIVA 2/

Huamanga, 20 de abril de 2025

Director de la Institucién Educativa N.° 38977/Mx-P  "Villa San Cristébal"
Presente.-

De mi especial consideracion:

Reciba usted un cordial saludo. Yo, Bach. Ruth Huaytalla Cuba, identificada con DNI N.° 45650205,
me dirijo a su digna autoridad con el debido respeto para solicitar la autorizacién correspondiente que
me permita realizar un trabajo de investigacion en la prestigiosa institucion educativa que dignamente
dirige.

La investigacion se titula "Narrativas tradicionales en la comprension lectora en nifios de sexto grado
B" y forma parte de los requisitos para optar el grado académico de Maestra en Educacion con mencién
en Educacién Intercultural Bilingiie por la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga.

El propésito del estudio es determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales (cuentos, mitos y
leyendas de nuestra region Ayacucho) en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes de
' sexto grado, seccion B.

Durante el desarrollo de la investigacion, que se llevara a cabo entre los meses de abril-julio 2025, los
estudiantes participaran en las siguientes actividades:

1. Evaluacion diagnostica y final de comprension lectora (20 a 30 minutos cada una).

2. Catorce (14) sesiones de aprendizaje con narrativas tradicionales, desarrolladas dentro del
horario regular de clases del area de Comunicacion.

3. Observacion de la participacion en actividades pedagogicas.

Me comprometo a garantizar que:

¢ Toda la informacion recopilada sera tratada con absoluta confidencialidad, respetando la
privacidad y dignidad de los estudiantes.

* Los nombres y datos personales no seran publicados en ningin informe ni documento
académico.

e La participacion sera totalmente voluntaria y con el consentimiento informado de los padres de
familia.

» Los estudiantes podran retirarse en cualquier momento sin que ello implique consecuencia
académica alguna.

e Los resultados de la investigacion serdan compartidos con la institucion educativa una vez
concluido el estudio.

Sin otro particular, me despido de usted expresandole los sentimientos de mi especial consideracion y
estima personal.

Atentamente,

45650205
Inyestigadora
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4. Consentimiento informado para padres de familia

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES DE FAMILIA

Institucion Educativa N.° 38977/Mx-P "Villa San Cristébal"
Provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

Estimado padre, madre o apoderado:

La Bach. Ruth Huaytalla Cuba, bajo la asesoria de la Dra. Delia Ayala Esquivel, esta
realizando una investigacién titulada "Narrativas tradicionales en la comprension lectora
en nifios de sexto grado", como parte de su tesis para obtener el grado de Maestra en
Educacion Interculturalidad Bilingiie.

Objetivo: Determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales (cuentos, mitos y
leyendas de nuestra region) en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes.

Procedimiento: Su hijo(a) participara en:

.

e Una prueba inicial y final de comprension lectora (20-30 minutos cada una)
« 12 sesiones de aprendizaje con narrativas tradicionales durante clases regulares
« Se observara su participacion en actividades pedagégicas

Beneficios: Los estudiantes fortaleceran sus habilidades de comprension lectora mediante
textos culturalmente significativos que valoricen su identidad local.

Confidencialidad: Toda la informacion seré tratada con estricta confidencialidad. Los
nombres de los estudiantes no apareceran en ningiin reporte o publicacion.

Voluntariedad: La participacion es completamente voluntaria. Su hijo(a) puede retirarse
en cualquier momento sin consecuencias académicas.

Contacto: Para dudas o consultas, puede comunicarse con la investigadora Ruth
Huaytalla Cuba o con la direccion de la institucion educativa.

DECLARACION DE )ﬁ‘ISENTIMIENTO

Yo, /4 l %;nﬂ

040N 4 Apné , identificado(a)
on D Ky
ifformédo(a) sobre 1

C

/ Zpadre/madre/apoderado del estudiante
del 6.° grado seccién "B", declaro haber sido
objetivos y procedimientos de la investigacion.

!

Autorizo voluntariamente la participacion de mi hijo(a) en este estudio.

Fecha: 7016 4/ 2025

a2

Nombre del padre/madre/apoderado:




CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA‘ PADRES DE FAMILIA

Institucion  Educativa  N.°  38977/Mx-P "Villa  San  Cristébal"
Provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

Estimado padre, madre o apoderado:

La Bach. Ruth Huaytalla Cuba, bajo la asesoria de la Dra. Delia Ayala Esquivel, esta
realizando una investigacion titulada "Narrativas tradicionales en la comprension lectora
en nifios de sexto grado", como parte de su tesis para obtener el grado de Maestra en
Educacion Interculturalidad Bilingiie.

Objetivo: Determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales (cuentos, mitos y
leyendas de nuestra region) en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes.

Procedimiento: Su hijo(a) participara en:
o Una prueba inicial y final de comprension lectora (20-30 minutos cada una)
o 12 sesiones de aprendizaje con narrativas tradicionales durante clases regulares
o Se observara su participacion en actividades pedagogicas

Beneficios: Los estudiantes fortaleceran sus habilidades de comprension lectora mediante
textos culturalmente significativos que valoricen su identidad local.

Confidencialidad: Toda la informacion sera tratada con estricta confidencialidad. Los
nombres de los estudiantes no apareceran en ningun reporte o publicacion.

Voluntariedad: La participacion es completamente voluntaria. Su hijo(a) puede retirarse
en cualquier momento sin consecuencias académicas.

Contacto: Para dudas o consultas, puede comunicarse con la investigadora Ruth
Huaytalla Cuba o con la direccion de la institucion educativa.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

/ /
Yo, /(/(7 "4 / ene JA [ /A Q Cla \/[// adys , identificado(a)
con  DNI 284677 padre/madre/apoderado del estudiante
(Zelen cyespo A //pacc del 6.° grado seccion "B", declaro haber sido
informado(a) sobre los objetivos y procedimientos de la investigacion.

Autorizo voluntariamente la participacion de mi hijo(a) en este estudio.

Fecha; 30/ ¢4/ 2025

ot =t

Nombre del padre/madre/apoderado: ---/

Firma:
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES DE FAMILIA

Institucion Educativa N.° 38977/Mx-P "Villa San Cristobal"
Provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

Estimado padre, madre o apoderado:

La Bach. Ruth Huaytalla Cuba, bajo la asesoria de la Dra. Delia Ayala Esquivel, esta
realizando una investigacion titulada "Narrativas tradicionales en la comprensién lectora
en nifios de sexto grado", como parte de su tesis para obtener el grado de Maestra en
Educacion Interculturalidad Bilingiie.

Objetivo: Determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales (cuentos, mitos y
leyendas de nuestra region) en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes.

Procedimiento: Su hijo(a) participara en:

o Una prueba inicial y final de comprension lectora (20-30 minutos cada una)
e 12 sesiones de aprendizaje con narrativas tradicionales durante clases regulares
e Se observara su participacion en actividades pedagogicas

Beneficios: Los estudiantes fortaleceran sus habilidades de comprension lectora mediante
textos culturalmente significativos que valoricen su identidad local.

Confidencialidad: Toda la informacién sera tratada con estricta confidencialidad. Los
nombres de los estudiantes no apareceran en ningun reporte o publicacion.

Voluntariedad: La participacion es completamente voluntaria. Su hijo(a) puede retirarse
en cualquier momento sin consecuencias académicas.

Contacto: Para dudas o consultas, puede comunicarse con la investigadora Ruth
Huaytalla Cuba o con la direccion de la institucion educativa.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Yo, Jaco SeX Qe /{/ 2 e , identificado(a)
con DNI w A e A A padre/madre/apoderado del estudiante

SV S caa Sed e dar  Zace del 6.° grado seccion "B", declaro haber sido
informado(a) sobre los objetivos y procedimientos de la investigacion.

Autorizo voluntariamente la participacion de mi hijo(a) en este estudio.

Fecha: % /€%/ 2025

Firma: %

Nombre del padre/madre/apoderado: Zaca. <o . Ledioaa
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES DE FAMILIA

Institucion Educativa N.° 38977/Mx-P "Villa San Cristébal"
Provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

Estimado padre, madre o apoderado:

La Bach. Ruth Huaytalla Cuba, bajo la asesoria de la Dra. Delia Ayala Esquivel, esta
realizando una investigacion titulada "Narrativas tradicionales en la comprension lectora
en nifios de sexto grado", como parte de su tesis para obtener el grado de Maestra en
Educacién Interculturalidad Bilingiie.

Objetivo: Determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales (cuentos, mitos y
leyendas de nuestra region) en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes.

Procedimiento: Su hijo(a) participara en:

 Una prueba inicial y final de comprension lectora (20-30 minutos cada una)
e 12 sesiones de aprendizaje con narrativas tradicionales durante clases regulares
e Se observara su participacion en actividades pedagogicas

Beneficios: Los estudiantes fortaleceran sus habilidades de comprension lectora mediante
textos culturalmente significativos que valoricen su identidad local.

Confidencialidad: Toda la informacion sera tratada con estricta confidencialidad. Los
nombres de los estudiantes no apareceran en ningun reporte o publicacion.

Voluntariedad: La participacion es completamente voluntaria. Su hijo(a) puede retirarse
en cualquier momento sin consecuencias académicas.

Contacto: Para dudas o consultas, puede comunicarse con la investigadora Ruth
Huaytalla Cuba o con la direccion de la institucion educativa.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Yo, Jaco SeX Qe {,/ R , identificado(a)
con DNI YV 7S T 45 padre/madre/apoderado del estudiante

| del 6.° grado seccion "B", declaro haber sido
informado(a) sobre los objetivos y procedimientos de la investigacion.

Autorizo voluntariamente la participacion de mi hijo(a) en este estudio.

Fecha: % 1%/ 2025

Firma: %

Nombre del padre/madre/apoderado: Zaca <o . Lediaxa
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CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES DE FAMILIA

Institucion Educativa N:° 38977/Mx-P "Villa San Cristébal"
Provincia de Huamanga, Ayacucho - 2025

Estimado padre, madre o apoderado:

La Bach. Ruth Huaytalla Cuba, bajo la asesoria de la Dra. Delia Ayala Esquivel, estd
realizando una investigacion titulada "Narrativas tradicionales en la comprension lectora
en nifios de sexto grado", como parte de su tesis para obtener el grado de Maestra en
Educacion Interculturalidad Bilingiie.

Objetivo: Determinar el efecto del uso de narrativas tradicionales (cuentos, mitos y
leyendas de nuestra region) en la mejora de la comprension lectora de los estudiantes.

Procedimiento: Su hijo(a) participara en:

e Una prueba inicial y final de comprension lectora (20-30 minutos cada una)
e 12 sesiones de aprendizaje con narrativas tradicionales durante clases regulares
* Se observara su participacion en actividades pedagdgicas

Beneficios: Los estudiantes fortaleceran sus habilidades de comprension lectora mediante
textos culturalmente significativos que valoricen su identidad local.

Confidencialidad: Toda la informacion sera tratada con estricta confidencialidad. Los
nombres de los estudiantes no apareceran en ningun reporte o publicacion.

Voluntariedad: La participacion es completamente voluntaria. Su hijo(a) puede retirarse
en cualquier momento sin consecuencias académicas.

Contacto: Para dudas o consultas, puede comunicarse con la investigadora Ruth
Huaytalla Cuba o con la direccién de la institucion educativa.

DECLARACION DE CONSENTIMIENTO

Yo, MQN& (d”(lf)( O A q e E{ ) , identificado(a)
con DNI ss38053 4 . ¥ padre/madre/apoderado del estudiante
K o ‘Omouf\gl \Je (ca C arresCao del 6.° grado seccion "B", declaro haber sido
informado(a) sobre los objetivos y procedimientos de la investigacién.

Autorizo voluntariamente la participacion de mi hijo(a) en este estudio.

Fecha:30 /¢ f/ 2025

Firma: va

(M\E\ \‘(X(KQK?}((\. AquoxD
flaxa quad

Nombre del padre/madre/apoderado:



5. Asentimiento informado para estudiantes
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6. Instrumentos aplicados
Instrumento Pretest de Comprension Lectora

El presente instrumento constituye una herramienta de evaluacion
previa (Pretest) disefiada para medir los niveles iniciales de comprension
lectora en alumnos de sexto grado de la Institucidon Educativa Villa San
Cristobal, ubicada en la provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.
Este instrumento se orienta a evaluar la comprension lectora en sus tres
dimensiones fundamentales: comprension de oraciones, comprension oral y
comprension de textos escritos, con un enfoque centrado en narrativas

tradicionales propias del contexto cultural de los estudiantes.

La seleccién de narrativas basadas en relatos recogidos en la
comunidad y adaptados garantiza la pertinencia cultural y motivacional,
favoreciendo asi una evaluacion cercana a la realidad sociocultural del
estudiantado. La estructura del instrumento permite identificar el nivel de
comprension literal, inferencial y critica, fundamentales para diagnosticar

competencias lectoras y orientar la posterior intervencién educativa.

Como instrumento de pretest, su funcién principal es establecer la
linea base del dominio lector antes de la aplicacion de estrategias
pedagogicas basadas en narrativas tradicionales, dentro de un disefio de
investigacion cuantitativa y preexperimental. Los resultados obtenidos a
través de este pretest permitiran evaluar el efecto de la intervencion en la

mejora de las habilidades lectoras de los estudiantes.

Descripcion Inicio | Proceso | Logrado

0-10 11-15 16-20
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. Comprensién de Oraciones

Lea las frases y marque la respuesta correcta

segun se indique.

1.

El niflo estd mas gordo que la nifia

2. Al nifo lo esta acariciando el anciano

3. Elsoldado es mas alto que el indio

4. El pajaro esta mirando a la serpiente

5. El hombre es fotografiado por la mujer

6. Al gato le ataca el ratén

7. Ellobo es enganado por caperucita

8. Elnifio que es columpiado por la nifa lleva
un pantalén azul

9. El médico es salvado por el policia

10. Al general le saluda el solado con gorra

roja

2. Comprension Oral
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Lea en voz alta uno de los relatos adaptados,
luego formule preguntas claras para evaluar

comprension

Relato Oral Adaptado 1: La historia del cura sin

cabeza (basado en Mya Sayuri)

En un pueblo del norte del Peru, habia una capilla
antigua. Se decia que por las tardes, después de
las 6, algunas personas veian al cura sin cabeza
cerca de la iglesia. La gente tenia miedo y corria.
Pero hoy ya no pasa eso; la capilla esta arreglada

y todo es tranquilo.

Preguntas:

11. ¢Qué veian las personas después de las
6 de la tarde?

12. ¢ Por qué las personas tenian miedo?

13. ¢Qué cambid con el tiempo en el pueblo?

Relato Oral Adaptado 2: Los viajeros y la mujer
misteriosa (basado en Zulma Mechita)

Habia dos hombres y una mujer que viajaban
hacia Punkupata. Una mujer vestida de blanco

aparecid y se comio el cerebro de una seforita.
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Los viajeros huyeron y contaron la historia

cuando llegaron al distrito de Ocros.

Preguntas:

14. ¢ A donde iban los viajeros?

15. ¢Qué le paso a la sefiorita con la mujer
vestida de blanco?

16. ¢Qué hicieron después de la experiencia?

Relato Oral Adaptado 3: Las sirenas de la selva

(basado en Nicole Saory)

En Puerto Maldonado, una joven fue a visitar a su
hermana que vive en la selva. Una noche
escucharon tambores y canticos que parecian
venir de sirenas en un rio cercano. Todas las
noches escuchaban esos sonidos misteriosos, y
ella noté unas ronchas en su cuerpo que

aparecian cuando veia arcoiris.

Preguntas:

17. ¢Qué sonidos escucharon en la selva?

18. ¢Cbomo explicaba la joven las ronchas que
le aparecian?
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19. ¢Por qué crees que estas leyendas son
importantes para la cultura?

Relato Oral Adaptado 4: La maldicion del

camino (basado en Antony Yeyso)

Una nifia vio flores y caramelos en un camino en
la selva que su mama le dijo que no tocara
porque eran ofrendas. Ella pasé rapido pero
luego comenzo a tener problemas para caminar,
y un curandero le explicd que era por la maldicion

de ese lugar.

Preguntas:

20. ¢Qué encontro la nifia en el camino y qué
le dijo sumama?

21. ¢Qué le pasé luego a la nifa?

22. Qué ensefianza tiene esta historia?

Relato Oral Adaptado 5: La historia de la familia

y los terroristas (basado en Konnie Adonay)

Un hombre cuenta como su familia fue
perseguida por terroristas en un pueblo lejano, y

como su abuelito fue asesinado defendiendo a su
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familia. Luego su familia tuvo que refugiarse en

otra ciudad.

Preguntas:

23. ¢Qué le paso a la familia del narrador?

24. i Qué hizo el abuelito durante la
persecucion?

25. ¢Por qué creen que es importante contar
estas historias?

Relato Oral Adaptado 6: La novia del cerro

(basado en Abel Eduwardo)

Una familia se quedd en el campo esperando un
carro. En la madrugada vieron a una joven
vestida de blanco que cruzé el cerro, que se abrid
y lanzé una luz, y desaparecio. Se dice que esa
joven es la novia del cerro y que se quedo ahi

para siempre.

Preguntas:

26. ;Qué vieron en el campo durante la
noche?

27. ¢Qué dice la historia sobre la joven vestida
de blanco?

28. ¢ Qué significa esta historia para el
pueblo?
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3. Comprensioén de Textos

Transcriba fragmentos escritos claros y breves
de los relatos para que los alumnos los lean vy
respondan preguntas de comprension literal,

inferencial y critica.

Texto 1: La historia del cerro encantado (basado

en Naisha Aliz)

En Guamanpampa hay una laguna grande donde
dicen que vive un toro magico. Por las tardes
aparece un sonido de trompeta que llama a los
animales. También se habla de un cerro con un
encanto, una mufeca que brilla como oro. Hace
poco, el cerro se cayo y la gente piensa que el

encanto salio.

Preguntas:

29. ¢Qué animal magico vive en la laguna?
(Literal)

30. ¢Por qué creen que el cerro se cayo?
(Inferencial)

31. ¢Crees que estas historias ayudan a
conservar la naturaleza? ;Por qué?
(Critica)

Texto 2: Qarqacha y la leyenda del pueblo

(basado en Jhandy Belén)
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En el pueblo de Tambo, cuentan que en la
montafia llamada Qarqacha, sucedieron cosas
extrafias con unos hombres y llamas. Se cree
que esas montafas guardan historias y secretos

antiguos muy importantes para la comunidad.

Preguntas:

32. ;Donde ocurre la leyenda? (Literal)

33. ¢Qué elementos importantes aparecen en
la historia? (Inferencial)

34. ;Como crees que estas leyendas afectan
el sentido de pertenencia en los nifios?
(Critica)

Texto 3: Las sirenas de la selva (basado en

Nicole Saory)

Un texto breve que narre la experiencia de
escuchar tambores y canto de sirenas en un rio,
junto con la aparicién de ronchas en el cuerpo

relacionadas con arcoiris y leyendas.

Preguntas:

35. ¢ Qué sonidos escucharon en la selva?
(Literal)

36. ¢ Por qué crees que la joven relaciona las
ronchas con las sirenas? (Inferencial)
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37.¢Crees que estas leyendas deben
protegerse? ¢ Por qué? (Critica)

Texto 4: La maldicién del camino (basado en

Antony Yeyso)

Narrativa corta sobre las ofrendas en el camino,
la advertencia de la mama, y la consecuencia

fisica de la nifia por no respetar la advertencia.

Preguntas:

38. ,Qué encontré la niha en el camino?
(Literal)

39. ¢ Por qué la nifa tuvo problemas en sus
pies? (Inferencial)

40. ;Qué ensenanza trae la historia para
nosotros hoy? (Critica)

Fuente: Instrumento Pretest Basado en PROLEC-R
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Instrumento Postest de Comprension Lectora

El presente instrumento constituye una herramienta de evaluacion
previa (Pretest) disefiada para medir los niveles iniciales de comprension
lectora en alumnos de sexto grado de la Institucidon Educativa Villa San
Cristobal, ubicada en la provincia de Huamanga, Ayacucho, en el afio 2025.
Este instrumento se orienta a evaluar la comprension lectora en sus tres
dimensiones fundamentales: comprension de oraciones, comprension oral y
comprension de textos escritos, con un enfoque centrado en narrativas

tradicionales propias del contexto cultural de los estudiantes.

La seleccién de narrativas basadas en relatos recogidos en la
comunidad y adaptados garantiza la pertinencia cultural y motivacional,
favoreciendo asi una evaluacion cercana a la realidad sociocultural del
estudiantado. La estructura del instrumento permite identificar el nivel de
comprension literal, inferencial y critica, fundamentales para diagnosticar

competencias lectoras y orientar la posterior intervencién educativa.

Como instrumento de pretest, su funcién principal es establecer la
linea base del dominio lector antes de la aplicacion de estrategias
pedagogicas basadas en narrativas tradicionales, dentro de un disefio de
investigacion cuantitativa y preexperimental. Los resultados obtenidos a
través de este pretest permitiran evaluar el efecto de la intervencion en la

mejora de las habilidades lectoras de los estudiantes.

Descripcion Inici | Proce | Logr

o so ado

0-10 | 11-15 | 16-20
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I. Comprension de Oraciones

Lea las frases y marque la respuesta correcta segun

se indique.

1. El caballo es mas pequeio que el elefante

2. El nifio estd mas gordo que la nifia

3. El soldado es mas alto que el indio

4. La pelota azul esta sobre la caja roja

5. La pelota verde esta entre dos cajas azules

6. La pelota roja esta dentro de la caja y la pelota

azul esta fuera de la caja

7. La pelota roja esta encima de la mesa y la
pelota verde esta debajo de la mesa

8. Tacha la nariz y la cola del perro.

9. Coldcale un bigote de tres pelos al raton.

10. Ponle un sombrero al payaso

2. Comprensién Oral
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Lea en voz alta uno de los relatos adaptados, luego

formule preguntas claras para evaluar comprension

Relato Oral Adaptado 1: La historia del cura sin

cabeza (basado en Mya Sayuri)

En un pueblo del norte del Peru, habia una capilla
antigua. Se decia que por las tardes, después de las
6, algunas personas veian al cura sin cabeza cerca de
la iglesia. La gente tenia miedo y corria. Pero hoy ya
no pasa eso; la capilla estd arreglada y todo es

tranquilo.

Preguntas:

11.  ¢Qué veian las personas después de las 6 de
la tarde?

12. i Por qué las personas tenian miedo?

13. ¢ Qué cambid con el tiempo en el pueblo?

Relato Oral Adaptado 2: Los viajeros y la mujer

misteriosa (basado en Zulma Mechita)

Habia dos hombres y una mujer que viajaban hacia
Punkupata. Una mujer vestida de blanco aparecio y se

comié el cerebro de una sefiorita. Los viajeros
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huyeron y contaron la historia cuando llegaron al

distrito de Ocros.

Preguntas:

14. ;A donde iban los viajeros?

15. ¢ Qué le pasé a la sefiorita con la mujer vestida
de blanco?

16. ¢ Qué hicieron después de la experiencia?

Relato Oral Adaptado 3: Las sirenas de la selva

(basado en Nicole Saory)

En Puerto Maldonado, una joven fue a visitar a su
hermana que vive en la selva. Una noche escucharon
tambores y canticos que parecian venir de sirenas en
un rio cercano. Todas las noches escuchaban esos
sonidos misteriosos, y ella notd unas ronchas en su

cuerpo que aparecian cuando veia arcoiris.

Preguntas:

17. ¢ Qué sonidos escucharon en la selva?

18. ¢Cdomo explicaba la joven las ronchas que le
aparecian?
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19. ¢Por qué crees que estas leyendas son
importantes para la cultura?

Relato Oral Adaptado 4: La maldicién del camino

(basado en Antony Yeyso)

Una nifa vio flores y caramelos en un camino en la
selva que su mama le dijo que no tocara porque eran
ofrendas. Ella pasé rapido pero luego comenzé a
tener problemas para caminar, y un curandero le

explicé que era por la maldicién de ese lugar.

Preguntas:

20. ¢Qué encontrd la nifa en el camino y qué le dijo
su mama?

21.  ¢Qué le pasé luego a la nifia?

22.  Qué ensefianza tiene esta historia?

Relato Oral Adaptado 5: La historia de la familia y los

terroristas (basado en Konnie Adonay)

Un hombre cuenta como su familia fue perseguida por
terroristas en un pueblo lejano, y cémo su abuelito fue
asesinado defendiendo a su familia. Luego su familia

tuvo que refugiarse en otra ciudad.
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Preguntas:

23. ¢ Qué le paso a la familia del narrador?

24. ; Qué hizo el abuelito durante la persecucion?

25. ¢ Por qué creen que es importante contar estas
historias?

Relato Oral Adaptado 6: La novia del cerro (basado
en Abel Eduwardo)

Una familia se quedo en el campo esperando un carro.
En la madrugada vieron a una joven vestida de blanco
que cruzo el cerro, que se abrid y lanz6 una luz, y
desaparecié. Se dice que esa joven es la novia del

cerro y que se quedd ahi para siempre.

Preguntas:

26. ¢Qué vieron en el campo durante la noche?

27.  ¢Qué dice la historia sobre la joven vestida de
blanco?

28. 4 Qué significa esta historia para el pueblo?

3. Comprension de Textos
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Transcriba fragmentos escritos claros y breves de los
relatos para que los alumnos los lean y respondan

preguntas de comprension literal, inferencial y critica.

Texto 1: La historia del cerro encantado (basado en
Naisha Aliz)

En Guamanpampa hay una laguna grande donde
dicen que vive un toro magico. Por las tardes aparece
un sonido de trompeta que llama a los animales.
También se habla de un cerro con un encanto, una
mufieca que brilla como oro. Hace poco, el cerro se

cayo y la gente piensa que el encanto salio.

Preguntas:

29. ;Qué animal magico vive en la laguna? (Literal)

30. ¢Por qué creen que el cerro se cayo?
(Inferencial)

31.  ¢Crees que estas historias ayudan a conservar
la naturaleza? ;Por qué? (Critica)

Texto 2: Qargacha y la leyenda del pueblo (basado
en Jhandy Belén)

En el pueblo de Tambo, cuentan que en la montafa
llamada Qargacha, sucedieron cosas extrafas con

unos hombres y llamas. Se cree que esas montafias
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guardan historias y secretos antiguos muy

importantes para la comunidad.

Preguntas:

32. ;Donde ocurre la leyenda? (Literal)

33. ¢Qué elementos importantes aparecen en la
historia? (Inferencial)

34. ;Como crees que estas leyendas afectan el
sentido de pertenencia en los nifios? (Critica)

Texto 3: Las sirenas de la selva (basado en Nicole

Saory)

Un texto breve que narre la experiencia de escuchar
tambores y canto de sirenas en un rio, junto con la
aparicion de ronchas en el cuerpo relacionadas con

arcoiris y leyendas.

Preguntas:

35. ¢Qué sonidos escucharon en la selva? (Literal)

36. ¢Por qué crees que la joven relaciona las
ronchas con las sirenas? (Inferencial)

37. ¢Crees que estas leyendas deben protegerse?
¢ Por qué? (Critica)
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Texto 4: La maldicién del camino (basado en Antony

Yeyso)

Narrativa corta sobre las ofrendas en el camino, la
advertencia de la mama, y la consecuencia fisica de

la nifa por no respetar la advertencia.

Preguntas:

38. ¢Qué encontré la nifia en el camino? (Literal)

39. ¢Por qué la nifia tuvo problemas en sus pies?
(Inferencial)

40. ¢Qué ensefianza trae la historia para nosotros
hoy? (Critica)

Fuente: Instrumento Pretest Basado en PROLEC-R
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La presente ficha de cotejo esta disefiada para registrar la observacion

de la participacién, comprension y valoracion cultural de los estudiantes

durante las actividades pedagdgicas basadas en narrativas tradicionales

(cuentos, mitos y leyendas).

Para cada indicador debe observarse si el estudiante cumple con el

comportamiento o habilidad especificados. Marque con una "Si" si se

evidencia el criterio y con una "No" si no se cumple.

Esta ficha valora aspectos fundamentales de la comprension lectora en

sus niveles literal, inferencial y critico, asi como el compromiso cultural de los

estudiantes con las narrativas ancestrales trabajadas.

Dimension

Indicadores

Si

No

Obser
vacion

es

Participacion activa

-Participa con interés vy
atencion en las actividades

narrativas

-Responde a preguntas

relacionadas con la narrativa

Comprension

lectora literal

-ldentifica informacion

explicita en la narrativa
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-Reconoce personajes,

Iugares, Y SUCESO0S concretos

Comprension

lectora inferencial

-Interpreta informacion

implicita o subyacente

-Establece relaciones causa-
efecto o motivos dentro de la

narracion

Comprension

lectora critica

- Analiza la intencién del
autor y la relevancia del

contenido

-Emite juicios
fundamentados y propone

reflexiones sobre la narrativa

Valoracion cultural

-Muestra respeto y
valoracion hacia las
narrativas tradicionales y su

contexto cultural

-Demuestra interés  en
preservar y compartir estas

narrativas
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7. Instrumento de la prueba piloto
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El medico es salvado par el policia













141







143

8. Instrumento de pre tes y post tes

Pre tes
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Al general le saluda el soldado con gorra roja
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Post tes
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\ El medico es salvado par el policia
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9. Data pre tes y post tes
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Data pos test

post test
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10. Sesiones experimentales

SESION DE APRENDIZAJE 01

DATOS GENERALES

1.1. Docente
12.  Area
1.3. Grado
1.4. Fecha
1.5. Hora

Titulo: Leemos narrativas tradicionales

1. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

: Comunicacion

16°B

: 06/10/2025

: 8:30 am

: Ruth Huaytalla Cuba
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COMPETENC
IAS/

CAPACIDAD
ES

DESEMPENOS

CRITERIOS
DE
EVALUACION

EVIDENCIA
S DE
APRENDIZA
JE

INSTRUMENTO
DE EVALUACION




166

v Identifica v Identifica v Lee,

LEE informacion explicita | informacion deduce el
DIVERSOS y relevante que se | explicita del| contenido
TIPOS DE | encuentra en | texto del texto
TEXTOS distintas partes del | (personajes, utilizando
ESCRITOS EN | texto. Distingue esta | lugar, las
SU LENGUA | informacion de otra | hechos). técnicas
MATERNA semejante, enlaque | - Deduce el| de lectura

selecciona datos | mensaje o Yy resuelve
especificos, en | ensefanza preguntas
v Obtiene diversos tipos de | de la| en los tres
informacion textos. narrativa. niveles de
del texto |v' Deduce - Opina sobre | comprensi o
escrito. caracteristicas la on. @
v Infiere e | implicitas de | importancia ]
interpreta personajes y | cultural de las 2
informacion determina el | narrativas ©
del texto. significado de | tradicionales. o
v'Reflexiona y | palabras y frases -
evalua la | segun el contexto.
forma, el
contenido vy
contexto del
texto.
v Opina acerca del
contenido del texto,
explica el sentido de
algunos recursos
textuales
(ilustraciones,
tamano de letra,
etc.).
COMPETENCIA o
TRANSVERSAL 2el3ulAS

GESTIONA SU

Determina qué necesita aprender e identifica las
preferencias, potencialidades y limitaciones propias

APRENDIZAJE DE | que le permitiran alcanzar o no la tarea.
MANERA AUTONOMA

ENFOQUES VALOR ACTITUDES O ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES
ENFOQUE SUPERACION | Docentes y estudiantes utilizan sus
BUSQUEDA DE LA | PERSONAL cualidades y recursos al maximo posible
EXCELENCIA. para cumplir con éxito las metas que se




167

| | | proponen a nivel personal y colectivo. |

2. PREPARACION DE LA SESION

¢ QUE RECURSOS O
MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?

¢ QUE NECESITAMOS HACER
ANTES DE LA SESION?

¢ Preparo el texto en un papelote. e Papelotes, plumones, colores
¢ Reviso la lista de cotejo y cinta de embalaje.

e Preparo imagenes de la historia ¢ Lista de cotejo.

¢ Fotocopia la ficha de actividades ¢ Cinta adhesiva o limpiatipo.

o Copias del texto

3. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo
aproximado: 10 min

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.
Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.
Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

e + Presentacion del proyecto y objetivos (10 min)

- El docente da la bienvenida y explica: "Durante 12 semanas trabajaremos

con historias de nuestros abuelos, cuentos, mitos y leyendas de Ayacucho"

- Presenta los objetivos: Mejorar nuestra comprension lectora y

valorar nuestra cultura
- Muestra un mapa de Ayacucho y senala Villa San Cristdbal

- Pregunta motivadora: ";Qué historias les contaban sus abuelos cuando

eran pequenos?"
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e +Dindmica: '¢ Qué historias conoces de tu familia?' - Los estudiantes
comparten brevemente relatos que escucharon de sus abuelos (10 min)

- Los estudiantes forman circulos de 5 personas

- Cada uno comparte brevemente una historia que escuché en familia (1

minuto por estudiante)
- El docente anota en la pizarra palabras clave de las historias compartidas

- Reflexion grupal: "Todas estas historias son parte de nuestro patrimonio

cultural"

e+ Presentacion del cuento E/ Zorro y el Cuy con imagenes ilustrativas (5
min)

- Mostrar imagenes de un zorro y un cuy

- Preguntas: ;COomo son estos animales? ;Ddénde viven? ;Qué

caracteristicas tienen?

- Anticipacion: "Hoy leeremos un cuento donde estos animales son los

protagonistas”

e Dialogan a partir de la observacion de las imagenes con las interrogantes
¢, Qué observan? ;Qué tipo de alimento es? ;donde crees que crecen?,
¢alguna vez leiste un texto sobre estos alimentos?

e Felicita a los nifos y nifias por su participacion y entusiasmo.

* Presento el propésito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de
la pizarra:
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Hoy leeremos una narrativa tradicional para comprender su

mensaje y reconocer su valor cultural.

Identifica informacion de otra préxima y semejante, en la que selecciona
caracteristicas de los beneficios de la aceituna.

Deduce la idea principal del texto.

Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas ilustraciones.

Normas de convivencia
Participar respetando el turno de mi compariero.
Respeto la opinién de mis comparieros
e Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se

requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final
de la misma:

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo

ANTES DE LA LECTURA

] Desarrollo

. Presentacion del cuento (5 min)**

- Mostrar laminas ilustrativas del cuento

- Presentar vocabulario clave: astuto, ingenioso, trampa, ingenuo
- Escribir en la pizarra: Titulo "El Zorro y el Cuy"

. Primera lectura: Lectura modelo del docente (10 min)**
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- El docente lee con entonacién y dramatizacion
- Los estudiantes siguen la lectura en silencio

- Uso de gestos y cambios de voz para cada personaje

. Segunda lectura: Lectura individual silenciosa (10 min)**
- Cada estudiante lee el texto a su ritmo

- Indicacion: Subrayar palabras desconocidas y partes que no entiendan

. Comprension literal - Trabajo en equipos (15 min)**
- Formar 6 equipos de 4-5 estudiantes
- Cada equipo recibe un papelote y plumones
- Tarea: Completar un organizador grafico con:
- Personajes principales
- Lugar donde ocurre la historia
- Tiempo (¢,cuando sucede?)

- Acciones principales (¢,qué paso primero, después, al final?)

. Plenaria y socializacién (10 min)**
- Cada equipo presenta su organizador grafico

- El docente complementa y corrige si es necesario
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- Refuerzo de comprensién literal: "Respondimos ¢ quién?, ;donde?,

¢cuando?, s qué?”

DURANTE LA LECTURA

Recuerda:
[1 Lee el texto en voz alta o El parrafo es un conjunto
reproduce el audio del testimonio contado de oraciones sobre un mismo

por la madre de la estudiante. tama

O Los estudiantes siguen la lectura con atencion.
0 Luego, se dialoga con preguntas:

¢ Quién cuenta la historia?

¢, Donde sucede?

¢ Qué ocurre durante la noche?
¢ Por qué sienten miedo los personajes?

[0 En parejas, subrayan las ideas mas importantes y anotan palabras
nuevas o expresiones curiosas.

Se les orienta para que escriban, al costado del parrafo, las ideas o el sub
titulo a la pregunta ¢ qué nos dice el texto? y ¢de qué trata este parrafo?

Se promueve la interaccion con todos los estudiantes. ¢Para qué fue
escrito este texto?

Con todo el grupo

e Se les orienta para que relacionen esta informacion y se den cuenta de que
cada uno de los parrafos brinda informaciéon sobre un mismo tema principal:
La aceituna

» Se les pregunta lo siguiente: Al final, ¢ de qué trata principalmente este texto?”.
Espera sus respuestas y, cuando hayan despejado todas sus dudas y estén
seguros, diles que, efectivamente, este texto trata de las aceitunas.

» DESPUES DE LA LECTURA
[0 Dialogan sobre el mensaje del relato:

e ;Qué ensenanza deja esta historia?
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e ¢ Qué valores o advertencias transmite?
e ;Por qué creen que las personas siguen contando esta historia?

0 En grupos, elaboran un organizador visual (Inicio — Nudo — Desenlace —
Personajes — Mensaje).

00 Comparten sus conclusiones con la - 1
clase. r—" " 1
\ Nota: “
nteo otras situaciones comunicativas “ \
* Se les da indicaciones claras y precisas para Reforzar
que intercambien ideas, entre pares, sobre las |

1
1
preguntas. Luego, pide que la respondan | Socialmente los logros “
- ! ; \ _
individualmente sobre la importancia de la \de cada estudiante, por
lectura. , ———
o Se les felicita por su participacion. e==""

Cierre Tiempo

aproximado: 5 min

o Propicio la reflexién con las siguientes preguntas: ¢qué aprendieron hoy?,
¢De qué traté el texto que leimos?, ; Qué hicieron para identificar de qué
trataba el texto?

e Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron las
normas de convivencia y por que.

o Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien!
iSigue adelante, tu puedes! Bien, lo hiciste bien!

DIRECTORA L.E PROFESOR AULA

INVESTIGADORA
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CUENTO: "EL ZORRO Y EL CUY"

Habia una vez en las alturas de Ayacucho, cerca de un pueblo llamado
Quinua, un zorro muy astuto que siempre andaba buscando qué comer. Un dia,
mientras caminaba por el campo, vio a un cuy gordito que estaba comiendo alfalfa

cerca de una casa.
El zorro, con mucha astucia, se acercé y le dijo al cuy:

—Compadre cuy, ¢qué haces comiendo solo? Ven conmigo, conozco un

lugar donde hay mucha mas comida y mas rica.

El cuy, que era muy ingenuo, le crey6 al zorro y lo siguié. Caminaron y

caminaron hasta llegar a una quebrada profunda. Alli, el zorro le dijo:

—NMira, compadre, abajo hay muchisima alfalfa fresca. Yo bajaré primero para

mostrarte el camino.

Pero el cuy, que no era tan tonto como parecia, sospecho6 de las intenciones

del zorro. Entonces le dijo:
—No, compadre zorro, mejor baja tu primero y yo te sigo.

El zorro, confiado en su plan, bajé rapidamente a la quebrada. Pero cuando

estaba abajo, el cuy le grité desde arriba:
—ijAdids, compadre zorro! TU querias comerme, pero yo soy mas vivo que tu.

El cuy regresé corriendo a su casa, y el zorro se quedd en la quebrada,
enojado porque su plan no funcioné. Desde ese dia, el zorro aprendié que no debe

subestimar a los demas, aunque parezcan pequefios o indefensos.

B TL BTN w
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PREGUNTAS DE COMPRENSION

NIVEL LITERAL (ldentificaciéon de informacion explicita)

1. ¢,Donde vivia el zorro?

2. ¢ Qué estaba comiendo el cuy cuando el zorro lo encontr6?
3. ¢ A donde llevé el zorro al cuy?

4. ; Quién bajé primero a la quebrada?

5. ¢ Qué hizo el cuy después de que el zorro bajo?

NIVEL INFERENCIAL (Deduccion de informacion implicita)
6. ¢ Por qué el zorro invitd al cuy a ir con élI?

7. ¢ Qué caracteristicas tiene el zorro segun sus acciones en el cuento?
8. ¢ Por qué el cuy sospechd de las intenciones del zorro?

9. ¢ Como se sintié el zorro al final del cuento? 4 Por qué?

10. ;,Qué significa que el cuy "no era tan tonto como parecia"?
NIVEL CRITICO (Capacidad para emitir juicios y valorar)

11. ¢ Crees que el cuy actud correctamente al no confiar en el zorro? ¢ Por

12. ¢ Qué ensenanza nos deja este cuento para nuestra vida diaria?

13. ¢Conoces alguna situacion real donde alguien intenté enganar a otra

persona? ;Qué sucedio?
14. ; Qué hubieras hecho tu si fueras el cuy en esa situacion?

15. ¢ Por qué crees que nuestros ancestros contaban este tipo de cuentos?
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SESION DE APRENDIZAJE 02

DATOS GENERALES

1.6. Docente : Ruth Huaytalla Cuba
1.7.  Area : Comunicacion

1.8. Grado 16°B

1.9. Fecha : 07/10/2025

1.10. Hora :8:30 am

Titulo: El poder de las leyendas: La Jarjacha

4. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

23

20

COMPET CRITERIO EVIDENCIAS =S
ENCIASIC | esempEfOS S DE DE 2 2
APACIDAD EVALUACIO | AprENDIZAJE | & 3
ES N 2w

(]
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v'Identifica  informacién |v' Identifica v Lee, deduce
LEE explicita y relevante que | informacion el contenido
DIVERSOS se encuentra en | explicita del | del texto
TIPOS DE | distintas partes del| texto utilizando las
TEXTOS texto. Distingue esta| (personajes técnicas de
ESCRITOS informacion de otra| , lugar, | lectura y
EN SU | semejante, en la que | hechos). resuelve
LENGUA selecciona datos | - Deduce el | preguntas en
MATERNA especificos, en diversos mensaje o los tres o
tipos de textos. ensefianza niveles  de )
v'Deduce caracteristicas | de la| comprension. 3
v Obtiene implicitas de personajes | narrativa. °
informacid | y determina el| - Opina ©
n del texto | significado de palabras | sobre la ®
escrito. y frases segun el | importancia -
v'Infiere e | contexto. cultural de
interpreta las
informacio narrativas
n del texto. tradicionale
v Reflexiona S.
y evalla la |v Opina acerca del
forma, el contenido del texto,
contenido explica el sentido de
y contexto | algunos recursos
del texto. textuales (ilustraciones,
tamano de letra, etc.).
COMPETENCIA o
TRANSVERSAL RS U
Determina qué necesita aprender e identifica las
GESTIONA SU | preferencias, potencialidades y limitaciones propias que
APRENDIZAJE DE | le permitiran alcanzar o no la tarea.
MANERA AUTONOMA
ENFOQUES VALOR | ACTITUDES (0] ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES
ENFOQUE SUPERACION | Docentes y estudiantes utilizan sus
BUSQUEDA DE LA | PERSONAL cualidades y recursos al maximo posible
EXCELENCIA. para cumplir con éxito las metas que se
proponen a nivel personal y colectivo.

5. PREPARACION DE LA SESION

¢,QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE

LA SESION?

¢QUE RECURSOS O MATERIALES
SE UTILIZARAN EN ESTA SESION?
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Preparo el texto en un papelote.
Reviso la lista de cotejo cinta de embalaje.
Preparo imagenes de la historia

Fotocopia la ficha de actividades

Papelotes, plumones, colores vy

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

6. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo

aproximado: 10 min

min)

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.

Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

* Presentacion del proyecto y objetivos (10 min)

* Activacion de saberes previos: ¢ Han escuchado hablar de la Jarjacha? (10

- Oscurecer un poco el aula (cerrar cortinas)
- Encender una linterna

- El docente pregunta en tono misterioso: " Han escuchado ruidos extrafios

en la noche?"
- "¢ Conocen historias de seres que aparecen de noche en los cerros?"
- Lluvia de ideas sobre seres misteriosos
* Presentacion de imagenes misteriosas relacionadas con la leyenda (5 min)
- Mostrar imagenes de paisajes nocturnos de Ayacucho

- Mostrar siluetas de llamas en la oscuridad
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- Pregunta: "¢ Qué ven? ; Qué sienten?"

* Planteamiento de hipoétesis: ¢ De qué tratara esta leyenda? (5 min)
- Escribir en la pizarra: "LA JARJACHA"

- Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta leyenda?

- Anotar las hipétesis

e Felicita a los nifios y nifias por su participacién y entusiasmo.
e Presento el propésito de la sesion en el cartel y se ubica a un costado de la
pizarra:

Hoy comprenderemos e interpretaremos la leyenda “La Jarjacha”

como parte del patrimonio cultural ayacuchano

Deduce la idea principal del texto.

Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas ilustraciones.
Escribir en la pizarra: "LA JARJACHA"

- Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta leyenda?

- Anotar las hipétesis

e [Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se
requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de
la misma:

Normas de convivencia

Participar respetando el turno de mi compariero.

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min
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Con todo el grupo
ANTES DE LA LECTURA
[0 Desarrollo

. 0 Ambientacién misteriosa:

Oscurece el aula, cierra las cortinas y usa una linterna para crear
suspenso.

Pregunta en tono intrigante:
o “¢Han escuchado ruidos extrafios en la noche?”

o “¢Qué seres misteriosos conocen en los cerros o pueblos de
Ayacucho?”

0 Lluvia de ideas:

Registra los nombres de seres o leyendas que mencionen (e.g.,
Jarjacha, Muki, Pishtaco, etc.).

[0 Observacién de imagenes:

Presenta imagenes de paisajes andinos nocturnos o siluetas de
animales.

Pregunta: “; Qué creen que ocurrira en esta historia?”
O Planteamiento de hipotesis:
Escribe el titulo “La Jarjacha” en la pizarra.

Pide que digan de qué creen que tratara y anota sus hipotesis.

DURANTE LA LECTURA

Recuerda:
Primera lectura (global): El parrafo es un conjunto
de oraciones sobre un mismo
El docente o un estudiante lee la tama
leyenda en voz alta.
Se aclaran vocablos desconocidos (ejemplo: “transformacion”, “maldicién”,
“pecado’“cerro”, etc.)

Segunda lectura (comprensiva):
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e Lee por parrafos o escenas, haciendo preguntas de comprension:
e ;Quiénes son los personajes?

e ;Donde ocurre la historia?

e ¢ Qué problema se presenta?

e ;Como se soluciona?

3. Lectura inferencial:

e ;Por qué creen que la persona se convierte en Jarjacha?

e ¢ Qué valores o advertencias transmite esta leyenda?

e ¢ Qué sentimientos genera en ustedes?

4. Subrayado o mapa narrativo:

o Los estudiantes identifican inicio, nudo y desenlace.
o Elaboran un mapa de la leyenda (con dibujos o palabras clave).

@ Capacidades que se desarrollan:
o Infiere e interpreta informacion del texto.

o Obtiene informacioén del texto escrito.

« DESPUES DE LA LECTURA
[ Conversatorio guiado:

e ;Qué mensaje o ensefianza deja la leyenda?
¢ ;Creen que aun se cuentan estas historias en sus comunidades? ;Por qué?

0 Comparacion cultural:

e Comparen la Jarjacha con otra leyenda conocida (por ejemplo, “El Tunche” o
“La Llorona”).

o ldentifiquen similitudes y diferencias.
[0 Produccién creativa:

e Dibuja la escena que mas te impresioné.

o Escribe una versiéon moderna o una continuacion de la leyenda.

e Representacion oral o teatral breve.

[0 Reflexion final:

e “¢Por qué es importante conservar nuestras leyendas ayacuchanas?”
e “;Qué valores rescata esta historia?”
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Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

* Reflexion escrita individual: ¢ Qué valores promueve o cuestiona esta

leyenda? (10 min)

- Pregunta: "; Crees que esta leyenda es importante para nuestra comunidad

hoy? ¢ Por qué?"
- Escribir un parrafo de 5-7 lineas

o Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron las
normas de convivencia y por qué.

¢ Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su hombre y una expresion
de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien! jSigue adelante,
tu puedes! jBien, lo hiciste bien!

DIRECTORA LLE PROFESOR AULA

INVESTIGADORA
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"LA JARJACHA"

En los pueblos de Ayacucho, especialmente en las zonas altas donde los
cerros se pierden entre las nubes, se cuenta la historia de la Jarjacha, un ser maldito

que vaga en las

Noches oscuras.

Cuentan los abuelos que la Jarjacha era antes una persona comun vy
corriente, pero que cometié un pecado muy grave: el incesto, es decir, tuvo relaciones
prohibidas con su propio hermano o hermana. Por este terrible pecado, los dioses
andinos, especialmente los Apus que cuidan las montafas, castigaron a esta persona

con una horrible maldicion.

Cuando cae la noche, la persona maldita se transforma en una llama o alpaca
de dos cabezas, con los ojos rojos como brasas ardientes y un pelaje que brilla con
una luz fantasmal. La Jarjacha vaga por los cerros, las pampas y los caminos
solitarios, emitiendo gritos desgarradores que hielan la sangre de quien los escucha.

Su llanto suena como "jar-jar-jar", de ahi viene su nombre.

Dicen que si alguien se encuentra con la Jarjacha en su camino, debe correr
sin mirar atras, porque su mirada puede causar enfermedades o hasta la locura.
Algunos cuentan que la Jarjacha persigue especialmente a los jovenes que andan
solos de noche, como advertencia de que deben respetar las normas morales de la

comunidad.

La unica forma de que una Jarjacha se libere de su maldiciéon es confesando
publicamente su pecado ante toda la comunidad y haciendo penitencia durante afos.
Pero muy pocos tienen el valor de hacerlo, por lo que siguen vagando eternamente

por las noches andinas.

Esta leyenda se cuenta de generacion en generacion para ensefar a los
jovenes la importancia de respetar las leyes morales y los lazos sagrados de la
familia. Los abuelos la narran junto al fuego, cuando la noche cae sobre las montafias

de Ayacucho.
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PREGUNTAS DE COMPRENSION

NIVEL LITERAL

1.

2.

¢ Donde se cuenta la historia de la Jarjacha?

¢ Qué pecado cometio la persona que se convierte en Jarjacha?

. ¢ En qué animal se transforma?

. ¢, Cuantas cabezas tiene la Jarjacha?
. ¢, De qué color son sus 0jos?

. ¢, Cuando aparece la Jarjacha?

. ¢, Qué sonido emite?

. ¢,Por dénde vaga?

. ¢A quiénes persigue especialmente?

10. ¢ Como puede liberarse de su maldicion?

NIVEL INFERENCIAL

11. ¢ Por qué los Apus castigaron a la persona?



184

12. ¢ Qué significa que los ojos sean "rojos como brasas"?

13. ¢ Por qué no hay que mirar atras cuando te encuentras con ella?
14. ¢ Qué relacion hay entre el sonido "jar-jar-jar" y el nombre?

15. ¢ Por qué pocas Jarjachas se liberan de su maldicion?

NIVEL CRITICO

16. ¢ Es justo el castigo? Justifica tu respuesta.

17. ¢ Qué valores morales promueve esta leyenda?

18. ¢, Son efectivas las leyendas para ensefar normas? ¢;Por qué?
19. ¢ Por qué los abuelos siguen contando esta leyenda?

20. ¢ Qué opinas sobre el uso del miedo para ensefar valores?
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SESION DE APRENDIZAJE 03

DATOS GENERALES

1.11. Docente : Ruth Huaytalla Cuba
1.12.  Area : Comunicacion

1.13. Grado :6°B

1.14. Fecha : 08/10/2025

1.15. Hora : 8:30 am

Titulo: La Creacién del mundo segun los incas

7. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

AJE

o
P
EVIDENC! | i
COMPETENCI S W
_ CRITERIOS DE | AS DE =u
ASICAPACIDA | DEsemPENos | SRITERIOSDE | ZSDE | 2
DES o
2

E\/AlL 1IACINN
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v Identifica v Identifica v Lee,
LEE informacion explicita | informacion deduce el

DIVERSOS y relevante que se | explicita del | contenido

TIPOS DE | encuentra en | texto del texto

TEXTOS distintas partes del | (personajes, utilizando

ESCRITOS EN | texto. Distingue esta | lugar, hechos). | las

SuU LENGUA | informacién de otra| - Deduce el| técnicas

MATERNA semejante, en la que | mensaje 0| de lectura

selecciona datos | ensefianza de | vy resuelve
especificos, en| la narrativa. | preguntas

v Obtiene diversos tipos de| - Opina sobre | en los tres
informacion del |  textos. la importancia | niveles de o
texto escrito.  |v' Deduce cultural de las | comprensi @

v Infiere e | caracteristicas narrativas on. S
interpreta implicitas de | tradicionales. K
informacion del | personajes y ©
texto. determina el o

v Reflexiona y | significado de -
evalla la | palabras y frases
forma, el | segun el contexto.
contenido y
contexto  del
texto.

v Opina acerca del
contenido del texto,
explica el sentido de
algunos recursos
textuales
(ilustraciones,
tamano de letra,
etc.).
COMPETENCIA S
TRANSVERSAL =SSN
Determina qué necesita aprender e identifica las
GESTIONA SU | preferencias, potencialidades y limitaciones propias
APRENDIZAJE DE MANERA | que le permitiran alcanzar o no la tarea.
AUTONOMA
ENFOQUES VALOR ACTITUDES O ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES

ENFOQUE BUSQUEDA | SUPERACION | Docentes y estudiantes utilizan sus

DE LA EXCELENCIA. PERSONAL cualidades y recursos al maximo posible
para cumplir con éxito las metas que se
proponen a nivel personal y colectivo.
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8. PREPARACION DE LA SESION

¢QUE RECURSOS O
MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?

¢ QUE NECESITAMOS HACER ANTES
DE LA SESION?

Preparo el texto en un papelote. Papelotes, plumones, colores y
Reviso la lista de cotejo cinta de embalaje.

Preparo imagenes de la historia Lista de cotejo.

Fotocopia la ficha de actividades Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

9. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo
aproximado: 10 min

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.
Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.
Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

e e« Presentacion del proyecto y objetivos (10 min)

* Video breve sobre cosmovision andina (5 min)
* Lluvia de ideas: ;,Qué es un mito? ;En qué se diferencia de una leyenda o
cuento? (10 min)
* Normas de convivencia: Escuchamos con respeto, participamos con entusiasmo,
cuidamos los materiales.

Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.

Presento el propdsito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de
la pizarra:

HOY CONOCEREMOS COMO NUESTROS ANCESTROS EXPLICABAN EL
ORIGEN DEL MUNDO A TRAVES DEL MITO DE VIRACOCHA
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e Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se
requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de

e Deduce la idea principal del texto.

¢ Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace comparaciones utilizando
técnica de parafraseo.

¢ Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas ilustraciones.

e Escribir en la pizarra: " La Creacion del mundo segun los incas "

e - Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta leyenda?

e - Anotar las hipotesis

la misma:

Normas de convivencia

Participar respetando el turno de mi compariero.

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo
ANTES DE LA LECTURA
[0 Lluvia de ideas:

[0  Observan imagenes del lago Titicaca, el sol y la luna.
¢Qué significado creen que tenian para nuestros antepasados?
[0 Observacion de imagenes:

e Presenta imagenes de paisajes andinos nocturnos o siluetas de
animales.

e Pregunta: “4Qué creen que ocurrira en esta historia?”
[0 Planteamiento de hipétesis:

o Escribe el titulo “La Creacion del mundo segun los incas ” en la
pizarra.

o Pide que digan de qué creen que tratara y anota sus hipétesis.

a



189

DURANTE LA LECTURA

Recuerda:
5. < Lectura individual y luego grupal del El parrafo es un conjunto
texto “Mito de Viracocha y la de oraciones sobre un mismo

Creacion”. torma
* Aclaracion de vocabulario

(Viracocha, Titicaca, Apus, creacion).

* Preguntas literales:

6. ¢Dodnde aparece Viracocha? ¢ Qué crea primero? ; Qué elementos

naturales aparecen?

DESPUES DE LA LECTURA

Técnica del museo:

Cuatro estaciones con preguntas clave.

» Comparacion intercultural: Relacionan el mito con otras historias de creacion.
* Inferencia simbdlica: Reflexionan sobre los simbolos naturales y su valor
cultural.

¢, Por qué es importante conservar nuestras leyendas ayacuchanas?

e ;Qué valores rescata este mito?

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

* Reflexion escrita individual: 4 Qué valores promueve o cuestiona este mito?
(10 min)

- Pregunta: ";Crees que este mito es importante para nuestra comunidad

hoy? ¢Por qué?"
- Escribir un parrafo de 5-7 lineas

e Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron las
normas de convivencia y por qué.

e Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien!
iSigue adelante, tu puedes! jBien, lo hiciste bien!
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 Rooflarsenfye

252(53)5

DIRECTORA LLE PROFESOR AULA

INVESTIGADORA

Mito de Viracocha y la Creaciéon

Hace muchos, muchisimos afos, cuando todavia no existian las personas ni
los animales, todo era oscuridad y silencio. No habia sol, ni luna, ni estrellas. Solo el

gran lago Titicaca se extendia inmenso entre las montafas.

De esas aguas sagradas surgié Viracocha, el dios creador de todo lo
existente. Camind por las orillas del lago observando el cielo y la tierra vacia.

Entonces decidio llenar el mundo de vida.

Primero, cred el sol, para dar luz y calor a la tierra. Luego formoé la luna y las
estrellas, para que iluminaran las noches y orientaran a las personas. Después
model6 con barro a los primeros hombres y mujeres, a quienes dio forma, fuerza y

pensamiento.

Viracocha les enseid a vivir en comunidad, a respetar la naturaleza y a honrar a los
Apus, los espiritus de las montafias. Pero con el paso del tiempo, los hombres
olvidaron las ensefianzas del dios. Empezaron a pelear entre ellos, a destruir los

campos y a desobedecer las leyes de la armonia.
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Entonces Viracocha, triste por la maldad del mundo, decidié destruir a los
primeros hombres con una gran inundacién. Las aguas cubrieron todo, y solo unos

pocos sobrevivieron para aprender la leccion.

Después, el dios regresé y cre6 una nueva humanidad, mas sabia y
respetuosa. A cada grupo de personas les dio un idioma propio y los envié a poblar
distintos lugares de los Andes. Les ensef6 a cultivar la tierra, a criar animales y a

construir templos en su honor.

Finalmente, Viracocha caminé hacia el mar, acompanado de su baston de
oro. Algunos dicen que desapareci6 entre las olas, prometiendo volver silos hombres

volvian a olvidar sus ensefanzas.

Desde entonces, los pueblos andinos recuerdan a Viracocha como el dios de
la creacion, el sefior de la luz y la sabiduria, aquel que dio origen al sol, la luna, los

hombres y la vida misma.

AHORA TE RETO A RESPONDER LAS PREGUNTAS

Nivel Literal (Responde con informacion que esta directamente en el texto)

¢ De dénde surgio el dios Viracocha?

¢, Qué elementos cred primero Viracocha para dar luz al mundo?

¢, Qué hizo Viracocha con los primeros hombres que desobedecieron sus
ensefanzas?

@n -

Nivel Inferencial (Requiere interpretar y deducir informacion implicita del texto)

4 ;Por qué crees que Viracocha se sinti6 triste al ver el comportamiento de los
hombres?

5 ¢ Qué simboliza el lago Titicaca en este mito andino

6 ¢;Qué ensefanza quiso transmitir Viracocha al crear una nueva humanidad
después del castigo?

Nivel Critico (Invita a reflexionar y emitir una opinién personal)

7 ¢ Estas de acuerdo con el castigo que aplicé Viracocha a los primeros hombres?
¢ Por qué?

8¢, Qué valores andinos se reflejan en este mito?
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9 ¢Por qué crees que es importante conservar y contar los mitos de nuestros
antepasados?

10¢,Qué ensefianza te deja personalmente la historia de Viracocha y la creacion?




SESION DE APRENDIZAJE 04

DATOS GENERALES

1.16. Docente

1.17.  Area
1.18. Grado
1.19. Fecha
1.20. Hora

10. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

: Comunicacion

16°B

: 09/10/2025

: 8:00 am

: Ruth Huaytalla Cuba

Titulo: “Cuentos de nuestros abuelos”
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COMPETENCIA
S/CAPACIDADE
S

DESEMPENOS

CRITERIOS
DE
EVALUACION

EVIDENC
IAS DE
APRENDI
ZAJE

INSTRUMENTO

DE
EVALUACION




194

v Identifica v Identifica v Lee,
LEE informacién informacién deduce
DIVERSOS explicita y | explicita del| el
TIPOS DE | relevante que se | texto contenid
TEXTOS encuentra en | (personajes, o] del
ESCRITOS EN | distintas partes | lugar, texto
SuU LENGUA | del texto. | hechos). utilizand
MATERNA Distingue esta| - Deduce el| o las
informacion de| mensaje o técnicas
otra semejante, en | ensefianza de
v Obtiene la que selecciona | de la | lectura y
informacion del | datos especificos, | narrativa. resuelve
texto escrito. en diversos tipos | - Opina sobre | pregunta
v Infiere e | de textos. la s en los
interpreta v Deduce importancia tres -do—,-
informacion del | caracteristicas cultural de las | niveles 5
texto. implicitas de | narrativas de py
v'Reflexiona  y | personajes y | tradicionales. | compren T
evalla la forma, | determina el sion. 3
el contenido y | significado de g
contexto del | palabras y frases
texto. segun el contexto.
v Opina acerca del
contenido del
texto, explica el
sentido de
algunos recursos
textuales
(ilustraciones,
tamano de letra,
etc.).
COMPETENCIA N
TRANSVERSAL DESEMPENO
Determina qué necesita aprender e identifica las

GESTIONA SU

preferencias, potencialidades y limitaciones propias que

APRENDIZAJE DE | le permitiran alcanzar o no la tarea.
MANERA AUTONOMA

ENFOQUES VALOR ACTITUDES O ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES
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ENFOQUE SUPERACION | Docentes y estudiantes utilizan sus

BUSQUEDA DE LA | PERSONAL cualidades y recursos al maximo posible

EXCELENCIA. para cumplir con éxito las metas que se
proponen a nivel personal y colectivo.

11. PREPARACION DE LA SESION

¢QUE RECURSOS O
MATERIALES SE UTILIZARAN EN
ESTA SESION?

¢ QUE NECESITAMOS HACER
ANTES DE LA SESION?

* Elaborar el texto “Cuentos de nuestros cinta de embalaje.
abuelos” en un papelote.

* Revisar la lista de cotejo.

* Preparar imagenes alusivas a los abuelos y
la vida en comunidad.

* Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

Papelotes, plumones, colores y

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

12. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio Tiempo

aproximado: 10 min

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.

Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

* Presentacion del proyecto y objetivos (10 min)

* Video breve sobre cosmovision andina (5 min)

* Lluvia de ideas: 4 Qué es un mito? 4 En qué se diferencia de una leyenda o cuento?
(10 min)

» Normas de convivencia: Escuchamos con respeto, participamos con entusiasmo,

cuidamos los materiales.

Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.
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e Presento el propésito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de la
pizarra:

“Hoy conoceremos y compartiremos los Cuentos de nuestros

abuelos para valorar su sabiduria y tradiciones.”

e Deduce la idea principal del texto.

Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas ilustraciones.
Escribir en la pizarra: " cuentos de nuestros abuelos"

- Preguntas: Qué sera? ;De qué tratara esta historia?

- ANrntarv las hinAtAnin

e [Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se
requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de
la misma:

Normas de convivencia
Participar respetando el turno de mi compafiero.

Respeto la opinién de mis compareros

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo
ANTES DE LA LECTURA

» Observan imagenes de abuelos, familias reunidas y paisajes andinos.
* Realizan una lluvia de ideas sobre lo que creen que trata el texto.
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» Escriben hipotesis en la pizarra: “;Qué tipo de cuentos solian contar los
abuelos?” “¢Qué ensefanzas crees que transmiten?”
0 Planteamiento de hipétesis:

e Escribo el titulo “Cuentos de Nuestros abuelos ” en la pizarra.
o Pido que digan de qué creen que tratara y anota sus hipétesis.

DURANTE LA LECTURA

Recuerda:

* Lectura del texto “Cuentos de El parrafo es un conjunto
nuestros abuelos”. La docente realiza la de oraciones sobre un mismo
lectura expresiva, y luego los estudiantes tarma
leen en voz baja o por turnos

« DESPUES DE LA LECTURA

Dialogo grupal sobre el mensaje y los valores del cuento.
Elaboran un dibujo representando la ensefanza principal.

Comparten sus ideas con el grupo clase.

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

* Aplicamos la estrategia innovadora “La capsula del tiempo de la memoria”.

Cada estudiante escribe un mensaje o ensefianza que aprendi6 del cuento, como si
fuera un abuelo del futuro hablando a sus nietos. Luego, guardan las tarjetas en una
caja decorada que sera abierta al final del afio escolar.

Preguntas guia:

* ¢ Por qué debemos valorar los cuentos de nuestros abuelos?

* ¢ Qué valores nos transmiten sus historias?

Se felicita a los estudiantes por su participacién y se evaluan las normas de

convivencia.
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g0,

289(s3)5

DIRECTORA LLE PROFESOR AULA

INVESTIGADORA

“Cuentos de nuestros abuelos”

En las noches frias de Ayacucho, cuando el viento silba entre los cerros y
las estrellas iluminan los techos de teja, los abuelos reunen a sus nietos alrededor
del fogén. Con voz pausada, comienzan a contar historias que aprendieron de sus

propios mayores.

Uno de los cuentos mas recordados es el del zorro curioso que quiso
alcanzar la luna. Decian que, cansado de caminar por los campos, el zorro mir6 al
cielo y penso que la luna era un gran queso brillante. Salté y salté hasta caer al rio,

donde su reflejo desaparecio. Desde entonces, cada vez que hay luna llena, los

zorros aullan mirando al cielo, recordando aquel intento fallido.

Los abuelos también contaban Comrion

sobre
abuelos y

historias sobre animales sabios, montafias
abuelas

que hablaban y estrellas que cuidaban a los
ninos. En cada relato, habia wuna
ensefianza: respetar la naturaleza, no
burlarse de los demas y escuchar los

consejos de los mayores.

Cuando el cuento terminaba, los nietos aplaudian y el abuelo sonreia. “No

olviden lo que les he contado”, decia, “porque los cuentos son la memoria del pueblo”.
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Y asi, cada historia se transmitia de boca en boca, como una semilla que nunca deja
de florecer.

NIVELES DE LECTURA

¢ Nivel Literal

+ ;Donde contaban los abuelos sus historias?

+ ¢, Qué quiso alcanzar el zorro curioso?
* 4, Qué ensefianzas transmitian los cuentos?

¢ Nivel Inferencial

* ¢ Qué representan los cuentos €

* ¢ Por qué crees que los abuel

pueblo?

e Nivel Critico

* ¢ Por qué es importante escuchar a las personas mayores?

+ ¢ Crees que los nifios de hoy siguen valorando los cuentos tradicionales?
¢ Por qué?

* ¢ Qué harias tu para que estas historias no se pierdan?
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SESION DE APRENDIZAJE 05

DATOS GENERALES

1.21. Docente : Ruth Huaytalla Cuba
1.22. Area : Comunicacion
1.23. Grado :6°B

1.24. Fecha : 10/10/2025

1.25. Hora : 8:00 am

Titulo: EL ENCANTO DE LAS LAGUNAS DE QUINUA"

13. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

(@)
E 3
CRITERIOS EVIDEN L (&)
COMPETENCIAS/ | rcrmbEROS DE CIASDE| S4W<
CAPACIDADES EVALUACIO | APREN E 3:'
N DIZAJE 2 a
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v ldentifica v Identifica v Lee,
LEE informacion informacién deduce
DIVERSOS TIPOS | explicita y | explicita del | el
DE TEXTOS | relevante que se | texto conteni
ESCRITOS EN SU | encuentra en | (personajes | do del
LENGUA distintas partes del | , lugar, | texto
MATERNA texto. Distingue | hechos). utilizan
esta informacion de | - Deduce el | do las
otra semejante, en | mensaje o | técnica
v Obtiene la que selecciona | ensefianza s de
informacion  del | datos especificos, | de la | lectura
texto escrito. en diversos tipos | narrativa. y
v Infiere e interpreta | de textos. - Opina | resuelv -%
informacion  del |v' Deduce sobre la| e °
texto. caracteristicas importancia pregunt 3
v Reflexiona y | implicitas de | cultural de| as en T
evallalaforma, el | personajes y| las los tres g
contenido y | determina el | narrativas niveles 5
contexto del texto. |  significado de | tradicionale | de
palabras y frases | s. compre
segun el contexto. nsién.
v Opina acerca del
contenido del texto,
explica el sentido
de algunos
recursos textuales
(ilustraciones,
tamafio de letra,
etc.).
COMPETENCIA <
TRANSVERSAL DA
Determina qué necesita aprender e identifica las
GESTIONA SU | preferencias, potencialidades y limitaciones propias que
APRENDIZAJE DE | le permitiran alcanzar o no la tarea.
MANERA AUTONOMA
ENFOQUES VALOR ACTITUDES O ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES
ENFOQUE SUPERACION | Docentes y estudiantes utilizan sus
BUSQUEDA DE LA | PERSONAL cualidades y recursos al maximo posible
EXCELENCIA. para cumplir con éxito las metas que se
proponen a nivel personal y colectivo.
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¢ QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE
LA SESION?

¢QUE RECURSOS O
MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?

* Elaborar el texto “Cuentos de nuestros
abuelos” en un papelote.

* Revisar la lista de cotejo.

* Preparar imagenes alusivas a los abuelos y
la vida en comunidad.

* Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

e Papelotes, plumones,
colores y cinta de embalaje.

o Lista de cotejo.

e Cinta adhesiva o}
limpiatipo.

o Copias del texto

15. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

estudiantes.

cuento? (10

cuidamos los

la pizarra:

cultural de las leyendas en su comunidad.

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.
Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.
Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los

* Lluvia de ideas: ¢Qué es un mito? ;En qué se diferencia de una leyenda o
* Normas de convivencia: Escuchamos con respeto, participamos con entusiasmo,

Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.
* Presento el propésito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de

EH]
.

min)

materiales.

‘Hoy Los leemos comprendiendo una leyenda local, distinguiendo
elementos fantasticos de los reales, y reflexionan sobre la funcion social y
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e Deduce la idea principal del texto.
Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas ilustraciones
Escribir en la pizarra: " El encanto de quinua"

- Preguntas: ;Qué sera? ; De qué tratara esta historia?

- Anotar las hinotesis

Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se
requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de la
misma:

Normas de convivencia

Participar respetando el turno de mi companero.

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo

ANTES DE LA LECTURA

e El docente inicia con la pregunta: ";Qué lugares especiales, magicos o
misteriosos conocen en Ayacucho?"
e Los estudiantes comparten libremente sus conocimientos
e El docente anota en la pizarra los lugares mencionados, clasificandolos:
o Lugares histéricos
o Lugares naturales
o Lugares con historias o leyendas

Técnica de lectura compartida:

e Primera lectura (5 min):
o El docente lee el primer parrafo con entonacion dramatica
o Los estudiantes siguen la lectura en silencio
o Pausa para comentarios breves




204

e Segunda lectura (5 min):
o Dividir la clase en 4 grupos
o Cada grupo lee una seccion de la leyenda en voz alta
o Rotacion de lectores dentro del grupo
e Tercera lectura (5 min):
o Lectura individual silenciosa
o Indicacion: Mientras leen, subrayen:
= Con azul: elementos reales (lugares, personas, animales
reales)
= Con rojo: elementos fantasticos o sobrenaturale

Planteamiento de hipotesis:

e Escribo el titulo “Cuentos de Nuestros abuelos ” en la pizarra.

e Pido que digan de qué creen que tratara y anota sus hipotesis.

DURANTE LA LECTURA

Recuerda:
e Hace pausas dramaticas en El parrafo es un conjunto
momentos clave de oraciones sobre un mismo

e Promueve la visualizacion: tama
"Imaginen la escena..."
e Aclara vocabulario complejo
DESPUES DE LA LECTURA
Dialogo grupal sobre el mensaje y los valores del cuento.

Elaboran un dibujo representando la ensefianza principal.

Comparten sus ideas con el grupo clase.

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

1. «"4Qué funcién cumplian estas leyendas en la comunidad antigua?"
Ensefiar valores

< Explicar fendmenos naturales

Mantener el orden social

% Transmitir identidad cultural

2. "¢Por qué los abuelos contaban estas historias?"

Para educar a los jovenes

Para preservar la memoria colectiva

Para advertir sobre peligros

Para entretener

3. "¢ Tienen vigencia estas leyendas hoy en dia? ;Por qué?"
< Si, porque fortalecen identidad
< Si, porque ensefan valores universales

7
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< Reflexion sobre la modernizacién y pérdida de tradiciones
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DIRECTORA LLE PROFESOR AULA

i

INVESTIGADORA

LEYENDA: "EL ENCANTO DE LAS LAGUNAS DE QUINUA™

En las alturas de Quinua, donde el viento sopla frio y las nubes besan las
montanas, existen dos lagunas misteriosas que guardan un secreto ancestral.
Los abuelos cuentan que estas lagunas estan encantadas y que, en ciertas
noches de luna llena, se puede escuchar musica y ver luces extrafias que
emergen de sus profundidades.

Hace muchos afios, en la época de los Incas, vivia en Quinua una
hermosa princesa llamada Qori Songo (Corazén de Oro). Era la hija del curaca
mas importante de la region y todos la admiraban por su bondad y belleza. Qori
Sonqo pasaba sus dias tejiendo junto a las lagunas, donde el agua cristalina le
servia de espejo.

Un dia, mientras tejia, conocié a un joven pastor llamado lllapa, quien
cuidaba sus llamas en los cerros cercanos. Entre ellos nacié un amor profundo y
sincero. Sin embargo, el padre de Qori Sonqo habia prometido a su hija en
matrimonio con un noble del Cusco, un hombre orgulloso y cruel que solo
deseaba aumentar su poder.

Cuando el noble llegd a Quinua para reclamar a su prometida, Qori Sonqo
y lllapa decidieron escapar. Una noche oscura, huyeron hacia las lagunas
sagradas, buscando la proteccion de los Apus. Pero el noble y sus guerreros los
persiguieron sin descanso.

Al llegar a la orilla de la laguna mas grande, la pareja se dio cuenta de
que no tenian escapatoria. Los guerreros se acercaban rapidamente. Entonces,
Qori Sonqo elevo sus brazos al cielo y pidié ayuda a los dioses de las montafas.
En ese instante, las aguas de la laguna comenzaron a brillar con una luz dorada
y una voz profunda resond desde las profundidades:
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"Si su amor es verdadero, encontraran refugio eterno en mis aguas
sagradas."

Sin dudarlo, Qori Sonqo e lllapa se tomaron de las manos y se lanzaron
juntos a la laguna. En lugar de hundirse, sus cuerpos se transformaron en dos
peces de oro que nadaron hacia las profundidades, desapareciendo en un
resplandor magico.

Los guerreros que presenciaron el prodigio quedaron paralizados de
asombro. El noble orgulloso intentd entrar a la laguna para capturar a la princesa,
pero las aguas se volvieron turbulentas y frias, rechazandolo violentamente.
Dicen que su ambicién lo consumio y que murid poco después, sin encontrar paz.

Desde entonces, las lagunas de Quinua estan encantadas. Los
pobladores aseguran que en las noches de luna llena se pueden ver dos luces
doradas danzando sobre el agua, que son las almas de Qori Sonqo e lllapa,
quienes viven eternamente en las profundidades protegidos por los Apus.

También cuentan que quien se acerca a las lagunas con malas
intenciones o con el corazon lleno de ambicién, escucha lamentos y siente un frio
que hiela los huesos. Pero quienes llegan con respeto y amor verdadero, pueden
sentir la paz que emana de esas aguas sagradas.

Los ancianos de Quinua ensenan a sus nietos a respetar las lagunas, a
no arrojar basura ni contaminarlas, porque alli descansan los espiritus de los
enamorados que prefirieron la libertad eterna antes que una vida sin amor.

Y asi, generacion tras generacion, la leyenda del Encanto de las Lagunas
de Quinua se sigue contando como un recordatorio de que el amor verdadero
trasciende la vida y la muerte, y de que la naturaleza es sagrada y debe ser
protegida.

Nivel literal (informacién que esta explicita en el texto)

1. ¢Como se llamaban los dos jovenes protagonistas de la leyenda?
2. ¢En qué lugar sucedieron los hechos de la historia?
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7.

8.

9.

207

Nivel inferencial (deduccién e interpretacion)

¢, Por qué crees que las aguas de la laguna ayudaron a Qori Sonqo e lllapa?

¢, Qué representa la transformacion de los jovenes en peces de oro?

¢ Qué mensaje esconden las luces doradas que aparecen en las noches de luna
llena?

¢, Por qué los abuelos aconsejan no ensuciar ni dafiar las lagunas?

Nivel critico o valorativo (opinién y reflexion personal)

¢ Consideras justo que el padre de Qori Songo haya decidido con quién debia
casarse su hija? ¢ Por qué?

¢, Qué piensas del amor que demostraron Qori Sonqo e lllapa?

¢, Crees que las leyendas como esta ayudan a cuidar la naturaleza? Explica.

10. ¢ Qué ensefianza importante deja esta historia para las nuevas generaciones?



SESION DE APRENDIZAJE 06

DATOS GENERALES

1.26. Docente

1.27. Area
1.28. Grado
1.29. Fecha
1.30. Hora

16. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

: Ruth Huaytalla Cuba
: Comunicacion
:6°B

: 20/10/2025

: 8:00 am

Titulo: Los Apus: Espiritus de las Montanas
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COMPETENCIAS/C
APACIDADES

DESEMPENOS

CRITERIOS
DE
EVALUACIO
N

EVIDEN
CIAS DE
APREN
DIZAJE

INSTRUMENT
O DE
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v'Identifica informacioén |v' Identifica v Lee,
LEE explicita y relevante | informacion deduce
DIVERSOS TIPOS | que se encuentra en | explicita del | el
DE TEXTOS | distintas partes del | texto conteni
ESCRITOS EN SU | texto. Distingue esta | (personajes do del
LENGUA informacion de otra| |, lugar, | texto
MATERNA semejante, en la que | hechos). utilizan
selecciona datos | - Deduce el | do las
especificos, en| mensaje o| técnica
v Obtiene diversos tipos de | ensefianza s de
informacion del | textos. de la| lectura
texto escrito. v Deduce narrativa. y o
v Infiere e interpreta | caracteristicas - Opina | resuelv )
informacién  del | implicitas de| sobre la| e S
texto. personajes y | importancia | pregunt 2
v Reflexionay evalla | determina el | cultural de| as en p
la forma, el| significado de | las los tres | ®
contenido y | palabras y frases | narrativas niveles -
contexto del texto. segun el contexto. tradicionale | de
v Opina acerca del| s. compre
contenido del texto, nsion.
explica el sentido de
algunos recursos
textuales
(ilustraciones, tamano
de letra, etc.).
COMPETENCIA S
TRANSVERSAL D
Determina qué necesita aprender e identifica las
GESTIONA SU | preferencias, potencialidades y limitaciones propias
APRENDIZAJE DE MANERA | que le permitiran alcanzar o no la tarea.
AUTONOMA
ENFOQUES VALOR ACTITUDES O ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES

ENFOQUE BUSQUEDA | SUPERACION

DE LA EXCELENCIA.

PERSONAL

Docentes y estudiantes utilizan sus
cualidades y recursos al maximo
posible para cumplir con éxito las
metas que se proponen a nivel
personal y colectivo.




17.  PREPARACION DE LA SESION
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¢ QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE LA
SESION?

¢ QUE RECURSOS O
MATERIALES SE
UTILIZARAN EN ESTA
SESION?

* Elaborar el texto “Cuentos de nuestros abuelos”

en un papelote.

* Revisar la lista de cotejo.

* Preparar imagenes alusivas a los abuelos y la
vida en comunidad.

* Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

Papelotes, plumones,
colores y cinta de embalaje.
Lista de cotejo.

Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

18. MOMENTOS DE LA SESION
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Inicio Tiempo
aproximado: 10 min

Con todo el grupo

e Recibo a los estudiantes con amabilidad.

e Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

e Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.

e Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los estudiantes.

* Lluvia de ideas: ;Qué es un mito? 4 En qué se diferencia de una leyenda o cuento?

(10 min)
* Normas de convivencia: Escuchamos con respeto, participamos con entusiasmo,
cuidamos los materiales.

Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.
e Presento el propésito de la sesién en el cartel y se ubica a un costado de la
pizarra:

“‘Hoy leemos comprensivamente un mito sobre los Apus, interpretan el
mensaje sobre la relacién ser humano-naturaleza, y relacionan el contenido
con problematicas ambientales actuales.”

e Deduce la idea principal del texto.

Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas ilustraciones.
Escribir en la pizarra: " Los Apus: Espiritus de las Montanas "

- Preguntas: ¢ Qué sera? ;De qué tratara esta historia?

- Anotar las hipétesis

e Hacemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se requieren
para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de la misma:

Normas de convivencia

Participar respetando el turno de mi compariero.
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Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo

ANTES DE LA LECTURA

El docente inicia mostrando imagenes de la " Montafia Rasuwillka (Ayacucho)
Nevado Razuhuilca (Ayacucho)

Cordillera de los Andes desde Ayacucho

Apachetas (montones de piedras en los cerros)

Rituales andinos en las montafas

Técnica de lectura compartida:

e Proyeccion silenciosa (3 min):
o Mostrar las imagenes sin comentarios
o Musica de fondo: Musica andina instrumental suave
o Los estudiantes observan en silencio
e Lluvia de palabras (4 min):
o "¢Qué palabras se les vienen a la mente al ver estas imagenes?"
o El docente las anota en la pizarra formando una nube de palabras

o Ejemplo de palabras esperadas: majestuoso, imponente, sagrado,

protector, eterno, poderoso
e Conexion con experiencias personales (3 min):

o "¢ Han subido alguna vez a un cerro 0 montafa?"

o "¢ Qué sintieron al estar en lo alto?"

o "¢Han visto apachetas (montones de piedras)? ¢ Saben para qué
sirven?"

o Breve explicacion de las apachetas como ofrendas a los Apus

Planteamiento de hipoétesis:

Escribo el titulo “Los Apus: Espiritus de las Montanas ” en la pizarra. ¢ Por qué

nuestros ancestros consideraban sagradas las montafas?"

DURANTE LA LECTURA

1. Explicacion de la técnica (2 min): Recuerda: .
o Mostrar ejemplo en la pizarra El parrafo es un conjunto
o Leer un parrafo y modelar el de oraciones sobre un mismo

subrayado tama
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Ejemplo:

o "Los Apus son los espiritus protectores de las montafias (VERDE). Si
los humanos respetan la naturaleza, los Apus les envian lluvias para
sus cultivos (VERDE). Esto significa que existe una relacion de
reciprocidad (AMARILLO). Los ancestros ensefiaban que debemos
vivir en armonia con la naturaleza (ROJO)."

Trabajo individual (7 min):
Cada estudiante subraya su texto con los tres colores
El docente circula, observa y orienta
Verificacion rapida (1 min):
"¢ Qué fue mas facil de identificar?"
"¢ Qué fue mas dificil?"
DESPUES DE LA LECTURA
Dialogo grupal sobre el mensaje y los valores del cuento.

Elaboran un dibujo representando la ensefianza principal.

Comparten sus ideas con el grupo clase.

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

¢, Qué relacion encuentran entre el mito de los Apus y la conservacién ambiental actual?
Registro de ideas en la pizarra

¢, Creen que los mitos pueden ayudarnos a cuidar mejor nuestro ambiente? ; Como?
Construccion colectiva de conclusion

¢, Qué problemas ambientales tenemos hoy en Ayacucho? que los Apus estarian tristes
de ver
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Los Apus: Espiritus de las Montanas

En lo mas alto de los Andes, donde el viento silba entre las rocas y las nubes
rozan las cumbres, los pobladores creen que las montafias tienen alma. No son
simples formaciones de piedra: son Apus, espiritus poderosos que protegen a los
hombres, las mujeres, los animales y los cultivos.
Cada montafa es un guardian, un abuelo sabio que observa desde lo alto. Por eso,
los comuneros les rinden respeto con ofrendas de hojas de coca, chicha, flores y
cantos, para agradecerles por el agua, las lluvias y las cosechas que alimentan a la

comunidad.

En un pequeno pueblo de Ayacucho vivia Inti, un nifio curioso que solia pasar
las tardes mirando hacia el Apu Razuhuillca, una montana enorme y nevada que se
levantaba como un gigante blanco. Su abuela, dofia Killa, le contaba historias sobre
ese Apu. Decia que en tiempos antiguos, cuando la tierra tenia sed, Razuhuillca
golpeaba el cielo con su baston de piedra y hacia llover. También contaba que en
sus entranas dormian los espiritus de los antepasados que velaban por el bienestar

de los pueblos.

Inti escuchaba maravillado. Sofiaba con ver al Apu de cerca, tocar su nieve

y escuchar su voz. Una noche, mientras dormia profundamente, una brisa tibia entré
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por su ventana y una voz profunda, tan antigua como el eco de las montafas, le

habl6 en suenos:

—"“Hijo del sol, yo soy Razuhuillca. Escucha mi palabra: la tierra sufre cuando
se la olvida. Cuida las plantas, respeta el agua y protege a los animales. Mientras tu

corazon sea puro, yo estaré contigo.”

Inti despertd con el corazén agitado. Aun podia sentir el olor a tierra humeda
y escuchar el susurro del viento. Corrié hacia la habitacién de su abuela y le conté
lo sucedido. Ella lo mird con ternura y dijo:
—"“Hijo, los Apus solo hablan con quienes escuchan con el alma. Has sido

bendecido.”

Desde aquel dia, Inti cambié. Ya no corria por los campos sin pensar;
ayudaba a sembrar con cuidado, a regar las plantas, a alimentar a los animales y a
recoger la basura que el viento arrastraba. Cada amanecer saludaba al Apu desde

lejos, levantando una hoja de coca como sefal de respeto.

Pasaron los meses y la comunidad not6 que las lluvias llegaron a tiempo,
que los pastos crecian verdes y que los animales parecian mas sanos. Todos decian
que el Apu Razuhuillca estaba contento. Inti comprendié entonces que los Apus no
solo viven en las montanas, sino también en el corazén de quienes aman, protegen

y agradecen a la naturaleza.

Y cada vez que el viento soplaba fuerte entre los cerros, Inti sonreia, porque

sabia que el Apu le estaba respondiendo.
Preguntas Literales
¢, Qué creen los pobladores de los Andes acerca de las montafas?
¢,Como se llama la montafa sagrada que protege al pueblo de Inti?
¢, Qué ofrendas hacen los comuneros para agradecer a los Apus?
¢, Qué mensaje le dio el Apu Razuhuillca a Inti en su sueno?

Preguntas Inferenciales
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¢ Por qué los comuneros ofrecen hojas de coca, flores y chicha a las

montanas?
¢, Qué cualidades de Inti hicieron que el Apu le hablara?
¢, Qué quiso ensenarle el Apu cuando le pidi6 cuidar la tierra y el agua?

¢, Por qué la abuela dice que los Apus hablan con quienes escuchan con el

alma?

¢, Qué cambios se notan en el pueblo después de que Inti empieza a cuidar

la naturaleza?
¢ Qué representa el Apu Razuhuillca en la vida del nifio y de la comunidad?
¢ Por qué las lluvias llegaron a tiempo después del suefio de Inti?
¢ Qué simboliza el viento que sopla entre los cerros al final del cuento?
Preguntas Criticas

¢, Crees que las montafas realmente tienen espiritu o es una forma simbdlica

de explicar el poder de la naturaleza?

¢ Qué ensefianza deja el cuento sobre la relacién entre las personas y el

medio ambiente?
¢ Qué opinas de la actitud de Inti después de recibir el mensaje del Apu?

¢,Como podriamos aplicar en nuestra vida diaria el mensaje del Apu

Razuhuillca?

¢, Por qué es importante conservar las tradiciones y creencias de los pueblos

andinos?

Si tu vivieras en el pueblo de Inti, ;qué harias para agradecer a la

naturaleza?

¢, Qué pasaria si las personas dejaran de respetar a los Apus y a la tierra?
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¢ Qué valores humanos se pueden aprender de esta historia (por ejemplo:

gratitud, respeto, amor, cuidado)?




SESION DE APRENDIZAJE 07

DATOS GENERALES

1.31. Docente

1.32. Area
1.33. Grado
1.34. Fecha
1.35. Hora

19. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

: Ruth Huaytalla Cuba
: Comunicacion

:6°B

: 21/10/2025

: 8:00 am

Titulo: El nifio del altar de Pata Pata
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contexto del
texto.

explica el sentido de
algunos recursos
textuales
(ilustraciones, tamafo
de letra, etc.).
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COMPETENCIA o
TRANSVERSAL HsetSulAsde
Determina qué necesita aprender e identifica las

GESTIONA SU | preferencias, potencialidades y limitaciones propias
APRENDIZAJE DE | que le permitiran alcanzar o no la tarea.
MANERA AUTONOMA

ENFOQUES VALOR ACTITUDES O ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES
ENFOQUE SUPERACION | Docentes y estudiantes utilizan sus
BUSQUEDA DE LA | PERSONAL cualidades y recursos al maximo posible
EXCELENCIA. para cumplir con éxito las metas que se

proponen a nivel personal y colectivo.

20. PREPARACION DE LA SESION

¢ QUE NECESITAMOS HACER ANTES
DE LA SESION?

¢QUE RECURSOS O MATERIALES
SE UTILIZARAN EN ESTA
SESION?

» Elaborar el texto “El Zorro y el Sapo” en
un papelote.

* Revisar la lista de cotejo.

* Preparar imagenes alusivas a los

abuelos y la vida en comunidad.

» Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

e Papelotes, plumones, colores y
cinta de embalaje.

e Lista de cotejo.

¢ Cinta adhesiva o limpiatipo.

e Copias del texto

21. MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

e Recibo a los estudiantes con amabilidad.
e Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.
e Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.
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e Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.
00 Muestro una imagen o video corto sobre una fiesta patronal o procesion
del Nifo Jesus.
Pregunta:

e ¢ Qué sienten las personas cuando participan en estas
celebraciones?

e 4 Qué costumbres mantiene su comunidad en estas fechas?
0 saberes previos:
e ;Han escuchado algun cuento o leyenda de su comunidad?

e 4 Qué valores se transmiten en las historias tradicionales?

"Muy bien. Ahora conversemos: ¢ Qué historias conocen sobre alguna
fiesta patronal? ¢ Es bueno o malo? ¢ Por qué creen que se adora al nifio Jesus?"

e Presento el propdsito de la sesién en el cartel y se ubica a un costado de
la pizarra:

“Hoy “Hoy leeremos un cuento tradicional titulado ‘El nifio del altar de
Pata Pata’ para descubrir su mensaje y reflexionar sobre como la fe y la unién
fortalecen a los pueblos.”

o Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se

e Deduce la idea principal del texto.

e Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

e Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas
ilustraciones.

e Escribir en la pizarra: " ‘El nifio del altar de Pata Pata’: Espiritus de las Montafias

- Preguntas: ;Qué sera? ; De qué tratara esta historia?
é é

a _ Anntar lac hinAtacice

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo
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ANTES DE LA LECTURA
Lectura guiada y expresiva (20 min):
Entrego el texto y realiza una lectura en voz alta por parrafos (tu primero, luego
los estudiantes).
Comento el vocabulario nuevo (altar, procesiéon, comuneros, resplandecer).
Comprension del texto (20 min):
Aplico las preguntas literales, inferenciales y criticas que elaboramos.

< Divido el aula en grupos de tres:
< Un grupo responde las literales.
% Oftro las inferenciales.
% Ofro las criticas.
< Luego, comparten sus respuestas en plenaria.
[0 Reflexion cultural (15 min):
¢ Dialoga con los estudiantes:
> ¢ Qué valores se destacan en esta historia?
> ¢ Qué significa “mantener viva la fe”?

> ¢ Qué tradiciones deben conservar los pueblos para no
perder su identidad?

CIERRE (20 minutos)
Lectura dramatizada (10 min)

DOCENTE: "Ahora 5 voluntarios van a leer sus finales alternativos de forma

dramatizada. Pueden usar efectos de voz."

ACCION:

Seleccionar 5 estudiantes

Pueden usar efectos de sonido simples (golpes en mesa = pasos, etc.)
Los demas escuchan en silencio

Reflexion final (10 min)
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DOCENTE: "Para terminar, reflexionemos: ;Qué nos ensefan estos
animales sobre la astucia y el peligro en nuestra cultura andina? ;Por qué creen

que nuestros abuelos contaban estas historias?"

Respuestas esperadas:

Ensefian a no abusar de los mas débiles

Muestran que la inteligencia es mas valiosa que la fuerza

Transmiten valores de la cosmovision andina

Educan sobre el comportamiento correcto

DESPUES DE LA LECTURA
Dialogo grupal sobre el mensaje y los valores del cuento.
Elaboran un dibujo representando la ensefianza principal.

Comparten sus ideas con el grupo clase.

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

Propicio la reflexidn con las siguientes preguntas: ,qué aprendieron hoy?,

¢ De qué trat6 el texto que leimos?.

Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron

las normas de convivencia y por qué.

Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien! |Sigue

adelante, tu puedes! jBien, lo hiciste bien!
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El nino del altar de Pata Pata

En el pequefno pueblo de Pata Pata, enclavado entre montanas verdes y
cielos despejados, cada afo los comuneros celebraban con gran devocion la fiesta
del Nifio Jesus. Era la tradicion mas esperada del afio, aquella que unia a familias
enteras y llenaba las calles de musica, flores y fe.

Desde muy temprano, los hombres levantaban el arco de flores, las mujeres
preparaban la chicha y los nifios tejian guirnaldas con cintas de colores. En el centro
de la plaza, el altar del Nifio Jesus se adornaba con frutas frescas, panes, velas
encendidas y los tradicionales sombreros decorados que representaban la alegria
del pueblo.

El sonido de los violines, arpas y bombos resonaba entre los cerros, como si
las montafas mismas danzaran con la gente. Todos cantaban y reian, recordando
las bendiciones que el Nifio Jesus traia cada afo.

Pero aquel afio ocurrid algo que nadie habia visto jamas. Mientras los
comuneros avanzaban en procesion por las calles, un nifio desconocido aparecio
entre la multitud. Tenia el rostro limpio, los ojos brillantes como el amanecer, y vestia
una tunica blanca que resplandecia bajo el sol.

Al principio, todos pensaron que seria el hijo de algun visitante, pero nadie lo
reconocia. El pequefio caminaba descalzo, con paso tranquilo, y sonreia a cada
persona que encontraba en su camino. Se acerco al altar, tom6 una vela que se
habia apagado y la encendi6 sin ayuda, aunque el viento soplaba fuerte. Nadie
entendié como la llama no se apagé.

Luego, el nifio pidié un violin. Los musicos, sorprendidos, se lo entregaron.
Cuando comenzo6 a tocar, el sonido fue tan dulce que hasta las aves del cielo se
acercaron a escuchar. Algunos aseguraron que las flores del altar se abrieron mas,
y que el rostro de la imagen del Nifio Jesus parecia sonreir.

Cuando termind la musica, el nifio dej6 el violin suavemente sobre la mesa
del altar, junté las manos, mir6 al cielo y dijo con voz clara:
—No olviden danzar para mantener viva su fe.
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Después de pronunciar esas palabras, una rafaga de luz envolvio el altar.
Cuando la gente volvié a mirar, el nino habia desaparecido. Solo quedaba en su lugar
una fruta brillante que ninguno habia visto antes, parecida a una manzana dorada
que resplandecia como el sol.

Los comuneros guardaron silencio. Nadie comprendia lo sucedido, pero
todos sintieron una paz inmensa en el corazén. Desde entonces, cada afio, en la
fiesta del Nifio Jesus, se deja un lugar especial en el altar para aquel nifio misterioso.

Muchos creen que fue el mismo Nifio Jesus quien descendio del cielo para
recordarles que la fe no esta solo en las palabras ni en las promesas, sino en la
alegria de compartir, en la musica, en la danza y en la unién de los corazones.

Y asi, cada diciembre, cuando suenan los primeros violines y se encienden
las velas en Pata Pata, los ancianos repiten con una sonrisa:
—Tal vez este afio el nifio vuelva... si seguimos danzando con alegria

AHORA TE TOCA RESPONDER A LAS PREGUNTAS

Preguntas literales

¢ En qué pueblo ocurre la historia?

¢, Qué adornaban los pobladores para la fiesta del Nifio Jesus?
¢, Qué instrumento musical toco el nifio desconocido?

¢ Qué dejo el nifio en el altar antes de desaparecer?

OON =

Preguntas inferenciales

5. ¢Por qué los pobladores pensaron que el nifio era un visitante?
6. ¢Qué hacia especial al altar del Nifio Jesus en Pata Pata?
7. ¢Por qué crees que la vela encendida del nifio no se apago pese al viento?



10.

11

12.

13.
14.
15.

16.
17.

18.
19.

20.
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¢ Qué relacion hay entre la musica del violin y la fe de la gente?
¢, Por qué el nifo sonreia a todos durante la procesion?
¢, Qué simboliza la luz que envolvié el altar al desaparecer el nifio?

. ¢, Qué quiso decir el nifio cuando expreso “No olviden danzar para mantener

viva su fe”?
¢, Por qué los comuneros creen que aquel nifio era el mismo Nifio Jesus?

Preguntas criticas o valorativas

¢ Qué ensefianza deja esta historia sobre la fe y la unién en comunidad?
¢ Qué representa la danza dentro de las tradiciones del pueblo?

¢, Crees que los milagros pueden suceder en momentos de celebracién?
¢, Por que?

¢ Qué significa para ti “mantener viva la fe” en la vida cotidiana?

¢, Coémo hubieras reaccionado tu si hubieras presenciado la aparicién del
nino?

¢ Qué valor simboliza la fruta dorada que quedé en el altar?

¢, Por qué es importante conservar las costumbres y tradiciones religiosas
del pueblo?

¢, Qué mensaje te deja el nifo al recordar que la fe se celebra con musica,
danza y unién?
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v’ Identifica informacién |v" Identifica v Lee,
LEE explicita y relevante | informacién deduce
DIVERSOS que se encuentra en | explicita del | el
TIPOS DE | distintas partes del | texto conteni
TEXTOS texto. Distingue esta| (personajes, do del
ESCRITOS EN | informacion de otra| lugar, texto
SU LENGUA | semejante, en la que | hechos). utilizan
MATERNA selecciona datos | - Deduce el | do las
especificos, en| mensaje o | técnica .%
diversos tipos de | ensefianza s de 5
v Obtiene textos. de la | lectura o
informacion del |v' Deduce caracteristicas | narrativa. y S
texto escrito. implicitas de| - Opina | resuelv S
v Infiere e | personajes y | sobre la| e 3
interpreta determina el | importancia pregunt
informacion del | significado de palabras | cultural de | as en
texto. y frases segun el| las los tres
v'Reflexiona y | contexto. narrativas niveles
evalua la |v"Opina acerca del | tradicionales | de
forma, el | contenido del texto, compre
contenido  y | explica el sentido de nsion.
contexto  del | algunos recursos
texto. textuales
(ilustraciones, tamano
de letra, etc.).
COMPETENCIA N
TRANSVERSAL el
Determina qué necesita aprender e identifica las
GESTIONA SU | preferencias, potencialidades y limitaciones propias que

EXCELENCIA.

APRENDIZAJE DE | le permitiran alcanzar o no la tarea.
MANERA AUTONOMA
ENFOQUES VALOR ACTITUDES O ACCIONES
TRANSVERSALES OBSERVABLES
ENFOQUE SUPERACION | Docentes y estudiantes utilizan sus

BUSQUEDA DE LA | PERSONAL cualidades y recursos al maximo posible
para cumplir con éxito las metas que se
proponen a nivel personal y colectivo.

23. PREPARACION DE LA SESION

¢ QUE NECESITAMOS HACER ANTES DE LA
SESION?

¢{QUE RECURSOS O
MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?
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. Papelotes, plumones,
* Elaborar el texto “El Zorro y el Sapo” en un colores y cinta de embalaje.
papelote. . Li_sta de cotejo. _
. . . . Cinta adhesiva 0

* Revisar la lista de cotejo. limpiatipo.
* Preparar imagenes alusivas a los abuelos y la _

. _ J Copias del texto
vida en comunidad.
* Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

24. MOMENTOS DE LA SESION
Inicio Tiempo

aproximado: 10 min

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.

Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes

Motivacion significativa:
Coloco un audio de un gallo cantando en clase.
Luego pregunto:
“.Qué les recuerda el canto de un gallo?”
“¢ Qué cosas anuncian los animales en nuestras comunidades?”
Relaciono sus respuestas con la idea de los presagios o simbolos que
aparecen en las leyendas.

Exploracion de saberes previos:
Pregunto:
“¢, Han escuchado historias misteriosas que ocurren en los pueblos?”
“¢ Qué sentimientos generan esas historias: miedo, curiosidad o respeto?”
Escucho sus experiencias y las conecto con el cuento que leeremos.
Presentacion del propésito:
Digo a los estudiantes:
“‘Hoy leeremos un cuento tradicional llamado ‘El canto del gallo encantado’,
para descubrir qué simboliza este misterioso animal y qué ensefianza nos
deja sobre la esperanza.”

Anticipacion del contenido:
Muestro la portada del texto o una imagen del gallo y pido que predigan de
qué podria tratar la historia.
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e Presento el propdsito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de la
pizarra:

“Hoy leeremos un cuento tradicional llamado ‘El/ canto del gallo
encantado’, para descubrir qué simboliza este misterioso animal y qué
ensefanza nos deja sobre la esperanza.”

e Deduce la idea principal del texto.

e Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

e Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas
ilustraciones.

Escribir en la pizarra: " El canto del gallo encantado’

e : Espiritus de las Montaras "
e - Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta historia?
e - Anotar las hipotesis

o Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se

Normas de convivencia

Participar respetando el turno de mi compariero.

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo
ANTES DE LA LECTURA
partir del titulo (10 min)

Procesos que realizaria como docente:
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Sintesis colectiva (10 min):

Escribo en la pizarra:

“El canto del gallo encantado nos ensefia que...”

Los estudiantes completan la frase con sus propias reflexiones.
Luego, juntos construimos una conclusién general, por ejemplo:

“Siempre debemos mantener la esperanza, incluso después del miedo o el
dolor.”

Expresion creativa (5 min):

Pido que dibujen cédmo imaginan al gallo encantado o escriban un pequefio
poema o pensamiento inspirado en el cuento.

Evaluacién y metacognicion (5 min):

Pregunto:

¢ Qué aprendimos hoy a través del cuento?

¢ Qué parte les impactdé mas?

¢, Qué valor podemos aplicar en nuestra vida?

Escucho sus respuestas para evaluar la comprension y la actitud reflexiva.

Lectura dramatizada por grupos (15 min)

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

Propicio la reflexién con las siguientes preguntas: ¢ qué aprendieron hoy?,
¢De qué traté el texto que leimos?.

Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron
las normas de convivencia y por qué.

Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien! jSigue
adelante, tu puedes! jBien, lo hiciste bien!
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El canto del gallo encantado

En los afios dificiles de la violencia en la sierra peruana, los pobladores de un
pequefo caserio vivian entre el silencio y el miedo. Muy cerca del pueblo, sobre una
colina, habia una antigua base militar abandonada, donde nadie se atrevia a entrar.
Decian que por las noches se escuchaban pasos, ecos y el llanto del viento entre las
paredes rotas.

Cierto dia, los campesinos comenzaron a hablar de algo extrafio: un gallo que
cantaba exactamente a medianoche, aunque no habia corral ni gallinero cerca. El
canto era fuerte, pero a la vez triste, como si anunciara algo. Algunos pensaban que
era sefial de peligro; otros, que era el alma de algun soldado que murié en aquellos
tiempos.

Una noche, un grupo de militares que acampaba en la zona fue al rio para
banarse. Mientras el agua corria bajo la luna, escucharon el canto del gallo a lo lejos.
Al mirar hacia el cerro, vieron una sombra moverse. Intrigado, un joven soldado
decidié seguir el sonido.

Caminé entre arbustos y piedras hasta llegar a la orilla del rio. Alli lo vio: un
gallo con plumas de piedra y ojos que ardian como fuego. El animal lo miré fijamente,
dio un grito potente y se lanz6 al agua. En el instante, el rio se agit6é con fuerza y el
aire se llend de un olor a tierra mojada. El soldado, paralizado, no pudo moverse.

Al amanecer, los demas encontraron sus huellas junto a unas marcas de roca
en la arena, como si algo pesado hubiera caminado sobre la orilla. Desde ese dia,
los pobladores creyeron que el gallo no era un simple animal, sino un espiritu
protector que aparecia para advertir del peligro o para cuidar el alma de los que
murieron injustamente.

Con los anos, la guerra termind y el pueblo volvié a la calma. Sin embargo,
cada vez que el viento sopla fuerte entre los cerros, se escucha un canto lejano que
hace estremecer los corazones. Los ancianos dicen que es el gallo encantado,
recordando a todos que, aunque el miedo pase, la vida y la esperanza siempre
renacen.
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Responde sobre “ El canto del gallo encantado”

Preguntas literales (4)

¢, Donde aparecié el gallo encantado?

¢ A qué hora cantaba el gallo misterioso?

¢ Qué caracteristicas tenia el gallo que vio el militar?

¢ Qué encontraron al dia siguiente en la orilla del rio?

Preguntas inferenciales (8)

¢ Por qué los campesinos tenian miedo de la base militar abandonada?
¢ Qué podia significar el canto del gallo a medianoche?

¢, Por qué el militar decidié seguir el sonido del gallo?

¢, Qué simbolizan las “plumas de piedra” y los “ojos de fuego”?

¢ Qué relacion existe entre el gallo y los tiempos de violencia en la sierra?
¢, Por qué el rio se agité cuando el gallo se lanzé al agua?

¢, Qué representa el gallo como espiritu protector para los habitantes del
lugar?

¢ Por qué los pobladores creen que su canto anuncia esperanza?
Preguntas criticas o valorativas (8)

¢ Qué ensenanza deja esta historia sobre la vida después del miedo o la
tristeza?

¢,Qué valor transmite el gallo encantado a las nuevas generaciones?
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¢, Crees que los animales pueden ser simbolos de proteccion espiritual?
Explica.

¢, Qué sentimientos te produce esta historia: miedo, respeto, esperanza o
admiracion?

¢ Qué harias tu si escucharas un canto misterioso en la noche?

¢, Por qué es importante recordar los hechos dificiles del pasado con respeto
y esperanza?

¢ Qué mensaje crees que el gallo encantado quiso dejar a los habitantes del
pueblo?

¢,Como podemos aplicar el mensaje de esta historia en nuestra vida o
comunidad?
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LEE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS
ESCRITOS
EN SuU
LENGUA
MATERNA

Obtie
ne
informacion
del texto
escrito.

Infiere
e interpreta
informacion
del texto.

Refle
xiona y
evalua la
forma, el
contenido vy
contexto del
texto.

Identifica
informacion explicita y
relevante que se
encuentra en distintas
partes del texto.
Distingue esta
informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos

tipos de textos.

Deduce
caracteristicas implicitas
de personajes y

determina el significado
de palabras y frases
segun el contexto.

Opina acerca del

contenido del texto,
explica el sentido de
algunos recursos

textuales (ilustraciones,
tamano de letra, etc.).

Identi
fica
informacion
explicita del
texto
(personaijes,
lugar,
hechos).

- Deduce el
mensaje 0
ensefanza

de la
narrativa.

- Opina
sobre la
importancia
cultural de
las narrativas
tradicionales

Lee,
deduce el
contenido
del texto
utilizando
las técnicas
de lectura y
resuelve
preguntas
en los tres
niveles de
comprensio
n.

Lista de cotejo

COMPETENCIA
TRANSVERSAL

DESEMPENO

GESTIONA SU
APRENDIZAJE
MANERA AUTONOMA

DE

Determina qué necesita aprender e identifica las
preferencias, potencialidades y limitaciones propias que
le permitiran alcanzar o no la tarea.
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ENFOQUES VALOR ACTITUDES o
TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
] ENFOQUE SUPERACION Docentes y estudiantes
BUSQUEDA DE LA utilizan sus cualidades y recursos
EXCELENCIA. PERSONAL al maximo posible para cumplir

con éxito las metas que se
proponen a nivel personal y
colectivo.
PREPARACION DE LA SESION
{QUE RECURSOS @)

¢QUE NECESITAMOS HACER
ANTES DE LA SESION?

MATERIALES SE UTILIZARAN EN
ESTA SESION?

* Elaborar el texto “El Zorro y el
Sapo” en un papelote.
» Revisar la lista de cotejo.
» Preparar imagenes alusivas a los

abuelos y la vida en comunidad.
» Fotocopiar fichas de trabajo vy
preguntas.

Papelotes, plumones, colores y
cinta de embalaje.

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.




237

Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

* Lluvia de ideas: ¢,sobre la adivinanza (10 min)
* Normas de convivencia: Escuchamos con respeto, participamos con entusiasmo,
cuidamos los materiales.
Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.

"Salgo de noche, ando sin ruido,
mis ojos brillan en la oscuridad.
Soy astuto y engafioso,
équién soy yo en el cerro?”
Respuesta: El zorro

"Vivo en las lagunas y rios,
de noche canto mi cancion.
Pequefio soy, pero inteligente,
salto sin piernas, ;quién soy?"
Respuesta: El sapo

"Reptando voy entre las piedras,
mi lengua sale y entra veloz.
Temo al frio de las alturas,
y mi mordida es venenosa."
Respuesta: La vibora

"Muy bien. Ahora conversemos: ;Qué historias conocen sobre el zorro en
nuestra cultura? ;Es bueno o malo? 4 Por qué creen que aparece tanto en nuestros
cuentos?"

Presento el propdsito de la sesién en el cartel y se ubica a un costado de
la pizarra:

“Hoy leemos comprensivamente un Cuento andino sobre Cuento
tradicional andino, interpretan el mensaje sobre la relacion ser humano-
naturaleza, y relacionan el contenido con problematicas ambientales actuales.”
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e Deduce la idea principal del texto.

e Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

e Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas
ilustraciones.

e Escribir en la pizarra: " el zorro y el sapo: Espiritus de las Montafias "

e - Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta historia?

e - Anotar las hipotesis

Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia

Normas de convivencia
Participar respetando el turno de mi compariero.

Respeto la opinién de mis comparieros

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo
ANTES DE LA LECTURA

Ahora vamos a analizar el cuento usando los Seis Sombreros del
Pensamiento. Cada sombrero representa una forma diferente de pensar sobre la
historia.

ACCION: Mostrar sombreros de colores (pueden ser de cartulina) y dividir la
clase en 6 grupos.

Técnica: Los Seis Sombreros del Pensamiento (25 min)
DOCENTE: Ahora vamos a analizar el cuento usando los Seis Sombreros

del Pensamiento. Cada sombrero representa una forma diferente de pensar sobre
la historia.
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ACCION: Mostrar sombreros de colores (pueden ser de cartulina) y dividir la
clase en 6 grupos.

SOMBRERO BLANCO - Los Hechos (4 min)

DOCENTE: Este sombrero se enfoca en los hechos. Grupo 1, respondan:
¢ Qué sucedio en el cuento? Mencionen solo los hechos.

Respuestas esperadas:

El zorro desafié al sapo a una carrera

La carrera fue de noche, de la laguna a la cima del cerro
El sapo reunié a su familia

Los sapos se escondieron a lo largo del camino

El zorro perdio la carrera

SOMBRERO ROJO - Las Emociones (4 min)

DOCENTE: Este sombrero representa las emociones. Grupo 2: ;Qué
sintieron al leer el cuento? ;Qué creen que sintieron los personajes?

Respuestas esperadas:

Sentimos emocion cuando el sapo hizo su plan

Sentimos tensién cuando el zorro corria

El zorro se sinti6 frustrado y avergonzado

El sapo se sinti¢ orgulloso y aliviado

SOMBRERO NEGRO - Los Aspectos Negativos (4 min)

DOCENTE: Este sombrero mira lo negativo. Grupo 3: ;Qué aspectos
negativos o peligrosos tiene esta historia?

Respuestas esperadas:

El zorro amenazé con comerse al sapo y su familia

El zorro era abusivo por usar su fuerza contra uno mas débil
El engafio podria tener consecuencias peligrosas

Si el plan fallaba, el sapo moriria

SOMBRERO AMARILLO - Los Aspectos Positivos (4 min)
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DOCENTE: Este sombrero busca lo positivo. Grupo 4: ;Qué aspectos
buenos encuentran?

Respuestas esperadas:

El sapo uso su inteligencia en vez de la fuerza

La familia trabajo unida para salvarse

El zorro aprendié una leccion

Los débiles pueden vencer a los poderosos con astucia

SOMBRERO VERDE - La Creatividad (5 min)

DOCENTE: Este sombrero es creativo. Grupo 5: Imaginen que el cuento
ocurre en la noche de Todos los Santos. ;Como cambiaria? ;Qué elementos
misteriosos podrian aparecer?

Respuestas esperadas:

Podrian aparecer espiritus de animales ancestrales

La luna podria tener poderes especiales

Un cuarto personaje misterioso podria aparecer (buho, afas)

El cuento podria tener un final sobrenatural

SOMBRERO AZUL - Las Conclusiones (4 min)

DOCENTE: Este ultimo sombrero organiza todo. Grupo 6: Qué conclusion
general sacamos del cuento?

Respuestas esperadas:

La inteligencia vence a la fuerza bruta

El trabajo en equipo es poderoso

No debemos subestimar a los demas

La astucia es una cualidad valiosa en nuestra cultura

Produccién escrita (15 min)

DOCENTE: "Ahora cada uno va a escribir un FINAL ALTERNATIVO del
cuento. Pero su final debe ocurrir en la noche de Todos los Santos. Agreguen

elementos sensoriales: sonidos, sombras, la luna, el viento. Tienen 15 minutos."

ACCION: Entregar hoja para la produccion escrita.
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Orientaciones:

Minimo 10 lineas

Incluir dialogos

Describir el ambiente nocturno
Mantener la moraleja

CIERRE (20 minutos)
Lectura dramatizada (10 min)

DOCENTE: "Ahora 5 voluntarios van a leer sus finales alternativos de forma
dramatizada. Pueden usar efectos de voz."

ACCION:

Seleccionar 5 estudiantes

Pueden usar efectos de sonido simples (golpes en mesa = pasos, etc.)

Los demas escuchan en silencio

Reflexion final (10 min)

DOCENTE: "Para terminar, reflexionemos: ;Qué nos ensefian estos
animales sobre la astucia y el peligro en nuestra cultura andina?  Por qué creen que
nuestros abuelos contaban estas historias?"

Respuestas esperadas:

Ensefian a no abusar de los mas débiles

Muestran que la inteligencia es mas valiosa que la fuerza

Transmiten valores de la cosmovision andina

Educan sobre el comportamiento correcto

DESPUES DE LA LECTURA

Dialogo grupal sobre el mensaje y los valores del cuento.
Elaboran un dibujo representando la ensefanza principal.

Comparten sus ideas con el grupo clase.
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Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

Propicio la reflexion con las siguientes preguntas: ¢ qué aprendieron hoy?,
¢De qué trato el texto que leimos?.

Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron
las normas de convivencia y por qué.

Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien! jSigue
adelante, tu puedes! jBien, lo hiciste bien!

DIRECTORA LLE PROFESOR AULA

INVESTIGADORA
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ZORRO Y EL SAPO

Cuento tradicional andino

uras de Ayacucho, cuando la luna llena iluminaba los cerros, un sapo
quilamente a la orilla de una laguna. De pronto, escuché pasos y vio
2 las sombras a Don Atuq, el zorro, con sus ojos brillantes y su cola

1

o! —le grit6 el zorro con voz burlona—. ;Qué haces ahi tan tranquilo?
e soy el mas rapido de todo el cerro?

| -
\

D0 D mird con calma y respondio:
Don A ‘- Solo descanso después de un largo dia.

acercO mas, mostrando sus dientes afilados:
engo tanta hambre que podria comerme a ti y a toda tu
portunidad: si me ganas en una carrera hasta la cima del
ierdes... iseras mi cenal!

2nso rapidamente. Sabia que sus patas cortas no podian
as del zorro. Pero el sapo era astuto.

—dijo el sapo—. Pero con una condicién: la carrera debe
ga la luna. Y qadg vez que me llames, debo gontestar
de voy.

vera tu b mlllacfﬁvle jbs
[
|

| v
3 del cerro. Cuando e
sté mas cerca debe

Jia siguiente, cuandgecayd
ada veinte p

g%.
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El zorro corria velozmente, saltando sobre rocas y esquivando arbustos.
Después de un rato, se detuvo jadeante y grito:
—¢Donde estas, sapo?

Desde mas adelante, un sapo escondido respondio:
—iCroac, croac! jAqui voy, Don Atuq!

El zorro no podia creerlo. Aceleré6 mas, sus patas se enredaban en las
hierbas, pero seguia corriendo. Volvié a gritar:
—¢ Donde estas ahora, sapo?

Y otro sapo, aun mas arriba, contesto:
—iCroac, croac! jYa casi llego a la cima!

El zorro, desesperado, corria sin parar. Su lengua colgaba, su respiracion era
agitada, y sus patas le dolian. Cada vez que preguntaba, el "sapo" parecia estar mas
adelante.

Finalmente, cuando el zorro llegé exhausto a la cima del cerro, con el corazén
latiendo como tambor y las patas temblando, vio al sapo sentado tranquilamente
sobre una piedra, mirando las estrellas.

—iCroac, croac! —dijo el sapo—. jQué lento eres, Don Atuq! Llegué hace rato
y ya hasta descansé.

El zorro, sin aliento y avergonzado, tuvo que aceptar su derrota:
—Esta bien, sapito... ganaste. No los molestaré mas.

Y desde ese dia, el zorro aprendié que no basta con ser rapido y fuerte.
También hay que ser inteligente. Los sapos celebraron esa noche su victoria,
cantando "jcroac, croac!" bajo la luna llena.

Moraleja: Para fodo astuto, siempre hay alguien mas ingenioso. La
inteligencia puede vencer a la fuerza.

PREGUNTAS DE COMPRENSION LECTORA
NIVEL LITERAL (¢ Qué dice el texto?)

¢ Donde se encontraba el sapo cuando aparecié el zorro?
Respuesta:

¢ Qué amenaza le hizo el zorro al sapo?
Respuesta:

¢ Qué condicion puso el sapo para aceptar la carrera?
Respuesta:
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¢ Como se llamaba el zorro en el cuento?
Respuesta:

NIVEL INFERENCIAL (¢ Qué quiere decir?)

¢ Por qué el sapo pidid que la carrera fuera de noche?
Respuesta:

¢ Qué significa que el zorro "mostraba sus dientes afilados"?
Respuesta: Que estaba amenazando al sapo / Que era peligroso y agresivo

¢ Por qué el zorro aceptd las condiciones del sapo sin sospechar?
Respuesta: Porque era arrogante y confiaba demasiado en su velocidad / Porque
subestimé la inteligencia del sapo

10¢,Qué nos dice sobre la personalidad del sapo el hecho de que reuniera a
su familia?

NIVEL CRITICO (;Qué opino?)

¢, Crees que el sapo actud correctamente al enganar al zorro? ¢ Por qué?
Respuesta abierta:

¢ Qué personaje te parece mas valiente: el zorro que desafid al sapo o el
sapo que acepto el desafio? Justifica tu respuesta.
Respuesta abierta:

Si fueras el zorro, ¢ qué habrias aprendido de esta experiencia?
Respuesta abierta:

¢, Crees que esta historia podria aplicarse a situaciones de la vida real? Da
un ejemplo.

Respuesta abierta:




SESION DE APRENDIZAJE 10

DATOS GENERALES

Docente

Area

Grado
Fecha

Hora

: Ruth Huaytalla Cuba

: Comunicacion
16°B
1 24/10/2025

: 8:00 am

Titulo: LA NUSTA Y EL GUERRERO DE HUANTA
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PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

COMPETEN
CIAS/CAPA
CIDADES

DESEMPENOS

CRITERIOS
DE
EVALUACIO
N

EVIDENCI

AS DE
APRENDIZ
AJE

INSTRUMENTO
DE EVALUACION
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LEE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS
ESCRITOS
EN SuU
LENGUA
MATERNA

Obtie
ne
informacion
del texto
escrito.

Infiere
e interpreta
informacion
del texto.

Refle
xiona y
evalua la
forma, el
contenido vy
contexto del
texto.

Identifica
informacion explicita y
relevante que se
encuentra en distintas
partes del texto.
Distingue esta
informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos.

Deduce
caracteristicas implicitas
de personajes y

determina el significado
de palabras y frases
segun el contexto.

Opina acerca del

contenido del texto,
explica el sentido de
algunos recursos

textuales (ilustraciones,
tamano de letra, etc.).

Identifi
ca informacion
explicita  del
texto
(personaijes,
lugar,
hechos).

- Deduce el
mensaje o]
ensenanza de
la  narrativa.
- Opina sobre
la importancia
cultural de las
narrativas
tradicionales.

Lee,
deduce el
contenido
del texto
utilizando
las técnicas
de lectura y
resuelve
preguntas
en los tres
niveles de
comprensio
n.

Lista de cotejo

COMPETENCIA
TRANSVERSAL

DESEMPENO

GESTIONA SU
APRENDIZAJE
MANERA AUTONOMA

DE

Determina qué necesita aprender e identifica las
preferencias, potencialidades y limitaciones propias que
le permitiran alcanzar o no la tarea.
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ENFOQUES VALOR ACTITUDES o
TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
] ENFOQUE SUPERACION Docentes y estudiantes
BUSQUEDA DE LA utilizan sus cualidades y recursos
EXCELENCIA. PERSONAL al maximo posible para cumplir

con éxito las metas que se
proponen a nivel personal vy
colectivo.
PREPARACION DE LA SESION
(QUE RECURSOS O

¢QUE  NECESITAMOS
ANTES DE LA SESION?

HACER

MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?

* Elaborar el texto “El Zorro y el Sapo”

en un papelote.
. Revisar la lista de cotejo.
* Preparar imagenes alusivas a los abuelos y
la vida en comunidad.

* Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

Papelotes, plumones,
colores y cinta de embalaje.

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.
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Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

* Presentacién musical (10 min)
"Buenos dias. Hoy conoceremos una leyenda de amor y valentia de nuestra
provincia de Huanta. Pero primero, vamos a escuchar una cancién tradicional sobre

el amor y el sacrificio."

"Muy bien. Ahora conversemos: ";Qué emociones sintieron en la musica?
¢ Alegria? ; Tristeza? ; Nostalgia?"

Presento el propédsito de la sesidén en el cartel y se ubica a un costado de
la pizarra:

“Hoy conoceremos una leyenda de amor y valentia de nuestra
provincia de Huanta

e Deduce la idea principal del texto.

e Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

e Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas
ilustraciones.

Escribir en la pizarra: " LA NUSTA Y EL GUERRERO DE HUANTA

o : Espiritus de las Montanas "
e - Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta historia?
e - Anotar las hipotesis

Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se

Normas de convivencia

Participar respetando el turno de mi compainero.
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Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo
ANTES DE LA LECTURA
a partir del titulo (10 min)

"La leyenda que leeremos se llama 'La Nusta y el Guerrero de Huanta'.
¢ Qué significa 'fiusta'?"

Aclaracién: Nusta = princesa en quechua

"Ahora, basandose solo en el titulo, escriban en su cuaderno tres
predicciones:

¢ De qué creen que tratara la leyenda?

¢, Qué personajes apareceran?

¢ Tendra un final feliz o triste?"

Dar 5 minutos. Luego compartir algunas predicciones voluntarias.

Lectura dramatizada por grupos (15 min)

"Vamos a leer la leyenda de forma dramatizada. Dividiré la clase en 4
grupos. Cada grupo leera una parte. Practiquen 3 minutos en su grupo, luego leeran
con emocion."

Division:

Grupo 1: Inicio (presentacién de personajes)

Grupo 2: Desarrollo (el amor prohibido)

Grupo 3: Conflicto (la guerra y la separacion)

Grupo 4: Desenlace (el sacrificio final)

Reflexioén final (10 min)

DESPUES DE LA LECTURA
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Dialogo grupal sobre el mensaje y los valores del cuento.
Elaboran un dibujo representando la ensefanza principal.

Comparten sus ideas con el grupo clase.

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

Propicio la reflexion con las siguientes preguntas: ;qué aprendieron hoy?,
¢, De qué tratd el texto que leimos?.

Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron
las normas de convivencia y por qué.

Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien! jSigue
adelante, tu puedes! jBien, lo hiciste bien!

je-

289(53}5

DIRECTORA L.E PROFESOR AULA

INVESTIGADORA

LA NUSTA Y EL GUERRERO DE HUANTA

INICIO

Cuentan los abuelos de Huanta que hace muchos siglos, cuando los incas
gobernaban estas tierras, vivia en el palacio del curaca una hermosa princesa
llamada Qori Tika, que significa "Flor de Oro". Era la hija menor del poderoso sefior
de Huanta, y su belleza era conocida en todo el valle.
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Qori Tika tenia el cabello negro como la noche, ojos brillantes como el cielo
estrellado, y un corazén bondadoso. Cada tarde salia a caminar por los jardines del
palacio, siempre acompafiada por sus sirvientas.

El curaca, su padre, era un hombre estricto y tradicional. Habia decidido que
Qori Tika se casaria con un principe inca de Cusco para fortalecer las alianzas
politicas. La princesa lo sabia, pero en su corazén guardaba un secreto.

En ese mismo pueblo vivia un joven guerrero llamado lllapa, que significa
"Rayo". Era hijo de campesinos humildes, pero destacaba por su valentia, fuerza y
noble corazon. lllapa protegia al pueblo de los invasores y animales salvajes. Todos
lo respetaban.

PARTE 2 - EL AMOR PROHIBIDO

Una tarde, Qori Tika caminaba cerca del rio cuando escuch¢ gritos de auxilio.
Una nina habia caido al agua y la corriente la arrastraba. Sin pensarlo dos veces, un
joven se lanzé al rio.

Era lllapa. Con fuerza y valentia, nadé contra la corriente, alcanzé a la nifa y
la llevé a salvo a la orilla. Qori Tika, impresionada, se acerco:

—Eres muy valiente. ¢ Como te llamas?
—Me llaman lllapa, fusta. Solo hice lo que cualquiera haria.
—No cualquiera —respondié ella, mirandolo a los ojos—. Solo un corazén noble.

Desde ese dia, Qori Tika encontraba excusas para salir del palacio. "Voy a
rezar al templo", decia. "Voy a visitar a los enfermos del pueblo”, mentia. En realidad,
iba a encontrarse con lllapa.

Se reunian en secreto junto al rio, bajo la sombra de un molle antiguo.
Hablaban durante horas. El le contaba sobre las montafias y las batallas. Ella le
hablaba de sus suefios de libertad. Poco a poco, ambos se enamoraron
profundamente.

—Qori Tika —le dijo lllapa un dia—, sé que eres una princesa y yo solo un guerrero
pobre. Pero mi amor por ti es verdadero como el sol que sale cada mafana.

—Y mi amor por ti es profundo como este rio —respondio ella—. Pero mi padre jamas
lo aceptara.

PARTE 3 - LA GUERRA Y LA SEPARACION

Las reuniones secretas duraron varios meses, hasta que un dia, terribles
noticias llegaron a Huanta: un ejército enemigo de la selva se acercaba para
conquistar el valle.

El curaca reuni6 a todos los guerreros, incluyendo a lllapa:
—Deben defender nuestra tierra con sus vidas. El que demuestre mayor valentia
recibira tierras y honores.
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lllapa vio una oportunidad: si se distinguia en la batalla, quizas el curaca lo
consideraria digno de su hija.

Antes de partir a la guerra, lllapa se encontré por ultima vez con Qori Tika:
—Debo irme a la batalla, amada mia. Si regreso victorioso, pediré tu mano a tu padre.
—Ten cuidado, lllapa —lloré ella—. Prefiero vivir como campesina a tu lado que como
princesa sin ti.

La guerra fue brutal. Durante tres lunas, los guerreros de Huanta pelearon
contra los invasores. lllapa luchd como nunca antes, salvando vidas y liderando
ataques valientes. Su nombre se hizo legendario en el campo de batalla.

Pero el precio fue alto. En la ultima batalla, cuando la victoria estaba cerca,
una flecha enemiga atraveso6 el hombro de lllapa. Cay6 herido, pero sus comparieros
lograron la victoria.

PARTE 4 - EL SACRIFICIO FINAL

Los guerreros regresaron victoriosos a Huanta. lllapa venia débil y herido,
pero vivo. Qori Tika, al escuchar que los guerreros regresaban, corrié al encuentro.

Lo encontré6 palido y adolorido, pero con una sonrisa al verla:
—Regresé por ti, mi flor de oro.

El curaca organiz6 una gran celebracion. Durante la fiesta, honré a los
guerreros mas valientes. Cuando llegdé el turno de lllapa, dijo:
—Este joven ha demostrado un valor extraordinario. Como reco mpensa, le otorgo
tierras y ganado.

Fue entonces cuando lllapa, reuniendo todo su coraje, hablo:
—Gran curaca, solo pido una recompensa: la mano de tu hija Qori Tika en
matrimonio. La amo con todo mi corazon.

El silencio cayd sobre la celebracion. El curaca, furioso, grito:
—ijComo te atreves! jMi hija esta prometida a un principe del Cusco! jGuardias,
encierren a este insolente!

Qori Tika corrié hacia su padre:
—iPadre, yo también lo amo! No me caso con el principe. Mi corazon le pertenece a
lllapa.

El curaca, cegado por la ira y el orgullo, tomé una decision terrible:
—Si tanto lo amas, demuéstramelo. lllapa debe pasar la prueba del Céndor: escalar
el Razuwillka, la montafa sagrada, y traer una pluma de condor de la cima. Si lo logra
antes del amanecer del tercer dia, podran casarse. Si falla... sera desterrado para
siempre.

Era una prueba casi imposible. El Razuwillka era una montana peligrosa, con
precipicios profundos y céndores salvajes que atacaban a los intrusos.



254

lllapa, aunque herido, acepto:
—Lo haré, mi seior.

Esa misma noche, lllapa comenzé a escalar. Qori Tika, desesperada, rezaba
a los apus (espiritus de las montafias) por su amado.

El primer dia, lllapa avanzé entre rocas filosas. Su herida sangraba, pero
continud. El segundo dia, la nieve y el frio lo castigaron. Sus manos estaban heladas,
sus fuerzas se agotaban. Al caer la tarde del segundo dia, finalmente llegd a la cima.

Alli, sobre un nido entre las rocas, vio a un majestuoso condor. Pero el ave lo
vio también y se lanzé en picada para atacarlo. lllapa, con sus ultimas fuerzas,
esquivo los ataques y logré arrancar una pluma del ala del condor.

Tenia la pluma, pero estaba exhausto. Comenzd el descenso, pero su cuerpo
ya no respondia. En un paso en falso, resbalé y cayé por un precipicio.

Cuando el tercer amanecer llegd, Qori Tika esperaba en la entrada del
palacio. Su padre estaba a su lado:
—El plazo ha terminado. lllapa ha fracasado.

Pero en ese momento, aparecio en el horizonte una figura tambaleante. Era
lllapa, cubierto de sangre y barro, arrastrandose con dificultad, pero sosteniendo en
alto la pluma del condor.

Llego al palacio y, antes de desplomarse, puso la pluma a los pies del curaca:
—Aqui esta... mi sefor... la pluma...

Qori Tika corrié a sostenerlo:
—ijlllapa! jLo lograste!

El curaca, conmovido por tal demostracion de amor y valentia, finalmente
comprendio. Con lagrimas en los 0jos, dijo:
—Mereces a mi hija. Tienen mi bendicion.

lllapa se recupero de sus heridas, y semanas después, se celebro la boda
mas grande que Huanta habia visto. Qori Tika e lllapa vivieron muchos afos felices,
y su historia se convirtié en leyenda.

Dicen los abuelos que el molle bajo el cual se enamoraron todavia crece cerca
del rio de Huanta, y que cuando el viento sopla entre sus ramas, se puede escuchar
el susurro de su amor eterno.

Moraleja: E/ verdadero amor supera cualquier obstaculo, y el valor no se mide
por el origen, sino por las acciones del corazon.
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Preguntas literales (4)

¢, Como se llamaba la princesa protagonista de la historia y qué significa su
nombre?

¢ Qué trabajo realizaba lllapa en el pueblo de Huanta?

¢, Qué prueba impuso el curaca a lllapa para demostrar su amor por Qori Tika?
¢ Qué objeto entrego lllapa al curaca al finalizar la prueba del céndor?
Preguntas inferenciales (8)

¢, Por qué el curaca queria casar a su hija con un principe del Cusco?

¢, Qué sentimientos despert6é en Qori Tika el acto de valentia de lllapa al salvar
a la nifia del rio?

¢, Por qué Qori Tika e lllapa se reunian en secreto junto al rio?

¢ Qué demuestra lllapa al aceptar la peligrosa prueba del curaca?

¢ Por qué el curaca cambié de opinion al final de la historia?

¢ Qué significado tiene la montafia Razuwillka dentro de la historia?

¢ Por qué se dice que el amor de Qori Tika e lllapa fue mas fuerte que las
diferencias sociales?

¢ Qué simboliza el molle que aun crece cerca del rio, segun la leyenda

Preguntas criticas o valorativas (8)
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¢, Crees que el curaca actué con justicia al imponerle una prueba tan peligrosa
a lllapa? ¢ Por qué?

¢ Qué ensefianza deja esta historia sobre el amor y el sacrificio?
¢, Qué valores se pueden rescatar de la actitud de Qori Tika?

Si tu fueras lllapa, ¢habrias aceptado la prueba del céndor? Explica tu
decision.

¢ Qué nos ensefia la historia sobre el orgullo y la humildad?

¢, Por qué es importante valorar a las personas por sus acciones y no por su
origen?

¢, Qué emociones te generé el final del cuento?

¢,Como puedes aplicar el mensaje de esta leyenda en tu vida diaria o en tu
comunidad?



SESION DE APRENDIZAJE 11

DATOS GENERALES

Docente : Ruth Huaytalla Cuba
Area : Comunicacion
Grado :6°B

Fecha : 27/10/2025

Hora : 8:00 am

Titulo: La Jarjacha de Ayacucho
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PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

COMPETEN
CIAS/CAPA
CIDADES

DESEMPENOS

CRITERIOS
DE
EVALUACIO
N

EVIDENCIA
S DE
APRENDIZ
AJE

INSTRUMENTO
DE EVALUACION




258

LEE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS
ESCRITOS
EN SuU
LENGUA
MATERNA

Obtie
ne
informacion
del texto
escrito.

Infiere
e interpreta
informacion
del texto.

Refle
xiona y
evalua la
forma, el
contenido vy
contexto del
texto.

Identifica
informacion explicita y
relevante que se
encuentra en distintas
partes del texto.
Distingue esta
informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos.

Deduce
caracteristicas implicitas
de personajes y
determina el significado
de palabras y frases
segun el contexto.

Opina acerca del

contenido del texto,
explica el sentido de
algunos recursos

textuales (ilustraciones,
tamano de letra, etc.).

Identifi
ca informacion
explicita  del
texto
(personaijes,
lugar,
hechos).

- Deduce el
mensaje o]
ensenanza de
la  narrativa.
- Opina sobre
la importancia
cultural de las
narrativas
tradicionales.

Lee,
deduce el
contenido
del texto
utilizando
las técnicas
de lectura y
resuelve
preguntas
en los tres
niveles de
comprensio
n.

Lista de cotejo

COMPETENCIA

TRANSVERSAL

DESEMPENO

GESTIONA SU
APRENDIZAJE DE
MANERA AUTONOMA

Determina qué necesita aprender e identifica las
preferencias, potencialidades y limitaciones propias que
le permitiran alcanzar o no la tarea.
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ENFOQUES VALOR ACTITUDES o
TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
] ENFOQUE SUPERACION Docentes y estudiantes
BUSQUEDA DE LA utilizan sus cualidades y recursos
EXCELENCIA. PERSONAL al maximo posible para cumplir

con éxito las metas que se
proponen a nivel personal vy
colectivo.

PREPARACION DE LA SESION

¢QUE  NECESITAMOS
ANTES DE LA SESION?

HACER

¢(QUE RECURSOS 0
MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?

* Elaborar el texto “El Zorro y el Sapo”
en un papelote.
. Revisar la lista de cotejo.
* Preparar imagenes alusivas a los abuelos y
la vida en comunidad.
* Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

Papelotes, plumones,
colores y cinta de embalaje.

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.
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Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

* Presentacién musical (10 min)
"Buenos dias. Hoy conoceremos una leyenda de amor y valentia de nuestra
provincia de Huanta. Pero primero, vamos a escuchar una cancién tradicional sobre

el amor y el sacrificio."

"Muy bien. Ahora conversemos: ";Qué emociones sintieron en la musica?
¢ Alegria? ; Tristeza? ; Nostalgia?"

Presento el propésito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de la
pizarra:

“Hoy conoceremos una leyenda de amor y valentia de nuestra
provincia de Huanta

e Deduce la idea principal del texto.

e Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

e Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas
ilustraciones.

Escribir en la pizarra: " LA NUSTA Y EL GUERRERO DE HUANTA

e : Espiritus de las Montaras "
e - Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta historia?
¢ - Anotar las hipétesis

Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se

Normas de convivencia
Participar respetando el turno de mi compariero.

Respeto la opinidon de mis compafieros
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Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo

ANTES DE LA LECTURA

a partir del titulo (10 min)

"Buenos dias. Hoy es 30 de octubre, estamos cerca de la noche de Todos los
Santos. Vamos a trabajar con una leyenda que nuestros abuelos cuentan en las

noches..."

ACCION: Atenuar la luz del aula (lo mas posible), crear ambiente de
suspenso.

DOCENTE: "Antes de comenzar, quiero hacerles unas preguntas: ;Han
escuchado ruidos extrafios en la noche? ¢ Qué historias de seres misteriosos cuentan
en sus familias? ¢ Han oido hablar de la Jarjacha?"

ACCION:

Dar espacio para que compartan experiencias (5 min)

Anotar en la pizarra las caracteristicas que mencionan de seres
sobrenaturales

¢, De qué creen que tratara la historia?

¢, Qué personajes apareceran?

¢ Tendra un final feliz o triste?"

Dar 5 minutos. Luego compartir algunas predicciones voluntarias.

Lectura dramatizada por grupos (15 min)

"Vamos a leer la leyenda de forma dramatizada. Dividiré la clase en 4 grupos.
Cada grupo leera una parte. Practiquen 3 minutos en su grupo, luego leeran con
emocion."

Activacion cultural (10 min)

DOCENTE: "La Jarjacha es una de las leyendas mas conocidas de Ayacucho
y de toda la sierra peruana. Segun nuestros abuelos, es un castigo que reciben las
personas que cometen un pecado muy grave: el incesto, que es cuando hay

relaciones amorosas entre familiares cercanos. Esto va en contra de las normas mas
importantes de nuestra cultura."
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Pregunta reflexiva: ";Por qué creen que las culturas crean leyendas de
miedo? ¢ Sirven para algo?"

Respuestas esperadas:

Para educar sobre lo que esta mal

Para mantener el orden social

Analisis de la leyenda - Niveles de comprension (15 min)

DOCENTE: "Ahora vamos a analizar la leyenda en tres niveles. Dividanse en
3 grupos grandes. Cada grupo trabajara un nivel diferente y respondera preguntas

en papelégrafo.”

Tiempo de trabajo en grupo: 12 minutos
Socializaciéon: 3 minutos (1 min por grupo)

GRUPO 1 - Nivel Literal (¢ Qué sucedi6?)

¢ Quiénes eran los miembros de la familia?

¢ Qué pecado cometieron Tomas y Maria?

¢ En qué se transformé Tomas?

¢ Qué caracteristicas fisicas tiene la Jarjacha?

GRUPO 2 - Nivel Inferencial (¢ Por qué sucedio?)

¢, Por qué la cultura andina castiga el incesto de forma tan severa?

¢, Qué valor cultural protege esta leyenda?

¢ Por qué Maria también sufre aunque no se transformé?

¢ Qué mensaje quiere transmitir esta leyenda a las nuevas generaciones?
GRUPO 3 - Nivel Critico (¢ Qué opino?)

¢ Crees que las leyendas de miedo son efectivas para educar? ;Por qué?
¢ El castigo de convertirse en Jarjacha es justo o excesivo?

¢ Existen formas mas positivas de ensefiar sobre normas sociales?

¢ Esta leyenda sigue siendo relevante en la actualidad?

Mapa mental: Causas — Transformacion — Consecuencias (8 min)
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DOCENTE: "Ahora, individualmente, van a crear un mapa mental que

muestre tres partes de la historia:"
EN LA PIZARRA: Dibujar el modelo:
CAUSAS

¢, Por qué pasé?
!

TRANSFORMACION

¢ Qué sucedié?
!

CONSECUENCIAS

¢ Qué resulto?

Ejemplo de mapa mental esperado:

CAUSAS:
- Padres viajan
- Hermanos solos

- Cometen incesto

TRANSFORMACION:
- Tomas—Jarjacha

- Criatura monstruosa
- Lanza fuego

- Vaga de noche

CONSECUENCIAS:
- Maria enferma y muere

- Padres abandonan casa
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- Tomas condenado eternamente

- Familia destruida

Produccidn: Testimonio periodistico (15 min)

DOCENTE: "Ahora imaginen que son reporteros de 'Radio Villa San Cristobal’
y deben hacer un reporte sobre un supuesto avistamiento de la Jarjacha. Escriban
un testimonio periodistico que incluya:"

Estructura:

Titular llamativo (5 palabras maximo)

Fecha y lugar del avistamiento

Testigo (crear un personaje: nombre, edad, ocupacion)

Descripcion de lo que vio

Reaccion del testigo

Advertencia final a la comunidad

Ejemplo de inicio: "jJJARJACHA ATERRORIZO A PASTOR EN CERRO
ACUCHIMAY!
Fecha: 28 de octubre, 2025

Lugar: Cerro Acuchimay, Villa San Cristobal

Don Eusebio Quispe, pastor de 45 arios, asegura haber visto a la legendaria
Jarjacha...”

CIERRE (20 minutos)
Exposicion de testimonios periodisticos (10 min)
DOCENTE: "Ahora 5 reporteros leeran sus testimonios como si estuvieran en

la radio. Los demas escucharemos y al final votaremos por el testimonio mas
convincente."

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

CIERRE (20 minutos)

Exposicion de testimonios periodisticos (10 min)
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DOCENTE: "Ahora 5 reporteros leeran sus testimonios como si estuvieran en
la radio. Los demas escucharemos y al final votaremos por el testimonio mas
convincente."

o~

\

e

182(53)5

DIRECTORA LE PROFESOR AULA

INVESTIGADORA

LA JARJACHA DE AYACUCHO
(Leyenda tradicional ayacuchana - Adaptacién para 6to grado)

En las alturas de Ayacucho, en un pequefio pueblo rodeado de cerros, vivia
una familia de campesinos. Tenian dos hijos: Tomas y su hermana menor Maria.
Eran una familia trabajadora que cultivaba papas y quinua en sus tierras.

Tomas era un joven fuerte de veinte afios, conocido en el pueblo por su
habilidad para tocar la quena. Maria tenia diecisiete anos y ayudaba a su madre en
las tareas del hogar y el cuidado de los animales.

Los padres, don Pedro y dofia Rosa, eran personas respetadas en la
comunidad. Asistian a todas las fiestas patronales y cumplian con las tradiciones
ancestrales. Nunca imaginaron la desgracia que se cernia sobre su familia.

[PAUSA 1 - El docente aplaude una vez, espera 10 segundos creando
tension, aplaude dos veces]

Un dia, los padres tuvieron que viajar a Huanta para vender sus productos en
el mercado. Estarian fuera tres dias. Dejaron a Tomas y Maria al cuidado de la casa
y los animales.
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—Cuiden bien la chacra y los animales —dijo don Pedro—. No descuiden sus
obligaciones.
—No se preocupen, padre —respondié Tomas—. Todo estara bien.

Los primeros dos dias transcurrieron con normalidad. Pero algo oscuro
comenzo a crecer en el corazén de Tomas. Miradas que no debian existir. Palabras
que no debian pronunciarse. Acciones que no debian cometerse.

En la noche del tercer dia, Tomas y Maria cometieron el pecado mas grave
que reconoce la cultura andina: el incesto. Rompieron el tabd mas sagrado, violaron
la ley natural que ni siquiera los animales rompen.

[PAUSA 2 - Aplauso, pausa de 10 segundos, dos aplausos]

Cuando los padres regresaron al dia siguiente, notaron algo extrafio en sus
hijos. Ambos evitaban mirarse. Habia un silencio pesado en la casa. Dofia Rosa, con
la intuicién de madre, sintié que algo terrible habia ocurrido, pero no sabia qué.

Esa misma noche, cuando todos dormian, se escuchd un aullido desgarrador
que vino desde el corral. Los padres despertaron sobresaltados:

—¢,Qué fue ese ruido? —pregunté asustada dofia Rosa.
—Parece que algun animal esta atacando a las ovejas —dijo don Pedro, tomando su
palo y su linterna.

Salieron al corral y lo que vieron los helé de espanto: habia una criatura
monstruosa, del tamano de una llama, con cabeza deforme, ojos que brillaban en
rojo como brasas, y de su boca salian llamas de fuego. Su pelaje era desigual,
mezclado con escamas. Caminaba en cuatro patas de manera torpe y grotesca.

La criatura los miré fijamente. En ese momento, don Pedro sintidé un
escalofrio: habia algo familiar en esos ojos. Con horror, reconocié el poncho que la
criatura llevaba enredado en su cuerpo. Era el poncho de Tomas.

—iDios mio! —grit6 dofia Rosa—. jEs Tomas! jSe ha convertido en Jarjacha!
[PAUSA 3 - Aplauso, pausa, dos aplausos]

Corrieron a la habitacion de Tomas. Estaba vacia. Su cama estaba
desarreglada y en el suelo habia marcas de garras. Fueron entonces a la habitacion
de Maria y la encontraron llorando, tapandose los oidos para no escuchar los aullidos
de su hermano.

—¢Qué han hecho? —pregunté don Pedro con voz quebrada.
Maria no pudo responder. Solo lloré6 amargamente.

Los padres comprendieron con horror que el castigo ya habia caido sobre su
hijo. Segun la tradicion andina, quien comete incesto es transformado en Jarjacha,
condenado a vagar eternamente como un monstruo, lanzando fuego por la boca,
asustando a los viajeros y alimentandose de la culpa y la verguenza.
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Desde esa noche, todas las noches cuando el sol se oculta, Tomas debe
transformarse en la horrible Jarjacha. Vaga por los cerros y caminos solitarios,
aullando de dolor y arrepentimiento. Algunos dicen que llora lagrimas de fuego.

Maria, consumida por la culpa y la tristeza, enfermd gravemente. Nunca volvié
a hablar ni a sonreir. Se la pasaba mirando al horizonte, esperando que algun milagro
devolviera a su hermano a su forma humana. Pero ese milagro nunca llegé.

Don Pedro y dofia Rosa envejecieron de golpe. El peso de la verglenza y el
dolor fue demasiado para ellos. Abandonaron su casa y se fueron a vivir a otro
pueblo, donde nadie conociera su historia.

La casa quedd abandonada. Las hierbas crecieron sobre la chacra, los
animales se dispersaron, y el viento frio de la puna se llevé los recuerdos de lo que
alguna vez fue un hogar feliz.

[PAUSA 4 - Aplauso, pausa, dos aplausos]

Los pobladores de la zona cuentan que todavia, en las noches sin luna,
especialmente cerca del dia de Todos los Santos, se puede ver a la Jarjacha vagando
por los cerros. Dicen que su aullido suena como un llanto humano mezclado con el
rugido de un animal herido.

Los viejos del pueblo advierten a los jovenes:
—No caminen solos de noche por los cerros. Y recuerden siempre respetar las leyes
sagradas de la naturaleza y la familia. Quien las rompe, recibe un castigo terrible.

Algunos pastores aseguran haber visto a la criatura. Describen sus 0jos rojos,
su boca que escupe fuego, su caminar torpe y doloroso. Dicen que cuando la
Jarjacha los ve, se detiene, los mira con tristeza profunda, y luego huye hacia las
sombras de la montana, dejando tras de si un olor a azufre y un aullido que hiela la
sangre.

Maria murié joven, sin haber pronunciado otra palabra después de aquella
noche terrible. Fue enterrada en el cementerio del pueblo con una pequefa cruz de
madera.

Tomas, o lo que queda de él, continla su condena. Segun la leyenda, solo
podra liberarse si es perdonado por todos los que ofendid, algo que nunca ocurrira,
pues el incesto es el pecado imperdonable en la cosmovision andina.

La casa abandonada aun existe. Los nifios del pueblo no se acercan a ella,
ni siquiera durante el dia. Y cuando cae la noche, todos se encierran en sus casas,
rezan sus oraciones, y piden proteccion a los apus para que la Jarjacha no se
acerque.

Dicen los abuelos: "La Jarjacha es un recordatorio de que hay leyes
naturales y culturales que nunca deben romperse. El castigo no viene de los
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hombres, sino de las propias fuerzas de la naturaleza y el cosmos, que mantienen el
orden del mundo.”

NIVEL LITERAL (;Qué dice el texto?)

¢ Como se llamaban los hermanos de la leyenda?
Respuesta:

¢ Qué caracteristicas fisicas tiene la Jarjacha segun la leyenda?
Respuesta:

¢,Cuando ocurre la transformacién de Tomas en Jarjacha?
Respuesta:

¢, Qué le pasé a Maria después de lo ocurrido?
Respuesta:

NIVEL INFERENCIAL (¢ Qué quiere decir?)

¢ Por qué la cultura andina castiga tan severamente el incesto?
Respuesta:

¢ Qué simboliza el hecho de que Tomas lance fuego por la boca?
Respuesta:

¢, Por qué los padres también sufren aunque no cometieron el pecado?
Respuesta:

¢ Qué funcién cumple esta leyenda en la sociedad andina?
Respuesta:

NIVEL CRITICO (;Qué opino?)
¢ Crees que las leyendas de miedo como esta son una buena forma de

ensenar valores? ;Por qué si o por qué no?
Respuesta abierta:

LA JARJACSHA
ES EL DEMONIO
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CRITERIOS
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DE EVALUACION
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LEE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS
ESCRITOS
EN SuU
LENGUA
MATERNA

Obtie
ne
informacion
del texto
escrito.

Infiere
e interpreta
informacion
del texto.

Refle
xiona y
evalua la
forma, el
contenido vy
contexto del
texto.

Identifica
informacion  explicita vy
relevante que se encuentra
en distintas partes del

texto. Distingue  esta
informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos

tipos de textos.

Deduce
caracteristicas  implicitas
de personajes y determina
el significado de palabras y
frases segun el contexto.

Opina acerca del
contenido del texto, explica
el sentido de algunos
recursos textuales
(ilustraciones, tamafio de
letra, etc.).

Identifi
ca informacion
explicita  del
texto
(personaijes,
lugar, hechos).
- Deduce el
mensaje o
ensefianza de
la narrativa.
- Opina sobre
la importancia
cultural de las
narrativas
tradicionales.

Le
e, deduce
el
contenido
del texto
utilizando
las
técnicas
de lectura
y resuelve
preguntas
en los tres
niveles de
comprensi
on.

Lista de cotejo

COMPETENCIA
TRANSVERSAL

DESEMPENO

GESTIONA SU
APRENDIZAJE
MANERA AUTONOMA

Determina qué necesita aprender e identifica

DE | las preferencias, potencialidades y limitaciones propias

que le permitiran alcanzar o no la tarea.
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ENFOQUES VALOR ACTITUDES o
TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
] ENFOQUE SUPERACION Docentes y estudiantes
BUSQUEDA DE LA utilizan sus cualidades y recursos
EXCELENCIA. PERSONAL al maximo posible para cumplir

con éxito las metas que se
proponen a nivel personal vy
colectivo.

PREPARACION DE LA SESION

¢QUE NECESITAMOS HACER
ANTES DE LA SESION?

¢(QUE RECURSOS 0
MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?

Preparo el texto en un papelote.
Reviso la lista de cotejo
Preparo imagenes de la historia

Fotocopia la ficha de actividades

Papelotes, plumones,
colores y cinta de embalaje.

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.
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Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los
estudiantes.

Presentacion del proyecto y objetivos (10 min)

Apago las luces del aula y proyecto una imagen de un cielo estrellado
(puede ser en PowerPoint o desde el celular con musica de fondo).

Pido a los nifios cerrar los ojos y respirar profundamente.
Luego pregunto:

“¢Qué sienten cuando miran las estrellas?”
“¢, Han escuchado historias sobre estrellas o luces misteriosas?”

Escucho sus respuestas y las anoto en la pizarra.
[0 Lluvia de ideas y conexién cultural (5 min)
Dibujo una gran estrella en la pizarra y escribo dentro: “LUZ”.

Les pido que digan palabras o ideas que asocien con la luz (ejemplo:
esperanza, bondad, guia, vida, amor).

Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.

Presento el propdsito de la sesion en el cartel y se ubica a un costado de
la pizarra:

Hoy aprenderemos a comprender y reflexionar un cuento llamado
‘El pastor y la estrella de los Andes’, para descubrir como la humildad y la

bondad iluminan la vida de las personas.”

e Deduce la idea principal del texto.

» Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

e Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas
ilustraciones.

e Escribir en la pizarra: " llamado ‘El pastor y la estrella de los Andes’

- Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta leyenda?
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Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se
requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de la
misma:

Normas de convivencia
Participar respetando el turno de mi compariero.

Respeto la opinidon de mis compaferos

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo

ANTES DE LA LECTURA

[0 Desarrollo

. 0 Lectura expresiva multisensorial (15 min)
Entrego copias del texto.

Mientras leo en voz alta, proyecto imagenes del paisaje andino y sonidos
suaves de viento o quenas.

Después, invito a tres estudiantes a leer en voz alta con entonacién
(simulando narrador, Amaru y la estrella Chaska).

Explico vocabulario nuevo: apus, Pachamama, Chaska, Quinua, pureza.
[0 Analisis colaborativo con “Grupos de Luz” (20 min)

Divido el aula en cuatro grupos, asignando una “luz” a cada uno:
@ Luz del Valor: personajes y acciones valientes.

§% Luz del Amor: sentimientos y emociones.

{(y Luz del Aprendizaje: ensefianza y moraleja.

<) Luz del Misterio: simbolos, elementos magicos y naturales.




274

Cada grupo responde preguntas orientadas a su tema (ejemplo: “;Qué
demuestra Amaru con sus actos?” o “; Qué representa la luz de la piedra?”).

Luego, hacen un cartel con dibujos y frases cortas para exponer.
0O Planteamiento de hipotesis:
Escribe el titulo “llamado ‘El pastor y la estrella de los Andes’ en la pizarra.

Pide que digan de qué creen que tratara y anota sus hipotesis.

DURANTE LA LECTURA

Dramatizacion breve “El encuentro

Recuerda:
con la estrella” (10 min)

El parrafo es un conjunto

En parejas, representan el momento ' de oraciones sobre un mismo
en que Amaru se encuentra con Chaska tama
(pueden usar una tela brillante o papel dorado).

Fomentar la expresion oral y emocional.

DESPUES DE LA LECTURA
[0 Conversatorio guiado:
¢ Qué mensaje o ensefianza deja la leyenda?

¢ Creen que aun se cuentan estas historias en sus comunidades? ¢ Por
qué?

0 Comparacion cultural:

Comparen la Jarjacha con otra leyenda conocida (por ejemplo, “El Tunche”
o “La Llorona”).

Identifiquen similitudes y diferencias.

[0 Produccién creativa:

Dibuja la escena que mas te impresiono.

Escribe una version moderna o una continuacion de la leyenda.
Representacién oral o teatral breve.

[0 Reflexion final:
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“¢ Por qué es importante conservar nuestras leyendas ayacuchanas?”

“¢ Qué valores rescata esta historia?”

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

* Reflexion escrita individual: ;Qué valores promueve o cuestiona esta
leyenda? (10 min)

- Pregunta: ";Crees que esta leyenda es importante para nuestra
comunidad hoy? ¢ Por qué?"

- Escribir un parrafo de 5-7 lineas

Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron
las normas de convivencia y por qué.

Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien! jSigue
adelante, tu puedes! jBien, lo hiciste bien!

DIRECTORA ILE PROFESOR AULA

INVESTIGADORA
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El pastor y la estrella de los Andes

INICIO

Cuentan los abuelos del pueblo de Quinua que, hace muchos siglos, cuando
el cielo estaba mas cerca de la tierra, vivia un joven pastor llamado Amaru, que
cuidaba sus ovejas entre los cerros verdes y los valles llenos de flores.
Amaru era pobre, pero tenia un corazén noble. Todas las noches, mientras cuidaba
a su rebafio, miraba las estrellas y sofiaba con poder ayudar a su pueblo.

Su abuela le habia ensefiado a hablar con los apus (espiritus de las
montafias) y a respetar a la Pachamama. Amaru creia que cada estrella del cielo
tenia un mensaje para los hombres.

Una noche, mientras el viento soplaba fuerte y el cielo estaba despejado, vio
una estrella que brillaba mas que todas las demas. Parecia moverse lentamente
hacia el valle.
—Es una sefial —dijo su abuela—. Esa estrella ha bajado para encontrarte, Amaru.

Intrigado, el muchacho decidi6 seguir su luz.
DESARROLLO

Durante tres noches consecutivas, Amaru subié los cerros siguiendo el
resplandor de la estrella. El primer dia camind por campos de ichu y escucho el canto
del viento. El segundo dia cruzé un rio helado, donde las aguas susurraban palabras
antiguas.

El tercer dia, cuando el sol se ocultaba, llegé a la cima del cerro mas alto. Alli, sobre
una roca, vio una mujer vestida con un manto de luces. Su rostro era sereno y su voz
dulce como el agua.

—Soy Chaska, la estrella del amanecer —le dijo—. He bajado del cielo porque la
tierra sufre. Los hombres ya no miran hacia arriba ni agradecen a la Pachamama.
—¢Qué puedo hacer  yo? —preguntd  Amaru con humildad.
—Debes llevar mi luz a tu pueblo. Pero ten cuidado, porque solo quien tiene el
corazon puro podra sostenerla.

Chaska le entregd una pequefia piedra brillante, tan luminosa que iluminé
todo el valle.

DESENLACE
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Amaru bajé de la montafa con la piedra envuelta en su poncho. Sin embargo,
al llegar al pueblo, algunos hombres envidiosos vieron el brillo y trataron de
quitarsela.

—iEsa luz traera riqueza! —aqritaban.
Amaru corrié hacia el templo del pueblo y colocé la piedra en el altar, rogando a los
apus que lo ayudaran.

En ese momento, la piedra comenzé a brillar con mas fuerza, y una voz
celestial se escuché:
—Esta luz no es para la codicia, sino para el amor y la union.

Los hombres cayeron de rodillas, avergonzados. La luz se elevé hacia el cielo,
y en su lugar aparecié una nueva estrella.

DESENLACE

Desde entonces, los pobladores de Quinua miran cada noche una estrella
mas  brillante en el cielo,b a la que llaman “Chaska-Amaru”.
Dicen que su luz protege a los humildes y recuerda a todos que la pureza del corazén
vale mas que el oro o el poder.

Y los abuelos ensefan a los nifos que, cuando miren las estrellas, deben
agradecer por la vida, por la tierra y por los suefios que nacen del alma.

Moraleja:

La verdadera luz no se encuentra en las riquezas, sino en el corazén de quien
actua con bondad.

PREGUNTAS DE COMPRENSION

Preguntas literales (4)

¢,Coémo se llamaba el joven pastor protagonista de la historia?

¢ Qué vio Amaru en el cielo una noche?

¢ Quién era la mujer luminosa que se le aparecio?

¢, Qué le entrego la estrella a Amaru

Preguntas inferenciales (8)

¢, Por qué Amaru decidio seguir la luz de la estrella?

¢, Qué representa la figura de Chaska dentro del cuento?

¢, Por qué la estrella eligié a Amaru y no a otro habitante del pueblo?
¢ Qué ensenanzas le habia dado su abuela que lo prepararon para la misién?

¢ Por qué los hombres del pueblo quisieron arrebatarle la piedra luminosa?
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¢, Qué significa que la piedra haya vuelto al cielo convertida en estrella?
¢ Qué relacién hay entre la luz de la piedra y la pureza del corazén?

¢, Qué valores se destacan en la actitud de Amaru frente a la ambicién de los
demas”?

Preguntas criticas o valorativas (8)

¢ Qué ensefanza deja este cuento sobre la humildad y la pureza del corazén?
¢, Qué opinas del comportamiento de los hombres codiciosos del pueblo?

¢ Qué harias tu si encontraras algo valioso que otros quisieran arrebatarte?
¢, Por qué crees que los abuelos siguen contando historias como esta?

¢, Qué valor representa la luz dentro de esta narracién?

¢,Como puedes aplicar la ensefianza del cuento en tu vida diaria o en tu
comunidad?

¢, Crees que todavia existen personas “luminosas” como Amaru en nuestro
mundo? ¢ Por qué?

¢Qué te ensefa esta historia sobre el respeto a la naturaleza y la
espiritualidad andina?
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DATOS GENERALES

Docente

Area

Grado
Fecha

Hora
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: 29/10/2025

1 8:30 am
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COMPETEN
CIAS/CAPA
CIDADES

DESEMPENOS

CRITERIOS
DE
EVALUACIO
N

EVIDENCI
AS DE
APRENDI
ZAJE

INSTRUMENTO

DE EVALUACION




280

LEE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS
ESCRITOS
EN SuU
LENGUA
MATERNA

Obtiene
informacion
del texto
escrito.

Infiere e
interpreta
informacion
del texto.

Reflexiona y
evalua la
forma, el
contenido 'y
contexto del
texto.

Identifica informacién
explicita y relevante que se
encuentra en distintas partes

del texto. Distingue esta
informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos

tipos de textos.

Deduce caracteristicas
implicitas de personajes y
determina el significado de
palabras y frases segun el
contexto.

Opina acerca del contenido
del texto, explica el sentido
de algunos recursos
textuales (ilustraciones,
tamano de letra, etc.).

Identifica
informacion
explicita del
texto
(personaijes,
lugar,
hechos).

- Deduce el
mensaje 0
ensefanza
de la
narrativa.

- Opina sobre
la
importancia
cultural de
las narrativas
tradicionales.

Lee,
deduce el
contenido
del texto
utilizando
las
técnicas
de lectura
y resuelve
preguntas
en los tres
niveles de
comprensi
on.

Lista de cotejo

COMPETENCIA
TRANSVERSAL

DESEMPENO

GESTIONA SU

Determina qué necesita aprender e identifica

APRENDIZAJE DE | las preferencias, potencialidades y limitaciones propias
MANERA AUTONOMA | que le permitiran alcanzar o no la tarea.
ENFOQUES VALOR ACTITUDES o

TRANSVERSALES

ACCIONES OBSERVABLES
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~ ENFOQUE
BUSQUEDA DE LA
EXCELENCIA.

SUPERACION

PERSONAL

Docentes y estudiantes
utilizan sus cualidades y recursos
al maximo posible para cumplir
con éxito las metas que se
proponen a nivel personal vy
colectivo.

PREPARACION DE LA SESION

¢QUE NECESITAMOS HACER

ANTES DE LA SESION?

¢QUE RECURSOS O
MATERIALES SE UTILIZARAN EN
ESTA SESION?

Preparo el texto en un papelote.

Reviso la lista de cotejo

Preparo imagenes de la historia

Fotocopia la ficha de actividades

Papelotes, plumones,
colores y cinta de embalaje.

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.

Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los

estudiantes.

Repaso de caracteristicas de narrativas tradicionales (15 min)
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"Buenos dias. Hoy haremos un taller especial donde integraremos todo lo
que hemos aprendido sobre narrativas tradicionales. Pero primero, hagamos un
repaso rapido."

ACCION: Dividir la pizarra en 3 columnas y completar con participacion de
estudiantes:

CUENTO LEYENDA MITO

Ficcion pura Mezcla real/ Origen
del

fantastico

mundo

Moraleja Explicacion
Sagrado

clara de algo

Animales que Personajes
Dioses y

hablan humanos
héroes

Ej: El Zorro Ej: Jarjacha Ej:
Origen

"Muy bien. ¢ Recuerdan también los tres niveles de comprension lectora
que hemos practicado?"

ACCION: Anotar en la pizarra:

LITERAL: ;Qué dice el texto? (hechos explicitos)
INFERENCIAL: ;Qué quiere decir? (entre lineas)
CRITICO: ;,Qué opino? (juicio personal fundamentado)

"Hoy trabajaremos con una metodologia especial llamada 'Estaciones de
Lectura'. Funcionara asi:
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Habra 3 estaciones en diferentes partes del aula

Cada estacion tendra un texto diferente y preguntas especificas
Trabajaran en grupos de 10 estudiantes

Tendran 15 minutos en cada estacion

Al terminar los 15 minutos, rotaran a la siguiente estacion
Todos los grupos pasaran por las 3 estaciones"

Formo 3 grupos de 10 estudiantes

Asigno a cada grupo su estacion inicial

Establesco la direccion de rotacién (sentido horario)

ESTACION 1 - CUENTO: "El Zorro y el Sapo" (esquina izquierda del aula)

ESTACI()N 2 - MITO: "El Origen de Huamanga" (esquina derecha del aula)
ESTACION 3 - LEYENDA: "La Jarjacha" (fondo del aula)

Cada estacion debe tener:
Mesa con sillas

Texto impreso (10 copias)
Ficha con preguntas

Hojas de respuesta numeradas
Reloj visible o temporizador

INSTRUCCIONES PARA LOS ESTUDIANTES: "En esta estacién trabajaran

preguntas literales. Recuerden: las respuestas estan escritas directamente en el
texto. Lean con atencion y busquen la informacion explicita."

Texto: Se usara el cuento completo de la Sesién

PREGUNTAS LITERALES (Ficha de trabajo):

¢, Qué le propuso el zorro al sapo al encontrarlo en la laguna?

¢, Qué condiciones establecié el sapo para aceptar la carrera?

¢, Qué hicieron los familiares del sapo para ayudarlo a ganar?

¢, Donde estaba el sapo cuando el zorro llegdé exhausto a la cima?

"Completen esta tabla con informacion del texto":
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Personaje Caracteristicas Caracteristicas de
fisicas personalidad

El Zorro

El Sapo

ESTACION 2: EL ORIGEN DE HUAMANGA (Mito)
Enfoque: Preguntas INFERENCIALES

INSTRUCCIONES PARA LOS ESTUDIANTES: "En esta estacién trabajaran
preguntas inferenciales. Las respuestas NO estan escritas directamente, deben

deducirlas leyendo 'entre lineas'.

"Dibujen un organizador grafico que muestre las diferentes etapas del origen
de Huamanga segun el mito":

Epoca de los Apus — Llegada de Incas — Conquista Espafiola —
Independencia — Ayacucho actual

ESTACION 3: LA JARJACHA (Leyenda)
Enfoque: Preguntas CRITICAS

INSTRUCCIONES PARA LOS ESTUDIANTES: "En esta estacién trabajaran
preguntas criticas. Deben dar su opinion personal pero siempre fundamentandola
con argumentos. No hay respuestas correctas o incorrectas, pero si deben justificar
lo que piensan."

Texto: Se usa la leyenda completa de la Sesion 9
PREGUNTAS CRITICAS (Ficha de trabajo):

¢, Crees que la leyenda de la Jarjacha es una forma efectiva de ensefar sobre
normas sociales? ¢,Por qué si o por qué no?

Si fueras consejero de la familia en la leyenda, ¢ qué les habrias aconsejado
hacer cuando descubrieron lo ocurrido? Propdn al menos dos alternativas.

Compara el castigo de la Jarjacha con las consecuencias legales y sociales
que existen hoy en dia para el incesto. 4, Cual crees que es mas efectivo para prevenir
este tipo de situaciones?
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Esta leyenda se cuenta de generacién en generacién. Crees que deberia
seguir contandose a los nifios y jovenes, o deberia modificarse o dejarse de contar?
Fundamenta tu posicion.

Escriban un breve mensaje (5 lineas) dirigido a jovenes de su edad sobre la
importancia de respetar normas familiares y sociales, sin usar el miedo como
herramienta."

Rotacién de estaciones (45 min total)

CRONOGRAMA:

Minutos 0-15: Grupo 1 en Estacion 1 | Grupo 2 en Estacion 2 | Grupo 3 en
Estacion 3

Minutos 15-30: Grupo 1 en Estacion 2 | Grupo 2 en Estacién 3 | Grupo 3 en
Estacion 1

Minutos 30-45: Grupo 1 en Estacion 3 | Grupo 2 en Estacién 1 | Grupo 3 en
Estacion 2

ROL DEL DOCENTE durante las rotaciones:

Circular por las estaciones

Observar el trabajo de los grupos

Aclarar dudas cuando sea necesario

Tomar notas para la retroalimentacion final

Avisar 2 minutos antes de cada rotacion

TEXTO: EL ORIGEN DE HUAMANGA

(Mito fundacional ayacuchano - Adaptacion para 6to grado)

Hace mucho tiempo, antes de que existiera la ciudad de Huamanga, estas
tierras eran un valle hermoso pero vacio, habitado solo por animales salvajes y
espiritus de las montanas.

CIERRE (15 minutos)

Plenaria: Estrategias de comprensién (10 min)

DOCENTE: "Excelente trabajo. Ahora vamos a reflexionar juntos sobre las
estrategias que usamos para comprender cada tipo de texto y cada nivel de

pregunta.”

Preguntas guia:
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"¢ Qué estrategias usaron para responder las preguntas literales?"

Respuestas esperadas: Buscar en el texto, subrayar informacion clave, releer
partes especificas

"¢ Qué fue diferente al responder preguntas inferenciales?"

Respuestas esperadas: Tuvimos que pensar mas, conectar ideas, usar
nuestro conocimiento previo

"¢:Qué les costé mas: las preguntas literales, inferenciales o criticas?
¢Por qué?”

Respuestas esperadas: Las criticas porque hay que dar opinién vy justificarla,
las inferenciales porque hay que deducir

"¢ Notaron diferencias al leer un cuento, un mito y una leyenda?"

Respuestas esperadas: El cuento es mas entretenido, el mito explica
origenes, la leyenda da miedo y ensefia

Metacognicion: Fortalezas y aspectos a mejorar (5 min)

DOCENTE: "Ahora, en silencio, van a completar esta autoevaluacion en su
cuaderno. Sean honestos con ustedes mismos:"

FICHA DE METACOGNICION

Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.

Presento el propdsito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de
la pizarra:

Hoy conoceremos cémo nuestros ancestros explicaban el origen del

mundo a través del mito de viracocha

» Deduce la idea principal del texto.

¢ Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

e Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas
ilustraciones.

o Escribir en la pizarra: " La Creacién del mundo segun los incas "

e - Preguntas: ;Qué sera? ;De qué tratara esta leyenda?

e - Anotar las hipotesis
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Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se
requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de la
misma:

Normas de convivencia
Participar respetando el turno de mi compafiero.

Respeto la opinién de mis compafieros

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo

ANTES DE LA LECTURA

00 Lluvia de ideas:

[0 Observan imagenes del lago Titicaca, el sol y la Iluna.
« ¢Qué significado creen que tenian para nuestros antepasados?

[0 Observacién de imagenes:

Presenta imagenes de paisajes andinos nocturnos o siluetas de animales.

Pregunta: “; Qué creen que ocurrira en esta historia?”

[0 Planteamiento de hipétesis:

Escribe el titulo “La Creacién del mundo segun los incas ” en la pizarra.

Pide que digan de qué creen que tratara y anota sus hipotesis.

DURANTE LA LECTURA

* Lectura individual y luego grupal del
texto “Mito de Viracocha y la Creacion”.
* Aclaracion de vocabulario (Viracocha,

Titicaca, Apus, creacion).
* Preguntas literales:

Recuerda:
El parrafo es un conjunto
de oraciones sobre un mismo

faoma
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¢, Donde aparece Viracocha? ¢ Qué crea primero? ; Qué elementos naturales
aparecen?

DESPUES DE LA LECTURA

* Técnica del museo:

Cuatro estaciones con preguntas clave.
» Comparacion intercultural: Relacionan el mito con otras historias de creacion.
* Inferencia simbdlica: Reflexionan sobre los simbolos naturales y su valor cultural.

“¢Por qué es importante conservar nuestras leyendas ayacuchanas?”

“¢ Qué valores rescata este mito?”

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

* Reflexion escrita individual: ¢ Qué valores promueve o cuestiona este mito?
(10 min)

- Pregunta: ";Crees que este mito es importante para nuestra comunidad
hoy? ¢ Por qué?"

- Escribir un parrafo de 5-7 lineas

Evaluamos las normas de convivencia. Para ello, preguntales si cumplieron
las normas de convivencia y por qué.

Felicito a todos por el esfuerzo realizado, mencionando su nombre y una
expresion de refuerzo social, como las siguientes: jHoy trabajaste muy bien! jSigue
adelante, tu puedes! jBien, lo hiciste bien!

B fommcenflyfe
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Docente

Area
Grado
Fecha

Hora

: Ruth Huaytalla Cuba

: Comunicacion

16°B

: 30/10/2025

: 8:00 am

Titulo: La Creacién del mundo segun los incas
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PROPOSITOS DE APRENDIZAJE Y EVIDENCIAS DE APRENDIZAJE

COMPETEN
CIAS/CAPA
CIDADES

DESEMPENOS

CRITERIOS DE
EVALUACION

EVIDENCI
AS DE
APRENDI
ZAJE

INSTRUMENTO DE
EVALUACION
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LEE
DIVERSOS
TIPOS DE
TEXTOS
ESCRITOS
EN SuU
LENGUA
MATERNA

Obtiene
informacion
del texto
escrito.

Infiere e
interpreta
informacion
del texto.

Reflexiona y
evalua la
forma, el
contenido 'y
contexto del
texto.

Identifica informacion
explicita y relevante que
se encuentra en
distintas  partes del
texto. Distingue esta
informacion de otra
semejante, en la que
selecciona datos
especificos, en diversos
tipos de textos.

Deduce caracteristicas
implicitas de personajes
y determina el
significado de palabras 'y
frases segun el
contexto.

acerca del
del texto,
explica el sentido de
algunos recursos
textuales (ilustraciones,
tamano de letra, etc.).

Opina
contenido

Identifica
informacion
explicita del
texto
(personaijes,
lugar, hechos).
- Deduce el
mensaje o
enseflanza de
la narrativa.
- Opina sobre la
importancia
cultural de las
narrativas

tradicionales.

Lee,
deduce el
contenido
del texto
utilizando
las
técnicas
de lectura
y resuelve
preguntas
en los tres
niveles de
comprensi
on.

Lista de cotejo

COMPETENCIA
TRANSVERSAL

DESEMPENO

GESTIONA SU

Determina qué necesita aprender e identifica

APRENDIZAJE DE | las preferencias, potencialidades y limitaciones propias
MANERA AUTONOMA | que le permitiran alcanzar o no la tarea.
ENFOQUES VALOR ACTITUDES o)

TRANSVERSALES ACCIONES OBSERVABLES
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~ ENFOQUE SUPERACION
BUSQUEDA DE LA
EXCELENCIA. PERSONAL

Docentes y estudiantes
utilizan sus cualidades y recursos
al maximo posible para cumplir

con éxito las metas que se
proponen a nivel personal vy
colectivo.

PREPARACION DE LA SESION

{QUE  NECESITAMOS
ANTES DE LA SESION?

HACER

¢QUE RECURSOS O
MATERIALES SE UTILIZARAN
EN ESTA SESION?

* Elaborar el texto “Cuentos de
nuestros abuelos” en un papelote.
. Revisar la lista de cotejo.

* Preparar imagenes alusivas a los abuelos y
la vida en comunidad.
» Fotocopiar fichas de trabajo y preguntas.

Papelotes, plumones,
colores y cinta de embalaje.

Lista de cotejo.
Cinta adhesiva o limpiatipo.

Copias del texto

MOMENTOS DE LA SESION

Inicio
aproximado: 10 min

Tiempo

Con todo el grupo

Recibo a los estudiantes con amabilidad.

Les felicito por participar y las ganas que tienen por aprender mas.

Presento los palitos preguntones ejemplificando con algunas preguntas.

Les presento las imagenes para recoger los saberes previos de los

estudiantes.
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"Buenos dias, queridos narradores. Hoy es 31 de octubre, el ultimo dia de
nuestro recorrido por las narrativas tradicionales andinas. Y vamos a cerrar de una
forma muy especial: jUstedes seran los creadores de nuevas leyendas!"

ACCION: Decorar un pequefio espacio del aula como "rincén del narrador"
con mantas andinas, velas (o luces LED), y una atmésfera especial.

* Lluvia de ideas: ¢ Qué es un mito? ;En qué se diferencia de una leyenda o cuento?

(10 min)
* Normas de convivencia: Escuchamos con respeto, participamos con entusiasmo,
cuidamos los materiales.

Felicita a los nifios y nifias por su participacion y entusiasmo.

Presento el propdsito de la sesidn en el cartel y se ubica a un costado de la
pizarra:

“Hoy Los leemos comprendiendo una leyenda local, distinguiendo
elementos fantasticos de los reales, y reflexionan sobre la funcién social
y cultural de las leyendas en su comunidad.

”

e Deduce la idea principal del texto.

Deduce la finalidad para que fue escrito el texto segun el contexto y hace
comparaciones utilizando la técnica de parafraseo.

Opina acerca del contenido del texto y explica el sentido de algunas ilustraciones.
Escribir en la pizarra: " El encanto de quinua"

- Preguntas: Qué sera? ; De qué tratara esta historia?

- Anotar las hipétesis

Establecemos junto con los estudiantes las normas de convivencia que se
requieren para esta sesion, y se les recuérda que seran evaluadas al final de la
misma:

Normas de convivencia

Participar respetando el turno de mi compariero.




293

Desarrollo Tiempo
aproximado: 30 min

Con todo el grupo
ANTES DE LA LECTURA
Repaso de caracteristicas de narrativas (10 min)

DOCENTE: "Antes de crear, recordemos qué hemos aprendido sobre
cuentos, mitos y leyendas."

ACCION: Proyectar o dibujar en pizarra:

CARACTERISTICAS DE NARRATIVAS TRADICIONALES

CUENTO:

v Personajes: Animales que hablan, seres ficticios
v Propésito: Entretener y dejar una moraleja

v Estructura: Inicio - nudo - desenlace

v Lenguaje: Sencillo, con dialogos

LEYENDA:

v Personajes: Humanos y seres sobrenaturales

v Propésito: Explicar algo + transmitir valores

v Estructura: Situacion inicial - hecho extraordinario - consecuencia

v Lenguaje: Misterioso, descriptivo

MITO:
v Personajes: Dioses, apus, seres sagrados

v Propésito: Explicar origen de algo importante
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v Estructura: Tiempo antiguo - intervencion divina - resultado actual

v Lenguaje: Solemne, ceremonial

Lluvia de ideas: Lugares y situaciones misteriosas de Villa San Cristébal
(5 min)

DOCENTE: "Ahora piensen: Qué lugares de nuestra comunidad podrian ser
escenario de una leyenda?  Qué historias misteriosas han escuchado?"

ACCION: Anotar en la pizarra las sugerencias:
Ejemplos esperados:

El cerro mas alto de Villa San Cristobal
La quebrada donde hay cuevas

La plaza antigua

El camino solitario hacia...

La casa abandonada cerca de...

El arbol grande/antiguo de...
PERSONAJES POSIBLES:

Un joven valiente

Una anciana sabia

Un espiritu protector

Un animal mitico

Un viajero perdido

SITUACIONES:

Alguien que rompe una promesa

Un tesoro escondido

Un amor imposible

Un castigo por no respetar la naturaleza

Un héroe que salva al pueblo




295

Planteamiento de hipotesis:

Narrativo” (20 min)

Escribo el titulo “Cuentos de Nuestros abuelos ” en la pizarra.
Pido que digan de qué creen que tratara y anota sus hipotesis.
DURANTE LA LECTURA

Técnica del "Cadaver Exquisito Recuerda:

El parrafo es un conjunto
DOCENTE: "Ahora viene la parte ' de oraciones sobre un mismo

creativa. Usaremos una técnica especial de fama
escritura colaborativa. Cada integrante del grupo escribira una
parte de la historia, pero de forma secuencial. jAtentos!"

INSTRUCCIONES:
RONDA 1 - INICIO (5 min):

El Estudiante 1 escribe el inicio de la leyenda (presentacién de personajes y

situacion inicial)

Minimo 5 lineas
Pasa la hoja al Estudiante 2
RONDA 2 - DESARROLLO DEL CONFLICTO (5 min):

El Estudiante 2 lee lo que escribid el anterior y continua desarrollando el

problema o situacién misteriosa

Minimo 5 lineas
Pasa la hoja al Estudiante 3
RONDA 3 - CLIMAX (5 min):

El Estudiante 3 escribe el momento de mayor tensién o el evento mas

importante

Minimo 5 lineas

Pasa la hoja al Estudiante 4

RONDA 4 - DESENLACE (5 min):

El Estudiante 4 cierra la historia con el final y la moraleja

Minimo 5 lineas
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Devuelve al grupo

ACCION DEL DOCENTE:

Cronometrar cada ronda

Avisar cuando falte 1 minuto

Dar seial clara de cambio de turno

Circular para resolver dudas

Fase 3: Revision y ediciéon grupal (15 min)

DOCENTE: "Ahora que tienen su leyenda completa, es momento de revisarla
y mejorarla. Van a intercambiar su texto con otro grupo para que se hagan
sugerencias mutuamente."

ACCION: Organizar el intercambio de textos entre grupos.

Narracion oral estilo "fogata" (12 min)

DOCENTE: "Ha llegado el momento mas especial: vamos a compartir
nuestras leyendas. Pero no las leeremos normalmente. Las narraremos como lo
hacian nuestros abuelos: sentados en circulo, como alrededor de una fogata."

ACCION:

Reorganizar el aula: todos los estudiantes en circulo

Apagar algunas luces (mantener iluminacion suficiente pero tenue)

Colocar en el centro una "fogata simbdlica" (puede ser velas LED, tela
naranja/roja, etc.)

Reproducir sonidos suaves de naturaleza nocturna (opcional)

DOCENTE: "Cada grupo elegira a su mejor narrador. Esa persona pasara al
centro del circulo y contara la leyenda como si la hubiera escuchado de sus abuelos.
Los demas escuchamos en silencio y respeto.”

INSTRUCCIONES PARA LOS NARRADORES:

Pueden tener el texto como apoyo, pero deben mirar al publico

Usar gestos y expresiones faciales

Variar el tono de voz segun el momento (suspenso, miedo, alegria)

Hacer pausas dramaticas
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ORDEN DE PARTICIPACION:
7-8 grupos x 1.5 minutos cada uno = 12 minutos aprox.
Votacién y reconocimientos (3 min)

DOCENTE: "Ahora vamos a reconocer las leyendas mas destacadas.
Votaremos en tres categorias:"

CATEGORIAS:
3% "La leyenda mas creativa" (idea mas original)
@ "La leyenda mas misteriosa" (mejor atmésfera de suspenso)

& "La mejor moraleja” (ensefianza mas valiosa)

ACCION:

Votacién a mano alzada (no pueden votar por su propio grupo)
Dar reconocimiento verbal a los ganadores

Opcional: pequefio diploma simbdlico

Metacognicion final (5 min)

DOCENTE: "Para cerrar este hermoso ciclo de narrativas tradicionales,
vamos a reflexionar sobre lo que aprendimos.”

PREGUNTAS REFLEXIVAS (compartir en voz alta):
"¢ Qué fue lo mas dificil de crear una leyenda?"

Respuestas esperadas: Imaginar el conflicto, hacer que tenga sentido,
coordinar las partes, mantener la coherencia

"¢ Qué descubrieron sobre las narrativas tradicionales al intentar crear
una?"

Respuestas esperadas: Que tienen una estructura clara, que transmiten
valores, que requieren creatividad y conocimiento cultural

"¢ Como se sintieron siendo narradores de su propia historia?"
Respuestas esperadas: Orgullosos, creativos, nerviosos, emocionados
DESPUES DE LA LECTURA

"Felicidades a todos. Hoy no solo aprendieron sobre narrativas tradicionales,
hoy SE CONVIRTIERON en narradores, en transmisores de cultura, en creadores de
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historias. Las leyendas que crearon hoy son parte del patrimonio de nuestra aula y de
nuestra comunidad.

Nuestros abuelos crearon las historias del Zorro y el Sapo, de la Jarjacha, del
origen de Huamanga. Ustedes hoy crearon las nuevas leyendas de Villa San
Cristobal. Quizas algun dia, sus hijos y nietos las cuenten también.

Recuerden siempre: las narrativas tradicionales no son solo entretenimiento.
Son la forma en que nuestra cultura ensefia, transmite valores, y mantiene viva
nuestra identidad. Ustedes ahora son parte de esa cadena de transmisién cultural.

iMuchas gracias por este hermoso viaje por las narrativas andinas!"

ACCION FINAL:

Aplausos grupales

Recoger todas las leyendas para crear un "Libro de Leyendas de 6to Grado"

Cierre Tiempo
aproximado: 5 min

* "s Qué funcién cumplian estas leyendas en la comunidad antigua?" Ensefiar
valores

252(53)5
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NARRATIVAS TRADICIONALES AYACUCHANAS COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA PARA LA MEJORA DE LA COMPRENSION LECTORA EN
ESTUDIANTES DE SEXTO GRADO: UN ESTUDIO PRE-EXPERIMENTAL

EN CONTEXTO DE EDUCACION INTERCULTURAL BILINGUE

Traditional Ayacucho Narratives as a Pedagogical Strategy for
Improving Reading Comprehension in Sixth Grade Students: A Pre-

Experimental Study in an Intercultural Bilingual Education Context

Autora: Ruth Huaytalla Cuba

Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga

ruth.huaytalla.03@unsch.edu.pe

Resumen

La comprension lectora constituye un desafio persistente en la
educacién basica peruana, especialmente en contextos de Educacion
Intercultural Bilingte (EIB), esta investigacion tuvo como objetivo determinar
el efecto del uso de narrativas tradicionales ayacuchanas en la comprension
lectora de estudiantes de sexto grado de la Institucion Educativa Villa San
Cristébal, Huamanga-Ayacucho, 2025; se adoptd un enfoque cuantitativo con

disefo pre-experimental empleando el pretest-postest, en una muestra censal
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de 26 estudiantes de entre 11 y 13 afios. La intervencidon consistié en 14
sesiones pedagogicas de 90 minutos cada una, basadas en cuentos, mitos y
leyendas locales, los instrumentos incluyeron una prueba estandarizada de
comprension lectora (40 items) validada por cuatro expertos (a de Cronbach

= 0.819) y una lista de cotejo.

Los resultados revelaron mejoras estadisticamente significativas en
comprension lectora global (Z = -4.463, p <.001), con un incremento promedio
de 7.74 puntos (29.4%), finalmente, concluimos, las narrativas tradicionales
constituyen un recurso pedagdgico culturalmente pertinente vy
estadisticamente efectivo para fortalecer capacidades lectoras en contextos
EIB, particularmente en los niveles literal y critico, contribuyendo asi al logro

de una educacién equitativa, inclusiva y de calidad.

Palabras clave: narrativas tradicionales, comprension lectora,
educacién intercultural bilingle, pedagogia culturalmente pertinente,

educacién primaria.

Abstract

Reading comprehension represents a persistent challenge in Peruvian basic
education, especially in Intercultural Bilingual Education (IBE) contexts. This
research aimed to determine the effect of using Ayacuchan traditional
narratives on the reading comprehension of sixth-grade students at the Villa
San Cristébal Educational Institution, Huamanga-Ayacucho, 2025. A

quantitative approach with a pre-experimental design was adopted, employing
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a pretest-posttest structure with a census sample of 26 students between 11
and 13 years of age. The intervention consisted of 14 pedagogical sessions of
90 minutes each, based on local stories, myths, and legends. The instruments
included a standardized reading comprehension test (40 items) validated by

four experts (Cronbach's a = 0.819) and a checklist.

The results revealed statistically significant improvements in overall reading
comprehension (Z = -4.463, p <.001), with an average increase of 7.74 points
(29.4%). Finally, we conclude that traditional narratives constitute a culturally
relevant and statistically effective pedagogical resource for strengthening
reading skills in IBE contexts, particularly at the literal and critical levels, thus

contributing to the achievement of equitable, inclusive, and quality education.

Keywords: traditional narratives, reading comprehension, intercultural

bilingual education, culturally relevant pedagogy, primary education.

l. Introduccion

La comprension lectora constituye una competencia fundamental para
el desarrollo académico, social y cultural de los estudiantes en el siglo XXI
(Rodriguez Martin et al., 2024). Su importancia trasciende el ambito escolar,
constituyéndose como un derecho fundamental contemplado en el indicador
4.1.1 del Objetivo de Desarrollo Sostenible 4 de la Agenda 2030, que busca
garantizar que todos los nifos y nifas alcancen niveles minimos de

alfabetizacion funcional (Gomez-Parra, 2020). Sin embargo, las evaluaciones
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internacionales revelan profundas deficiencias y desigualdades en
comprension lectora, particularmente en regiones con diversidad cultural y

lingtiistica (UNICEF, 2021).

En el contexto peruano, esta problematica adquiere dimensiones
criticas. Segun los resultados del Programa para la Evaluacién Internacional
de Alumnos (PISA) 2022, unicamente el 50% de los estudiantes peruanos de
15 afos alcanzo6 el nivel 2 o superior en lectura, considerado el minimo
necesario para desenvolverse eficazmente en contextos contemporaneos
(MINEDU, 2013). Esta situacion se agrava considerablemente en poblaciones
indigenas y bilingles, donde el aprendizaje se ve afectado por factores
estructurales, pedagdgicos y socioculturales (UNICEF, 2021). La Evaluacion
Nacional de Logros de Aprendizaje (ENLA) 2024 reporta que apenas el 33%
de estudiantes de cuarto grado de primaria logra un rendimiento satisfactorio
en lectura, porcentaje que disminuye significativamente en areas rurales y en
instituciones que implementan Educacion Intercultural Bilingtie (EIB)

(Ministerio de Educacion, 2025).

El departamento de Ayacucho representa un caso paradigmatico de
esta problematica. Aproximadamente el 60% de estudiantes de sexto grado
no alcanzan el nivel esperado en comprension de textos, situacién que se
agudiza en contextos rurales y en poblaciones con vulnerabilidad econémica
(Diaz Roque & Sanchez Reyes, 2024). Esta region se caracteriza por una alta
proporcion de hablantes de quechua como lengua materna, lo que genera una

situacion de bilinguismo donde los estudiantes ingresan al sistema educativo
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formal con el quechua como primera lengua y el espafiol como segunda

lengua (INEI, 2018; Florit-Pons et al., 2025).

La Educaciéon Intercultural Bilingle (EIB) surge como respuesta
estratégica a esta realidad, impulsada por organismos internacionales como
UNESCO y UNICEF, y a nivel nacional por el Ministerio de Educacién del Peru
(MINEDU). Este enfoque pretende mejorar la competencia lectora en la
lengua materna, fortalecer la alfabetizacién en lenguas originarias, revitalizar
las culturas locales y promover la inclusién social (Gémez-Parra, 2020;
UNICEF, 2021). Sin embargo, evaluaciones rigurosas demuestran que, pese
a los avances legislativos, los estudiantes de instituciones EIB exhiben
rendimientos deficientes en comprension lectora tanto en espafiol como en
lenguas indigenas, debido a factores como formaciéon docente inadecuada,
escasez de materiales didacticos pertinentes y ausencia de enfoques
pedagdgicos contextualizados (Mardones et al., 2024; Diaz Roque & Sanchez

Reyes, 2024; Tarea, 2024).

Frente a este panorama, emerge la necesidad de explorar estrategias
pedagdgicas culturalmente pertinentes que respondan a las caracteristicas
sociolinguisticas de las comunidades. Las narrativas tradicionales entendidas
como relatos orales, mitos, leyendas y cuentos propios de una comunidad
constituyen un recurso didactico fundamental para fomentar la comprensién
lectora en contextos interculturales (Huaman Huancas, 2019; Vicente
Cconislla, 2022). Investigaciones recientes evidencian que la incorporacién de

narrativas tradicionales en el aula incrementa el interés, la motivacion y la
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participacion activa de los estudiantes, ademas de fortalecer su identidad
cultural y sentido de pertenencia (Goicochea Silva & Vilchez Castafieda, 2023;

Molina Coaguila & Lacastro Oscalla, 2017).

Desde una perspectiva teodrica, el uso de narrativas tradicionales se
fundamenta en la teoria sociocultural de Vygotsky, que enfatiza que el
aprendizaje es un proceso social y culturalmente mediado, donde los
artefactos simbdlicos funcionan como herramientas psicoldgicas que facilitan
el desarrollo cognitivo (Carrera & Mazzarella, 2001; Paz Gonzalez et al.,
2022). Las narrativas ayacuchanas actuan como mediadores culturales que
conectan el bagaje experiencial del estudiante con los contenidos curriculares,
reduciendo la brecha entre conocimientos previos y nuevos aprendizajes.
Complementariamente, la teoria del esquema propuesta por Anderson (2018)
sostiene que los esquemas culturales activados por las narrativas
tradicionales facilitan la comprension al proporcionar estructuras mentales

organizadas que permiten la asimilaciéon e integracion de nueva informacion.

La provincia de Huamanga, donde se ubica la Institucion Educativa
Villa San Cristobal, representa un contexto urbano-periférico que combina
modernidad urbana y tradiciones culturales ancestrales (Pérez Suarez, 2025).
Los estudiantes transitan entre dos universos culturales: el andino tradicional,
vinculado a sus familias y comunidades, y el occidental moderno, promovido
por la educacion formal (Arteaga Cruz et al., 2023). Esta convivencia de

referentes culturales puede representar tanto una oportunidad como un reto
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en el proceso de desarrollo de la comprensién lectora (Chura Condori et al.,

2022).

A pesar del creciente reconocimiento de la importancia de integrar
saberes locales en los curriculos escolares, existe una brecha significativa en
cuanto a evidencia empirica rigurosa sobre la efectividad de las narrativas
tradicionales para mejorar la comprension lectora en contextos EIB peruanos.
Estudios previos como los de Cardenas Vila (2024) en La Mar-Ayacucho y
Vicente Cconislla (2022) en Apurimac han reportado resultados
prometedores, pero con limitaciones metodologicas que restringen la
generalizacién de sus hallazgos. Asimismo, investigaciones internacionales
como las de Haro-Guanin & Mora-Pérez (2024) en Ecuador y Carretero Lagos
et al. (2023) en Colombia han demostrado la efectividad de estrategias
narrativas contextualizadas, aunque en poblaciones y contextos diferentes al

ayacuchano.

La presente investigacion busca contribuir a llenar este vacio mediante
un estudio pre-experimental que examine el efecto de un programa
estructurado de narrativas tradicionales ayacuchanas en la comprension
lectora de estudiantes de sexto grado en un contexto EIB especifico. La
eleccion del sexto grado se fundamenta en que, a los 12-14 afios, los
estudiantes han consolidado las habilidades basicas de decodificacion y
pueden enfocar sus recursos cognitivos en la interpretacién y comprension
profunda de textos (Arteaga Cruz et al., 2023; Chura Condori et al., 2022).

Ademas, en esta etapa poseen capacidades cognitivas suficientes para
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comprender las complejidades propias de las narrativas tradicionales,
incluyendo secuencias causales complejas, motivaciones de personajes,
mensajes implicitos y significados simbolicos (Florit-Pons et al., 2025;

Raymond & Spencer, 2021).

El objetivo general de esta investigacion es determinar el efecto del uso
de narrativas tradicionales en la comprension lectora de nifios del sexto grado
de la Institucién Educativa Villa San Cristébal, provincia de Huamanga,
Ayacucho, en el afio 2025. Especificamente, se busca evaluar el impacto de
estas narrativas en los tres niveles de comprension lectora: literal, inferencial
y critica, siguiendo la taxonomia establecida por Latorre Arifio & Seco del Pozo

(2006) y ampliamente utilizada en el contexto educativo peruano.

Se hipotetiza que el uso de narrativas tradicionales tendra un efecto
positivo en la comprension lectora global, asi como mejoras significativas en
cada uno de los tres niveles de comprension. Esta hipotesis se fundamenta
en evidencia tedrica y empirica previa que sugiere que los textos
culturalmente relevantes activan esquemas mentales previos, reducen la
dificultad de comprension de informacién nueva, desarrollan habilidades de
inferencia e interpretacién, y promueven la competencia intercultural (Vivas-

Rodriguez, 2024; Pérez Suarez, 2025; Arteaga Cruz et al., 2023).

Los hallazgos de este estudio tienen importantes implicaciones tanto
tedricas como practicas. Tedricamente, contribuyen a la comprension de

como los mediadores culturales facilitan el aprendizaje en contextos de
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diversidad linguistica y cultural, validando empiricamente los postulados de la
teoria sociocultural de Vygotsky y la teoria del esquema en el contexto
especifico ayacuchano. Practicamente, los resultados pueden informar el
disefio de politicas educativas, programas de formacién docente y desarrollo
de materiales didacticos culturalmente pertinentes para contextos EIB en el
Peru y en la regidn latinoamericana. Ademas, la metodologia empleada puede
servir como modelo replicable para investigaciones similares en otras

regiones con caracteristicas socioculturales comparables.

En el contexto actual, donde el cumplimiento del ODS 4 de la Agenda
2030 enfrenta desafios significativos, especialmente en poblaciones
vulnerables y culturalmente diversas, esta investigacion cobra particular
relevancia. La implementacion de narrativas tradicionales surge como una
estrategia prometedora, accesible y econdomicamente viable para avanzar
hacia una educacion de calidad, equitativa e inclusiva que no deje a nadie

atras.

Il. Métodologia

2.1. Diseno y enfoque de investigacion

La presente investigacion se enmarco dentro del paradigma positivista,
adoptando un enfoque cuantitativo orientado a medir, analizar y establecer
relaciones causales entre variables mediante procedimientos estadisticos
rigurosos y replicables (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018). Se

selecciono un disefio pre-experimental con un solo grupo y medicion pretest-
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postest, que implica la aplicacion de la intervencion a un grupo unico, midiendo
la variable dependiente antes y después para detectar cambios atribuibles a

la intervencion (Ramos Galarza, 2021).

Aunque este disefio presenta limitaciones en el control de variables
externas y en la validez interna comparado con disefios experimentales puros,
resulta adecuado para estudios iniciales o exploratorios en contextos
educativos donde la asignacion aleatoria o la conformacién de grupos control
no son factibles por razones éticas, administrativas o logisticas (Diaz Bazo et
al.,, 2016). En el contexto especifico de esta investigaciéon, la asignacién
aleatoria no fue posible debido a que se trabajé con una seccion intacta de
estudiantes, situacion comun en investigaciones educativas en instituciones

publicas.

El tipo de investigacion es aplicada, ya que busca generar
conocimiento con una finalidad practica, orientada a resolver un problema
especifico: mejorar la comprension lectora mediante el uso de narrativas
tradicionales en estudiantes de sexto grado. El nivel es explicativo, ya que
pretende identificar y analizar la relacion causal entre la intervencion educativa
(variable independiente: uso de narrativas tradicionales) y los cambios en la

comprension lectora (variable dependiente) (Ramos Galarza, 2021).

La poblacién objetivo estuvo conformada por los 28 estudiantes
matriculados en el sexto grado, seccion B, de la Institucién Educativa N.°

38977/Mx-P "Villa San Cristdbal", ubicada en el distrito de Jesus Nazareno,
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provincia de Huamanga, departamento de Ayacucho. De estos, 26
estudiantes completaron tanto el pretest como el postest, constituyendo la
muestra final del estudio (tasa de retencion: 92.9%). Los dos estudiantes
restantes no completaron la evaluacién postest debido a inasistencias

prolongadas por razones de salud y migracion familiar.

La muestra empleada fue de tipo censal, ya que se incluy¢ a la totalidad
de la poblacion objetivo accesible. EI muestreo censal es apropiado cuando
el tamafio de la poblacion es reducido y accesible, permitiendo que todos los
sujetos participen en la intervencién y en la recolecciéon de datos, lo que
incrementa la validez interna de los resultados (Hernandez Sampieri &

Mendoza Torres, 2018; Naupas Paitan et al., 2018).

2.2. Consideraciones éticas

La investigacion fue aprobada por las autoridades institucionales
mediante autorizacion oficial de la Subdireccién de Educacion Primaria de la
I.E. Villa San Cristébal. Se obtuvo consentimiento informado por escrito de
todos los padres de familia o tutores legales, previo a la participacion de los
estudiantes. Asimismo, se solicitd el asentimiento voluntario de los propios
estudiantes, explicandoles en términos apropiados para su edad los objetivos,

procedimientos y beneficios de la investigacion.

Se garantizé la confidencialidad de los datos protegiendo su identidad

en todas las fases del analisis y en las publicaciones derivadas del estudio.
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Los datos fueron almacenados en dispositivos electronicos protegidos con

contrasenfia, accesibles unicamente para la investigadora y la asesora de tesis.

2.3. Instrumentos de recoleccion de datos

2.3.1. Prueba de Comprension Lectora

Se disefid una prueba estandarizada compuesta por 40 items de
respuesta cerrada (opcidon multiple) y semiabierta (respuesta breve),
distribuidos proporcionalmente entre los tres niveles de comprension. Los
textos utilizados en la prueba fueron adaptados de narrativas tradicionales
ayacuchanas no incluidas en las sesiones de intervencioén, para evitar efectos

de familiaridad.

Validez: El instrumento fue sometido a juicio de cuatro expertos: dos
doctores en Educacion con especializacion en EIB, y dos magisteres con
experiencia en ensefianza de comprension lectora en contextos
interculturales. Los expertos evaluaron la pertinencia, claridad y relevancia de
cada item mediante una rubrica estandarizada. El coeficiente V de Aiken fue

superior a 0.85 en todos los items, indicando validez de contenido adecuada.

Confiabilidad: Se realizé una prueba piloto con 30 estudiantes de sexto
grado de la |.LE. N.° 38984 "José Carlos Mariategui" de Ayacucho, instituciéon
con caracteristicas sociodemograficas similares a la muestra de estudio. El
analisis de consistencia interna mediante el coeficiente Alfa de Cronbach

arrojé un valor de a = 0.819 para el instrumento completo, considerado
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"bueno" segun los criterios de George y Mallery (2003). Por dimensiones, se
obtuvieron los siguientes valores: comprension literal a = 0.783; comprension

inferencial a = 0.741; comprension critica a = 0.798.

2.3.2. Lista de Cotejo

Se elaboré una ficha estructurada con 18 indicadores observables
organizados en tres dimensiones correspondientes a los niveles de
comprension lectora. Cada indicador se evalu6 mediante una escala
dicotomica (Si-No) durante cada sesion experimental. La lista incluia ademas
un espacio para observaciones cualitativas donde se registraron
verbalizaciones significativas de los estudiantes, patrones de participacion y

situaciones de aprendizaje relevantes.

Este instrumento complementario permitid triangular los datos
cuantitativos del pretest-postest con informaciéon cualitativa sobre el proceso
de aprendizaje durante las sesiones de intervencion, enriqueciendo la

interpretacion de los resultados (Arias Quispe et al., 2024).

2.4. Intervencion Pedagégica

El programa de intervencion se estructuré en 14 sesiones de aprendizaje de
90 minutos cada una, implementadas durante ocho semanas (abril-julio 2025)
con frecuencia bisemanal. El disefio curricular se fundamento en principios de
pedagogia culturalmente pertinente y en los lineamientos de la EIB peruana

(Diaz Roque & Sanchez Reyes, 2024).
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Las sesiones se organizaron en dos modulos progresivos. EI Modulo |
Descubrimiento (sesiones 1-6) familiariz6 a los estudiantes con los tres
géneros narrativos tradicionales mediante relatos como La Jarjacha, La
Creacién del mundo segun los incas, Los Apus protectores y El encanto de
Quinua. El Médulo |I: Profundizacion (sesiones 7-14) enfatizo el analisis critico
y la produccion creativa mediante narrativas como Cuentos de animales,

Leyenda de amor y valentia y El origen de Ayacucho.

Cada sesidn siguidé una estructura didactica consistente: inicio (20 min) con
activacion cultural y presentaciéon de narradores invitados; desarrollo (50 min)
con narracién oral, lectura individual y actividades diferenciadas por nivel de
comprension; y cierre (20 min) con socializacion de interpretaciones vy

reflexion metacognitiva.

2.5. Analisis de Datos

Los datos se procesaron mediante SPSS version 26.0. Inicialmente se realizo
analisis descriptivo calculando medias, desviaciones estandar, valores
minimos y maximos. Los estudiantes fueron clasificados en niveles de logro
segun criterios del MINEDU: Inicio (0-10), Proceso (11-15), Logrado (16-20) y

Destacado (21-40).

La prueba de Shapiro-Wilk reveld distribuciones no normales en las
puntuaciones del pretest (p = 0.033) y postest (p = 0.022), por lo que se
empled la prueba no paramétrica de Wilcoxon para muestras relacionadas,

apropiada para disefos de medidas repetidas con violacion del supuesto de
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normalidad (Hernandez Sampieri & Mendoza Torres, 2018). Se establecié un

nivel de significancia a = 0.05.

lll. Resultados y discusion

3.1. Resultados

Los hallazgos revelan mejoras sustanciales en la comprension lectora tras la
intervencién con narrativas tradicionales. El analisis descriptivo mostré que el
puntaje promedio se incremento de M = 26.38 (DE = 5.25) en el pretesta M =
34.12 (DE = 3.29) en el postest, representando un aumento de 7.74 puntos,
equivalente al 294% de mejora. Esta transformacion se refleja
dramaticamente en la distribucién por niveles de logro: mientras que en el
pretest el 65.4% de estudiantes se ubicaba en los niveles Inicio y Proceso, en

el postest el 88.5% alcanzé los niveles Logrado y Destacado.

El analisis inferencial mediante la prueba de Wilcoxon confirmdé que estas
diferencias son estadisticamente significativas (Z = -4.463, p < .001),
permitiendo rechazar la hipdtesis nula y concluir que la intervencion
pedagdgica genero efectos genuinos en la comprension lectora global. Este
hallazgo se alinea con investigaciones previas como la de Cardenas Vila
(2024), quien reporté que el 76% de estudiantes mejoraron su comprension

lectora mediante cuentos andinos (p = 0.0021).

El analisis desagregado por dimensiones reveld patrones diferenciados. En

comprension literal, se observaron diferencias estadisticamente significativas
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(Z =-3.861, p = .001), con mejoras notables en identificacion de personajes
principales (del 62% al 96% de respuestas correctas), reconocimiento de
secuencias temporales (del 54% al 89%) y ubicacién de informacién explicita
sobre escenarios (del 69% al 92%). Estos resultados son congruentes con los
hallazgos de Chura Condori et al. (2022), quienes encontraron mejoras
significativas en comprension literal mediante estrategias basadas en niveles

linguisticos (p = 0.0000153).

Contrariamente, en comprension inferencial no se registraron diferencias
estadisticamente significativas (Z = -1.269, p = .204), aunque se observo un
leve incremento promedio de 8.54 a 9.23 puntos. Este resultado diverge de
los hallazgos de Vicente Cconislla (2022), quien reporté mejoras inferenciales
mediante relatos locales en Apurimac. La ausencia de significancia estadistica
sugiere que once sesiones resultaron insuficientes para desarrollar
habilidades complejas como deduccidn causal, interpretacion de lenguaje

figurado e integracion de informacion implicita.

En comprension critica, se evidenciaron los avances mas destacados (Z = -
4.081, p = .001), demostrando que las narrativas tradicionales fortalecieron
significativamente la capacidad de los estudiantes para emitir juicios
valorativos, analizar intencionalidades textuales y argumentar opiniones
fundamentadas. Este hallazgo es particularmente relevante considerando que
la comprension critica constituye el nivel mas complejo del proceso lector y
representa un objetivo prioritario en la educacion basica peruana (Ministerio

de Educacion, 2025).
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3.2. Discusion

Los resultados de esta investigacién confirman que las narrativas tradicionales
ayacuchanas constituyen un recurso pedagdgico efectivo para mejorar la
comprension lectora en contextos EIB, validando empiricamente los
postulados de la teoria sociocultural de Vygotsky. El incremento del 29.4% en
los puntajes promedio evidencia que estos relatos culturalmente situados
funcionaron como mediadores simbdlicos que conectaron los conocimientos
previos de los estudiantes con los contenidos curriculares, reduciendo la carga

cognitiva asociada a textos descontextualizados (Vivas-Rodriguez, 2024).

La efectividad observada en el nivel literal se explica mediante la teoria del
esquema (Anderson, 2018): la familiaridad cultural con elementos narrativos
como apus, pachamama y animales andinos activd esquemas mentales
previos que facilitaron la identificacion y recuperacién de informacion explicita.
Los estudiantes no solo decodificaron palabras, sino que reconocieron
significados culturalmente compartidos que agilizaron la comprension

superficial del texto.

La ausencia de mejoras significativas en el nivel inferencial constituye un
hallazgo critico que merece analisis profundo. Latorre Arifio & Seco del Pozo
(2006) sefialan que la comprension inferencial requiere operaciones
cognitivas formales deduccion légica, pensamiento hipotético, integracion de
multiples fuentes que se consolidan progresivamente entre los 11-15 afios. El

nivel basal limitado del grupo (M = 8.54 sobre 13 puntos posibles, equivalente
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al 65.7%) sugiere que muchos estudiantes aun no habian desarrollado
suficientemente las estructuras cognitivas para realizar inferencias complejas;
ademas, la investigadora, es probable que el andamiaje docente haya sido
insuficiente para guiar explicitamente la construccion de inferencias. Vygotsky
enfatiza que los estudiantes requieren mediacién gradual para transitar de la
comprension literal a la inferencial (Paz Gonzalez et al., 2022). Futuras
intervenciones deberian incorporar modelamiento explicito, organizadores
graficos y preguntas inferenciales graduadas, como demostraron Carretero

Lagos et al. (2023) en Valledupar.

Los avances sobresalientes en comprensidon critica se explican por tres
factores convergentes. Primero, las narrativas tradicionales andinas abordan
dilemas morales universales justicia, reciprocidad, relacion humano-
naturaleza que invitan naturalmente a la reflexion y el debate (Pérez Suarez,
2025). Segundo, al trabajar con relatos de su propio entorno, los estudiantes
pudieron evaluar criticamente los mensajes desde su experiencia vivida,
estableciendo conexiones entre narrativas ancestrales y problematicas
contemporaneas mediante un proceso de "lectura situada" que fortalece la
identidad critica (Goicochea Silva & Vilchez Castafieda, 2023; Vivas-
Rodriguez, 2024). Tercero, las sesiones experimentales incluyeron espacios
dialégicos donde los estudiantes debian defender interpretaciones vy
valoraciones, ejercitando habilidades argumentativas esenciales para la
comprension critica (Makuc, 2020). Estos hallazgos resuenan con Huaman

Cardenas (2022), quien identificé una correlacion muy fuerte (r = 0.80-0.889)
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entre comprension lectora y pensamiento critico en nifios ayacuchanos de
cinco afos, sugiriendo que estas capacidades pueden iniciarse
tempranamente y fortalecerse progresivamente mediante estrategias

culturalmente pertinentes.

Conclusiones

Este estudio demuestra que un programa estructurado de narrativas
tradicionales ayacuchanas genera efectos positivos y estadisticamente
significativos en la comprension lectora de estudiantes de sexto grado en
contextos EIB, particularmente en los niveles literal y critico. El incremento
promedio del 29.4% vy la transicion del 88.5% de estudiantes hacia niveles
superiores de desempeno confirman que los relatos culturalmente situados
constituyen herramientas pedagodgicas efectivas para cerrar brechas

educativas.

Las limitaciones metodologicas del disefio pre-experimental ausencia de
grupo control, tamafo muestral reducido condicionan la generalizacién de los
hallazgos. Investigaciones futuras con disefios cuasi-experimentales,
muestras mas amplias e intervenciones de mayor duracién permitirian
confirmar estos resultados preliminares prometedores y explorar efectos en

comprension inferencial.

Los hallazgos tienen implicaciones practicas significativas para la
implementacion de la EIB en el Peru, demostrando que la sistematizacion y

adaptacion pedagogica de narrativas tradicionales constituye una estrategia
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accesible y econdmicamente viable para producir recursos didacticos
contextualizados. En un contexto donde persisten brechas educativas
profundas entre lo urbano y lo rural, y entre poblaciones mestizas e indigenas,
el uso de narrativas tradicionales emerge como una estrategia promisoria para
avanzar hacia el cumplimiento del ODS 4, asegurando que todos los nifios y
nifas alcancen niveles minimos de alfabetizacion funcional sin que nadie

quede atras.
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