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RESUMEN

El proposito de la presente investigacion fue explicar las implicancias del rol docente
en la formacion de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para maestros de
Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga 2010,
bajo la hipétesis de que el rol docente de la asignatura de matematica tiene impiicanéias
significativas en la formacion de actitudes hacia la matematica.

Con respecto a la metodologia, es un estudio de tipo correlacional causal, de enfoque
cuantitativo, nivel descriptivo relacional con disefio no experimental transeccional
correlacional causal, sobre una poblacion de 200 estudiantes, con una muestra de 184
estudiantes. Las técnicas de recoleccion de datos fueron la encuesta y la escala de
actitudes, siendo los instrumentos el cuestionario de encuesta y la escala de Likert
respectivamente.

Los resultados de la investigacion determinaron que, existen suficientes evidencias que
indican que el rol docente tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes
hacia la matematica en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la
Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga 2010 (p= 0,000 <0,05; Rs=0,729),
a pesar que su poder explicativo (53,14%) no es muy alto (Ver Tabla 9). Es decir, la
presencia de un patrén determinado de acciohes asociadas a la posicién y a las funciones
que el profesor cumple tiene implicancias significativas en la forma como los

estudiantes conciben la asignatura.

PALABRAS CLAVE: Rol docente, formacion de actitudes, actitud hacia la matematica
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ABSTRACT

The purpose of this research was to explain the implications of the teaching role in
forming attitudes towards mathematics students to teachers of Primary Education of the
National University of San Cristobal de Huamanga 2010, under the assumption that the
role of teacher math course has significant implications for the formation of attitudes
towards mathematics.

With respect to the methodology in a correlational study of causal, quantitative
approach, descriptive relational level with no causal correlation transeccional
experimental design, in a population of 200 students, with a sample of 184 students. The
data collection techniques were encueta and scale of attitudes, with the instruments the
survey questionnaire and the Likert scale reépectively.

The results of the investigation determined that there is sufficient evidence that the role
of teachers has significant implications for the formation of attitudes towards
mathematics students to teachers of Primary Education of the National University of
San Cristobal de Huamanga 2010 (p = 0.000 <0.05, Rs = 0.729), even though its
explanatory power (53.14%) is not very high (see Table 9). That is, the presence of a
pattern of actions associated with the position and functions meet thé teacher has

significant implications for how the students conceive the subject.

KEYWORDS: teaching role, attitude formation, attitude toward mathematics



INTRODUCCION

El desarrollo de las actitudes hacia las matematicas pasa por una serie de fases, las cuales
son afectadas por factores como el desarrollo psicocognitivo del individuo, la actuacion
del docente, la naturaleza de las matematicas y la concepcién de esta disciplina en el
ambito curricular. La pretension es develar cuanto de esa responsabilidad le compete al
docente de matematica y a su accionar cotidiano en el aula, tomando en cuenta que la
actitud manifestada por el docente mediante su disposicién, comprensidn, paciencia,
interés y dominio tanto de la asignatura como de sus estrategias de ensefianza
representan factores de gran influencia en el proceso de aprendizaje. Ademas las
actitudes son sin duda uno de los aspectos mds importantes en la vida de las personas
debido a que da estructura y sentido a las experiencias diarias, proporciona un escudo
protector que resguarda la integridad emocional de las personas, da ajuste social
(bisqueda de éxito) y orienta la necesidad de las personas de expresar sus valores

personales, principios, creencias, pensamientos y sentimientos (Alvarez, 2008).

Mediante esta investigacion se pretende determinar las implicancias del rol docente en
la formacién de actitudes hacia la matematica en los ‘estudiantes para maestros de
Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga 2010
con el convencimiento que si un maestro tiene actitudes negativas hacia la matematica

no podrd desarrollar en sus estudiantes actitudes positivas hacia dicha drea generando



verdaderos circulos viciosos.

Ello ha motivado la realizacion del presente trabajo de investigacion éon la finalidad de
proporcionar elementos importantes que ayuden a reestructurar los planes de estudio de
las facultades de educacion y de los institutos pedagégicos donde se tome en cuenta el
desarrollo de las actitudes y asi evitar que queden relegadas a la improvisacion y al

buen saber y entender de los docentes (Alvarez, 2008).

Dentro de este marco se justifica la presente investigacion porque permitid generar
informacion empirica valiosa acerca de las implicancias del rol docente en la formacion
de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria
de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga 2010. A su vez, cobra
importancia porque la rrecolecci(’)n de datos que se ha realizado mediante instrumentos
con un alto grado de confiabilidad, pueden ser contrastados y replicados en otros

contextos educativos.

El problema general que aborda la presente investigacion es ;Qué implicancias tiene el
rol docente en la formacién de actitudes hacia la matemaética en los estudiantes para
maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristébal de
Huamanga 2010? Siendo las variables de interés el rol docente y la formacion de

actitudes hacia la matematica.

El objetivo general propuesto en el presente estudio es explicar las implicancias del rol
docente en la formacién de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para
maestros de Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga 2010.
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Asi mismo, se ha demostrado la hipétesis principal: que el rol docente tiene implicanéias
significativas en la formacién de actitudes hacia la matemitica en los estudiantes para
maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga 2010.

En el proceso de investigacion se utilizo los siguientes métodos: Método analégico que
se ha empleado para analizar y describir loé nexos internos de las variables de interés
por dimensiones que permitié determinar el grado de implicancia entre el rol docente y
la formacién de actitudes hacia la matematica. El método inferencial para realizar la
prueba de hipdtesis de las implicancias del rol docente en la formacion de actitudes habia
la matematica y el proceso de andlisis y sintesis que permitio sistematizar los resultados

y formular conclusiones a partir de los datos recogidos mediante procesos inferenciales.

Ademas la tesis, precisa el acopio tedrico conceptual a través de la revision exhaustiva
de la literatura, para explicar conceptos y c'ategoria del rol docente y la formacion de
actitudes hacia matemadtica como: el rol rﬁediador del aprendizaje, la taxonomia de los
docentes, el rol y la naturaleza del aprendizaje, dimensiones de la practica docente, las

actitudes, la naturaleza de las actitudes, componentes de las actitudes, funciones de las

actitudes, importancia de las actitudes, formacion de actitudes entre otros.

En los resultados de esta investigacion es notorio la importancia que cobra el rol docente
a la hora de formar actitudes en los estudiantes, las acciones que realiza el docente en
su rol mediador del aprendizaje tienen relevancia significativa sobretodo en la
dimensién afectivo motivacional y metodo}égico mediacional, dicha relacién se hace
extensivo a cualquier drea dado la naturaleza de la actividad pedagégica donde se hace
inevitable la relacion que se establece entre el docente y los estudiantes , asi mismo se

destaca la condicion del docente y estudiante como entes sociales.
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El contenido del presente trabajo de investigacion ha sido estructurado en cuatro
capitulos: el primero estd referido a la situacion problematica, justificacion de la
investigacion, importancia, planteamiento el problema, los objetivos e hipétesis de la
investigacion, el segundo acerca del marco tedrico en el que se desarrolla los
antecedentes, las bases tedricas; el tercero relativo a la metodologia y el cuarto a los
resultados de la investigacién, finalmente se presenta las conclusiones y

recomendaciones.

En la realizacion del presente estudio se ha tenido dificultades en cuanto al acceso
material bibliografico especializado debido a la escasez de producciones locales y
nacionales sobre la competencia matematica y mediacion del aprendizaje y la ausencia
de antecedentes en el &mbito local, los cuales fueron superados con la adquisicion de

producciones y acopio de antecedentes internacionales respectivamente.

Para concluir expreso mi gratitud a todas aquellas personas que con su valiosa y
desinteresada colaboracion contribuyeron a la exitosa realizacién del presente trabajo

de investigacion.
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I PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Identificacion y descripcion del problema

Para nadie es un secreto que existe un problema con la matematica y el comin denominador
de las personas, a tal punto de considerar especiales a aquellos que tienen inclinacion por
ella, es suficiente hacer un breve recorrido por los diferentes niveles educativos incluyendo
el nivel superior para comprobar las grandes dificultades que afronta el sistema educativo

para la ensefianza de la matematica.

Dentro de esta problematica las actitudes representan un aspecto importante para el
aprendizaje, pues sin actitudes, sin una radical apertura al valor no hay posibilidad de
aprendizaje, sino simulacion. Por su paﬂé el docente habla, explica, desarrolla, propone,
evalda y los estudiantes memorizan, copian, transcriben, aprueban y olvidan. Solamente la
presencia de actitudes favorables permite descubrir el valor de la cultura, del aprendizaje,
del conocimiento, de la duda, el paso de la ignorancia y el error a la certeza y a la verdad
(Noro, s.f.). Por ello resaltamos su importancia en la ensefianza y el aprendizaje de las
matematicas, pues “si el estudiante logra tener experiencias satisfactorias en su proceso de
aprendizaje de las matematica, sus sentimientos serdn de bienestar, seguridad y satisfaccion

y logrard ser exitoso en esta disciplina” (Alvarez, 2008, p.80)
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Si el éxito en el aprendizaje de las matematicas radica en la formacion de. actitudes,

entonces el rol del maestro en la formacion de éstas es fundamental debido a la dindmica

que desarrolla con el estudiante, sin embargo la formacion de actitudes es un tema que

usualmente no se aborda en la educacién superior.

1.2.

Formulacién del problema

1.2.1. Problema general

(Qué implicancias tiene el rol docente en la formacion de actitudes hacia la matematica en

los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San

Cristébal de Huamanga-2010?

1.2.2. Problemas especificos

a)

b)

(En qué medida el rol metodologico mediacional del docente de la asignatura de
matematica influye en la formacion de actitudes hacia la matemaética en los estudiantes
para maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga-2010?

(En qué medida el rol reflexivo profesional del docente de la asignatura de matematica
influye en la formacién de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para
maestros de Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga-2010?

¢(En qué medida el rol afectivo motivacional del docente de la asignatura de
matemadtica influye en la formacion de actitudes hacia la matematica en los estudiantes
para maestros de Educacién Primaria de fa Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga-2010?
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1.3.

Objetivos de la investigacion

1.3.1. Objetivo general

Explicar las implicancias del ro! docente en la formacion de actitudes hacia la matematica

en los estudiantes para maestros de educacion primaria de la Universidad Nacional de San

Cristébal de Huamanga-2010.

1.3.2. Objetivos especificos

2)

b)

1.4.

Analizar el grado de influencia del rol metodolégico mediacional del docente de la
asignatura de matemaética en la formacién de actitudes hacia la matematica en los
estudiantes para maestros de Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San
Cristébal de Huamanga-2010.

Analizar el grado de influencia del rol reflexivo profesional del docente de la asignatura
de matematica en la formacion de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para
maestros de Educaciéon Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga -2010.

Analizar el grado de influencia del rol afectivo motivacional del docente de la
asignatura de matematica en la formacién de actitudes hacia la matemaética en los
estudiantes para maestros de Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San

Cristébal de Huamanga-2010.

Justificacion de la investigacion (Importancia y alcances)

La ensefianza de la matematica siempre ha representado una preocupacion permanente en

la vida académica de todas las instituciones educativas debido a las notorias dificultades que

muestran los estudiantes en esta materia.

ULTHRAL

16 U.N.8.C.H.
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Segiin Bishop (1999, citado por Alvarez, 2008) la matematica se encuentra
en una posicion nada envidiable; es una de las materias escolares mas
importantes que los nifios de hoy deben estudiar y, al mismo tiempo es una
de las peor comprendidas. Su reputacion intimida. Todo el mundo sabe que
es importante y que su estudio es necesario. Pero pocas personas se sienten
comodas coh ellas; hasta el punto que en muchos paises es totalmente
aceptable, en el ambito social, confesar la ignorancia que se tiene de ella,
fanfarronear sobre la propia incapacidad para enfrentarse a ella, je incluso

afirmar que se le tiene fobia!. (p.71)

Las actitudes son sin duda uno de los aspectos mas importantes en la vida de las
personas debido a que da estructura y sentido a las experiencias diarias, proporciona un
escudo protector que resguarda la integridad emocional de las personas, da ajuste social
(busqueda de éxito) y orienta la necesidad de las personas de expresar sus valores
personales, principios, creencias, pensamientos y sentimientos (Alvarez, 2008) y por ello es

innegable su relacion directa en los procesos educativos.

Se sabe también que el desarrollo de actitudes hacia la matematica est4 relacionado
a diversos aspectos, al respecto el Centro Nacional para el Mejoramiento de la Ensefianza de
las Ciencias (CENAMEC) en su proyecto CENAMEC- MATCB-01 (1979, citado por

Alvarez, 2008) sefiala que:

El desarrollo de las actitudes hacia las matematicas pasa por una serie de
fases, las cuales son afectadas por factores como el desarrollo psicocognitivo
del individuo, la actuacién del docente, la naturaleza de las matematicas y la

concepcion de esta disciplina en el &mbito curricular. (p.80)

PO A ¥ st b e LS Lo IRy
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En consecuencia, la pretension es develar cuanto de esa responsabilidad le compete
al docente de matematica y a su accionar cotidiano en el aula, tomando en cuenta que la
actitud manifestada por el docente mediante su disposicioén, comprension, paciencia, interés
y dominio tanto de la asignatura como de sus estrategias de ensefianza representan factores
de gran influencia en el proceso de aprendizaje (Alvarez, 2008) y para nosotros mismos no
es dificil recordar a nuestros maestros en el aula, sobre todo a aquellos que han dejado huellas
positivas e innegablemente a aquellos que dejaron huellas negativas y como de acuerdo a

este accionar se fueron perfilando nuestras preferencias por una u otra asignatura.

Mediante esta investigacion se pretende determinar las implicancias del rol docente
en la formacion de actitudes hacia la matematica con el convencimiento de que si un maestro
tiene actitudes negativas hacia la matematica no podrd desarrollar en sus estudiantes

actitudes positivas hacia dicha area, generando verdaderos circulos viciosos.

Al mismo tiempo también se pretende proporcionar elementos importantes que
ayuden a reestructurar los planes de estudio de las facultades de educacion y de los institutos
pedagégicos donde se tome en cuenta el desarrollo de las actitudes y asi evitar que queden

relegadas a la improvisacion y al buen saber y entender de los docentes (Alvarez, 2008).
1.5. Delimitacion del problema

1.5.1. Delimitacion espacial

El estudio se realizé en la ciudad de Ayacucho, e;n la Escuela de Formacion Profesional de
Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional
de San Cristobal de Huamanga. El mismo que tendra un alcance local, regional y nacional
como élternativa para una mejor seleccion de docentes y estudiantes de las Facultades de

Educacion e Institutos Pedagégicos.

1.5.2. Delimitacion temporal

El presente trabajo de investigacion se realiz6 durante el 2010.
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I MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

En el 4&mbito local no existen trabajos de investigacion en relacion al rol docente y/o la
formacion de actitudes hacia la matematica, sin embargo en el 4mbito nacional tenemos las

siguientes investigaciones educativas.

Zapata, Blanco y Contreras (2009), en su trabajo de investigacion “Los estudiantes para
profesores y sus concepciones sobre las matematicas y su ensefianza-aprendizaje” llegaron
a las siguientes conclusiones:

e Las concepciones que manifiestan los estudiantes estdn conformadas de ideas que
tienen contenidos conceptuales de las distintas materias que han llevado a lo largo de
su carrera. Por lo que podemos concluir que mediante la enseiianza de las asignaturas
programadas por las Facultades de Educacién, se pueden modificar de manera
significativa las concepciones explicitas de los futuros maestros.

e Existen discrepancias en sus opiniones sobre la obtencién del aprendizaje. Esta
concepcion puede definir el estilo de ensefianza de los estudiantes para profesores. Los

que afirman que el aprendizaje se debe obtener por recepcion posiblemente utilicen
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técnicas expositivas para la ensefianza, para los que piensan que el aprendizaje se debe
obtener por descubrimiento utilizaran técnicas y recursos donde los alumnos tengan
como actividad principal la exploracion de los materiales para elaborar sus
definiciones y llegar a construir el conocimiento y para los que manifiestan que el
aprendizaje se debe obtener por recepcion y descubrimiento respectivamente utilizaran

estos dos tipos de recursos.

Bazan y Aparicio (2006), en su investigacion “Las actitudes hacia la Matematica-

Estadistica dentro de un modelo de aprendizaje” llegaron al siguiente resultado:

“El aprendizaje de la Matematica-Estadistica puede verse afectado de manera positiva
0 negativa de acuerdo con cémo el alumno sienta (afectivo), piense (cognitivo) o
ideologice (conativo) la asignatura y con cémo, a partir de ello, forme sus actitudes
frente a ella. Por ello, se ha planteado que las actitudes no solo tienen una base afectiva,
sino también cognitiva y conativa.

Tanto la afectividad como la inteligencia son mecanismos de adaptacién que permiten
al individuo la construccién de nociones sobre las situaciones, los objetos y personas,
mediante la ésignacién de atributos, cualidades y valores. Asimismo, en la interaccion
que el profesor y el alumno establecen en la escuela, los factores afectivos y cognitivos
de ambos ejercen una influencia decisiva que permite relacionar varias areas en que
las tendencias cognitivas especificas de cada individuo pueden fluir de modo
significativo en la falta de afectividad.

Por otro lado, el afecto es un regulador de la accion que influye en las actitudes del
individuo, y es un aspecto importante de ella. De esta forma, amor, odio, tristeza,
alegria o miedo llevan al individuo a buscar o evitar ciertas personas o experiencias.

Empero, las actitudes involucran otros sistemas de personalidad, como el cognitivo-
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productivo y el conativo-volitivo, y no pueden identificarse solo como un aspecto de

la afectividad.

Oyague (2004), en su trabajo de investigacién “Rol del maestro en la investigacion
educativa” llegd a las siguientes conclusiones:

e Un fundamento filos6fico importante para pensar en el maestro de este siglo, inmerso
en las realidades del presente y en el desarrolio mundial que se prevé para el futuro,
lo constituye la idea de un maestro investigador, basado en las necesidades, intereses
e iniciativa de los educandos. El maestro, como orientador del proceso educativo,
dirigird su accion al desarrollo de un ambiente propicio para el aprendizaje, €] mismo
aprendera encontrando en las propuestas de los alumnos elementos importantes que
ayuden en el intento de la investigacion del conocimiento.

o Es esa necesidad de transformar el proceso educativo, la tarea mas importante del
maestro en el presente siglo. Esta transformacién tiene que significar una
transformacién cualitativa de la ensefianza y el aprendizaje. Esta alternativa la
constituye la propuesta del maestro investigador entendido como la motivacién por un
aprendizaje cualitativo, por un proceso educativo abierto a la ciencia y a la cultura. En
este sentido, se propone el rol del maestro investigador con una sélida base cultural

que le permita acercar al alumno a un aprendizaje desde los contextos reales.

En relacién al dmbito internacional tenemos las siguientes investigaciones

educativas:

Caballero y Blanco (2007), en su investigacion “Las actitudes y emociones ante las
Matematicas de los estudiantes para Maestros de la Facultad de la Universidad de

Extremadura” llegaron a las siguientes conclusiones:
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Los estudiantes para maestro no se perciben capaces y hébiles en matematicas, soliendo
dudar, tras la resolucién de un problema, sobre la correccion del resultado obtenido.

En relacion a las creencias de dicho estudiantado sobre.el papel del profesorado, valoran
de manera positiva la disponibilidad y la actitud del profesorado, su cercania al
alumnado y las relaciones establecidas entre ellos, asi como valoran de igual forma
caracteristicas personales como la claridad, simpatia y entusiasmo manifestada por el
profesorado. También es bien visto por los estudiantes el interés mostrado por parte del
profesorado de matematicas por su evolucion y rendimiento en dicha disciplinay el que

valoren el esfuerzo y el trabajo diario del estudiante.

Alvarez (2008) en su tesis “Actitudes hacia las mateméticas de los estudiantes de

ingenieria de las universidades venezolanas™ quien llego a los siguientes resultados:

e A la vista de los resultados obtenidos destaca la estructura factorial de la escala de

actitudes hacia las matematicas (AMADEUS). En dicha escala predominan tres
componentes que, en gran medida, confirman el modelo teérico subyacente de las
actitudes (emocional, cognitivo y comportamental). Los tres componentes, en este
caso, fueron el agrado, la dificultad y la utilidad. Se distinguen el componente agrado
con el mayor peso factorial, que confirman la importancia del componente afectivo en
el aprendizaje de las matematicas.

Otro de los resultados alcanzados en este estudio confirman los hallazgos de otras
investigaciones realizadas por Gil, Blanco y Guerrero (2005), Gémez —Chacén (1999),
Gairin (1990), McLeod (1988), quiénes sefialan la influencia de las actitudes en el
aprendizaje y rendimiento de las matematicas, asi como la elevada importancia de la
afectividad en dichos procesos.

Ascorra y Crespo (2004), en su investigacion “La incidencia del rol docente en el
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desarrollo del conocimiento metacomprensivo” siendo una de sus conclusiones: que el rol
docente es un eje central en direccionar y potenciar los saberes de los alumnos. El profesor
quiérase o no va actuar como modelo para sus estudiantes e, inevitablemente, va a
comunicar su voluntad y compromiso personales por incidir en la construcciéon de
conocimientos que los alumnos realizan. En este contexto, pareciera ser que una voluntad
mas explicita o el adoptar una posicién méas defmida y clara le ayudaria a los estudiantes a
saber qué se desea construir y desde dénde se lo hace, actitudes que abiertamente se dirigen

hacia lo metacognitivo.

Chavez y Gutiérrez (2008), en su investigacion “El nuevo rol de profesor: mediador
y asesor” llegaron a las siguientes conclusiones:

o El papel del profesor se extiende mas alld del de transmitir conocimiento de una
manera eficaz y debe provocar un cambio constructivista en el alumno, estableciendo
una relacion que se interioriza hasta formar parte del proceso ensefianza-aprendizaje.

e La funcién asesora y mediadora debe tomar en cuenta el nivel evolutivo del alumno y
su nivel de aprendizaje, dado la diversidad de los individuos en la elaboracion de
conceptos cognitivos.

o El profesor debe ser un observador de las conductas cambiantes del alumno, con el fin
de reconocer el momento y estrategia para brindar su papel asesor y mediador.

e El profesor debe reconocer la importancia de la asesoria y la mediacién dentro del
desarrollo del proceso de aprendizaje del alumno.

o El profesor debe desarrollar una habilidad que le permita relacionarse con los alumnos
para ejercer una funcion asesora y mediadora.

e El conocimiento de las metodologias en la asesoria, le permitira al profesor una

funcion més efectiva y eficaz y al mismo tiempo satisfactoria de los objetivos del
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aprendizaje total hacia el alumno.

e El docente debe promover la sensibilidad en el aprendiente para que desarrolle‘ su
capacidad de asombro y sea capaz de generar importantes cambios.

e Fl educador debe ofrecer el conocimiento como una actividad encantadora, que nos
puede generar placer en el proceso de aprendizaje y de descubrimiento.

¢ El profesor incorpora el concepto de holismo al proceso de aprendizaje, para que se
entienda que todo depende de todo y que jos eventos no se pueden ver aislados, sino
en forma integral con todo lo existente.

» El mediador despierta un sentimiento entremezclado de valores como libertad,

humildad, responsabilidad, amor, y respeto por todos y todo.

Estratulat (2013), en su investigacion “El papel del profesor en la enseﬁénza de

ELE: formacioén, competencias y actitudes™ llegé a las siguientes conclusiones:

e (Cada aprendiz es Unico en su manera de pensar, aprender y retener conocimientos;
ademas, se debe pensar en el uso de tales métodos, técnicas y estrategias de aprendizaje
para facilitar la comprensién y conseguir un avance tanto en los procesos cognitivos,
como en los afectivos, motivacionales y en el comportamiento de cada alumno en
parte.

» El aspecto de la flexibilidad del profesor, hace referencia al hecho de que el docente
tiene que ser abierto a cambios porque cada dia se descubren métodos, técnicas y
actividades nuevas y dinamicas que requieren la creatividad de los alumnos,

¢ El aspecto de las competencias especificas y pedagogicas, que implica la capacidad de
resolver los problemas que aparecen en el aﬁla de una manera creativa, la drganizacién
y el desarrollo objetivo y eficaz del proceso de ensefianza-aprendizaje-evaluacion, fa

facilitacion de la comunicacion en el aula, el desarrollo profesional permanente, la
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gestion correcta de los sentimientos, que comprenden la motivacién del alumno y del
profesor, las relaciones interpersonales, etc., el tacto pedagbgico del profesor, su
empatia hacia los alumnos, su sentido de humor y su actitud positiva en la clase.

El aspecto de la autonomfia y la libertad de los alumnos: el profesor tiene que guiar el
proceso de aprendizaje de los aprendices ddndoles las pautas necesarias para la
solucion de problemas y los mejores consejos para su avance. De este modo se fomenta
la independencia y responsabilidad de los alumnos que representa un gran paso en el
desarrollo de su personalidad. Ademads, se debe centrar en la evolucion del
pensamiento critico, de la creatividad de cada alumno que se puede lograr con la
preparacion de actividades y tareas interesantes y motivadoras y con la creacién de un
ambiente favorable en el aula.

El aspecto de la actitud del docente en el aula, que supone una afectividad en las
relaciones con el alumnado basado en la confianza, respeto, optimismo y apoyo. El
aprendiz tiene que sentirse coémodo durante la clase, sin miedo de preguntar cuando
tiene dudas o incertidumbre; sentirse libre de proponer actividades o sugerir
contenidos que le interesan estudiar, sentir que el profesor cree en sus posibilidades y
que puede mejorar. Ademds, el comportamiento adecuado del profesor tiene una
influencia muy grande en la motivacion, el aprendizajé y la participacion del alumno
durante toda la clase. Sin embargo, se debe establecer limites para que el alumno sepa
que se le permite hacer para que respete las normas y la disciplina en el aula.

Y por ultimo, pero, mas importante, en nuestra opinion, es la motivacion del profesor,
que se ve en los resultados cuantitativo y cualitativos que se obtiene en el proceso de
ensefianza-aprendizaje-evaluacion, cuando el alumno aplica en la practica lo que ha
aprendido y siempre muestra necesidad de acumular mds y mds informacion,

adquiriendo conocimientos de gran valor.
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De acuerdo a los antecedentes de la presente investigacion se concluye que el
aprendizaje en general se verd afectado de manera positiva o negativa por las actitudes que
muestra el estudiante hacia las asignaturas, en ella la elevada importancia del componente
afectivo como un medio de adaptacion. En relacién al rol del docente resalta la valoracién
positiva al docente en funcion a su disponibilidad, cercania, claridad, simpatia,
flexibilidad, el interés mostrado por el aprendizaje de los estudiantes, la valoracién del
esfuerzo mostrado por el estudiante, la adaptacion de los aprendizajes en funcién de las

necesidades e intereses de los estudiantes tomando en cuenta sus estilos de aprendizaje.

2.2. Bases tedricas

El sustento tedrico cientifico de la presente investigacion, se basa en el estudio y

analisis de: el rol docente y el desarrollo de actitudes hacia la matemaética.

2.2.1. Rol docente

El término rol de acuerdo a la Real Academia de la Lengua Espafiola en su 22ava edicion,
define Rol como papel o “funcion que alguien o algo cumple”.
En esta perspectiva el rol docente de acuerdo a Ascorra y Crespo (2004) alude:
| Conjunto de précticas legitimadas socialmente que establecen los limites y
posibilidades de las acciones que desarrollan los profesores y de las
posiciones que adoptan en contextos sociales. Es caracteristico de todo rol
la presencia de un patron determinado de acciones que viene constrefiido por
las expectativas sociales asociadas a la posicion y a las funciones que el
profesor desarrolla. En el caso de los docentes, es posible distinguir roles que

se asocian con aspectos relacionados con la gestion, con el aprendizaje y con
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la intervencion social (p.26)

Ast mismo, Diaz y Hernandez (2004) sefialan que ¢l rol docente constituye en un
organizador y mediador en el encuentro del alumno con e! conocimiento, ademas sefialan
que la funcion como sindénimo de rol central del docente consiste en orientar y guiar la
actividad mental constructiva de sus alumnos, a quienes proporcionard una ayuda
pedagogica ajustada a su competencia.

De acuerde a Coll (1988, citado por Diaz & Herndndez, 2004) en relacién a la
concepcién constructivistar seffala que:

La funcién docente es engarzar los procesos de construccion del alumno con
el saber culturalmente organizadg. Esto implica que la funcién del profesor
no se limita a crear condiciones 6ptimas para que el alumno despliegue una
actividad mental constructiva, sino que debe orientar y guiar explicita y

deliberadamente dicha actividad. (p.30)

En suma al rol docente se atribuyen variadas funciones, para efectos de la presente
investigacion se asumira el rol del maestro relacionado al aprendizaje y en especifico a su
rol mediador, en tal sentido, el docente como mediador del aprendizaje es el agente que
planifica, orienta, y lleva acabo un conjunto de actividades intencionadas para generar
aprendizajes significativos.

Rol docente como mediador del aprendizaje. Al respecto Chavez y Gutiérrez
(2008, p.40) sefialan que el docente como mediador, es aquel que logra promocionar el
aprendizaje de una manera creativa, abriendo espacios para la expresion en todos los
ambitos. El mediador promueve ¢l aprendizaje, la construccion del conocimiento y

experiencias que necesitan los aprendientes para enseiiarse a s{ mismos.

También, contribuye a cambiar o transformar sus mundos porque crea espacios de
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oportunidades, posibilidades y de busqueda del conocimiento.
Ascorra y Crespo (2004, p.26) el “rol docente como mediador de aprendizaje” esta
estructurado en tres niveles de discurso: Metodoldgico-mediacional, Reflexivo-profesional

y Afectivo.
2.2.1.1.1. El componente metodologico-mediacional.

Esta referido a las preguntas acerca de como aprenden los alumnos y qué variables inciden
en dicho fendmeno. De acuerdo a los postulados de la teoria constructivista, se concibe la
educacion como una forma de didlogo, una extension de la conversacién; medio a través del
cual el nifio aprende a construir conceptualmente el mundo con la ayuda, gin’a y andamiaje
de los adultos, quienes van constituyendo un apoyo en el proceso de incprporacién ala
sociedad. (Ascorra & Crespo, 2004, p.26)
Ahora bien, Tejada (2001) sefiala que a consecuencia de los cambios progresivos
en la sociedad el rol docente ha evolucionado dando alternativas de las nuevas
competencias que debe desempefiar, por elio estableceremos las competencias asociadas a

cada uno de los roles descritos lineas arriba.

Dominio de los contenidos disciplinares. El dominio de los contenidos de una disciplina
determinada se hard evidente en la medida como los docentes relacionamos los contenidos
con los objetivos y las situaciones de aprendizaje (Perrenoud, 2004), es decir tener pleno
control personal de lo que Develay (1992) ilama matriz disciplinaria (Para Kuhn, las
matrices disciplinares, al ser un tipo de visiones del mundo cientificas, no son susceptibles
de una caracterizacion completamente explicita. sino que se adquieren de forma implicita
através del proceso educacional), que implica los conceptos, las preguntas, los paradigmas

que estructuran los conocimientos en el seno de una disciplina.
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Uso de estrategias y recursos pedagdgicos. Al respecto Perrenoud (2004) sefiala que es
importante que cada profesor sea capaz de pensar constantemente por si mismo, en funcion
de sus alumnos, del momento, las actividades que propone y la progresion de los
aprendizajes, por ello el uso de estrategias y recursos pedagogicos estard vinculado a una
intencionalidad reflexionada y articulada a los objetivos macros previstos en cada area
curricular, asi como a una teoria fundamentada que vaya mas alla de las tradiciones
pedagdgicas.

El juicio pedagégico. En ¢l marco del buen desempefio docente (2012) sefiala que el juicio
pedagogico *supone tener criterios variados, multidisciplinarios e interculturales para
reconocer la existencia de distintas maneras de aprender e interpretar y valofar lo que cada
estudiante demanda en cuanto necesidades y posibilidades de aprendizaje, asi como para

discernir la mejor opcion de respuesta en cada contexto y circunstancia™.

2.2.1.1.2. En el componente reflexivo-profesional.

Segiin Ascorra y Crespo (2004) en relacion al componente reflexivo-profesional sefialan

que:
Se analiza la labor del docente desde el punto de vista del nivel de
profesionalismo que ejerce. El profesor descrito por este rol presenta un alto
grado de profesionalismo, lo que se ve traducido en que su labor de guia esta
impregnada de un cardcter reflexivo. Con esto, segiin Contreras (1997), el
maestro deja de ser un experto infalible, poseedor del conocimiento cientifico
que avala todos sus actos, para ser una persona abierta al didlogo y a los

cuestionamientos. {p.20)

Profesionalismo. Saber analizar las relaciones intersubjetivas que se ponen de manifiesto

entre el docente y los estudiantes es una dimensién esencial de la prictica reflexiva. El
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vinculo educativo es demasiado complejo, moviliza demasiadas capas de su personalidad
para el que el maestro domine de un modo racional y por completo la relacién que
construye con sus alumnos. Cifali, (1994, citado por Perrenoud, 2004).
A pesar de la complejidad sefialada, el docente debe ser capaz de reflexionar sobre su
practica de modo consciente e imparcial, libre de apasionamientos, formar una estructura,
los aspectos positivos, los nudos criticos y la subjetividad a modo de teoria implicita que
impera en su practica.
Segin Hargreaves (1996) si se preguntara a los maestros qué significa “ser
profesional”, por lo general la respuesta apuntaria a dos aspectos. (Helsby,
1995). Primero, se referirian a lo que es ser profesional, 1o que usualmente se
refiere a la calidad del trabajo que realizan, el modo y estilo de conducirse y
a los estandares que enmarcan su actividad. En la literatura, este concepto se

conoce como profesionalismo (Englund, 1996). (p.2)

Abierta al didlogo y los cuestionamientos. La presencia del docente con una actitud
abierta al dialogo y los cuestionamientos hace posible que la actividad pedagogica sea
susceptible de mejora permanente, dicha mejora serd posible en la medida que exista en €l
un alto grado de racionalidad, al respecto Habermas (1987, citado por Patifio, 2014) seﬁala
que existen dos tipos de racionalidad en el ser humano:
La racionalidad instrumental, que se circunscribe al calculo de los medios
que nos sirven para conseguir un fin, y la racionalidad comunicativa, que
estd abierta al didlogo con los demds para encontrar consensos y llegar a
acuerdos que favorezcan logicamente la vida de los representados en la

comunidad del didlogo y no solamente a los intereses de unos cuantos. (p.5).
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Autoridad. La autoridad del maestro, siendo condicién necesaria del aprendizaje, no existe
como cualidad innata de un individuo, sino que se expresa en una relacion. Para decirlo
con otras palabras, se trata de una construccion permanente en la que intervienen los dos
términos del vinculo (el docente y sus estudiantes), y que varia segtn los contextos y las

épocas. (Tenti, 1997, p.1)

El clima afectivo de la clase se organizara de acuerdo a la personalidad del profesor,
las disposiciones y actitudes hacia los pedidos de los estudiantes, las posibilidades de
escucha activa y comprension de diferentes puntos de vista, las formas de establecer los
encuadres de tarea, las maneras de comunicarse, la calidad de los intercambios en el
didlogo. Es preciso recordar que la personalidad es uno de los aspectos que determinan el
ejercicio de la autoridad del docente, no es el inico ni es el determinante. (Milovich, s/f,
pp-149-150).

La intencién es poder reconocer en el ejercicio de la autoridad docente los aspectos
de la personalidad y sus estilos. Ademas serd necesario reconocer que los estilos de
personalidades se despliegan en una relacion junto con los alumnos y con los grupos de

alumnos con los que se desarrolla el acto pedagdgico.

2.2.1.1.3. En el componente afectivo motivacional.

De acuerdo a Ascorra y Crespo (2004), estd vinculado con el modo en que el docente
favorece la creacion de determinados contextos en la sala de clases. Este profesor organiza
el aula para interactuar lo mas posible con sus alumnos, con el objetivo de generar un
ambiente propicio para una actividad mental constructiva. Ademas, se esfuerza para que
los alumnos le otorguen sentido a sus aprendizajes, vinculando las actividades de
aprendizaje con situaciones cotidianas, donde los alumnos puedan vivenciar que aquello

que aprenden es Util y significativo para sus vidas.
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Otro aspecto importante es generar un clima propicio para el aprendizaje, al
respecto Stoll y Fink (s/f) al realizar una revisién sobre escuelas eficaces sefialan que:
La moral y la autoestima deben mantenerse altos, mediante una implicacién activa y
responsable por parte de los estudiantes, ademds de reconocimiento € incentivos,
imparcialidad y coherencia en lo que respecta al comportamiento de los estudiantes. El
ambiente de aprendizaje ha de ser atractivo, con muestras del trabajo realizado y una
preocupacion expresa de que el alumno se sienta comodo. Lo cual resultara atrayente
también para los padres y los miembros de la comunidad, que forman parte también de la

vida escolar.

Vivencia de la diversidad. Segiin la UNESCO (1996, citado por Blanco, s/f, pp.94-95) las

escuelas inclusivas ayudan a aprender a vivir juntos y construir la identidad, es decir:

La diversidad implica participar en los valores democraticos y cultivar la
solidaridad. Una de las finalidades que se atribuye a la educacion en los
diferentes instrumentos de caricter internacional es la de fomentar la
comprension, la tolerancia y las relaciones entre todas las naciones, grupos
religiosos oraciales, y el mantenimiento de la paz. Para lograr este objetivo
es imprescindible que los nifios y jovenes tengan la oportunidad de educarse
en escuelas que eduquen en y para la diversidad, desarrollando valores y
actitudes de solidaridad y valoracion de las diferencias, y respetando los
valores del pluralismo, la comprension mutua y la paz; es decir, aprendan a

vivir juntos.

Vinculacion. En el marco del buen desempefio docente refiere que la vinculacion tiene que
ver con el establecimiento de lazos personales con los estudiantes, en particular con su

dimension subjetiva, asi como con la generacion de vinculos significativos entre ellos.
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Etimolégicamente, “vinculo” significa “atadura” y “compromiso™, y supone entonces
intercomunicacién afectiva, empatia, involucramiento, cuidado e interés por el otro,
apertura para hallar siempre lo mejor de cada uno (MINEDU, 2012).

Liderazgo motivacional. También en el marco del buen desempeﬁd docente al respecto

sefiala que el liderazgo motivacional implica la capacidad de despertar el interés por

aprender en grupos de personas heterogéneas en edad, expectativas y caracteristicas, asi
como la confianza en sus posibilidades de lograr todas las capacidades que necesitan
adquirir, por encima de cualquier factor adverso y en cualquier ambiente sociceconémico

y cultural (MINEDU, 2012).

Asimismo Perrenoud (2004, p. 59) sefiala que existen componentes que se traducen
en competencias que debe poseer el docente, como un prerrequisito para lograr el liderazgo
motivacional:

- Suscitar el deseo de aprender, explicitar la relacién con el conocimiento, el
sentido del trabajo escolar y desarrollar la capacidad de autoevaluacion en el
estudiante.

- Instituir y hacer funcionar el consejo de alumnos y negociar con ellos varias clases
de reglas y obligaciones.

- Favorecer la definicion de un proyecto personal del alumno.

2.2.1.2. Taxonomia de los docentes

Stratulat (2013) sefiala que de acuerdo a la taxonomia clasica de Kerschensteiner y
Luzuriaga se destaca cuatro tipos de docentes:

El solicito, representa al docente paternalista, que es el Gnico que decide el desarrolio de
las actividades sin dejar a los alumnos la libertad de la eleccion y la expresion de sus ideas

y opiniones.
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El indolente, deja demasiada libertad a los estudiantes, y casi no aparece en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. A menudo da la sensacién de ser un espectador en el acto
educativo.

El ponderado, es la combinacion de los dos tipos anteriores, participa mds en el aula,
trayendo actividades interesantes y dosificandolas con mucho cuidado. Ademds, sabe
encontrar un equilibrio entre la disciplina y la libertad que tiene el alumno y trata de
conservar la buena imagen que tiene el aprendiz sobre él.

El nato, es la imagen del profesor actual, que se preocupa por sus educandos, intenta
satisfacer sus necesidades y adaptar las tareas y las actividades que planifica a las
caracteristicas individuales de cada uno. Ademds transmite permanentemente el

entusiasmo por el aprendizaje.
2.2.1.3. El conocimiento del profesor

De acuerdo a Grossman (1990, citado por Gutiérrez, 2008, pp. 2-3) los conocimientos con
los que debe contar el docente son: Conocimiento del contenido, conocimiento didactico

del contenido y conocimiento del contexto

El conocimiento del contenido, incorpora dos tipos de componentes: el conocimiento
sintactico y el conocimiento sustantivo.

El conocimiento sintactico se integra a partir del cuerpo de conocimientos
generales de una materia, y es fundamental porque representa lo que el profesor va a
ensefiar y la perspectiva desde la cual lo realizara.

El conocimiento sustantivo del contenido es complemento del anterior y se
relaciona con el dominio de los paradigmas de investigacion de cada disciplina y con la

validez, las tendencias y perspectivas en el campo de su especialidad.
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El conocimiento did4ctico del contenido es un elemento fundamental de la competencia
del docente. Se refiere a los elementos a partir de los cuales puede ensefiar la materia e
inctuye elementos de conocimiento pedagdgico y didéctico. Esta fuertemente asociado con
las formas de reorganizacion y representacién del conocimiento y su tratamiento para ser
difundido a los estudiantes y plantea la necesidad de que los profesores creen vinculos entre
los contenidos y las posibilidades cognitivas de los estudiantes, de manera que logren una
comprension clara de tales temas. Implica, ademas, ciertas actitudes de flexibilidad y
apertura del profesor para realizar los ajustes necesarios en los objetivos, procedimientos

y actividades mediante los cuales realiza la ensefianza.

El conocimiento del contexto, es decir, de las condiciones institucionales asi como del
entorno en la que se ubica la institucién y que determina formas de relacién entre los

diversos agentes que participan en el proceso. ‘
2.2.1.4. El rol del docente y la naturaleza del aprendizaje

Es dificil llegar a un consenso acerca de cudles son los conocimientos y habilidades que

un “buen profesor” debe poseer, pues ello depende de varios elementos como la opcién

tedrica y pedagogica que se asuma, de la vision filoséfica y los valores y fines de la

educacion que se asuman, sin embargo es posible configurar algunas areas de competencia,

al decir de Diaz y Herndndez (2002) se muestran algunas competencias:

- Conocimiento tedrico suficientemente profundo y pertinente acerca del aprendizaje, el
desarrollo y el comportamiento humano.

- Despliegue de valores y actitudes que fomenten el aprendizaje y las relaciones
humanas genuinas.

- Dominio de los contenidos‘ 0 materias que enseiia.

- Control de estrategia de ensefianza que faciliten el aprendizaje del alumno y lo hagan
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motivante.

- Conocimiento préactico de la ensefianza.

Representacion y pensamiento didactico del profesor y su influencia en el
aprendizaje. Un principio que preside a las relaciones interpersonales es que la
representacion que uno se forma del otro es, pof un lado, un filtro que conduce a interpretar
y valorar lo que se hace; pero también puede modificar el comportamiento en la direccién
de las expectativas asociadas con dicha representaciones; la cual no se reduce a una
seleccion y categorizacion de los rasgos sobresalientes del otro, sino que en ella participan
los conocimientos culturales y las experiencias de los protagonistas. (Diaz y Hernandez,

2002, p. 10)

Los mismos autores sefialan tres tesis centrales acerca del pensamiento didactico

del profesor:

e Los profesores tienen ideas, comportamientos y actitudes sobre los que hay que
conectar cualquier actividad de formacién

¢ Un buen nimero de dichas creencias y comportamientos sobre la ensefianza son
acriticos y conforman una “docencia de sentido comin”, que al presentar una
resistencia fuerte al cambio se convierte en un obstaculo para renovar la ensefianza.

e Dicha problematica solo es superable si se realiza un trabajo colectivo, reflexivo e

innovador.

2.2.1.5. Dimensiones de la practica docente .

Contreras (2003, p.2) distinguen las siguientes dimensiones:

Dimension Personal: El profesor ante todo es un ser humano, por tanto, la practica docente

es una préactica humana. El docente debe ser entendido como un individuo con cualidades,
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caracteristicas y dificultades; con ideales, proyectos, motivaciones, imperfecciones. Dada
su individualidad, las decisiones que toma en su quehacer profesional adquieren un caracter

particular.

Dimensién institucional: La escuela constituye una organizacion donde se despliegan las
practicas docentes. Constituye el escenario mas importante de socializacién profesional,
pues es alli donde se aprenden los saberes, normas, tradiciones y costumbres del oficio. En

este sentido, la escuela es una construccién cultural en la que cada maestro aporta sus

intereses, habilidades, proyectos personales y saberes a una accion educativa comun.

Dimension interpersonal: La practica docente se fundamenta en las relaciones de los
actores que intervienen en el quehacer educativo: alumnos, docentes, directores, madres y
padres de familia. Estas relaciones son complejas, pues los distintos actores educativos
poseen una gran diversidad de caracteristicas, metas, intereses, concepciones, creencias,
etc. La manera en que estas relaciones se entretejen, constituyendo un ambiente de trabajo,
representa el clima institucional que cada dia sel va construyendo dentro del establecimiento

educativo.

Dimension social: La dimension social de la practica docente refiere al conjunto de
relaciones que se refieren a la forma en que cada docente percibe y expresa su tarea como

agente educativo cuyos destinatarios son diversos sectores sociales.

Dimension Didactica: Esta dimension se refiere al papel del docente como agente que, a
través de los procesos de ensefianza, orienta, dirige, facilita y guia la interaccién de los
alumnos con el saber colectivo culturalmente organizado para que ellos, los alumnos,

construyan su propio conocimiento.
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2.2.1.6. Perfil del profesor investigador-innovador

"Este perfilamiento integra toda una serie de conocimientos, capacidades, habilidades

destrezas, actitudes. Dado que el listado puede ser muy extenso, a la par que unas pueden

integrar o exigir otras, vamos a concretarlo en torno a las mas relevantes (Tejada, 1998,

p.10):

a)

b)

Conocimiento del entorno: El profesor actual no puede limitarse en su actuacion
profesional a las cuatro paredes del aula, sino que necesita actuar a partir de la
consideracion de contextos mas amplios (el centro educativo, el entorno social
envolvente y el contexto social general). Es mas, no basta con la consideracién de
éstos, sino que se necesita la interaccién con los mismos (resto de profesores, padres,
representantes sociales, laborales, entidades, etc.). Su conocimiento, comprensivo y
a la vez critico, le permite adaptarse a las necesidades y tener la respuesta idénea en

relacion con las demandas derivadas de aquellos.

Capacidad de reflexion sobre la praictica: La reflexion es una necesidad en la
innovacién por cuanto la misma permite tener conciencia de cada uno de los pasos
en el proceso, por pequefios que sean, tanto en la planificacion, desarrollo y

evaluacién, para que éstos se conduzcan adecuadamente.

Actitud autocritica y evaluacion profesional: La evaluacidén se convierte en el
principal recurso para guiar la innovacién. Una evaluacién entendida mas como
mecanismo de mejora y calidad de los procesos de cambio, que como control de los
mismos. Incluye a los agentes y permite que los mismos reconduzcan su propia
actuacion en la direccion exigida por el proceso. Para ello se necesita una actitud

autocritica, donde el cambio de actuacién profesional y personal derivado de la
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d)

g)

misma sea vivido igualmente como una necesidad del propio proceso de innovacion.

Capacidad de adaptacion a los cambios (flexibilidad): El nuevo profesional
investigador-innovador debe estar predispuesto a asumir el cambio como una
constante de su actuacion. La rutina es un refugio y evidencia rigidez, serd la actitud

flexible la condicion fundamental para el éxito y el fomento de la innovacion.

Tolerancia a la incértidumbre, al riesgo y la inseguridad: El profesional que
estamos aludiendo se caracteriza por superar las resistencias provocadas por el miedo
al cambio, la incertidumbre que provoca, el riesgo que conlleva y la inseguridad
personal y profesional que se deriva de los nuevos retos. Asi pues, frente a la
seguridad y certeza de lo conocido, provocadoras de actitudes inmovilistas, se
necesita una actitud tolerante y flexible con la innovacion para poder avanzar. Es esta

una actitud diferencial muy significativa entre el innovador y el resistente.

Capacidad de iniciativa y toma de decisiones: Consecuentemente con todo lo
anterior, se necesita una capacidad de iniciativa y de toma de decisiones como motor
del propio proceso. No se puede ser pasivo en el mismo, ni dependiente de otros. El
profesor innovador-investigador tiene su propio protagonismo, ineludible, a la hora
de afrontar el proceso de cambio. Ha de actuar no por inercia, sino bajo el presupuesto
de la autonomfia profesional y fundamentada en su capacidad reflexiva, critica,

evaluadora, que son los facilitadores de su accion.

Poder-autonomia para intervenir: No se trata tanto de una condicion derivada del
contexto para la actuacion profesional, siendo importante y necesaria, cuanto de la
capacidad del propio profesional para poder acometer procesos de innovacién. Esto

es posible en la medida que se dan el resto de caracteristicas que venimos
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h)

)

comentando. Es decir, no basta con que el sistema de actuacion permita la autonomia,
sino si el profesional dentro del mismo es capaz de desarrollar dicha intervencion de
manera eficaz y en correspondencia con las exigencias del propio proceso de

innovacion.

Trabajo en equipo: Los procesos de innovacion, por su complejidad y sus
implicaciones, al integrar proyectos comunes, sintesis del conflicto de intereses y de
las necesidades contextuales, exigen el trabajo en equipo tanto en su planificacion
como en su desarrollo y evaluacion. Aunque pudiera resultar paraddjico en relacioén
con lo que acabamos de decir respecto de a la autonomia, no podemos asumir que el
profesor trabaja aisladamente, sino al lado de otros profesionales y protagonistas de
la accidn con los que interacciona. De ello se derivan nuevas habilidades o destrezas
sociales con las que debe contar, sin las cuales dificilmente pueden acometerse

procesos de esta naturaleza.

Voluntad de auto perfeccionamiento: En la medida en que este profesional asume
las caracteristicas que venimos describiendo, se subsume la voluntad de auto
perfeccionamiento. Es decir, desde el momento en que es un inconformista con lo
dado, se siente motivado a buscar nuevas..formas de actuacion en aras a la mejora de
su practica, queda abocado hacia la adquisicion de nuevos conocimientos,
habilidades, procedimientos y actitudes para dicha actuacion personal y profesional.
De hecho, esta inquietud predispone a nuevos procesos de innovacién,

convirtiéndose, a la vez, en un motor de la misma.

Compromiso ético profesional: Todas y cada una de las caracteristicas presentadas,
necesarias para la asuncién de procesos de innovacion, comportan implicitamente

una actitud de mejora. Si el profesor se siente comprometido ética y
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profesionalmente, podra ser, no sélo capaz de implicarse en procesos de cambio, sino

también acometerlos con garantias de éxito.

2.2.1.7.  El contexto de intervencion como configurador de la funcién docente.

Tejada (2001) sefiala que el contexto de intervencion del docente puede analizarse en tres

niveles: sociocultural, institucional e instructivo.

2)

b)

Contexto Sociocultural: es el nivel mas amplio. La dependencia de la funcion
docente viene determinada por cuanto el profesor -la escuela en términos ‘amplios
tienen encomendado la integracion del alumno a lo social (socializacion).

Desde una perspectiva convencional, el papel del profesor se concreta en la
transmision de una serie de valores, conocimientos y formas de actuar que se
consideran fundamentales para la conservacic’)ﬁ de la cultura. En este sentido el papel
de;l profesor es mediador, actuando tanto mejor cuanto més conocimientos y de forma
mas exacta los transmite a sus alumnos. Es necesario recalcar que no sélo el profesor
es mediador, existiendo simultineamente otros mediadores, entre los que cabe
destacar también al alumno.

En una perspectiva cultural mds moderna, el docente es el centro de donde nace y
desde donde se programa la accion. El rol del profesor varia en el sentido que no se
centra tanto en la transmision de valores como en la estimulacion del desarrollo
personal del alumno, de manera que este tiltimo pueda ser un constructor de cultura
mas que un continuador de la misma. Es decir, se admite el papel mediador del

alumno participante en la instruccion.

Contexto institucional: La institucion escolar goza de toda una estructura

organizativa que influye directamente en la actuacion del profesor. De un lado, el
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profesor como un miembro mas de la comunidad educativa desarrolla un proyecto
educativo y de centro, que afecta tanto a su actuacion en el aula como en la propia
institucion. Por otro, como un elemento més de la organizacién se inscribe dentro de
una estructura relacional. De este modo, el docente se encuentra simultaneamente
dependiendo de ciertas instancias que afectan a su relacion trabajo entre iguales-
colegas, a la vez que esta investido profesionalmente de una determinada autoridad
que debe ejercér con el grupo de alumnos tanto en el aula como fuera de ella. En el
primer caso, en relacion especifica con el curriculo, es un miembro mas que
interviene en el disefio del mismo, y en el segundo caso, se le 'exige una
responsabilidad directa en el desarrollo de la docencia en el aula y en las instituciones
internas del centro.

Con todo ello, queremos decir que la fu.nci(’)n del profesor y sus roles dentro de la
institucion dependeran directamente de las caracteristicas de la misma instituci;’m.
Especificamente nos estamos refiriendo a la influencia directa de la cultura
organizativa y el clima institucional como factores que afectan la actuacién del

profesor en la institucion.

Contexto instructivo: Es en este contexto donde el profesor adquiere mayor
protagonismo desde una perspectiva didactica; por algo es el responsable directo de
la creacion de un clima social donde la interaccion es fundamental en el proceso
ensefianza-aprendizaje. La calidad de ese clima de hecho se convierte en una variable
irrenunciable para la efectividad de la ensefianza. Es més, en esta situacion aparecen
dos funciones genuinas del profesor: el profesor como instructor y el profesor como
organizador. En el primer caso, el profesor planifica la ensefianza, elige los objetivos

de aprendizaje, selecciona y secuencia los contenidos, disefia las actividades, elige
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los medios y recursos, disefia el sistema de evaluacion, etc. En el segundo caso, el
profesor realiza toda una serie de actividades relativas a las formas de
comportamiento del alumno en clase, a la distribucién de los horarios y de los
materiales, a las formas de relacion del alumno con sus compafieros y consigo mismo,
etc. En una palabra es pieza activa de la dindmica del grupo en situacion interactiva

con todo lo que ello comporta.

2.2.1.8. El profesor como persona

Stronge (2012) sefiala que algunos estudios sugieren que la instruccion y los procesos de
gestion son la clave para la efectividad, pero en muchas de las respuestas en entrevistas y
encuestas acerca de la ensefianza eficaz, enfatizan que las caracteristicas de un(a) docente
efectivo tienen relacion con los comportamientos sociales y emocionales, mas que con la
préctica. Por otra parte, la influencia psicolégica del profesor éobre los estudiantes, ha sido

relacionada con el rendimiento estudiantil en varios estudios sobre efectividad.

Cuidado y preocupacion por los estudiantes. Las y los profesores» efectivos se .preocupan
por sus estudiantes y lo demuestran de tal manera, que sus alumnos y alumnas estan
conscientes de ello. Diversos estudios han explorado que un buen profesor muestra la
importancia del cuidado a la vista de profesores y estudiantes. También, los supervisores
ubican en una mejor clasificacion a quienes muestran cuidado y apoyo a los estudiantes.
El cuidado es un término amplio, quizés tanto como la efectividad misma. Un
estudio define el cuidado, como un acto de sacar lo mejor de cada estudiante a través del
apoyo y el carifio. Obviamente, las caracteristicas del cuidado van més alld de conocer a
los estudiantes; incluye cualidades como la- paciencia, la confianza, la honestidad y
fortaleza. Los a;cributos especificos que muestra un(a) docente cuidadoso son: saber

escuchar, cordialidad, comprension, conocimiento de sus estudiantes en forma individual,
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cercania, estimulo, y por sobre todo, amor a los nifios.

Saber escuchar. La practica de los profesores efectivos estd focalizada en un saber
escuchar empdtico, para demostrar a los estudiantes su preocupacion no solo acerca de lo
que les sucede en el aula, sino en general en sus vidas. Estos profesores inician una
comunicacién bidireccional que denota confianza, tacto, honestidad, humildad y cuidado.
En el acto de escuchar, estos profesores realmente ponen atencién y comprenden lo que los
estudiantes dicen. Estdn dedicados a mejorar-la vida de sus estudiantes y demostrar su
comprension a través del carifio, la paciencia, la sencillez. Por otra parte, la investigacion
indica que nifias y nifios quieren ser nutridos con esas actitudes, y valoran a los profesores
que son amables, gentiles, y alentadores. En particular, para los estudiantes de primaria, el
carifio de un profesor es un signo de cuidado y un importante elemento en la percepcion de

eficacia.

Comprension. Los estudiantes tienen una alta valoracion de los profesores cuando estos
demuestran comprensién por sus preocupaciones y preguntas. Consistentemente, las
entrevistas con los estudiantes revelan que desean profesores que escuchen sus argumentos

y que los apoyen en la elaboracion de sus problemas.

Quieren profesores con los que puedan mantener un mutuo respeto y estén
dispuestos a hablar con ellos sobre sus vidas personales y experiencias. A través de'un
adecuado modo de darse a conocer, los profesores pueden llegar a transformarse en seres
humanos a los ojos de los estudiantes. Estar a su disposicién y tener una profunda
comprension de ellos, legitima al docente como persona, cuando demuestra, ademas, una

preocupacion genuina y empéatica hacia ellos.

Conocer a los estudiantes. Los profesores eficaces y preocupados por sus estudiantes los
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conocen tanto formal como informalmente. Ellos utilizan cada.oportunidad, en la escuela
y en la comunidad, para mantener las lineas de comunicacion abiertas. Muchos actores
educativos enfatizan que los profesores efectivos conocen a sus estudiantes de forma
individual; no solo conocen el estilo de aprendizaje de cada uno y sus necesidades, sino
que también comprenden su personalidad, lo que les gusta y no les gusta, y las situaciones
personales que pueden afectar su comportamiento y su rendimiento en la escuela. Los
profesores efectivos se preocupan de sus estudiantes, primero como personas y luego como

estudiantes, respetando a cada uno en forma individual.

La investigacion sobre las y los profesores preocupados entrega los siguientes

puntos importantes:

. Conocen a sus estudiantes y crean relaciones que les ayudan a mejorar el proceso de
aprendizaje.
. Enfatizan consistentemente el carifio por sus estudiantes como un elemento clave

para su éxito.

. Crean en el aula un clima célido y de apoyo, tienden a ser més efectivos con todos’
los estudiantes.

. Se mantienen al tanto, intencionadamente, sobre aspectos de la cultura de los
estudiantes fuera de la escuela.

. Creen verdadera y sinceramente que cada estudiante tiene derecho a tener un(a)
docente cuidadoso y competente.

. Estan especialmente atentos a respetar debidamente la confidencialidad de los temas
tratados con sus estudiantes.

. Consideran que la ética del cuidado es tan importante como el aprendizaje para el

desarrollo de todo el potencial educativo.-
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El rol de 1a equidad y el respeto. Mas alla de una demostracién de carifio, un profesor(a)
eficaz establece buenas relaciones y crediﬁilidad con los estudiantes, enfatizando,
modelando y practicando la justicia y el respeto. El respeto y la equidad son identificados
como prerrequisitos de una enseiianza efectiva a los ojos de los estudiantes. De hecho, los
estudiantes entrevistados en relacién con sus puntos de vista sobre loé profesores eﬁcaées,
consistentemente dan cuenta de la importancia de la equidad y el respeto en todos los
niveles de escolaridad, desde primaria hasta secundaria.

Los elementos de justicia y respeto se destacan en muchos estudios. Las y los
estudiantes declaran que los profesores efectivos responden al mal comportamiento en
forma individual, mas que haciendo responsable a toda la clase por las acciones de un
estudiante o un grupo pequefio de estudiantes. Esos profesores conocen y comprenden los
hechos antes de responder a cualquier situacion disciplinaria; luego, indican a los
estudiantes lo que especificamente hicieron de manera equivocada. Ademads, les dicen lo
que necesitan para hacer bien las cosas. Por otra parte, los estudiantes esperan que los
profesores los traten equitativamente —tanto cuando se comportan bien como cuando no lo
hacen—, para evitar manifestaciones de favoritismo.

Los profesores efectivos continuamente demuestran respeto y comprension, junto
con equidad, respecto por la etnia, los antecedentes culturales y de género. La percepcion
de los estudiantes sobre los profesores efectivos, enfatiza la imparcialidad en el trato
equitativo con todos los estudiantes. Esperan, por ejemplo, que no permitan que el origen
étnico afecte su trato o sus expectativas frente a ellos.

Las entrevistas y encuestas sobre las percepciones de equidad en el aula indican
los siguienteé puntos clave:

e Los estudiantes asocian el respeto con la equidad, y esperan que los profesores los

traten como personas.
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e Los estudiantes se dan cuenta de que los profesores efectivos evitan el uso del ridiculo,
y son capaces de prever situaciones en las que los estudiantes puedan perder el respeto
de sus pares.

e Los profesores efectivos realizan una ensefianza en la préctica cotidiana, de la equidad,
género y étnica.

e Los estudiantes asocian la equidad y el respeto, con un profesor que es consistente en
proporcionar oportunidades para que los estudiantes tengan un input en la sala de
clases.

e Los profesores efectivos ofrecen a todos los estudiantes la oportunidad de participar y
tener éxito.

o Interacciones sociales con los estudiantes

e Las y los profesores y los estudiantes ocupan mucho tiempo diario interactuando
académicamente.

¢ Sin embargo, la interaccion social les da a los profesores la oportunidad para demostrar
imparcialidad, cuidado y respeto, lo que ha sido demostrado como un elemento

importante en los profesores efectivos.

La capacidad del profesor de relacionarse con los estudiantes para hacer
conexiones positivas y afectuosas con ellos, desempefia un papel importante en el cultivo
de un ambiente de aprendizaje positivo y la promocién del rendimiento de los estudiantes.

Los profesores efectivos usan una amplia variedad de estrategias para interactuar
con los estudiantes.

Sin embargo, la base de estas interacciones va mas alla de las cuatro paredes del
aula. De hecho, los estudiantes revelan que los profesores efectivos demuestran interés en

la vida de los estudiantes mas alla de la sala de clases. Asisten a eventos deportivos,
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conciertos y otros programas especiales en que participan sus estudiantes y esto es valorado
por etlos. Ademas, los investigadores sostienen que las interacciones sociales constructivas
entre profesores y alumnos no solo contribuyen al aprendizaje y los logros, sino que
también incrementan la autoestima de los estudiantes y fomentan sus sentimientos de
pertenencia a la clase y alla escuela.

Los profesores que son conscientes de su estilo de interactuar con sus estudiantes,
son capaces de proporcionar un ambiente de aprendizaje mas favorable para todos ellos. A
través de la interaccion social con los estudiantes, los profesores efectivos son capaces
individual, realista y exitosamente de lograr cambios para que cada uno de ellos llegue a

tener éxito.

Los aspectos de la ensefianza eficiente relacionados con la interaccioén social,
implican lo siguiente:

. Los profesores efectivos consistentemente se comportan de una manera amistosa y
personal, mientras mantienen una adecuada estructura de los roles de profesor y
alumno.

e  Los profesores efectivos trabajan con los estudiantes, en lugar de hacer las cosas a o
para ellos.

. Las interacciones productivas suponen entregar a los estudiantes responsabilidad y
respeto; también, tratar a los estudiantes secundarios como personas mayores, cuando
sea apropiado.

o Los profesores que se consideran eficaces permiten qﬁe los estudiantes participen en
la toma de decisiones.

o Los profesores efectivos ponen atencion a lo que los estudiantes tienen que decir.

. Los estudiantes indican que los profesores efectivos pasan mas tiempo interactuando
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y trabajando directamente con ellos, en comparacion con los profesores ineficaces.
e Al interactuar con los estudiantes, los profesores efectivos demuestran que se
divierten y tienen la voluntad de jugar o participar.
o Los profesores efectivos tienen buen sentido del humor y estdn dispuestos a

compartir chistes.

2.2.2. Las actitudes hacia la matematica

2.2.2.1. Las actitudes

Alvarez (2008, p.32) “Las actitudes representan un concepto explicativo de la realidad

humana que integra tanto lo social como lo individual. Asi como, la cognicién y el afecto”

Alcéntara (1998, p.9) “Es el sistema fundamental por el cual el hombre ordena y determina

su relacién y conducta con su medio ambiente”

Villar y Cotrina (2001, p.548) “Son disposiciones aprendidas, relativamente establecen
relacion a eventos de la realidad, pueden ser favorables o desfavorables e implican una

tendencia a actuar de cierto modo”

Heredia (1996) “La actitud es una disposicién adquirida mediante experiencias y basada
en conocimientos que permiten responder en forma favorable, con agrado o en forma

desfavorable, con desagrado ante determinados estimulos”

De lo sefialado podemos indicar que las actitudes son objetos de la realidad
humana y estd relacionada con lo interno y externo de cada persona y se aponen de

manifiesto en respuestas concretas de aproximacion o evitacién frente a un objeto.

De modo especifico “Se define la actitud hacia la matematica como el fenémeno

que involucra sentimientos (componente afectivo), creencias (componente cognitivo) y las
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tendencias de los alumnos a actuar de manera particular, acercandose o alejandose del

objeto matematica (componente comportamental)”. (Bazdn & Sotero, 1997, p.62).

2.2.2.2. Naturaleza de las actitudes

En un estudio minucioso realizado por Eagly y Chaiken (2005) sefialan que la naturaleza
de las actitudes esta relacionado con los siguientes aspectos:

Tendencias a evaluar. El término tendencié refleja una escogencia cuidadosa, con la
intencién de evitar restringir las actitudes en un sentido temporal implicando ya sea que
deben ser duraderas o que ellas son necesariamente de corto plazo y temporales.
Constructos estables o temporales. Algunas actitudes son relativamente permanentes, en
algunos casos formados en la infancia temprana y mantenidas a lo largo de la vida. Otras
actitudes son formadas y luego cambiadas. También hay otras actitudes que son formadas
pero no son evocadas subsecuentemente y entonces cambian o, en efecto, desaparecen de
la psique.

Implicitas o Explicitas. Los investigadores le han dedicado considerable atencién a la
comprension de las respuestas actitudinales que-son implicitas en el sentido que no son
reconocidas conscientemente por el individuo que mantiene la actitud, las actitudes
explicitas a las cuales tenemos acceso consciente pueden ser activadas de una forma mas
deliberada que requiere esfuerzo cognitivo.

Duales y miltiples. La idea de que las personas pueden tener més de una actitud a la vez
ha aparecido en muchas discusiones de investigaciones en actitudes. Una manifestacion de
esta idea es el concepto de ambivalencia actitudinal, segin el cual un individuo puede
mantener dos actitudes, una positiva y una negativa, en relacién al mismo objeto

actitudinal.
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2.2.2.3. Teoria de la actitud
En el caso del presente estudio se tomard en cuenta la teoria de accion razona propuesta
por Fishbein y Ajzen (1980, citado por Escamez, Garcia, Pérez & Llopis, 2007, p. 46))

que hace referencia a lo siguiente:

El fundamento o quicio de su teoria es la concepcion del hombre como un organismo
esencialmente racional, quién usa la informacién puesta a su disposicion para hacer juicios,
evaluaciones y tomar decisiones. Sostienen.que la conducta social humana no estd
determinada por motivos inconscientes, deseos irresistibles, creencias caprichosas o
irracionales, sino que por el contrario, el individuo considera las implicaciones de su accién
antes de decidirse en el desempefio de una determinada conducta.

Goleman (1996, citado por Escamez et al. 2007, p.47) sefiala que la relacién de los
elementos que conforman el sistema humano es profunda. En la danza entre el sentir y el
pensar, los sentimientos guian las decisiones instante tras instante, trabajando mano a mano
con la mente racional y capacitando o incapacitando al pensamiento mismo. Y del mismo
modo, el pensamiento desempefia un papel fundamental en los sentimientos, exceptuando
a aquellos momentos en los que los sentimientos se desbordan y asumen por completo el

protagonismo de la situacién.

2.2.2.4. Componentes

En relacién a los componentes de las actitudes, Alvarez (2008) sefiala que estin
constituidas por tres:

Componente cognitivo.- Estd formado por un conjunto de ideas, creencias, expectativas,
conocimientos, percepciones, concepciones y opiniones y atributos que el sujeto tiene del

objeto.
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Componente afectivo.- Retne las vivencias de indole emocional del sujeto en relacion al
objeto, que hace posible respuestas de acercamiento/huida, aceptacién/rechazo y todo
aquello que estd relacionado con lo subjetivo. Entre los componentes éste es el mds estable

y el mas dificil de cambiar.

Componente conductual.- Representa el aspecto dinamizador de las actitudes,
simbolizada a través de las diferentes formas de reaccionar y manifestaciones conductuales
frente al objeto.

Estos tres componentes tienen que tener una estrecha relacion entre ellos, pues una
minima inconsistencia entre ellos puede traer consigo conflictos en el individuo pudiendo

ocasionar el cambio.
2.2.2.5. Funciones

Las funciones que cumplen las actitudes de acuerdo a la propuesta de Escdmez, et al. (2007,
p.65):

Interpretar, categorizar y ordenar el conocimiento de la realidad que rodea a los
sujetos, asi como de integrar los datos de esa realidad de forma coherente.
Ajuste del sujeto al entorno social y sef medios ﬁﬁles por los que consigue sus
objetivos.
Defensa del yo, protegiendo al individuo contra el reconocimiento de verdades no
deseables para él mismo.
Expresar los valores que los individuos prefieren y en relacién a los cuales sienten la

necesidad de presentar claramente su posicion.
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2.2.2.6. Actitudes basicas en educacion

Es posible desarrollar un gran niimero de actitﬁdes, sin embargo existen actitudes bésicas
que son imprescindibles en el campo educativo, Escamez et al. (2007, p.64) propone los
siguientes:

La actitud critica hacia las informaciones exteriores y hacia los propios prejuicios, la
tolerancia, el compaiierismo, el trabajo en equipo, la solidaridad, la participacion en la vida
comunitaria, el respeto a la conservacion de la naturaleza, la curiosidad por el
conocimiento y la innovacion, la integracion de las minorias y los inmigrantes.

Las actitudes sefialadas tienen como objetivo lograr aprendizajes utiles, duraderos de

amplia aplicabilidad en la experiencia educativa y cotidiana del individuo.

2.2.2.7. Actitudes y desempeiio escolar
En relacion a las actitudes y el desempefio escolar Bazan, Espinosa y Cholly (s/f) sefialan
que:

Diversos estudios internacionales han mostrado que, en general, existe una relacion
significativa y directa eﬁtre las actitudes de los alumnos y el rendimiento en Matemaética.
Por ejemplo, en el estudio del TIMSS (Third International Math and Science Study)
realizado entre los afios 1994 y 1995 con la participacién de 41 paises, se observé una
relacién positiva entre el gusto por la Matematica y las puntuaciones obtenidas en las
pruebas de esta asignatura, de tal manera que el puntaje promedio de aquellos alumnos que
manifestaban gusto por dicha materia era superior que el de aquellos que reportaban que la
Matematica no les gustaba.

Por su parte, los estudios del National Assessment of Education Progress (NAEP)

realizados entre los afios 1994 y 1996 en Estados Unidos revelaron que existe asociacion

J
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entre el gusto por la Matematica y la disposicion de los alumnos para estudiar més de esa
materia. Esto esta en relacion con la eleccion de cursos avanzados durante la secundaria.

Los resultados de este estudio sugirieron, ademds, que la mayoria de estudiantes de
los diferentes grados evaluados manifestaban una actitud favorable hacia la Matemética;
sin embargo, los porcentajes de aceptacion declinaban conforme se avanzaba en la carrera
escolar.

Si bien en los estudios mencionados y, en general, en la literatura que trata sobre el
tema se resalta la asociacion de las actitudes con el desempefio de los estudiantes, es preciso
considerar que existe la posibilidad de que un alumno pueda alcanzar un nivel de
rendimiento satisfactorio y, pese a ello, tener una actitud desfavorable frente a la météria,
y viceversa. De esta forma, una actitud positiva no garantiza un mejor rendimiento, aunque

si eleva la probabilidad de que éste se dé.

2.2.2.8. Actitudes hacia la matematica y actitudes matematicas

Caballero y Blanco (2007, p.4) hacen una precision entre actitudes hacia la matematica y
actitudes matematicas, sefialan que las primeras se refieren a la valoracion y aprecio por
esta materia subrayando mds el componente afectivo y las actitudes matematicas
comprenden el manejo de las capacidades cognitivas generales, resaltando el componente
cognitivo. Sefialan también que algunas de las actitudes y comportamientos mas habituales
en el proceso de aprendizaje de la matematica que manifiesta el alumnado son el rechazo,
la negacién, la frustracion, la evitacion, etc. En este sentido se hace necesario tomar en
cuenta dichas actitudes para modificarlas y en su lugar buscar los medios més apropiados
para el desarrollo de actitudes positivas a través del fomento de sentimientos y emociones
positivas facilitard un cambio en las creencias y expectativas hacia la materia, favoreciendo

su acercamiento hacia las matematicas.
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2.2.2.9. Importancia de las actitudes en la matematica.

Para Auzmendi (citado por Mamani, 2012)
La actitud hacia la matematica resulta un elemento importante porque; con
actitudes negativas hacia la matemdtica no atenderd las explicaciones,
mostrara conductas de apatfa, de distraccién o molestia durante el desarrollo
de las clases y con actitudes positivas exhibira conductas de interés hacia las
explicaciones, tendréa buena disposicion para el estudio y mostrard conductas
de acercamiento hacia la asignatura. (p.15)

Por tanto, un estudiante con actitudes positivas hacia la matemética mostrara
conductas de aproximacién hacia esta asignatura, con consecuencias favorables en su
rendimiento académico y por el contrario, un estudiante con actitudes negativas hacia la
matematica, probablemente mostrard conductas de huida (matemaética) con consecuencias
adversas en su rendimiento académico. Su atencién no s6lo obedece a que son consideradas
como predictores del rendimiento académico, sino también, como variable puede impedir

o facilitar el aprendizaje de la matemaética. (Mamani, 2012, p.15)

2.2.2.10. Formacion de actitudes
Para explicar la formacién de actitudes existen diferentes teorias, en base a ellas nos
remitiremos a indicar lo siguiente: Las actitudes se aprenden a lo largo de la vida y como
tal pueden cambiar o consolidarse de acuerdo a las experiencias a las que es expuesto el
sujeto. Por ello es importante una buena formacién que permita que las actitudes se
consoliden.

Al respecto Alcantara (1998, p.13) sefiala que “Las actitudes crecen, se adhieren a
nosotros, se arraigan y se consolidad por la fuerza del deseo y en proporcion directa a la

intensidad de nuestro afan e interés”™
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Cabe destacar que la formacion de actitudes estd altamente relacionado con las
experiencias personales y sociales de cada individuo. No se puede olvidar que desde la
nifiez se reciben incentivos o castigos que contribuyen a generar actitudes positivas o

negativas hacia los objetos.

Cambio de actitud. Tan importante es la formacion de actitudes como o es el cambio de
actitud, sin embargo cabe la pregunta ¢ Es posible cambiar de actitud?

Para responder a dicha pregunta partiremos de la premisa que “las actitudes son
normalmente consideradas como producto de la socializacién y, por tanto como algo
modificable. Debido a que el comportamiento de una persona hacia los demds se
corresponde a menudo con sus actitudes hacia ellos” (Alava, 2000, p.103) |

Para explicar este fenomeno también disponemos de diferentes enfoques que pueden
ser agrupados en dos: Los modelos basados en mensajes persuasivos y los modelos basados
en los enfoques combinatorios:

Modelo basado en los mensajes persuasivos. Estd orientado en los procesos cognitivos
que posibilitan la persuasion y por consiguiente el cambio actitudinal.
Modelo basado en los enfoques combinatorios. Su aspecto central descansa en la

significacion e interpretacion que hace el sujeto de la informacién recibida.

2.2.2.11. Caracteristicas de las actitudes
La actitud como fendmeno psicosocial se caracteriza por tener las siguientes cualidades, al
respecto Villar y Cotrina (2001) sefialan lo siguiente:

Son adquiridas en el proceso de socializacion.

Son elementos orientadores que organizan el mundo subjetivo.

Son prueba de pertenencia a un determinado grupo social.

Las actitudes estan relacionadas con objetos sociales.
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- Poseen una cualidad direccional.
- Forman un patrén evaluativo.

- Son susceptibles de modificarse.

2.3. Definicion de términos basicos

*  Actitud.- Representan un concepto explicativo de la realidad humana que integra tanto
lo social como lo individual, asi como la cognicién y el afecto.

e Formacioén de actitudes.- Las actitudes son aprendidas, dado que no se nace con ellas.

e Matematica.- Es una ciencia que, a partir de notaciones basicas exactas y a través del
razonamiento 16gico, estudia las propiedades y relaciones cuantitativas entre los entes
abstractos (nimeros, figuras geométricas, simbolos).

¢ Mediacion cognitiva.- La mediacion es un estilo de interaccion educativa, orientado
por una serie de creencias y principios antropoldgicos y psicopedagdgicos.

¢ Rol del docente.- Es la funcién que cumple el maestro, en los que se conjugan

habilidades, valores y conocimientos.
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III. METODOLOGIA DE INVESTIGACION

3.1. Hipétesis

3.1.1. Hipétesis general
El rol docente de la asignatura de matemadtica tiene implicancias significativas en la
formacidn de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para maestros de Educacion

Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga-2010.

3.1.2. Hipotesis especificas

a) El rol metodolégico mediacional del docente de la asignatura de matematica influye
significativamente en la formacién de actitudes hacia la matematica en los estudiantes
para maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga- 2010.

b) El rol reflexivo profesional del docente de la asignatura de matemadtica influye
significativamente en la formacién de actitudes hacia la matematica en los estudiantes
para maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristobal de

Huamanga-2010.
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¢) El rol afectivo motivacional del docente de la asignatura de matematica influye

3.2

3.2.1.

3.2.2.

significativamente en la formacion de actitudes hacia la matematica en los estudiantes
para maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristébal de

Huamanga-2010.

Variables de la investigacion
Variable de interés 1: Rol del docente

Variable de interés 2: Actitudes hacia la matematica

Definicion de variables

Rol docente.- Es la funcién que cumple el maestro, en los que se conjugan

habilidades, valores y conocimientos.

Actitudes hacia la matematica.- Son manifestaciones de tipo cognoscitivo, afectivo

y conductual conativo que muestra el estudiante frente a la matematica.

Operacionalizacion de variables

El rol docente y la actitud hacia la matematica fueron analizadas y determinadas con datos

. provenientes de la aplicaciéon de dos escalas de Likert, una para determinar el nivel de

satisfaccién de los estudiantes respecto al cumplimiento del rol mediador que cumplen los

docentes de matemética y otra para determinar las puntuacién de la actitud hacia la

matemdtica de los estudiantes respectivamente, teniendo en cuenta los  siguientes

indicadores:
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VARIABLE INDICADORES | ESCALA Y VALORACION

Variable 1: Metodolégico
Rol docente mediacional OR.DINAL_
3 e Satisfactorio.
Reflexivo . . .
. ¢ Medianamente satisfactorio
profesional . . . .
_ ¢ Minimamente satisfactorio
Afe(.qu e Insatisfactorio
motivacional
Variable 2: ORDINAL

Actitudes hacia | Cognitivo

¢ Totalmente en desacuerdo
la matematica. e En desacuerdo
Afectivo ¢ Ni de acuerdo ni en desacuerdo
e De acuerdo
Conductual o Totalmente de acuerdo
conativo '

3.3. Tipo de estudio

La presente investigacion es de tipo bdsico, puesto que el propésito es ampliar el

conocimiento sobre el rol docente y el desarrollo de las actitudes hacia la matemdtica a

partir del grado de asociacion o implicancias que pudiera existir entre estas dos Variabl_es.
Carrasco (2009) considera que la investigacién basica es aquella que no tiene

propositos aplicativos inmediatos, “pues sélo busca ampliar el caudal de los conocimientos

cientificos existentes a cerca de la realidad” (p.43).

3.4. Enfoque de la investigacion
Es cuantitativo porque la investigacion se fundamenta en el analisis de los datos y la prueba
de hipétesis en base a la estadistica descriptiva e inferencial.
Herndndez, Ferndndez y Baptista (2003, p.5) precisan que:
El enfoque cuantitativo utiliza la recolecciéon y el andlisis de datos para
contestar preguntas de investigacion y probar hipdtesis establecidas
previamente y confia en la medicién numérica, el conteo y frecuentemente en |
el uso de la estadistica para establecer con exactitud patrones de

comportamiento en una poblacion.
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3.5. Nivel de investigacion
El propésito de esta investigacion es analizar y determinar las implicancias del rol docente
en la formacién de actitudes, en estudiantes para maestros de primaria; por lo que
corresponde a nivel correlacional.

Hernandez, et al. (2003) en relacion al nivel de investigacion correlacion refieren que
“este tipo de estudios tienen como propdsito evaluar la relaciéon que exista entre dos o mas

conceptos, categorias o variables” (p.121).

3.6. Método de investigacion

El presente trabajo de investigacion se realizé mediante un estudio cuantitativo y se utiliz6
los siguientes métodos: i

Método analogico. Método que permitié determinar las implicancias del rol docente en

la formacion de actitudes hacia la matematica

Carrasco (2009, p.272), se emplea cuando en la investigacion se necesita analizar y
describir la unidad y nexos internos entre los hechos y fendmenos de la realidad que se

investiga

Método inferencial. Es el que permite realizar la induccion y la deduccion en el proceso

de analisis y sintesis de los hechos y fendmenos que se investiga. (Carrasco, 1995, p.273)

3.7. Diseiio de investigacion

La presente investigacion fue realizada con un disefio no experimental correlacional
transversal causal, disefio que permiti6 la recoleccion de datos para determinar y explicar
la relacion entre el rol docente y la formacion de actitudes hacia la matematica, bajo el

siguiente esquema:
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Ox Donde:

M : muestra
M r Ox  :observacion de la variable de interés 1
Oy -observacion de la variable de interés 2
Oy r : relacién o implicancia

Hernandez, et al. (2003, pp.274-276) en relacién a los disefios no experimentales
sefialan que este tipo de investigacion se realiza sin manipular deliberadamente las
variables, las causa y efectos ya ocurrieron en la realidad (estaban dados y manifestados)
o estan ocurriendo durante el desarrollo del estudio, y el investigador las(os) observa y
reporta, estos disefios describen relaciones entre dos o més categorias conceptos o variables

en un momento determinado y estan comprendidos en nivel explicativo.

3.8. Poblacion y muestra

3.8.1. Poblacion

Constituida por 200 estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de San

Cristobal de Huamanga - 2010.

Criterio de inclusion y exclusion

CRITERIO | INCLUSION EXCLUSION
Estudiantes | Estudiantes - Estudiantes de permanencia (mayor a 10
matriculados | regulares semestres académicos)
- Retirados

3.8.2. Muestra
Constituida por 184 estudiantes matriculados de las series 100 a 500 de la Escuela de
Formacién Profesional de Educacion Primaria de la Facultad de Ciencias de la Educacion

de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga - 2010.
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Tipo de muestreo. No probabilistica intencional, se considero a todos los estudiantes

matriculados en la Escuela de Formacion Profesional de Educacién Primaria -2010.

Hernandez, et al. (2003, p.326) de las muestras no probabilisticas sefialan ... Se
utiliza en muchas investigaciones y, a partir de ellas, se hacen inferencias sobre la

poblacién...”

Carrasco (2009) acerca de las muestras intencionadas plantea: “El investigador
procedé a seleccionar la muestra en forma intencional; eligiendo a aquellos elementos que

considera conveniente” (p.243).

3.9. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

3.9.1. Técnica

La escala de actitudes. Mediante esta técnica se determ.in‘c’) la informacién correspondiente
a las actitudes desarrolladas por los estudiantes hacia la matematica y su apreciacién hacia

el rol del docente de matematica.

Cabanillas (2013, p.127) sefiala que la escala de actitudes es un formulario
integrado por un conjunto de items seleccionados, que expresan las opiniones o
sentimientos sobre un objeto o sus simbolos relacionados con un problema o variable en

investigacion y cuyas intensidades o direcciones se desea medir.

3.9.2. Instrumentos

Las escalas de actitudes de Likert ‘“es un conjunto de items presentados en forma de
afirmaciones o juicios, ante los cuales se pide la reaccion de los sujetos de la poblacion o
muestra eligiendo una de las cinco alternativas o categorias, las cuales tienen asignadaé

valores numéricos.(Cabanillas, 2013, p.127)
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Para la presente investigacion se aplicé dos escalas de Likert, una para cada
variable. La primera escala de Likert fue aplicada para recabar informacion de las actitudes
hacia la matemdtica de los estudiantes respecto a los componentes cognitivo, afectivo y
conductual volitivo, la segunda escala de Likert fue aplicada para recabar informacion de
la apreciacién de los estudiantes hacia el rol del docente de la asignatura de matematica
en relacion a su rol mediador del aprendizaje en tres componentes metodoldgico

mediacional, reflexivo profesional y afectivo motivacional.

3.10. Analisis y procesamiento de los datos
a) Analisis descriptivos. Se realizo la clasificacion y sistematizacién de datos en cuadros
y graficos, haciendo uso de las frecuencias absolutas y relativas simples y las medidas

de tendencia central.

b) Analisis inferencial. El estadigrafo de contraste de hipétesis fue el Coeficiente de
Correlacion “Rho de Spearman”, al 95% de nivel de confianza, en razén a la naturaleza
ordinal de la variable rol docente. Al respecto Mondragon (2014) manifiesta que este
coeficiente es una medida de asociacion lineal que utiliza los rangos, nameros de
orden, de cada grupo de sujetos y compara dichos rangds, se utiliza para determinar si
existe una relacion lineal entre dos variables a nivel ordinal o entre una variable ordinal

y otra de intervalo o razén. La férmula correspondiente es como sigue:

62D?
h=1— 22
N (N-1)
Donde:
rs = coeficiente de correlacion
D = diferencia de los rangos

N = tamafio de la muestra
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Para interpretar el valor del coeficiente de Spearman se asumié la propuesta de
Hernandez et al. (2014, p.305) quiénes sefialan que los valores del coeficiente de correlacion
se interpretan como sigue:

-1,00 = Correlacion negativa perfecta
-0,90 = Correlacion negativa muy fuerte
-0,75 = Correlacion negativa considerable
-0,50 = Correlacion negativa media

-0,25 = Correlacion negativa débil |

-0,10 = Correlacién negativa muy débil
0,00 = No existe correlacion alguna entre las variables
0,10 = Correlacién positiva muy débil
0,25 = Correlacion positiva débil

0,50 = Correlacién positiva media

0,75 = Correlacion positiva considerable
0,90 = Correlacion positiva muy fuerte

1,00 = Correlacion positiva perfecta
Una significacién menor que 0,05 demuestra la veracidad de las hipétesis de
investigacion.

3.11. Estilo de redaccion
En el proceso de redaccion se utilizo el estilo APA, tercera edicion traducida de la sexta en

inglés del afio 2010.
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IV. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

4.1. Confiabilidad y validez de instrumentos.

Los instrumentos utilizados tienen alto grado de validez y confiabilidad: Escala de actitudes
hacia la matematica y Escala de actitudes hacia el rol mediador del docente de matemética
elaborados por Alvarez (2008) mediante un estudio profundo denominado “Actitudes hacia
la matematica de los estudiantes de ingenieria de las universidades venezolanas” concluye
que la escala de actitudes hacia la matematica y escala de actitudes hacia el rol mediador
del docente de matemdtica presentan una elevada fiabilidad (consistencia interna) y una
elevada validez de constructo (juicio de expertos) lo que posibilita su aplicaciéon para

valorar las actitudes hacia el rol del docente y la matemaética respectivamente.

El grado de confiabilidad de los instrumentos se ha determinado a través de dos
pruebas pilotos en una muestra de 25 estudiantes de la Escuela de la Facultad de Ciencias
de la Educacion que no forman parte de la muestra, cuyo resultado final muestra un
coeficiente de confiabilidad Alfa de Cronbach de 0,926. Este coeficiente demuestra una
confiablidad muy alta, que garantiza la veracidad de los resultados de la presente
investigacion.

Los calculos se realizaron mediante la siguiente formula referencial:
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2
| 3
o= 1-E=—
k-1 S
Donde:

o = coeficiente de Cronbach

K= ntimero de items o preguntas del instrumento

2 . 13
Z S,;” = Suma de las varianzas de cada item

2 . . .
S “ = Varianza total o varianza del instrumento

Reemplazando los datos tenemos:

‘deitems | Cronbach "}~ rp G TN

Instrumentos

Escala de actitudes hacia la

o 20 0,914 Aceptable
matematica
Escala de apreciacion hacia el '
rol docente de la asignatura de 25 0,939 Aceptable
matematica

FUENTE: Ver antexow Nb 04
El coeficiente de confiabilidad de los instrumentos fue 92% aceptable, verificandose

su adecuada estructuracion para recoger datos de las variables de estudio.
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4.2. Resultados
4.2.1. Presentacion y tratamiento de datos.

Tabla 1

Nivel de satisfaccion del rol metodolégico mediacional del docente y la media de las
puntuaciones de la actitud de los estudiantes hacia la matemdtica

Minimamente Medianamente

Insatisfactorio Satisfactorio  Satisfactorio Satisfactorio
N (184) 8 62 11
% de N 4% 34% 6%
Media 38.63 70.71 77.73
Desviacion tipica 1.85 8.51 5.02
0.65 1.08 1.51

Error tipico

Nota: N=Tamafio de la muestra; % de N=Porcentaje de estudiantes en relacion

tamaifio de la muestra.

Seglin la tabla 1, se tiene que el 4% de los estudiantes considera que el

cumplimiento del rol metodolégico mediacional de sus maestros de matematica es

insatisfactorio y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la matematica es 38,63

con una desviacion estdndar de 1,85 y error estandar del promedio de 0,65. El 56% de los

estudiantes considera que es Minimamente Satisfactorio y la media de sus puntuaciones en

la actitud hacia la matemética es 59,71 con una desviacion estandar de 6,90 y error estdndar

del promedio de 0,68. El 34% de los estudiantes considera que es Medianamente

Satisfactorio y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la matemdtica es 70,71 con

una desviacion estandar de 8,51 y error estandar del promedio de 1,08 y el 6% restantes

considera que es Satisfactorio y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la

matematica es 77,73 con una desviacion estidndar de 5,02 y error estandar del promedio de

1,51.
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Figura 1. Grafico de barras de la puntuacién media de las actitudes de los estudiantes hacia
la matematica segiin nivel de satisfaccion del rol metodoldgico mediacional del docente.

Del andlisis de la tabla 1 y como se aprecia en la figura 1, se establece una relacién
entre el nivel de satisfaccidn y la puntuacién media, donde es posible formar los siguientes
pares ordenados para una mejor comprension: (Insatisfactorio; 38,63), (minimamente
satisfactorio; 59,71), (medianamente satisfactorio; 70,71) y (satisfactorio; 77,73). Como es
de notar a medida que la media de las puntuaciones de la actitud hacia la matematica se
incrementa, el nivel de satisfaccion hacia el rol metodologico mediacional del docente es
mayor. Ello indica que hay una relacion positiva entre el rol docente y la actitud hacia la

matematica en los estudiantes.
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Tabla 2

Nivel de satisfaccion del rol reflexivo profesional del docente y la media de las
puntuaciones de la actitud hacia la matemdtica de los estudiantes

Minimamente Medianamente

Insatisfactorio Satisfactorio Satisfactorio Satisfactorio
N (184) 15 106 43 20
% de N 8% 58% 23% 11%
Media 42.60 62.55 70.74 69.35
, . 5.21 8.00 4.67 14.19
Desv. tipica
1.34 0.78 0.71 3.17

Error tipico
Nota: N=Tamafio de la muestra; % de N=Porcentaje de estudiantes en relacién
tamafio de la muestra. ' '

Segtin la tabla 2, se tiene que el 8% de los estudiantes considera que el
cumplimiento del rol metodolégico mediacional de sus maestros de mateméatica es
Minimamente Satisfactorio y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la
matemadtica es 42,63 con una desviacion estidndar de 5,21 y error estdndar del promedio de
1,34. El 58% de los estudiantes consideran que es Minimamente Satisfactorio y la media
de sus puntuaciones en la actitud hacia la matematica es 62,55 coﬁ una desviacion estandar
de 8,00 y error estandar del promedio de 0,78. E1 23% de los estudiantes considera que es
Medianamente Satisfactorios y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la
matemadtica es 70,74 con una desviacién estandar de 4,67 y error estandar del promedio de
0,71 y el 11% restantes consideran que son Satisfactorios y la media de sus puntuaciones
en la actitud hacia la materhética es 69,35 con una desviacion estandar de 14,19 y error

estandar del promedio de 3,17.
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Figura 2. Gréafico barras de la puntuacién media de las actitudes de los estudiantes hacia la
matemadtica segiin nivel de satisfaccion del rol reflexivo profesional del docente.

Del andlisis de la tabla 2 y como se aprecia en la figura 2, se establece una relacion
entre el nivel de satisfaccion y la puntuacién media, donde es posible formar los siguientes
pares ordenados para una mejor comprension: (Insatisfactorio; 42,60), (minimamente
satisfactorio; 62,55), (medianamente satisfactorio; 70,74) y (satisfactorio; 69,35). Como es
de notar a medida que la media de las puntuaciones de la actitud hacia la matematica se
incrementa, el nivel de satisfaccion hacia el rol metodologico mediacional del docente es
mayor, aunque en el nivel satisfactorio la media decrece. Ello indica que si bien hay una
relacion positiva entre el rol docente y la actitud hacia la matematica en los estudiantes,

pero esta relacion es débil.
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Tabla 3

Nivel de satisfaccion del rol afectivo motivacional del docente y la media de las
puntuaciones de la actitud hacia la matemdatica de los estudiantes

Minimamente Medianamente

Insatisfactorio Satisfactorio Satisfactorio Satisfactorio
N (184) 33 - 71 63 17
% de N 18% 39% 34% 9%
Media 46.97 60.70 70.49 82.18
Desv. Tipica 5.56 . 3.62 3.60 3.03
Error tipico 0.97 0.43 0.45 0.73

Nota: N=Tamafio de la muestra; % de N=Porcentaje de estudiantes en relacion
tamafio de la muestra.

Seglin la tabla 3, se tiene que el 18% de los estudiantes consideran que el
cumplimiento del rol afectivo motivacional de sus maestros de matematica e¢s
[nsatisfactorio y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la matemadtica es 46,97
con una desviacién estdndar de 5,56 y un error tipico de 1,34. Ei 39% de los estudiantes
consideran que es Minimamente Satisfactorio y la media de sus puntuaciones en la actitud
hacia la matematica es 60,70 con una desviacion estandar de 8,00 y un error tipico de 0,78.
El 23% de los estudiantes consideran que es Medianamente Satisfactorios y la media de
sus puntuaciones en la actitud hacia la matemadtica es 70,49 con una desviacidn estandar de
3,60 y error tipico de 0,45 y el s6lo el 11% de los estudiantes consideran que son
Satisfactorios y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la matematica es 82,18

con una desviacion estandar de 3,03 y un error tipico de 3,17.
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Figura 3. Grafico de barras de la puntuacion media de las actitudes de los estudiantes hacia
la matematica segin nivel de satisfaccion del rol afectivo motivacional del docente.

Del andlisis de la tabla 3 y como se aprecia en la figura 3, se establece una relacion
entre el nivel de satisfaccién y la puntuacion media, donde es posible formar los siguientes
pares ordenados para una mejor comprension: (Insatisfactorio; 46,97), (minimamente
satisfactorio; 60,70), (medianamente satisfactorio; 70,49) y (satisfactorio; 82,18). Como es
de notar a medida que la media de las puntuaciones de la actitud hacia la matematica se
incrementa, el nivel de satisfaccion hacia el rol afectivo motivacional del docente es mayor.
Ello indica que hay una relacion significativa entre el rol afectivo motivacional del docente
v la actitud hacia la matematica en los estudiantes, esta relacion es muy buena porque la

diferencia de puntuacién media de un nivel a otro es uniforme.
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Tabla 4

Nivel de satisfaccion del rol docente {en general) y la media de las pumiuaciones de
la actitud de los estudiantes hacia la matemdtica

. . Minimamente Medianamente . .
Insatisfactorio . . . 3 Satisfactorio
Satisfactorio Satisfactorio

16 94 62 12
N (184) '
9% 51% 34% ' 7%
%0de N
) 42.81] 60.89 69.47 81.83
Media
. 5.10 6.07 7.70 5.06
Desv. Tipica
L 1.28 0.63 0.98 1.46
Error tipico

Nota: N=Tamafo de la muestra; % d(-:_ N=Porcentaje de estudiantes en relacién
tamaiio de la muestra.

Seglin la tabla 4, se tiene que el 9% de los estudiantes consideran que el
cumplimiento dei rol docente (en general) de sus maestros de matemética es Insatistactorio
y la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la matematica es 42,81 con una
desviacion estandar de 5,10 y un error tipico de 1,28. El 51% de los estudiantes consideran
que es Minimamente Satisfactorio vy la media de sus puntuaciones en la actitud hacia la
matematica es 60,69 con una desviacion estandar de 6,07 y un error tipico de 0,63. E1 34%
de los estudiantes consideran que es Medianamente Satisfactorio y la media de sus
puntuaciones en la actitud hacia la matemétiéa es 69,47 con una desviacion estandar de
0,98 y error tipico de 0,98 y el 11% de los estudiantes consideran Satisfactorio y la media
de sus puntuaciones en la actitud hacia la matematica es 81,83 con una desviacién estandar

de 5,06 y un error tipico de 1,47.
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Figura 4. Gréafico de barras de las puntuaciones de las actitudes de los estudiantes hacia la
matematica segln nivel de satisfaccidn del rol del docente (en global).

Del anélisis de la tabla 4 y como se aprecia en la figura 4, se establece una relacién
entre el nivel de satisfaccion y la puntuacion media, donde es posible formar los siguientes
pares ordenados para una mejor comprension: (Insatisfactorio; 42,81), (minimamente
satisfactorio; 60,89), (medianamente satisfactorio; 69.47) y (satisfactorio; 81,83). Como es
de notar a medida que la media de las puntuaciones de la actitud hacia la matemadtica se
incrementa, el nivel de satisfaccion hacia ¢l rol docente también es mayor. Ello indica que
hay una relacion significativa entre el rol docente (en global) y la actitud hacia la
matematica en los cstudiantes, de hecho el patrén de formacion del tamafio de las

puntuaciones medias nos muestra que esta relacion es muy buena.
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4.2.2. Prueba o contrastacion de hipotesis

Tabla 5

Resultados de la prueba de normalidad de la distribucion de los datos recogidos.

Kolmogorov-Smirmnow? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico Gl Sig.
Rol docente 2895 184 ,000 837 184 .000
Actitudes haciala g4 184 095 986 184 055

matematica

Nota. a: Correccion de significacion de Lilliefors. Fuente: Elaboracidn propia.

La tabla 5, nos muestra que los datos recogidos respecto la variable rol docente no
siguen una distribucién normal, dado que el valor de la significancia (0,00) es menor a
0,05. En cambio los datos recogidos en relacion a la variable Actitudes hacia la matematica
los datos recogidos si se ajustan a la distribucién normal porque el valor de la significancia
(0,095) es mayor a 0,05. Sin embargo no es recomendable aplicar pruebas paramétricas
porque la variable rol docente es de escala ordinal y su distribucién no es normal.

En consecuencia la prueba de hipétesis se realizé empleando el estadistico de prueba
coeficiente de correlacion Rho de Spearman, con una significancia del 5% que equivale o
= 0,05, es decir con un nivel de confianza del 95% (prueba bilateral), cuya regla de decisién

se muestra en el siguiente cuadro.

| Interpretacion
Significacion _
Hipétesis nula (Ho) Hipdtesis de la investigacién (Hi)
p <0,05 Se rechaza Se acepta
p = 0,05 Se acepta Se rechaza
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4.2.2.1. Prueba de la primera hipétesis especifica

Ho: El rol metodolégico mediacional del docente de la asignatura de matematica

no tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la

matematica.

Hi: El ro!l metodoldgico mediacional del docente de la asignatura de matematica

tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la

matematica.

Tabla 6

Prueba de la primera hipotesis especifica.

Coeficiente de correlacion
Rho de Spearman

0,707**

Poder explicativo

Sig. bilateral

(p)

49,98% 0,00

184

Nota: p =Probabilidad de cometer error al rechazar la hipdtesis nula; **= La correlacion es

significativa en el nivel 3,01 (2 colas).

En la tabla 6, se observa que ¢l nivel de significancia obtenida p=0,00 es menor

que la asumida a=0,05, entonces se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétesis de la

investigacidn, podemos afirmar con un nivel de confianza del 95% y significancia de 5%

que el rol metodologico mediacional del docente de la asignatura de matematica tiene

implicancias significativas en Ja formacion de actitudes hacia la matematica, el coeficiente

de correlacion (0,707) tliende hacia el nivel considerable con un poder explicativo de casi

50%.

Por lo tanto el rol metodolégico mediacional del docente de la asignatura de

matematica tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la

matematica en los estudianties para maestros de Educacion Primaria de la Universidad

Nacional de San Cristébal de Huamanga 2010 (p= 0,00 > 0,05; rs = 0,707) (Ver Tabla 6).
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4.2,2.2. Prueba de la segunda hipotesis especifica
Ho: El rol reflexivo profesional del docente de la asignatura de matemética no
tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la

matematica.

Hi: FEl rol reflexivo profesional de! docente de la asignatura de matemética tiene

implicancias significativas en la formacion de actitudes hacia la matemética.

Tabla 7

Prueba de la segunda hipotesis especifica

oeficiente de correlacion __ . :
Rho de Spearman Poder explicativo Sig. (bilateral) N

0, 543** 29,48% 0,000 184

Nota: p =Pr0bai:nilidad de cometer error al rechazar la hipotesis nula; **= La correlacion es
significativa en el nivel 0,01 (2 ¢colas).

En la tabla 7, se observa que ¢l nivel de significancia obtenida p=0,000 es menor
que la asumida o=0,03, entonces se rechaza la hipitesis nula y se acepta la hipétesis de la
investigacion, podemos afirmar con un nivel de confianza del 95% y significancia de 5%
que el rol reflexivo profesional del docente de la asignatura de matemadtica tiene
implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la matemadtica, hay una

correlacion positiva media (0,543) y su poder explicativo es de 29,48%.

Por lo tanto el rol reflexivo profesional del docente de la asignatura de matematica
tiene implicancias significativas en la formacion de actitudes hacia la matematica en los
estudiantes para maestros de Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San
Cristdbal de Huamanga 2010, aun cuando su poder explicativo es tan solo 29,48%. (p=

0,000 <0,05; rs = 0,543) (Ver Tabla 7).
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4.2.2.3. Prueba de la tercera hipotesis especifica
Ho: El rol afectivo motivacional del docente de la asignatura de matemaética no
tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la
matematica.
Hi: El rol afectivo motivacional del docente de la asi gnatura de matematica tiene

implicancias significativas en la formacion de actitudes hacia la matematica.

Tabla 8

Prueba de la tercera hipdtesis especifica

) ., Poder explicativo
Coeficiente de correlacion 4p

Rho de Spearman Sig. (bilateral) N
0, 935** 87,42% 0,000 184

Nota: p =Probabilidad de cometer error al rechazar la hipétesis nula; **=La correlacion es
significativa en el nivel 0,01 (2 colas).

En la tabla 8, se observa que el nivel de significancia obtenida p=0,000 €s menor
que la asumida a=0,05, entonces se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipétésis de la
investigacion, podemos afirmar con un nivel de confianza del 95% y significancia de 5%
que el rol afectivo motivacional del docente de la asignatura de matemaética tiene
implicancias significativas en la formacién‘ de actitudes hacia la matematica, hay

correlacion positiva muy fuerte (0,935) y su poder explicativo es 87,42%.

Por lo tanto el rol afectivo motivacional del docente de la asignatura dé
matematica tiene implicancias significativas en la formacioén de actitudes hacia la
matemadtica en los estudianfes para maestros de Educacion Primaria de la Universidad
Nacional de San Cristoébal de Huamanga 2010 (p= 0,000 < 0,05; rs = 0,935) (Ver Tabla

8).
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4.2,2.4. Prueba de la hipdtesis general
Ho: El rol docente (en general) de la asignatura de matemdtica no tiene
implicancias significativas en la formacion de actitudes hacia la matematica

en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria.

Hi: Elrol docente (en general) de laasignatura de matematica tiene implicancias
significativas en la formacion de actitudes hacia la matematica en los

estudianies para maestros de Educacion Primaria.

Tabla 9

Prueba de la hipotesis general

Coeﬁcﬁtyt:;déicorre]acién Poder e‘x licativo
Rho de Spearman 0 P
} 0, 729%* T 53,14% 184

Nota: p =Probabilidad de cometer error al rechazar la hipdtesis nula; **= La correlacion es
significativa en ¢l nive! 0,01 (2 colas).

Sig. (bilateral)

En la tabla 9, s¢ observa que el nivel de significancia obtenida p=0,000 es menor
que la asumida o=0,05, entonces se rechaza la hipdtesis nula y se acepta la hipdtesis de la
investigacion, podemos afirmar con un nivel de confianza del 95% y significancia de 5%
que ¢l rol docente de la asignatura de matematica tiene implicancias significativas en la
formacion de actitudes hacia la matcmatica, hay una correlacién media (0,729) y su poder

explicativo es 53,14%.

Por lo tanto el rol del docente {(en global) de la asignatura de matematica tiene
implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la matematica en los
estudiantes para maestros de Educacién Primaria de la Universidad Nacional de San

Cristobal de Huamanga 2010 (p= 0,000 <0,05; r= 0,729) (Ver Tabla 9).
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4.3. Discusion de resultados

La ensefianza de la matematica siempre ha representado una preocupacion permanente en la
vida académica de todas las instituciones educativas debido a las notorias dificultades que
muestran los estudiantes en esta materia en todos los niveles educativos, siendo las causas
multiples y variadas en este caso en particular, el interés es explicar las implicancias del rol
docente en la formacion de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para maestros

de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga 2010.

En relacion al rol metodoldgico mediacional del docente de la asignatura de
matemdtica tiene implicancias significativas en la formacion de actitudes hacia la
matematica en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la Universidad
Nacional de San Cristobal de Huamanga 2010 (p= 0,00 > 0,05; rs = 0,707) (V_er Tabla 6),
con un poder explicativo de 49,98%. Significa que la forma como el docente presenta los
contenidos disciplinares, usa las estrategias y recursos pedagogicos y que tan variados son
los criterios que aplica para reconocer la existencia de distintas maneras de aprender e
interpretar y valorar lo que cada estudiante demanda en cuanto necesidades y posibilidades
de aprendizaje, asi como para discernir la mejor opcidén de respuesta en cada contexto y
circunstancia tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la
matemética. Esta afirmacion es coincidente con las de Bazén y Aparicio (2006) quienes
encontraron que las actitudes hacia la matemadtica pueden ser positivas o negativas de
acuerdo con cdmo el alumno perciba el desemﬁeﬁo de sus maestros porque ella direcciona
la formacién de sus actitudes. También es corroborado por Aliaga y Pecho (2000) quienes
manifiestan que conforme los grados escolares avanzan, la actitud hacia la Matematica se
torna menos favorable. Consecuentemente la percepcion del desempefio de sus docentes a

su vez es menos satisfactorios cada vez.
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En lo que respecta al rol reflexivo profesional del docente de la asignatura de
matematica los resultados indican que tiene implicancias significativas en la formacion de
actitudes hacia la matematica en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la
Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga 2010 (p= 0,000 < 0,05; rs = 0,543)
(Ver Tabla 7), sin embargo su poder explicativo es solo de 29,48%. Significa que el docente
como orientador del proceso educativo que dirige su accidn a la generacion de un ambiente
propicio para el aprendizaje mediante una actitud abierta al didlogo y la critica, provee
elementos importantes para la formacion de actitudes favorables hacia la matemadtica, sin
embargo esta no seria un factor determinante. Este resultado es coincidente con los
planteamientos de Phillips (1993) y Agne, Greenwood & Miller (1994) quienes aseguran
que existe relacion entre las actitudes, las creencias del profesor y el rendimiento, y también
entre las actitudes, creencias y el rendimiento de sus alumnos. Asi, por ejemplo, si un alumno
llega a clase con una mala predisposicién ante'lla Matematica, la solucién de los factores
externos no ayudard en mucho a su rendimiento: antes deberd intentarse mejorar su

disposicion hacia el aprendizaje, su actitud frente a la asignatura.

En lo referente al rol afectivo motivacional del docente de la asignatura de
matematica tiene implicancias significativas en la formacion de actitudes hacia la
matemadtica en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la Universidad
Nacional de San Cristobal de Huamanga 2010 (p= 0,000 < 0,05; rs = 0,935) (Ver Tabla 8),
es mas su poder explicativo es de 87,42%. Es decir cuando el docente desarrolla las sesiones
interactuando lo mas posible con los estudiantes, ademds se esfuerza por dar sentido a los
aprendizajes vinculandolos con situaciones del contexto de los estudiantes, reconociendo los
logros alcanzados por ellos e incentivandolos constantemente, genera curiosidad y una

enorme satisfaccion ante el éxito en la actividad matemética y consecuentemente la
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formacion de actitudes positivas hacia dicha area. Ello demuestra que el rol afectivo
motivacional del docente tiene implicancia significativas en la formacién de actitudes hécia
la matematica toda vez que estan fuertemente asociadas. Estas afirmaciones son respaldadas
por las conclusiones de Caballero & Blanco (2007), quienes manifiestan que los estudiantes
para maestro valoran de manera positiva la disponibilidad y la actitud del docente de
matematica, asi como su cercania, la simpatia que demuestran, el entusiasmo a la hora de
desarrollar las sesiones de aprendizaje, el interés mostrado en su evolucién y rendimiento
ademads que valoren el esfuerzo demostrado por ellos. También por los planteamientos de
Gil, Blanco & Guerrero (2005), Gémez (1999), Gairin (1990), McLeod (1988), quienes
sefialan la influencia de las actitudes en el aprendizaje y rendimiento de las matematicas, asi

como la elevada importancia de la afectividad en dichos procesos.

En términos generales existen suficientes evidencias que indican que el rol docente
(en global) de la asignatura de matemadtica tiene implicancias significativas en la formacién
de actitudes hacia la matematica en los estudiantes para maestros de Educacién Primaria de
la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga 2010 (p= 0,000 <0,05; rs = 0,729)
(Ver Tabla 9), aun cuando su poder explicativo (53,14%) no es muy alta. Es decir la
presencia de un patrén determinado de acciones asociadas a la posicion y a las funciones que
el profesor cumple tiene implicancias significativas en la forma como los estudiantes
conciben la asignatura. Esta afirmacion es apoyada por Bazan & Aparicio (2006) quien
afirma que el aprendizaje de la Matematica puede verse afectado de manera positiva o
negativa de acuerdo con como el alumno sienta, piense e ideologice la asignatura, y con
coémo, a partir de ello, forme sus actitudes frente a ella. Asimismo por Gémez (1999) y
Hidalgo, Maroto y Palacios (2005), quienes concuerdan que en el aprendizaje de las

mateméticas, la cognicion y la afectividad van firmemente vinculadas. Cuando el
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rendimiento es muy bajo e insatisfactorio los estudiantes muestran actitudes negativas hacia
si mismos y sus potencialidades intelectuales, se perciben incapaces, desajustados y se
produce una disminucién del nivel de satisfaccién del rol que cumplen sus profesores. Por
el contrario, alumnos con buen rendimiento muestran actitudes positivés hacia la matematica
y produce un aumento en el bienestar, seguridad y satisfaccién con las acciones de sus

profesores.

Finalmente considero que esta investiggcién proporciona aportes muy importantes
que permitird contribuir a futuras investigaciones y nuevos métodos de abordaje para
explicar las implicancia del rol docente de la asignatura de matemética en la formacion de
actitudes hacig la matematica y por sobre manera en la dimension afectiva motivacional,

toda vez que la correlacion y el poder explicativo en esta dimension es muy alta.

84



CONCLUSIONES

2)

b)

d)

En relacion al rol metodolégico mediacional del docente de la asignatura de
matematica tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la
matematica en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la Universidad
Nacional de San Cristébal de Huamanga 2010 (p= 0,00 > 0,05; rs=0,707) (Ver Tabla

6), con un poder explicativo de 49,98%.

En lo que respecta al rol reflexivo profesional del docente de la asignatura de

matematica tiene implicancias significativas en la formacién de actitudes hacia la
matematica en los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la Universidad
Nacional de San Cristébal de Huamanga 2010 (p= 0,000 < 0,05; rs=0,543) (Ver Tabla
7), aun cuando poder explicativo es solo de 29,48%.

En lo referente al rol afectivo motivacional del docente de la asignatura de matematica
tiene implicancias significativas en la formacion de actitudes hacia la matematica en
los estudiantes para maestros de Educacion Primaria de la Universidad Nacional de
San Cristobal de Huamanga 2010 (p= 0,000 < 0,05; rs=0,935) (Ver Tabla 8), es més
su poder explicativo es de 87,42%.

En términos generales existen suficientes evidencias que indican que el rol docente (en
global) de la asignatura de matemaética tiene implicancias significativas en la
formacion de actitudes hacia la matemdtica en los estudiantes para maestros de
Educacion Primaria de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga 2010
(p= 0,000 < 0,05; rs=0,729) (Ver Tabla 9), aun cuando su poder explicativo (53,14%)

no es muy alta.
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RECOMENDACIONES

a)

b)

d)

A la Universidad Nacional de San Cristobal, impulsar jornadas de fortalecimiento de
capacidades en la dimensién metodolégico mediacional y rol afectivo motivacional,
pues éstas tienen mayor grado de implicancias directas en la formacion de actitudes

hacia la matematica.

A la escuela de formacion Profesional de Educacién Primaria complementar el curriculo
de tal forma que tome en cuenta el desarrollo de actitudes por ser el punto de partida

para lograr mejores resultados en el logro de aprendizajes en los estudiantes.

A los docentes de la Facultad de Ciencias de la Educacion en general y en-particular a
los docentes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacién Primaria a cargo de
las asignaturas de matematica ejercer la catedra tomando en cuenta su rol como
mediador del aprendizaje poniendo mayor énfasis en las dimensiones metodologico

mediacional y afectivo motivacional.

A los docentes que ejercen la actividad pedagégica profundizar sus estudios sobre el rol
que deben cumplir como mediadores del aprendizaje a la luz de las nuevas corrientes
pedagégicas, sobre todo en las dimensiones metodolégico mediacional y afectivo

motivacional.
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ANEXO A: MATRIZ DE CONSISTENCIA
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ANEXO B

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS SOBRE LAS ACTITUDES
HACIA LA MATEMATICA

FICHA TECNICA
Nombre: Escala de actitudes hacia la matematica
Autora: Alvarez Chavez. Yadira

Objetivo: Tiene la finalidad de diagnosticar de manera individual la actitud hacia la
matematica en los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria.

Descripcion: El test consta de 20 items (escala de Likert)
Poblacion objetiva: Estudiantes de educacidn superior.
Administraciéon: Individual.

Tiempo de aplicacion: En promedio 20 minutos.

Confiabilidad: Determinado con el coeficiente de Alpha de Cronbach, en el que se
obtuvo una fiabilidad de 0,914 (alta confiabilidad) en una muestra piloto de 25 estudiantes
universitarios.

Validez interna de contenido: Determinado con el juicio de expertos en la investigacion
de Alvarez (2008) en estudio protundo denominado “Actitudes hacia las matematicas de
los estudiantes de ingenieria de las universidades venezolanas™

Aplicacion: Se entrega en hoja impresa con las siguientes instrucciones: A continuacion
encontrard una serie de proposiciones. Encierre dentro de un circulo la opcion
correspondiente al grado de acuerdo o desacuerdo con lo ahi expresado. Las opciones de
respuestas son: | TOTALMENTE EN DESACUERDO: 2 EN DESACUERDO; 3
NEUTRO; 4 DE ACUERDO: 5 TOTALMENTE DE ACUERDO.

Responda todas las afirmaciones. Sus respuestas son muy importantes para este estudio,
por lo que se le agradece la mayor sinceridad al contestar. Su informacion sera
estrictamente confidencial.

Forma de evaluacion. Los puntajes se recogen segun la siguiente valoracion:
e Totalmente en desacuerdo (1)
e Endesacuerdo (2)
e Nide acuerdo ni en desacuerdo (3)
o De acuerdo (4)
¢ Totalmente de acuerdo (3)
Se suman los puntajes asignados a cada item. dichos puntajes se utilizaron para relacionar

con las categorias obtenidas en la variable rol docente.



ANEXO B1

ESCALA DE ACTITUDES HACIA LA MATEMATICA

Serie: Semestre
Sexo:M: _F: _ Edad

Instrucciones:

A continuacién encontrara una serie de proposiciones. Encierre dentro de un circulo la opcion
correspondiente al grado de acuerdo o desacuerdo con lo ahi expresado. Las opciones de respuestas
son: | TOTALMENTE EN DESACUERDO: 2 EN DESACUERDO:; 3 NEUTRO; 4 DE ACUERDO:
S TOTALMENTE DE ACUERDO.

Responda todas las afirmaciones. Sus respuestas son muy importantes para este estudio. por lo que se
le agradece la mayor sinceridad al contestar. Su informacion sera estrictamente confidencial.

w
=
z
=
Z |IN° ITEMS VALORACION
=
=
a
|| l.a Malematica es muy dificil para mi. 1 2 3 4 5
2 | La Matematica me confunde. 1 2 3 4 5
o e . ' -
3 3 | Todas las personas necesitan saber Matemalica. | 2 3 4 5
> perso
= | 4 | La Matematica es una asignatura muy necesaria en mis estudios. | 2 3 4 3
Z = . - -
O | 5 | La Matemilica es muy importante. | 2 3 4 5
O 6 La matematica es una asignatura muy importante para mi 1 5 3 4 5
desempeiio profesional. -
Me gusta la precision de los contenidos matematicos. ] 2 3 4 5
8 | Me divierte hablar con otros de Matematica. | 2 3 4 S
9 | La Malematica es agradable,y estimulante para mi. | 2 3 4 5
= g D43 ] .
3110 | La Matematica es complicada. | 2 3 4 5
7| 11| La Matemdtica me apasiona. 1 2 3 4 3
E 12 | Siento gran afinidad con la Matematica. 1 2 3 4 5
13 ) Me entusiasma estudiar Matematica. | 2 3 4 5
14 | Distiruto hablar con mis compaiieros sobre Matematicas. 1 2 3 4 3
05 Cuando me enfrento a un problema de Matematica me siento | - 3 4 s
) ~ | incapaz de pensar con claridad - )
= —
< g 16 | La Matematica hace que me sienta incomodo(a) y nervioso(a). 1 2 3 4 5
=
5 = 17 | Es facil resolver problemas de matematicas. 1 2 3 4 5
o< ; - <
cz 18 | Aun y cuando estudio no comprendo la Matematica. ] 2 3 4 5
z < -~ . . p ]
S “ig Ante un problema Matematico siento mucho interés y curiosidad I N 3 4 3
~ por conocer su solucion. - . i
200 1 Resolver problemas Matematicos es placentero para nyi. ! 2 3 4 5

Caracteristicas segin ficha técnica
Puntaje minimo: 20

Puntaje maximo: 100

61a 100 : Actitud positiva
20a 60 : Actitud negativa



ANEXO C

INSTRUMENTO DE REC’OLECCI()N DE DATOS SOBRE EL NIVEL DE
SATISFACCION HACIA EL ROL DEL DOCENTE

FICHA TECNICA

Nombre: Escala de apreciacion hacia el rol del docente de la asignatura de matematica

Objetivo: Tiene la finalidad de diagnosticar de manera individual el nivel de satisfaccion
al rol docente en los estudiantes de la Escuela de Formacion Profesional de Educacion
Primaria.

Autora: Alvarez Chavez, Yadira

Adaptacion: Raquel Janampa De La Cruz

Descripcion: El test consta de 25 items (escala de Likert)
Poblacion objetiva: Estudiantes de educacion superior.
Administracion: Individual.

Tiempo de aplicacion: En promedio 20 minutos.

Confiabilidad: Determinado con el coeficiente de Alpha de Cronbach, en el que se
obtuvo una fiabilidad de 0,939 (alta confiabilidad) en una muestra piloto de 25 estudiantes
universitarios.

Validez interna de contenido: Determinado con el juicio de expertos en la investigacion
de Alvarez (2008) en estudio profundo denominado Actitudes hacia las matemaéticas de
los estudiantes de ingenieria de las universidades venezolanas™

Aplicacion: Se entrega en hoja impresa con las siguientes instrucciones: A continuacion
encontrard una serie de proposiciones. Encierre dentro de un circulo la opcidn
correspondiente al grado de acuerdo o desacuerdo con lo ahi expresado. Las opciones de
respuestas son: | TOTALMENTE EN DESACUERDO: 2 EN DESACUERDO: 3
NEUTRO: 4 DE ACUERDO: 5 TOTALMENTE DE ACUERDO.

Responda todas las afirmaciones. Sus respuestas son muy importantes para este estudio,
por lo que se le agradece la mayor sinceridad al contestar. Su informacién sera
estrictamente confidencial.

Forma de evaluacion. Se suman los puntajes asignados para cada item. Los puntajes s¢
recogen seglin la siguiente valoracion:

e Totalmente en desacuerdo (1).

e En desacuerdo (2).

e Nide acuerdo ni en desacuerdo (3).

e De acuerdo (4).

o Totalmente de acuerdo (5)
Dicha valoracion fue transformada a las siguientes categorias o niveles de satistaccion.

100a 125 : Satisfactorio

75 a 99 : Medianamente satisfactorio
50 a 74 : Minimamente satisfactorio
25 a 49 : Insatistactorio

Estas categorias se utilizaron para relacionar con los puntajes obtenidos en la variable actitud
hacia la matematica.



ANEXO C1

ESCALA DE APRECIACION HACIA EL ROL DEL DOCENTE DE LA

ASIGNATURA DE MATEMATICA

Serie Ciclo

Sexo:rM: _ F:_ Edad___ afos ;Repite Matematicas?
Instrucciones:

A continuacion encontrara una serie de proposiciones. Encierre dentro de un circulo la opcion
correspondiente al grado de acuerdo o desacuerdo con lo ahi expresado. Las opciones de respuestas
son: 1 TOTALMENTE EN DESACUERDO: 2 EN DESACUERDO; 3 NEUTRO; 4 DE ACUERDO:
S TOTALMENTE DE ACUERDO.
Responda todas las afirmaciones. Sus respuestas son muy importantes para este estudio, por lo que se
le agradece la mayor sinceridad al contestar. Su informacién sera estrictamente confidencial. -

El profesor de matematiceas...

zZ 9 ,
E Zz1 N° ITEMS VALORACION
= o
= I | Estimula la curiosidad de [os estudiantes durante las clases | 203 14|53
= 2 | Adapta las clases al nivel de conocimientos de los estudiantes | 203145
% 3 | Mc anima constantemente a estudiar la asignatura | 2131415
E 4 | Se muestra atento e interesado ante las preguntas 1 2 3 < 5
E 5 | Siento que disfruta cuando explica las clases | 2013 14|53
.‘;_;J 6 | Muestra un excelente dominio de los contenidos explicados ! 2031415
< 7 | Responde con seguridad las dudas que se le plantean ! 2131 4]53
:::f 8 | Se equivoca con frecuencia al realizar caleulos matematicos | 2031453
3 9 | Emplea un lenguaje claro vy preciso para explicar ] 2131415
2 10| Explica claramente los contenidos [ 203|415
= Il | Entrega las notas en el Liempo previsto para elfo | 213145
S | 12 | Esmuy responsable 21345
5 13 | Presta atencion adecuada a las dificultades 1 210314153
g_ 14 | Distribuye adecuadamente el tiempo de las clases | 2103 1415
3 15 | Es muy organizado en la clase I 21314153
2 16 | Explica muy abstracto los contenidos matematicos ] 2 131453
S | 17 | Olrece explicaciones gue me conlunden 203 4] 5
= 18 | No concede tiempo suliciente para copiar los ¢jercicios resueltos ! 2013147153
19 | Hace que me sienta intimidado ante su presencia | 213 4|5
3 20 | Me hace sentir nervioso 213|453
g 5 21 | Me hace sentir incompetente con sus comentarios | 2131415
§ :j) 22 | Me hace sentir poco inteligente cuando no entiendo | 2 131415
'2 g 23 | Se muestra intolerante durante las clases de matematica ] 2 3 4 5
=1 24 | Hace las clases muy divertidas 1 20134415
25 | Se muestra interesado en reducir la angustia I 20314715

Caracteristicas segtn ficha técnica
Puntaje minimo: 25
Puntaje maximo: 125

100a 125
75 a 99
S0 a 74

25 a 49

Satisfactorio
Medianamente satisfactorio
Minimamente satisfactorio
Insatisfactorio




ANEXO D
EVIDENCIAS FEOTOGRAFICAS DE APLICACION DE LOS INSTRUMENTOS

Investigadora distribuyendo los cuestionarios de ia escala de actitudes hacia la matematica y
de apreciaicon del rol docente.

Estudiantes desarrollando los cuestionarios de la escala de actitudes hacia la matematica y de
apreciaicdn del rol docente.

Investigadora dando orientaciones adicionales en el llenado de los instrumentos de recojo de
datos.




