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RESUMEN

El objetivo de este estudio fue revisar y analizar mi practica pedagdgica a partir del
registro de mi diario de campo, identificando la problematica recurrente que afecta el
aprendizaje de los estudiantes en cuanto a la comprension lectora de textos narrativos.
En este contexto, el disefio de la investigacion tuvo un enfoque cualitativo y se basé
categoricamente en los parametros de la investigacion-accion pedagdgica sobre innovacion
educativa. La poblacion de estudio estuvo constituida por los 10 diarios de campo de
investigacion donde se registraron las diferentes actividades realizadas en mi practica
pedagogica en accion directa por mis nifios y nifias de la Primera "B" de la Institucion
Educativa N° 39008/Mx—P. de Yurag Yuraqg, y la muestra es todo lo que se registré en
cada uno de los diarios de campo de investigacion, mostrando las fortalezas, debilidades
y recurrencia del objeto de investigacion, nominado en categorias y subcategorias para
especificar el problema de investigacion. Las técnicas utilizadas en la recoleccion de
datos fueron la observacion y el cuestionario, y los instrumentos donde se registré toda la
informacion fueron el diario de campo, la lista de chequeo y las pruebas pedagdgicas. En
consecuencia, los resultados de la informacién indican que una adecuada aplicaciéon de
estrategias didacticas mejora mi practica docente en cuanto a la comprension lectora de

textos narrativos con nifios y nifias en el nivel primario.

Palabras clave: Estrategias metodoldgicas, evaluacion
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ABSTRACT

The aim of the present study was to conduct a review and analysis of my pedagogical practice
based on the record of my field diary, identifying the recurrent problem that affects the
learning of students regarding the reading comprehension of narrative texts. In this context,
the research design had a qualitative approach and was categorically based on the
parameters of action research in educational innovation. The study population consisted of
the 10 investigative field diaries where the different activities carried out in my direct
action pedagogical practice with the boys and girls of First "B" from the Educational
Institution N° 39008/Mx-P. of Yuraq Yuraqg were recorded, and the sample is everything
that was registered in each of the investigative field diaries, showing the strengths,
weaknesses, and the recurrence of the research object, nominated in categories and
subcategories to specify the problem of the research. The techniques applied for data
collection were observation and the questionnaire, and the instruments where all the
information was recorded were the field diary, the checklist, and the pedagogical tests.
Consequently, the results of the information stipulate that an adequate application of
didactic strategies improves my teaching practice in terms of reading comprehension of

narrative texts with boys and girls at the primary level.

Key Words: Methodological strategies, evaluation
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INTRODUCCION

El presente estudio aborda un problema persistente en la educacion publica: la comprension lectora.
Utilizando habilidades de lectura y textos narrativos, se encontrd que los estudiantes de
primer grado de primaria tienen una ventaja en esta &rea, a quienes se les realizd esta
intervencion que junto con la lectura, representa una habilidad bésica, en el desarrollo de
cualquier aprendiz capaz de interactuar para construir relaciones con el texto y sobre todo
con su propia vida, ya que la lectura y la comprension son habilidades que implican una

serie de procesos complejos en los que el lector juega el papel principal.

En el estudio, se dice que la lectura implica algo mas que la decodificacion porque, si bien la
decodificacion es una etapa crucial en el proceso de lectura, la comprension del material
también juega un papel crucial y va de la mano con él; Seria necesario encontrar la riqueza
literaria de haberlo captado, ya que el proceso no terminaria con un solo paso.

En este sentido, serd muy apreciado si se imparte con la ayuda de textos narrativos, como cuentos,
fabulas, leyendas y mitos, utilizando metodologias de lectura, ya que su estructura textual
inspird y atrajo a los alumnos a los que se aplicé el programa al gusto de estas habilidades y
guio el camino hacia la comprension. como se observara en el transcurso del programa.

Esta tarea parecia bastante sencilla, utilizar textos narrativos como estrategia para mejorar la
comprension lectora, pero con gran dificultad en la practica, ya que como punto de partida
motivaba y acercaba a los nifios de este programa a la lectura, para posteriormente mejorar
su comprension lectora. Por esta razén, se logré renovar su enfoque funcional a uno més
comprensivo y competente, en el que el nifio debe estar en contacto permanente con su
lenguaje oral y escrito, para su normal desarrollo escolar y social, a través de la competencia

linguistica referida a estos habitos.

El desarrollo de esta habilidad lectora podria haber sido a través de la comprension basada en la idea
de que para comprender hay que leer, el problema radica en que esta actividad no les agrada
y se deja de lado, como sucedio en el grupo al que iba dirigida esta intervencion, que
inicialmente les parecio una tarea aburrida y agotadora. Por esta razon, era necesario
convertirlo en una actividad significativa, interesante, sabrosa y motivadora para los nifios,

nunca se aprende a leer de algo sin sentido para el lector.
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Esta vision llevé a la creacion de un programa innovador que, dado que la educacion primaria es la

base de todo aprendizaje, fue capaz de mejorar la comprension lectora en los jovenes

lectores.

Los resultados de la evaluacion final demuestran que la comprension lectora de los alumnos
aumentd, logrando un avance de un nivel literal a un nivel inferencial, ademas de aumentar

su rendimiento en ambas pruebas en comparacién con el grupo control.

Por lo tanto, se puede concluir que el uso de textos narrativos con las estrategias adecuadas mejora

la comprensién lectora de los alumnos de cuarto grado de primaria de manera eficiente.

El informe final mejora la comprension lectora de los alumnos de cuarto grado de primaria de una
manera eficiente:

e En el Capitulo I. La sinopsis del tema de investigacion destaca los siguientes aspectos: la
formulacion del problema, los objetivos de la investigacion-accion pedagogica, la
deconstruccion de la practica educativa, la descripcion de los antecedentes socioculturales
y la justificacion.

e En el Capitulo I1. El disefio del estudio de accidn, la evaluacion de la efectividad, los agentes
de cambio, las herramientas y metodologias, y los métodos de analisis e interpretacion de
resultados se destacan en la metodologia de investigacion exhaustiva.

e En el Capitulo I11. EI marco tedrico de referencia, el plan de accion, el disefio de acciones
alternativas, los criterios e indicadores para el seguimiento y evaluacién de la propuesta
pedagdgica y los indicadores de proceso son la base para el analisis de la reconstruccion
de la practica pedagdgica y la propuesta pedagogica alternativa.

e En el Capitulo I11. Se utilizaron una serie de categorias para evaluar qué tan bien se implementd
el enfoque educativo alternativo, incluyendo la sistematizacion de la informacion, la

validacion de resultados y la interpretacion y evaluacion de resultados.
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CAPITULO |
PROBLEMA DE INVESTIGACION

1.1. Descripcion del contexto sociocultural
e De la zona

El barrio Yuraq Yuragq, jurisdiccion del distrito de Ayacucho, se ubica al lado poniente de la ciudad
capital; su espacio territorial es de 4km2; El poblado se ubica dentro de una topografia
accidentada de elevacion media, con predominio de terrazas aluviales, laderas cubiertas de
tuneles, laderas erosionadas e indicios de algunos huaycos; La zona limita al este con los
sectores de Sogiagato y Huancasolar, al oeste con Barrios Altos, al sur con Belén y al norte
con La Libertad; Los sectores de Quinuapata, Cuchipampa, Ucupampa y Rio Seco forman

parte de su entorno espacial.

Histéricamente, el barrio inicié su formacién durante las décadas de los 60 a 70 del siglo XX,
teniendo como base sociocultural la participacion directa de los estudiantes de la

Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga.

... Siendo portadora de una filosofia progresista y rebelde en una cultura catélica y
conservadora, la reapertura de la Universidad fue explosiva no solo por los cambios
mentales que trajo consigo sino también por la gran cantidad de estudiantes y el

poderoso tirén que tuvo. (Béjar et al.; p: 163)

Posteriormente, a pesar de los problemas sociopoliticos de los afios 80 y 90, continué con su
desarrollo social, la poblacion aumento con la presencia de migrantes desplazados de las
zonas rurales; EI urbanismo se expandio gradualmente, surgieron asentamientos humanos
con hacinamiento poblacional; Los problemas sociales han aumentado, el nivel de vida ha

disminuido y persiste el analfabetismo funcional. Hoy, con el fortalecimiento de algunos
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programas sociales, las condiciones de vida han mejorado en parte; pero todavia hay altas
tasas de desnutricion, parasitosis, tuberculosis, etc.; y también persiste la falta de servicios

basicos y saneamiento.

La mayoria de la poblacion es de bajos recursos econdmicos en relacion con una minoria que forma
parte de la clase media. De acuerdo con los datos recolectados en la zona, se constata que la
mayoria de la poblacion es migrante y que para satisfacer sus necesidades familiares se
dedican a labores agricolas, ganaderas y comerciales en otros lugares y si permanecen en la
ciudad eventualmente trabajan como artesanos, albafiles, panaderos, estibadores, etc.;
Asimismo, el barrio también alberga a un gran nimero de profesionales y técnicos, que

trabajan en diferentes entidades.

La organizacion vecinal esta representada por una Junta Directiva, encargada de velar por el
desarrollo urbano de la zona y mejorar la calidad de vida de sus habitantes. Asimismo, la
gestién permanente de los habitantes hizo que el barrio contara con el apoyo de las
autoridades del Gobierno Regional, la Municipalidad Provincial de Huamanga y otras

instituciones que realizan labor social.

Cabe destacar que la mayoria de las personas se identifican como catdlicas, mientras que un
porcentaje menor se identifica como evangélico; Pero esto no impide que cierto grupo de
personas mantenga viva su cosmovision andina, sus creencias ancestrales, su medicina
tradicional, etc. En el barrio ain se mantienen festividades populares, tales como: carnaval,

todos los santos, la fiesta patronal del Sefior de Quinuapata, Navidad, etc.

e De la Institucion Educativa

La Institucion Educativa Publica N° 39008/MX-P., en la Avenida Los Andes N° 102, Barrio
Yuraq Yurag, distrito de Ayacucho, provincia de Huamanga, region Ayacucho;
especificamente, entre la interseccion de la Avenida Sefior de Quinuapata y la
Prolongacion San Martin.

La institucion fue creada mediante Resolucion Ministerial No. 2762 del 2 de junio de 1964,
como resultado de una gestion realizada por los vecinos del barrio. La institucion es
el resultado de la fusion educativa de la Escuela Publica Primaria para VVarones N°

619 (Diurna), con la Escuela Fiscal para VVarones N° 363 de Soquiagato (Nocturna),
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tomando, desde 1980, el nombre de Escuela Primaria Estatal N° 39008/Mx-P. de
Yurag Yuraq. Posteriormente, con las diversas innovaciones propuestas por la
politica educativa, recibe el nombre de Institucion Educativa Publica N° 38009/Mx—
P. de Yuraqg Yurag. Durante su trayectoria educativa llegaron a trabajar destacados
profesionales como Nery Garcia Zarate y Alcides Palomino Arones y otros, quienes

lograron formar estudiantes que hoy son buenos profesionales.

El ambiente impregna los edificios de la institucidn, construidos con excelentes materiales:
seis aulas pedagdgicas para estudiantes en los turnos de mafiana y tarde; un entorno
donde funciona la Direccion, un area para el aula de innovacion, un lugar donde se
ubica la cocina, un aseo para los alumnos y otro para los profesores; Cuenta con un
pabellon polideportivo donde los estudiantes practican deporte.

A lainstitucion asisten nifios y nifias que provienen de sectores urbanos y rurales marginales,
de origen humilde y muchos de ellos expresan bajo rendimiento escolar y rezago
académico. Actualmente, la institucion cuenta con 280 estudiantes, distribuidos en
turnos de mafiana, tarde y noche. También cuenta con un completo personal directivo

y docente, que ha ido atendiendo las necesidades educativas de los alumnos.

POBLACION ESCOLAR DEL I.E.P. N° 38009/Mx-P. DE YURAQ YURAQ

GRUPOS DE EDAD ESCOLAR VARONES MUJERES TOTAL
De 0 a 4 afios 49 37 87
De 05 a 09 afios 69 50 119
De 10 a 14 afios 47 51 98

TOTAL 165 139 304

Fuente: PEI 2014 del 1.E.P. N° 38009/Mx-P. de Yuraq Yuraq

En el campo de la linglistica, podemos precisar que la poblacion estudiantil es predominantemente
quechuahablante, ya que la mayoria de nuestros estudiantes provienen de zonas marginales
urbanas y rurales; En otras palabras, son nifios cuyas familias han emigrado del campo a la

ciudad en busca de mejores oportunidades de vida.

Desde su creacidn institucional hasta la fecha, gracias al esfuerzo de la comunidad educativa, ha
venido cumpliendo diversas tareas socioeducativas que, hoy en dia, fortalecen la capacidad
cognitiva y la formacion personal de los estudiantes; Su finalidad es la formacién integral

de los futuros ciudadanos que, a posteriori, contribuyan al desarrollo de la region. Prueba de
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ello es que nuestros alumnos aspiran a ser estudiantes de una universidad, un liceo o una
escuela militar. Del mismo modo, con la participacién activa de los actores educativos, se
han obtenido grandes premios en los eventos escolares en los que participan nuestros
alumnos (concursos académicos, deportivos, desfiles, etc.); Prueba de ello, en las dos Gltimas
pruebas censales (ECE-12 y ECE-13), nuestros nifios demostraron un buen rendimiento en

sus aprendizajes, tanto en comprension lectora como en matematicas.

RESULTADOS DE LA PRUEBA CENSAL (ECE 2012 Y ECE 2013). INSTITUCION EDUCATIVA
PUBLICA N° 38009/Mx-P. DE YURAQ YURAQ

ANOS ESCOLARES
2012 2013
NIVEL CANTIDAD % CANTIDAD %
Satisfactorio 00 00,00 02 06,70
En proceso 12 52,20 24 80,00
Al principio 11 47,80 04 13,30
TOTAL 23 100,00 30 100,00

Fuente: Informe de resultados de la CEPE 2012 y 2013

Asi, es bien sabido que la calidad de la educacion que reciben los nifios tiene un impacto directo en
el desarrollo de un entorno social; Esto se muestra en el nivel de iniciativa, creatividad y
protagonismo que exhiben al tratar de efectuar cambios. Por lo tanto, el objetivo principal
de la educacidn es crear individuos moralmente rectos y civilizados que respeten tanto a la
sociedad como a si mismos. La educacion también tiene como objetivo crear seres humanos
sensibles y emocionalmente involucrados. Sin embargo, no podremos lograrlo si el instructor
no ve al alumno como un completo y no como una mera maquina a la que hay que ensefiar
informacion, y si no piensa que el amor es un aspecto importante del aprendizaje. para
aprender sobre su pasado, para explorar su vida interior, y para que ellos aprendan y exploren
la nuestra.

La educacion tiene que ser humanista para que los estudiantes sean autobnomos, manejen los
problemas de manera asertiva e interactten con la sociedad de manera pacifica. También
deben poder exigir que se respeten sus derechos, respetar los derechos de los demés y

cumplir con sus responsabilidades como ciudadanos responsables.

Por lo tanto, vale la pena considerar las siguientes preguntas para tener una comprension mas

profunda de la cuestion educativa: ¢En qué medida los educadores y los padres alientan a
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los alumnos a desarrollar su capacidad de tomar decisiones por si mismos y de interactuar

creativamente con su entorno?

Todavia se cree que la carta que contiene la sangre entra en la educacion por lo que vemos en las
noticias, y la educacion convencional sigue colocando a los nifios en el centro del proceso
de aprendizaje. El Per( necesita hacer muchos cambios en su sistema educativo antes de
poder tener uno que sea mucho mas efectivo. Algunos de estos cambios incluyen la revision
curricular, la formacion docente, mejores incentivos financieros para los docentes, mejoras
en la infraestructura, la adopcion de nuevas tecnologias por parte de docentes y estudiantes,
la provision de los mejores recursos didacticos para mejorar el desempefio docente y una
orientacion psicopedagdgica orientada a las necesidades de los estudiantes. Por ultimo, el
problema de la desnutricion cronica infantil en las zonas menos atendidas por el Estado tiene

que ser resuelto por el Estado.

1.2. Deconstruccién de la préactica pedagdgica
La palabra "deconstruccion” tiene que ser interpretada en el contexto del analisis de las
estructuras arraigadas que conforman el elemento discursivo —la discursividad
filosofica dentro de la cual pensamos— mas que en el sentido de disolver o
destruir. Este enfoque abarca el lenguaje, la cultura occidental y todo lo que

conforma nuestra identidad dentro de esta tradicion filosofica.

A través del proceso de deconstruccion, somos capaces de reflexionar critica y teéricamente
sobre nuestras practicas educativas pasadas y actuales en retrospectiva y luego
modificarlas de una manera que aborde directamente el tema que ha sido priorizado y
sirva como base para la investigacion-accion. "La deconstruccién es muy util para
diagnosticar y criticar la practica pedagdgica pasada y presente del docente..." (Pagina
113 del Médulo de Capacitacion 1)

El objetivo de deconstruir la practica educativa es identificar sus brechas y componentes
ineficaces, asi como las ideas implicitas que influyen en ella. llustro este objetivo con

la deconstruccion de mi propio mapa de préctica pedagdgica que sigue.
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Através de lateoriay la practica del deconstruccionismo, podemos cuestionar lo que a primera
vista parecen ser lecturas firmes y metddicas de un texto. Habla de un método de
analisis de textos que desafia las estructuras y procesos establecidos. La
deconstruccion es un método de analisis literario que se basa en la hermenéutica y la
critica. La deconstruccion no proporciona un modelo bioldgico sustitutivo; por el

contrario, altera y destruye el canon hasta el punto de negar totalmente el significado.

Debido a que los instrumentos de la conciencia a través de los cuales se ha de dar lo verdadero
en si son historicos, relativos y susceptibles a las paradojas de las figuras retdricas de
la metafora y la metonimia, la deconstruccion consiste asi en demostrar como se ha
construido cualquier concepto a partir de procesos histéricos y acumulaciones
metafdricas (de ahi el nombre de deconstruccion). También demuestra que lo que

parece claro y evidente esta lejos de serlo.

1.3. Identificacion y organizacién de las categorias de la préactica pedagdgica actual
Después de haber realizado un analisis consciente de mi practica pedagogica, tanto antes como
después de la experiencia adquirida en el segundo programa de especializacion en
didactica de las escuelas primarias, pude identificar en las notas de mi diario de campo
una informacion relevante que me permitié comprender las fortalezas, debilidades y
teorias en las que se basa mi practica pedagdgica. A su vez, este proceso de analisis me
permitioé reconocer la debilidad mas recurrente que surge en mi practica diaria como
docente, la misma que se refleja en el mapa de deconstruccion y que organizo en la
siguiente tabla por categorias y subcategorias, la cual serd objeto de analisis en esta

investigacion.
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1.3.1. Analisis de la préactica pedagdgica

Antes de iniciar el ciclo de especializacion, mi practica pedagogica se centraba en
experiencias que me eran ensefiadas tedricamente en cursos de formacion o
actualizacion, que eran confusas y entorpecian mi labor educativa; Posteriormente,
con mi participacion activa en el Segundo Programa de Especialidad en Didactica de
la Educacion Primaria, conoci diversas estrategias educativas que poco a poco fueron
mejorando mi practica pedagodgica. Por lo tanto, vale la pena mencionar que la
continua innovacion educativa me permitié mejorar mi praxis educativa, una base

vital para mejorar el aprendizaje de los alumnos.

En el proceso de desarrollo de la especializacion, pude compilar diarios reflexivos, en los
cuales pude recabar informacidn relevante de mis sesiones de clase, evidencias que
me permitieron realizar un analisis critico y reflexivo respecto a mi préctica
pedagdgica, el resultado de lo cual me permitio realizar cambios sustanciales en mi
quehacer educativo, con el Unico propoésito de brindar a mis alumnos un servicio

educativo de calidad.

El presente estudio se centrd en una autoevaluacion que realicé sobre mi labor docente y mi
formacion profesional, con el objetivo de mejorar mi labor educativa y asi contribuir

positivamente al proceso de aprendizaje de mis estudiantes.

Por ello, reconociendo las dificultades de mi actividad educativa, me propuse
profesionalmente mejorarlas, fortaleciendo mi labor pedagogica y mi preparacién

académica en el dia a dia, lo que se refleja en los aprendizajes que obtienen mis hijos.

Por ultimo, teniendo en cuenta los comentarios de los diarios de campo y las
recomendaciones del profesor del bloque tematico sobre la deconstruccion, supongo
que las fallas en mi enfoque de ensefianza estan representadas en el mapa de la
deconstruccion.y con el fin de tener un mejor conocimiento de lo anterior, detallo de
manera sistematica la conceptualizacion de cada una de las categorias y subcategorias

desde una perspectiva pedagdgica.

a. Categoria: Estrategia
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Con el fin de lograr eficazmente un objetivo, la estrategia se refiere a la toma deliberada y
consciente de una o mas decisiones que intentan adaptarse lo mejor posible a las
condiciones contextuales. En los entornos educativos, esto puede tener un impacto
en la enseflanza (estrategia de enseflanza) o en el aprendizaje (estrategia de
aprendizaje) (Monereo, 1999). Esto indica que son acciones deliberadas que eligen
y organizan los sistemas cognitivos, emocionales y motores para hacer frente a

circunstancias desafiantes y aprender sobre un tema en particular o globalmente.

Parra (2003) afirma que las estrategias son conductas deliberadas y conscientes que
dirigen las acciones de un estudiante hacia el logro de ciertos objetivos de
aprendizaje. Son procesos que se aplican a propdsito a un trabajo y no son
reducibles a rutinas automatizadas; En otras palabras, son mas que una
coleccion de habilidades o secuencias basicas". Teniendo en cuenta estos dos
conceptos, desde mi practica pedagdgica puedo decir que planifico
actividades conducentes a lograr el propdsito de una clase, sin embargo, las
estrategias que utilizo no son las mas adecuadas y relevantes, como lo afirmo

en mi diario de campo.

e Subcategoria: Estrategias de comprension de textos

Los seres humanos utilizamos diversos medios para informarnos sobre lo que sucede en
nuestro entorno y aprender; Uno de estos muchos medios es la lectura de textos
escritos. No solo nos ayuda a informarnos y aprender, sino que también es un
medio de disfrute, de compartir experiencias, conocimientos y que muchas veces
trasciende la realidad o nos transporta a otras realidades.

... La lectura de materiales escritos es una de las formas mas efectivas para que las
personas aprendan y se mantengan informadas. La lectura es un medio de
evasion y disfrute para muchos, asi como una forma de compartir
experiencias y mundos fuera del nuestro. Sus efectos se extienden mas alla
de lo cognitivo para provocar emociones fuertes en nosotros y
transportarnos a otras realidades y obras de ficcién. Por supuesto, la lectura
no es el unico medio disponible para nosotros; las explicaciones orales, los
audiovisuales, las experiencias de los demas y la propia experiencia son

fuentes inagotables de conocimiento (Solé, 1996).
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Como resultado, muchos escritores describen los métodos de aprendizaje como un
conjunto de pasos o tareas que se completan para facilitar la recopilacion, el
almacenamiento y la aplicacion de conocimientos. Esta idea se puede resumir
como acciones deliberadas tomadas con fragmentos especificos de informacion,
ya sea escrita, hablada o de otro tipo, con el fin de obtenerlos, retenerlos y
aplicarlos desde la perspectiva de la comprensién de textos. En mi practica
pedagdgica, estas actividades intencionales estan planificadas, pero dentro de un
esquema que en primer lugar hace el reconocimiento de las palabras presentes en
un texto, para luego asumir la comprension de las mismas y expresarlas en una
reaccion emocional y que nos permitird asimilar lo que hemos leido; Una practica
muy cerrada y encasillada, que no motiva ni recrea nuestra creatividad e

imaginacion.

b. Categoria: Evaluacion

No debemos restringir la evaluacion al proceso de medicion, ya que la evaluacion también
implica la emisién de juicios de valor sobre algo o alguien, dependiendo de un
objetivo especifico y de la necesidad de tomar decisiones. La toma de decisiones
requiere una evaluacién continua para determinar cual creemos que es el curso de
accion adecuado. Como resultado, la evaluacion puede interpretarse de varias

maneras, dependiendo de los requisitos, objetivos o propdsitos que se persigan.

La evaluacion, en palabras de Echegaray (2003) es: "... el proceso metddico y clasificado
de recopilacion de datos pertinentes, precisos y confiables sobre el valor

cuantitativo y cualitativo de las actividades de ensefianza y aprendizaje..."

En la DCN (2008) podemos encontrar la siguiente definicion de evaluacién:

El proceso pedagdgico que es intrinseco tanto a la ensefianza como al aprendizaje
nos permite observar, recopilar, evaluar e interpretar datos pertinentes sobre
las necesidades, oportunidades, desafios y éxitos de aprendizaje de los
estudiantes. Esta informacion nos permite reflexionar, asignar valores y tomar
decisiones oportunas gque mejoraran tanto nuestra instrucciéon como el

aprendizaje de nuestros estudiantes.
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Si entendemos la evaluacion de esta manera, puedo decir que los rasgos que caracterizan
mi préctica pedagdgica se pueden resumir en los siguientes aspectos: Este proceso
estd enfocado a una evaluacion grupal y uniforme, ya que aplico la misma prueba a
todos mis alumnos pensando que todos son iguales, que aprendieron de la misma
maneray de la misma manera. Por otro lado, predomina una funcién administrativa;
Determinar qué alumnos han alcanzado los aprendizajes esperados en una clase,
ademas de certificar la adquisicién de conocimientos o habilidades al finalizar la
titulaciéon. Asimismo, porque define la promocion o repeticion de la carrera del
estudiante; y a veces por la necesidad de ingresar calificaciones o calificaciones en
un sistema de registro para informar sobre los logros de aprendizaje que mis
estudiantes lograron, pero no tan bien como un proceso que contribuya a mejorar la
forma en que ensefio a mis estudiantes y el aprendizaje de los estudiantes. Otro
rasgo que caracteriza mi practica pedagogica es que evalto en términos de logros o
resultados, 1o que me importa aqui es si el estudiante aprendié o no la leccion,
conoce 0 no sobre los contenidos impartidos en clase. No tomo en cuenta que detras
de los resultados hay procesos que mis alumnos desarrollan para fundamentar, al
menos, el porqué del resultado obtenido. Y por ultimo, puedo decir que en mi
practica predomina el uso de pruebas de lapiz y papel, como si fuera la unica forma

o forma sistematizada de evaluar.

e Subcategoria: Técnicas de evaluacion

La base para medir los logros de aprendizaje de nuestros alumnos es el uso de los procesos

de evaluacion.

De acuerdo con el Documento de Trabajo del MINEDU (2006), las técnicas son métodos
y actividades utilizados por el facilitador y los participantes para maximizar la

efectividad de la evaluacion del aprendizaje”

Entendido de esta manera, en mi practica pedagogica tiendo a utilizar con mucha
frecuencia técnicas no formales como: la observacion espontanea, las
conversaciones o dialogos y las preguntas exploratorias. Entre las técnicas
semiformales que utilizo estan los ejercicios y practicas en clase y de las técnicas

formales las que mas utilizo son las hojas de aplicacion y refuerzo.
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e Subcategoria: Instrumentos de evaluacion

Los profesores deben tener en cuenta la calidad de sus instrumentos, ya que son
herramientas para ayudar a recopilar datos e informacion sobre sus alumnos, no
objetivos en si mismos. Si un instrumento es de mala calidad, esto puede

distorsionar la realidad.

El Documento de Trabajo del MINEDU (2006) sefiala: ... Los profesores deben tener en
cuenta la calidad de sus instrumentos, ya que son herramientas para ayudar a
recopilar datos e informacion sobre sus alumnos, no objetivos en si mismos. Si un
instrumento es de mala calidad, esto puede distorsionar la realidad"

Entre los muchos instrumentos de evaluacion que existen y que utilizo para obtener
evidencias del desempefio de mis alumnos en las clases diarias que desarrollo, se
encuentran: Checklist, para hacer una observacion sistematica del desempefio de
cada uno de mis alumnos.

c. Categoria: Teorias implicitas

Los profesores deben tener en cuenta la calidad de sus instrumentos, ya que son
herramientas para ayudar a recopilar datos e informacion sobre sus alumnos, no
objetivos en si mismos. Si un instrumento es de mala calidad, esto puede

distorsionar la realidad.

e Subcategoria: Conductista

Los conductistas utilizan acciones manifiestas que son medibles y observables para
investigar el aprendizaje. Segun ellos, las acciones del alumno estan dictadas por
eventos externos, estimulos que provocan respuestas o refuerzos que mantienen
las conexiones estimulo-respuesta. Durante muchos afios mi practica pedagogica
ha estado marcada por este enfoque, ya que condicionaba a mis hijos a prestar
atencidn, estudiar y comportarse a cambio de una nota. Ademas, mi ensefianza
depende de que mis alumnos dominen completamente lo que les ensefié. Le di
gran importancia al ejercicio para la sélida asimilacion de los contenidos por parte
de los estudiantes. Por otro lado, puedo agregar que me preocupo por impartir

conocimientos, en avanzar en los contenidos curriculares, no tomo en cuenta si el
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aprendizaje fue significativo, mi ensefianza se caracteriza por la transmision de

conocimientos solo momentaneos y memoristicos.

e Subcategoria: Esquema de comprension lectora clésica
En consecuencia, en mi practica pedagdgica, asumi el esquema tradicional de este
proceso, que consta de cuatro pasos: reconocimiento de palabras, comprension,
reaccion o respuesta emocional y, finalmente, la asimilacion de lo que se lee.
Desarrollar la comprension lectora implica asumir un determinado enfoque y
esquema que permita cumplir con el objetivo de la lectura. Desafortunadamente,
dado que las habilidades actuales de comprension de textos de mis hijos no
alcanzan los niveles necesarios, esta estrategia no ha hecho casi nada para mejorar
su comprension lectora. Una condicion que tiene que ser cambiada, utilizando
métodos y procedimientos alternativos, y el uso de tacticas pertinentes para
cambiar el rumbo.
1.4. Formulacién del problema
¢ ;Qué estrategias debo utilizar para mejorar mi practica pedagdgica en la comprension
lectora de textos narrativos con estudiantes del Primer Grado "B" del I.E.P. N°
39008/Mx-P de Yuraq Yurag Ayacucho — 2014?

1.5. Objetivos de la Investigacion-Accién Pedagogica

° Revisar y analizar mi practica pedagogica a partir del registro de mi diario de campo,
identificando el problema recurrente que afecta el aprendizaje de los estudiantes en
términos de comprension lectora.

° Identificar las teorias implicitas en las que se basa mi practica docente con el fin de
profundizar mis conocimientos sobre los nuevos enfoques pedagdgicos que me
permitan innovar en las estrategias y metodologias que aplico en el proceso de
ensefianza de la comprensién lectora.

° Reconstruir mi practica pedagogica con el fin de proponer estrategias innovadoras
aplicando el enfoque comunicativo textual.

° Verificar la efectividad de la nueva préactica pedagdgica en el proceso de aplicacion
de estrategias metodoldgicas en la ensefianza y aprendizaje de la comprension

lectora.



23

1.6. Justificacion
Dentro de este marco de investigacion, el proposito es implementar estrategias metodoldgicas
en el desarrollo de mi practica pedagdgica de comprension lectora. A través del uso de
secuencias didacticas especificas en el aula, se fortalecera a los estudiantes en el

desarrollo de sus habilidades utilizando el enfoque comunicativo textual.

La lectura y los componentes que la componen son procesos de pensamiento. Los estudiantes
se han quejado desde hace un tiempo de que no pueden leer textos, ya sea porque no

saben cdmo decodificarlos o porque no reaccionan a las instrucciones del profesor.

He llegado a ver que es esencial reexaminar lo que sucede a lo largo de la ensefianza vy el
aprendizaje de la lectura. Si bien esto puede no ser revolucionario, el empleo de una
variedad de técnicas nos permitira ofrecer evaluaciones, justificaciones y conclusiones
que apoyen el desarrollo de habilidades de lectura critica, activa y consciente por parte
de los estudiantes, asi como su voluntad de ampliar su vocabulario, proteger y difundir
el conocimiento y la cultura. No he podido ayudar a los estudiantes a alcanzar las tres
etapas primarias de los procesos de lectura y escritura como docente. Sin duda, el
objetivo de este trabajo es apoyar el crecimiento de la informacion, las habilidades y
destrezas en la comprension lectora poniendo en practica técnicas que ayuden a los

estudiantes a alcanzar los tres niveles.

Ademas, potenciar las préacticas educativas y, lo mas importante, despertar la curiosidad de
los estudiantes por la lectura critica, la autocritica y la capacidad de producir,
reflexionar y plasmar valores. Potencia tus habilidades profesionales y utiliza lo que

has aprendido sobre la investigacion.

La investigacion-accién es necesaria para comprender las limitaciones, los intereses y las
motivaciones lectoras de los estudiantes, asi como la eficacia de los métodos que se
han disefiado. Es esencial recordar que los educadores deben ser autorreflexivos,
creativos, curiosos y dedicados a apoyar tacticas que tengan en cuenta los puntos de
vista de los estudiantes sobre el calibre de la educacion. Al utilizar el método
"comunicativo textual™, quiero inspirar a mis alumnos a ser lectores competentes. Al

fin y al cabo, son una parte esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje. Ademas,
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quiero hacer publicos los métodos que utilizo para progresar en el desarrollo de
personas con conciencia social. Podré solucionar una parte del problema y aumentar
la comprensidn al incluir a los estudiantes en la investigacion-accion. Fortalecemos la
teoria poniendo en préactica tacticas activas.
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CAPITULO II

METODOLOGIA

2.1. Disefio de Investigacion-Accion
El presente estudio se basa en el marco metodologico de la investigacion cualitativa, que se
ve reforzado por la investigacion-accién realizada en el aula. La investigacion-accion,
en todas sus formas, consta de tres etapas que se repiten ciclicamente con el objetivo
final de mejorar continuamente la practica educativa. Estas tres etapas se conocen

como deconstruccion, reconstruccion y evaluacion de la eficacia de la préactica.

2.1.1. Deconstruccién

En mi opinion, como maestra de aula, algunas de las brechas en mi practica pedagogica se
derivan de mi incapacidad para abordar la deficiente comprensién lectora de textos
narrativos de mis alumnos. Mi uso inadecuado de los métodos para la comprension
lectora de textos narrativos, mi falta de formacion suficiente en comprension lectora,
los malos héabitos de lectura de mis alumnos y su falta de impulso para leer en casa 'y

en la escuela son las causas de esta dificultad lectora.

2.1.2. Reconstruccion
Considerando que el perfeccionamiento de mi practica pedagdgica tiene que ir hacia arriba,
doy crédito que con las nuevas experiencias educativas que compartimos en el
Segundo Programa de Especialidad en Didactica de la Educacion Primaria, mi
practica docente mejord considerablemente y como resultado de esto es el cambio
que percibo en mi y en mis estudiantes, lo que me permite: un manejo adecuado de
estrategias metodologicas para la comprension lectora de textos narrativos, gracias a
los cursos de innovacion a los que asisto; un aumento de estudiantes que forman
habitos de lectura; y el interés de los padres de familia por apoyar en casa formando

conciencia lectora.

2.1.3. Evaluacion de la eficacia
Como docente innovadora, sé que el uso adecuado de las estrategias de ensefianza-

aprendizaje sobre la comprension lectora de textos narrativos nos permitird mejorar
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nuestra actividad educativa y asi crecer profesionalmente para promover y potenciar
una educacion de calidad. Si esto sucede, nuestros alumnos seran los beneficiados,
ya que su capacidad lectora les abrira las puertas a un futuro profesional. A lo largo
de sus vidas, se convertiran en lectores y aprendices independientes, pensadores

criticos y solucionadores de problemas con creatividad.

2.2. Agentes de cambio

a. Caracteristicas del profesor

Como actor de la investigacion-accion pedagdgica, soy Docente del Primer Grado "B", de
la Institucion Educativa Pablica N° 39008/Mx-P. de Yuraq Yurag, con mas de 25
afios de servicio en diferentes instituciones educativas del area urbana. En mi
experiencia pedagogica he tenido algunos altibajos en mis actividades educativas
por falta de innovacion pedagdgica, pero consciente de que tengo que mejorar mi
practica docente, he venido realizando las siguientes acciones:

- Planifico mis actividades pedagogicas con anticipacion, apoyandome en la teoria
pedagogica, utilizando estrategias metodoldgicas novedosas, material educativo
apropiado, etc. con el fin de proporcionar una mejor ensefianza y aprendizaje.

- Ejecuto toda esta planificacion con el propdsito de mejorar mi ensefianza y el
aprendizaje de mis alumnos.

- Estoy comprometido con el aprendizaje de mis estudiantes y con la Institucién
Educativa para el logro de los objetivos estratégicos organizacionales.

- Profesionalmente, me preocupo por actualizar mis conocimientos pedagogicos,
desempefiarme responsablemente y practicar valores éticos, siendo coherente con lo
que hago y digo.

- Pretendo realizar cambios relevantes en mi practica pedagogica, para el bienestar de
mis alumnos y mi realizacion profesional.

- También reflexiono criticamente sobre mi préctica pedagdgica para mejorar la
calidad de la educacion.

b. Caracteristicas del alumno
Los alumnos a mi cargo son nifios y nifias, cuyas edades oscilan entre los 7 y los 8 afios de
edad y de los que puedo sefialar algunas caracteristicas relevantes:

- La gran mayoria provienen de los alrededores del barrio Yuraq Yurag.
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- Son miembros de familias de bajos ingresos, y en algunos casos provienen de familias
disfuncionales.

- No cuentan con una buena alimentacion y los recursos necesarios para pagar su
educacion.

- Tienen dificultades de aprendizaje, dificultades de atencién y son demasiado

introvertidos.

2.2.  Técnicas e Instrumentos
Tras el estudio de las caracteristicas del tema de investigacion, se cristalizara el esfuerzo actual
de investigacion-accion mediante la aplicacion de las siguientes herramientas y

enfoques.

2.2.1. Técnicas
Las técnicas que utilicé fueron cualitativas, siendo:

o La observacion me permitio recabar informacion directa sobre los comportamientos,
actitudes y aptitudes que se dan en el proceso de investigacion. Para obtener
informacion mas confiable, se utiliz6 la observacion simple y sistematizada, porque
la naturaleza del problema lo amerita.

o El cuestionario, un procedimiento cuidadosamente sistematizado, me permiti6
recoger informacion relevante de los estudiantes para saber en qué medida el uso
de estrategias de comprension lectora favorece la interpretacion de textos

narrativos.

2.2.2. Instrumentos
Entre los instrumentos a utilizar en este trabajo de investigacion, tomo en cuenta los
siguientes:

o Prueba de acceso, para conocer la situacion por la que atraviesan los estudiantes en
cuanto a la comprension de textos narrativos antes de desarrollar las acciones de
intervencion.

o Prueba de salida, que nos permitird conocer la efectividad de las estrategias
implementadas para la comprension de textos narrativos y al mismo tiempo la

comprension lectora de los estudiantes.
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o El Diario de Campo, principal instrumento que permitird la recoleccién de
informacion en las fases de este estudio.

o Las fichas estructuradas seran instrumentos que permitiran la recoleccion de
informacion mas especifica de acuerdo a los propdsitos que se persiguen con este

estudio.

2.3. Técnicas de andlisis e interpretacion de resultados
2.4.1. Categorizacion
Los datos que han sido recolectados en los instrumentos aplicados en el proceso de
investigacion fueron sometidos a un andlisis detallado; Esto me permitid seleccionar,
de manera sistematica, las categorias y subcategorias del problema estudiado, para
ser sometidas a un estudio cualitativo que permita comprender la base tedrica del

estudio, valida para la sistematizacion del informe final.

2.4.2. Analisis categorico
Dado que realizé un analisis exhaustivo de los datos recolectados a partir de los instrumentos
utilizados durante el proceso de mi practica pedagdgica, el analisis categorico
sociocritico fue tomado en consideracion para la presente investigacion-accion
pedagogica. Esta referencia me ayudd a entender como mi practica pedagogica estaba
mejorando y como ayudar a mis hijos, que leen por encima del nivel de grado, a

comprender una comprension lectora adecuada.
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CAPITULO 11l

RECONSTRUCCION DE LA PRACTICA PEDAGOGICA Y PROPUESTA
PEDAGOGICA ALTERNATIVA

3.1. Identificacion y organizacion de las categorias inmersas en la reconstruccion
Para determinar el problema, primero tuve que recopilar informacién de mi practica
pedagdgica a través de mi diario de campo; Este instrumento me permitié identificar
problemas en estrategias metodologicas, sistemas de evaluacion y teorias implicitas,

aspectos que forman parte del aprendizaje de mis estudiantes.

Al realizar un analisis critico y reflexivo de mi préctica pedagdgica, descubri que mis carencias
estaban en la forma en que aplicaba las técnicas y herramientas de evaluacion, asi
como en las estrategias que utilizaba para ayudar a los estudiantes a comprender textos
narrativos. Como resultado, mis estudiantes tienen dificultades para comprender textos
narrativos. Después de una investigacion de mis métodos de ensefianza, creé un mapa

de reconstruccion basado en como se organizaron las categorias y subcategorias.

3.1.1. Esquema categdrico de mi reconstruccion pedagogica
Al realizar un analisis de mi préactica educativa en fase de deconstruccion, descubri que mis
estudiantes tienen dificultades tanto para usar herramientas y metodologias de
evaluacién como para comprender textos narrativos, que no evaltan los logros de
aprendizaje, por lo que, en esta fase de reconstruccion, realicé reajustes y cambios en
estas categorias y subcategorias. apoyandome en teorias explicitas, con el propdsito

de mejorar mi labor pedagogica.
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3.2. ldentificacion y organizacion de las categorias inmersas en la reconstruccion

TEGORIAS SUBCATEGORIAS DRIAS EXPLICITAS FUNDACION
Estrategias didacticas. Teoria Piagetiana sor escucha las interpretaciones de los
nifios y su propuesta de intervencion
tos y proceso de lectura. Isabel Solé. bortante analizar los procesos de
2 de comprension lectora observacién, comparacion, relacion y
15} clasificacion para su aplicacion a nivel
f literal, inferencial y criterio de lectura
é Técnicas de lectura eoria Sociocultural aje es importante para el desarrollo
=
Técnicas de evaluacion » basado en competencias |de técnicas de evaluacion como la
observacion y la aplicacién de fichas
de comprensién aportaran evidencias
6 més claras del logro de las
o competencias comunicativas
g erramientas de evaluacion importante porque nos permite evaluar
| cualitativamente el logro de los
<>‘: aprendizajes.

3.3. Marco tedrico de referencia
A partir del analisis del proceso deconstructivo, la revision de los diarios de campo, la
categorizacion y el analisis de las teorias implicitas, se ha identificado como una
dificultad recurrente la aplicacion de estrategias metodoldgicas para el desarrollo de la
comprensién lectora, y se ha identificado la presencia de dos teorias en mi préactica
pedagdgica, el conductismo con mayor incidencia que el constructivismo. También
identifico mis éxitos que se convirtieron en mis fortalezas. Pero a partir de este analisis,
con el fin de revertir el problema identificado, se busca mejorar las estrategias de
comprensién lectora como categoria y subcategorizar las fases o estrategias; Una
segunda categoria fueron los niveles de comprension lectora y como subcategoria el
nivel literal, nivel de inferencia, nivel criterio, la propuesta reconstructiva se desarrollé
bajo las teorias explicitas actuales como el Constructivismo, el enfoque sociocultural,
el enfoque comunicativo textual, enfoques de Educacion Intercultural Bilingle. Los

cuales como bases teoricas orientaron y tentaron la propuesta propuesta.

3.1.2. Fundamentos Pedagogicos
Mi préctica pedagogica se ha reconstruido en torno a la concepcion constructivista del
aprendizaje escolar, que sostiene que el objetivo de la educacion en las

instituciones educativas es apoyar los procesos de crecimiento personal de los
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estudiantes en el contexto de la cultura de su grupo social. Sin la ayuda
especifica de la participacion del estudiante en actividades deliberadas,
organizadas y metodicas que logren fomentar una actividad mental positiva en

él, este aprendizaje no seré facil. (Coll, 1988, pagina 00).

En consecuencia, es posible analizar la formacion del conocimiento escolar desde dos
angulos: los procesos psicolégicos asociados al aprendizaje y los mecanismos de

impacto educativo que pueden fomentar, dirigir y orientar dicho aprendizaje.

De acuerdo con las teorias de varios autores, los estudiantes desarrollan significados a través
de aprendizajes significativos que profundizan su comprension de los mundos social
y fisico y promueven el desarrollo personal. El logro de un aprendizaje significativo,
la memoria completa del material escolar y la aplicacién de lo que se ha ensefiado
seran, por lo tanto, las tres facetas principales que el proceso de instruccion debe

priorizar.

La postura constructivista rechaza tanto la nocion de que el crecimiento es la mera
acumulacion de un aprendizaje particular como la creencia de que el aprendiz es sélo
un receptor o réplica de la informacién cultural. De acuerdo con la teoria educativa
que sustenta estas estrategias, las instituciones educativas deben apoyar los procesos
gemelos de socializacion e individualizacion de los estudiantes, permitiéndoles crear

sus propias identidades dentro de los limites de un entorno social y cultural particular.

Esto significa que "el fin tltimo de la intervencién pedagdgica es desarrollar en el estudiante
la capacidad de llevar a cabo un aprendizaje significativo por si mismo en una amplia
gama de situaciones y circunstancias (aprender a aprender)™" (Coll, 1988, pp. 133-
134). Ensefiar a los estudiantes a pensar y actuar sobre el conocimiento relevante y
contextualizado. Esta es la premisa principal del método constructivista, que pretende
integrar el cbmo y el qué de la educacién”

Coll (1990, pp. 441-442) afirma que):

... Tres conceptos principales forman el marco de la teoria constructivista:
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- En Gltima instancia, el estudiante esta a cargo de su propia educacién; Son ellos
los que crean (o mejor dicho, reconstruyen) el conocimiento de su grupo
cultural, y pueden participar activamente en el tema cuando manipulan,
exploran, descubren o crean, incluso cuando leen o escuchan a otros explicar
cosas.

- El esfuerzo mental creativo del estudiante se aplica a un material que
previamente ha sido ampliamente elaborado. Esto implica que, en cierto
sentido, los estudiantes no necesariamente necesitan encontrar o crear toda la
informacion que se ensefia en el aula. Dado que la informacion que se ensefia
en las escuelas es esencialmente el resultado de la construccion social, una parte
importante del curriculo ya ha sido aclarada y ampliada tanto para los
instructores como para los alumnos.

- Conectar los procesos de desarrollo de los estudiantes con el conocimiento
comunal gue se estructura culturalmente es tarea del docente. Esto sugiere que
el trabajo de un maestro no es solo proporcionar el mejor entorno posible para
que un estudiante participe en una actividad mental constructiva; También
necesitan dirigir y orientar especifica y conscientemente esta actividad.

En el sentido de que el estudiante elige, ordena y modifica el material que aprende de una
variedad de fuentes, creando conexiones entre él y sus propios conceptos o
conocimientos, podriamos argumentar que el desarrollo del conocimiento escolar es
esencialmente un proceso de elaboracién. El contenido de aprendizaje, entonces, es
cuando un alumno le da un significado a algo, crea una imagen mental en su mente
usando palabras o iméagenes, o desarrolla una teoria 0 modelo mental para

proporcionar una explicacion para la informacion.

El proceso de creacién de nuevos significados requiere un cambio en los marcos de
conocimiento previos; Esto se logra agregando nuevos componentes o creando
nuevas conexiones entre los existentes. Como consecuencia de su implicacion en un
proceso educativo, el alumno serd capaz de profundizar, modificar y ampliar estos
esquemas. En cualquier caso, la nocion de creacion de significados alude a la teoria

del aprendizaje significativo, que se encuentra mas adelante en la siguiente seccion.
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Tambien considero el enfoque sociocultural, cuyo autor mas destacado es Lev S. Vygotsky,
quien sostiene que las interacciones sociales son la base del funcionamiento
psicoldgico superior. Esto sugiere que el compromiso de un individuo con el entorno
fisico, pero especialmente con los que lo rodean, es lo que conduce a la realizacién
de diversos procesos, como la comprension, el aprendizaje del lenguaje y la
adquisicioén de ideas. Adultos que ayudan a los estudiantes a aprender la cultura social
y sus aplicaciones lingisticas y cognitivas, como los instructores. Segin Vygotsky,
el aprendizaje que se logra a través de la participacion en actividades estructuradas y
con la ayuda de otras personas mas experimentadas tiene el poder de afectar la

aparicion de procesos cognitivos mas sofisticados.

Del mismo modo, el constructivista social afirma que el aprendizaje significativo solo puede
ocurrir en un entorno social, que la sociedad dentro de una cultura, dentro de un
espacio historico, es la fuente de todo conocimiento, y que el lenguaje es el mejor

instrumento para el aprendizaje cultural.

Gallimore y Tharp (1990, p. 212) afirman que "Vygotsky argumento6 que el desarrollo de un
nifio no podia entenderse estudiando a un individuo aislado™ a este respecto. Esto
significa que el conocimiento y el aprendizaje de los nifios en lo que respecta a la
comprension lectora no pueden considerarse como existentes independientemente de
su entorno, incluida su cultura, idioma y cosmovision natural; mas bien, debe
considerarse como un componente de sus conocimientos previos. La practica centrada
en la ayuda se extiende mas alla del profesor e incluye recursos, entornos, una cultura
de desconfianza y oportunidades para crear un aprendizaje cooperativo, colaborativo
y activo que tenga en cuenta los conocimientos previos y plantee preguntas que los
desafien y alteren.

Las ideas de L.S. Vygotsky, quien destaca los siguientes aspectos del aprendizaje, forman la
base de esta estrategia: Su crecimiento cognitivo se verd favorecido por el
conocimiento y las conversaciones reflexivas con otras personas de su entorno

inmediato. Como resultado, el compromiso social sera esencial para el crecimiento
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intelectual. Segun su estudio, hay una mejora notable en la solucién de tareas cuando

un joven no conservador se asocia con uno conservador.

otros miembros del grupo social que actian como intermediarios entre la personay la cultura.
Los procesos interpsicoldgicos son fomentados por este encuentro y eventualmente
seran asimilados. El proceso de desarrollo infantil requiere la participacion
intencional de otros miembros de la cultura en el proceso de aprendizaje de los nifios.
En términos de como se crean culturalmente las sociedades, la escuela tiene una
funcién dnica que desempefiar en la construccion del desarrollo integral de los

miembros de estas sociedades.

Con el fin de crear una teoria del desarrollo de la personalidad del nifio que tenga en cuenta
el desarrollo desde un punto de vista integral en un contexto cultural y social,
Hedegaard (citado por Moll, 1990) describe un proyecto que combina el desarrollo

de una teoria psicologica con la ensefianza escolar.

Cuando Roger (1961) define el aprendizaje importante, se refiere al aprendizaje que tiene un
impacto duradero en un individuo y forma parte de su legado intelectual, cultural,
emotivo y espiritual. En términos préacticos, el aprendizaje significativo es la conexion
entre la nueva informacién y el conocimiento y la experiencia previos. Las ideas
innovadoras de Roger sobre la educacion sugirieron que el deber del maestro deberia
ser facilitar el aprendizaje en lugar de ejercer el poder y fomentar un ambiente de
confianza y aceptacion dentro del grupo. Esto es mas crucial que los métodos que
utiliza el instructor; Tiene que ser tolerante, amable y apreciativo de la singularidad
de cada estudiante. Cada miembro del grupo y el instructor deben ser aceptados por
lo que son. sin evaluar las opiniones o comentarios de otras personas. Ademas, Roger
sugirid una estrategia no directiva. Dijo que solo podemos ayudar a alguien a
aprender; No podemos instruir a alguien directamente. La idea de aprendizaje
significativo o experiencial se extrae de este método. Roger parte de la idea de que el

conocimiento es incomunicable. No podemos impartir nuestra informacién o
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conversar con otros. A través de las experiencias de vida de cada persona, el individuo

solo aprenderéa lo que es relevante, til y relacionado con su supervivencia.

Carl Roger creia que el aprendizaje "auténtico” era muy superior a la adquisicion de
informacion. Segun Roger, "si yo puedo proporcionar un cierto tipo de relacion, el
otro sera capaz de descubrir por si mismo la capacidad de usar esa relacion para
aprender, y de esta manera se producira el cambio y el desarrollo personal”. El
conocimiento experiencial se deriva de las relaciones interpersonales y del entorno.
Para el alumno, este tipo de aprendizaje es esencial y significativo, ya que le ayuda a
convertirse en "seres auténticos” o "ser realmente uno mismo". Roger sostenia que
para hacer juicios sabios y completar tareas que valen la pena, es esencial depender
de la propia experiencia, en el sentido interno. Solo “esa persona soy yo mismo"
puede determinar si algo de lo que hace es verdadero, directo y coherente, 0 si €s
incorrecto, hipdcrita o sin sentido. La autoridad Gltima es la experiencia vivida en si
misma, no porque sea perfecta, sino porque es controlable y corregible por errores.
Encontrar la armonia en la experiencia, aprender los significados de las cosas y estar
familiarizado con la informacion, las pistas y la evidencia que nos acercan a la verdad

cientifica son cosas que a uno le gusta hacer de manera natural.

El enfoque comunicativo textual es la base para el desarrollo del sector de la comunicacion.
En un enfoque comunicativo textual, que prioriza el desarrollo de los procesos
cognitivos porque la comprensién de un texto y la expresion efectiva tanto oral como
escrita requieren la aplicacion de procesos mentales, la DCN, de manera estricta y

oportuna, dirige el desarrollo de las habilidades comunicativas.

La lectura tiene subprocesos, segun Solé (1994), que se consideran fases del proceso de
lectura:

En primer lugar, esta la preparacion emocional y afectiva y la clarificacion de metas;
en segundo lugar, esta la actividad en si, que implica el uso de herramientas de
comprensidn para construir significado; y en tercer lugar, esta la consolidacion

del significado, que implica el uso de mecanismos cognitivos adicionales para
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sintetizar, generalizar y transferir significados. Por lo tanto, debo abordar
deliberadamente la comprension lectora en fases, ya que es un proceso de
desarrollo de habilidades cognitivas, emocionales y conductuales: antes,

durante y después de la lectura.

Para comunicar de manera efectiva, adecuada y pertinente al publico al que va dirigido, la
estrategia comunicativa y textual requiere tener en cuenta el entorno sociocultural.
Pero debido a que no han aceptado plenamente el alcance de este enfoque, los
profesores suelen limitar su atencion a la estructura y comprension del texto,
manteniendo su practica pedagdgica atascada en un paradigma conductista que

aumenta la informacion pero desalienta el procesamiento y la reflexion.

Debido a estas circunstancias, que nos han impedido mejorar las habilidades comunicativas
y el aprendizaje de nuestros alumnos, creemos que ademas del enfoque comunicativo,
también debemos hacer hincapié en los aspectos cognitivos y socioculturales de la
comunicacion como la trinidad que debe enmarcar el horizonte en la educacion
comunicativa. Esto se debe a que queremos que nuestros estudiantes sean lectores
competentes, consistentes y reflexivos que puedan producir textos con coherencia,
cohesion y adecuacion. Trabajar en estas cuestiones por separado no es la respuesta;
por el contrario, deben abordarse de manera complementaria, en relacién unos con

otros y sin tener en cuenta las opciones que compiten entre si.

El método sugiere que los estudiantes creen y comprendan varios textos que abordan diversos
propositos y se presentan en una variedad de contextos de comunicacién. Para ello,
el estudiante debe poseer un conjunto de habilidades y conocimientos relativos a
elementos textuales, sintacticos, semanticos y pragmaticos que funcionen de manera
coherente a lo largo de la creacion e interpretacion de textos. Estas teorias sugieren
que los bebés estan adquiriendo naturalmente el lenguaje escrito y la comprension de
textos a través de experiencias lingiisticas que surgen en contextos sociales con los
que estan familiarizados y actividades que tienen sentido para ellos. De estos

conceptos se deduce que la estrategia comunicativa textual requiere tener en cuenta
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el entorno sociocultural para garantizar que la comunicacion se lleve a cabo de manera
relevante, adecuada y exitosa para los destinatarios. La propuesta tenia como objetivo
que los nifios interactuaran con su realidad social, cultural y natural con el apoyo y la
mediacion del maestro, los padres de familia y el yachaqg de la comunidad. De esta
manera, desarrollarian la comprension a partir de textos reales porque el aprendizaje
significativo nunca ocurre de forma aislada; mas bien, es un proceso de construccion

de conocimiento en la realidad y a partir de la realidad.

En resumen, la estructura cognitiva del método comunicativo textual se basa en dos ideas
principales: en primer lugar, tiene que haber un escenario de comunicacién genuino.

Los textos deben utilizarse como la comprension del lenguaje por parte del nifio.

e Comprension lectora.
Hoy en dia, se dice que la comprensidn lectora es una tarea dificil en la que interactlan tres
partes: el texto (mensaje), el escritor (emisor) y el lector (receptor). En este sentido,
Dubois, M. (1994, p. 66) sostiene que "la intervencion del lector con el texto y el

contexto da lugar a la comprension™

Segun Solé (2000), la lectura es un tipo de comprension, y la comprension es principalmente
el acto de crear significados a partir de los textos que queremos comprender. Es un
proceso interactivo en el que el lector participa activamente, siempre y cuando su
comprensién no provenga de la simple repeticién del texto en voz alta.

e Lectura

Al igual que cualquier otro cuerpo de conocimiento, la lectura ha experimentado cambios
conceptuales sustanciales. La capacidad de leer correctamente ha sido considerada
incluso como un arte, a pesar de que es principalmente un instrumento de
aprendizaje. Hoy en dia, nadie duda del valor de la lectura, de sus fines o de su papel
instrumental; Sin embargo, los métodos de algunos instructores para ensefiarlo son

inconsistentes con el objetivo de la asignatura.
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Kenneth Goldman (1984) dijo que "leer consiste basicamente en dar sentido a lo que esta

Segun

escrito”. De acuerdo con esta descripcion, el autor pretendia enfatizar el valor
fundamental de este ejercicio sin sacrificar la fluidez, la pronunciacion, la claridad

u otros elementos que se valoraban en su momento en cualquier acto de lectura.

Gregorio Mialaret (1985), la capacidad de leer permite a una persona
beneficiarse de todos los avances de la civilizacién e interactuar con otros
hombres que comparten su alfabetizacién. La lectura tiene el potencial de
convertirse en una herramienta vital para el desarrollo del pensamiento, la
adquisicion de informacion y el enriquecimiento de la personalidad. Ser capaz
de leer permite involucrarse en la vida intelectual de todas las personas y

extraer el importante mensaje de la comunicacion escrita.

Con el tiempo, la lectura ha llegado a ser vista como un componente esencial del

autoaprendizaje y un medio infalible de absorber material cultural; EI hombre
conoce las ventajas de la lectura, aunque sus métodos de instruccion estén en
desacuerdo con lo que se espera de ella. EI hombre se dedica a estudiarlo y
desarrollarlo gradualmente, aprendiendo sobre su propio proceso y los factores que
lo empujan en esa direccion. La definicidn que sigue, en la que ya se tiene en cuenta
el tipo de texto, es un ejemplo de ello: "La mejor lectura es leer, comprender e
interpretar el mensaje escrito”, sugiere Carlos Rosales (1987). Leer no es solo
desarrollar habitos mentales de decodificacion y aumento de la velocidad, sino
también tomar conciencia de la naturaleza del texto para interpretarlo de la manera

mas adecuada posible".

Con los aportes de la teoria constructivista y la formacion de la Pedagogia, el campo de la

lectura es invadido por nuevas conceptualizaciones y constructos. Aspectos
fundamentales como la interaccion, la significacion, el razonamiento y el papel

activo del lector permean las definiciones de esta actividad.
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La lectura tiene subprocesos, segun Solé (1994), que son considerados como fases del
proceso de lectura: Primero, esta la preparacion emocional y afectiva y la
clarificacion de metas; en segundo lugar, esta la actividad en si, que implica
el uso de herramientas de comprension para construir significado; y en tercer
lugar, esté la consolidacion del significado, que implica el uso de mecanismos
cognitivos adicionales para sintetizar, generalizar y transferir significados. Por
lo tanto, debo abordar la comprension lectora de manera estratégica y
plantearla en diferentes momentos, incluso antes, durante y después de la
lectura, ya que es un proceso de desarrollo de habilidades cognitivas,

emocionales y conductuales.

Es por esta razon que en mi cobra mucha importancia lo pedagogico en el desarrollo de la
comprension de textos, por lo que encontré diferentes problemas en la comprensién

de textos en los nifios de la Institucion Educativa Pablica de "Yuraq Yuraq".

Por lo tanto, para ayudar a los nifios a aprender de manera cooperativa y dividida, buscaré
estrategias categoricas que pueda implementar mientras leen. Usando iméagenes y
simbolos, elevaré los niveles de comprension lectora de todos, lo que requiere
apreciacion critica e interpretacion, los cuales deben desarrollarse metodicamente
para crear lectores criticos y productores creativos.

Por otro lado, Solé (2002) afirma que: Se considera que la lectura "es el proceso por
el cual se comprende el lenguaje escrito” desde un punto de vista interactivo.

Esta comprension tiene en cuenta al lector, sus expectativas y sus
conocimientos pasados, ademas del texto, su estructura y su sustancia. Para
leer, uno debe ser competente en la decodificacion de textos, asi como aplicar
sus objetivos, ideas y conocimientos previos al texto. También se debe
participar activamente en un proceso de prediccion e inferencia continuas,
respaldado tanto por la informacion del texto como por la propia, y que les

permita encontrar pruebas o refutar las predicciones e inferencias discutidas™.
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En consecuencia, cabe destacar que la lectura implica algo mas que la simple decodificacion
0 combinacion de letras y silabas; Ahora se entiende que la lectura incluye algo mas
que la memorizacion de letras y silabas, combinarlas y luego intentar comprender
el texto. La lectura implica buscar activamente el significado de un texto en relacién

con sus objetivos, necesidades e intereses.

Colomer y Campos (1996) afirman que:

Genéricamente, la lectura es mas que un proceso mecanico de interpretacion de
sefiales visuales; En esencia, la lectura es un acto de razonamiento porque la
habilidad de leer es dirigir una secuencia de razonamientos hacia la creacién
de una interpretacion del mensaje escrito basada en la informacion del texto y
el conocimiento previo del lector. y, al mismo tiempo, iniciar una nueva linea
de razonamiento para monitorear el desarrollo de esa interpretacion, de modo
que se puedan identificar las posibles interpretaciones erroneas que puedan

haber surgido a lo largo de la lectura.

Una vez definidos los propdsitos y propositos de la lectura, después de establecer que leer
es comprender, se razona sobre lo que se ha leido, comparando, ampliando o
modificando las ideas del lector con las presentadas por el autor a través del texto;
La investigacion se centr6 en el proceso de lectura en si.

- Modelos de lectura

Este subcapitulo se refiere a las formas en que se puede adquirir la convencionalidad de la
lectura, estos modelos también se denominan bottom-up (bottom-up) y top-down
(bottom-up), y los interactivos. Estas formas de adquisicion de cédigos escritos
estan estrechamente relacionadas con los diversos métodos de alfabetizacion que
han existido. También muestra las ventajas y desventajas tanto para los educadores
como para los estudiantes dependiendo del modelo utilizado. Durante la lectura de
este apartado, se observan los aportes de la Psicologia y la Lingistica.

- Modelo ascendente. Para describir el curso que sigue el proceso de lectura se han
propuesto diferentes modelos, que coinciden en la identificacion de sus partes

constituyentes, pero difieren en la prioridad y secuencia en la que los ubican. La
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siguiente es una lista de estos componentes: identificacion de letras,
correspondencia entre letras y sonidos, identificacion de palabras y oraciones,
identificacion de la estructura gramatical, asignacion de significado a palabras y
oraciones, creacién de conexiones entre oraciones en el texto y aplicacion de
conocimientos pasados para pronosticar informacion y deducir el significado de
palabras desconocidas; Hacer suposiciones basadas en los esquemas cognitivos del
lector y el material que ha leido. El proceso de lectura se explica mediante tres
modelos: interactivo, de arriba hacia abajo y de abajo hacia arriba. En 1985, Alonso
y Mateos argumentaron en su trabajo que el modelo bottom-up surgié de estudios
relacionados con la velocidad de ejecucion de los procesos cognitivos mas basicos,
especialmente la memoria. EI modelo ascendente considera que el lector procesa los
elementos componentes del texto empezando por las letras, luego las palabras, las
frases, los parrafos, etc.

Colomery Campos (1996): explica el proceso de lectura como ascendente, secuencial
y jerarquico en el que la comprension vendra después de la decodificacion,
por lo tanto, los métodos derivados de esta posicion enfatizan el desarrollo de
las habilidades decodificadoras. Este modelo, también conocido como modelo
bottom-up, se centra en el texto, y postula que todo lector debe partir de los
niveles inferiores del texto, seguir estrictamente el curso de sus componentes
linguisticos hasta llegar a sus niveles superiores. Asi, la comprension del texto
equivale a sumar sus partes de forma organizada hasta obtener su significado
global, en este proceso la memoria juega un papel indispensable. Los modelos
de abajo hacia arriba estan asociados con la concepcion tradicional de la
lectura, han sido fuertemente criticados por su naturaleza lineal y por negar al
lector la capacidad de hacer inferencias. También se cuestiona su idea de
comprension, ya que no puede ser acumulativa porque hay palabras, frases o

parrafos que no son determinantes para la construccion de significados.

- Modelo de arriba hacia abajo. EI modelo top-down es diametralmente opuesto en
cuanto sostiene que el lector no procesa letra por letra, sino que hace uso de sus

conocimientos previos y recursos cognitivos para establecer anticipaciones,
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inferencias y todas aquellas estrategias que le permitan tener aproximaciones sobre
el contenido del texto, de tal manera que cuando entra en la lectura es solo para
verificarlas. Este modelo también se conoce como top-down y atribuye un papel
activo al lector, situdndolo en el centro del proceso que, por cierto, también es
secuencial y jerarquico. En este proceso unidireccional es especialmente importante
el conocimiento previo del lector sobre el tema a leer, que le permite resolver las
ambiguedades del texto y seleccionar la interpretacion méas adecuada a su contexto
(del texto y del entorno social), de modo que la comprension lectora consiste en la
comprobacion de las hipotesis que formula. Las propuestas pedagdgicas que se
adhieren a este modelo privilegian el reconocimiento global de las palabras como
fuentes de significado, pasando por alto el desarrollo de habilidades de
decodificacion y, en los casos mas extremos, las consideran perjudiciales para la
lectura efectiva. Este modelo también ha sido cuestionado por su radicalidad,
ciertamente el lector no debe hacer esfuerzos exhaustivos en el aprendizaje del
cddigo, pero tampoco debe ignorarlo. En lo que respecta al lector, se corre el riesgo
de no llegar a consensos a la hora de leer un texto, ya que su transformacion esta
mediada por el conocimiento del lector y cada uno tiene un bagaje cultural diferente

que influye en la construccion de significados.

Modelo interactivo. EI modelo interactivo se caracteriza por ser inclusivo y
complementario, globalizando las posiciones anteriores, dando la importancia
correspondiente al lector y al texto dentro del proceso de lectura. Algunos
partidarios de este modelo son: Colomer y Campos, Gomez Palacio, et al.; Solé,
entre otros. Bajo esta modalidad interactiva, existe una relacion bidireccional entre
lector y texto, invistiéndolos de un rol relativo donde se combina la influencia
reciproca de ambos en el proceso de lectura, el cual estd conformado por los
subprocesos superior e inferior. Esta claro que el proceso de lectura comienza con
la activacion de los subprocesos superiores, que son los esquemas de conocimiento
que posee el lector, pero también es cierto que estos se construyen y enriquecen
gracias a las elaboraciones cognitivas de los inferiores, por otro lado, los productos

inferiores son influenciados y en ocasiones modificados por los superiores. para
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Fernandez, "procesar de abajo hacia arriba es identificar el elemento, mientras que
procesar de arriba hacia abajo es determinar lo que puede ser. Seria un error
acercarse a la lectura sin ninguno de los dos tipos de procesamiento™. Un ejemplo
de esta correspondencia de subprocesos son las anticipaciones, que se generan en la
parte superior y pueden ser confirmadas o refutadas a lo largo del proceso gracias al
proceso de abajo hacia arriba. Como resultado, la importancia de estos componentes
variara dependiendo de la organizacion y complejidad del texto, los objetivos de la

lectura, el conocimiento previo del lector y, por supuesto, la competencia del cédigo.

Colomer y Campos hacen la siguiente observacion al respecto: "El lector y el texto
tienen una relacion dialéctica cuando el lector utiliza sus conocimientos para
interpretar y deducir el sentido del texto. Este nuevo significado permite al
lector afiadir, alterar, ampliar e incorporar nueva informacion a sus esquemas

mentales.

En consecuencia, desde este punto de vista participativo, el lector construye una
interpretacion del texto combinando su conocimiento del mundo exterior y el texto
mismo. La lectura de los disefios instruccionales desde este punto de vista pone de
relieve la necesidad de que los estudiantes adquieran la capacidad de comprender el
texto y sus componentes, ademas de la importancia de utilizar técnicas que

promuevan la comprension.

Adquirir competencia en la decodificacion y comprensiéon de los muchos enfoques que
conducen a la comprensidn lectora son requisitos previos para la lectura. El lector
procesa activamente el texto; La lectura es un proceso continuo de formulacién y
prueba de teorias que construyen la comprension del texto por parte del lector vy, al

mismo tiempo, le dan al lector el control sobre esa comprension.

Modelos de comprension lectora. Meyer y McConkie (1973) estudiaron y examinaron el
impacto de factores como la ubicacion de una idea dentro de la estructura l6gica de

un texto y la secuencia en la que se presentan los conceptos en el recuerdo del texto.



45

Llegaron a la conclusion de que la probabilidad de que una idea sea recordada
depende de ddnde se encuentre en una jerarquia logica. Las ideas en un nivel alto
de la estructura pueden actuar como claves para ubicar las ideas méas abajo en la
jerarquia porque las ideas de nivel superior en la estructura tienen mas
probabilidades de ser recordadas. Si se recuerda una idea, es muy probable que

también se recuerde la idea que esta justo debajo de ella.

Sin embargo, un modelo de comprension propuesto por Kintsch y Van Dijk (1978)
considera la lectura como un proceso interactivo en el que interactian el
conocimiento pasado del lector y la estructura del texto. De acuerdo con este
modelo, el proceso de comprension lectora implica varios pasos, incluyendo el
andlisis inicial del texto a nivel proposicional, la reorganizacién de estas
proposiciones dentro de una estructura coherente conocida como texto base, la
construccion de la macroestructura del texto, el uso de conocimientos previos para
organizar los elementos individuales del texto base en relacién con conceptos
globales, y més. Debido a que permite al lector identificar la estructura del texto v,
por lo tanto, emplear las técnicas adecuadas para retener y recuperar la informacién
relevante, la macroestructura es crucial tanto para la generacion como para la
comprension del discurso. De acuerdo con este modelo, el procesamiento de textos
es un proceso ciclico en el que la memoria participa activamente. Para lograr la
comprension, el procesamiento de textos, como cualquier otro proceso complejo,
implica la creacién de una representacion mental del texto en la memoria (base

textual y macroestructura) utilizando informacion tanto interna como externa.

e Comprension lectora
Comprension lectora: ¢qué es? Leer es un acto de comprension; Sin comprension, la lectura
no tendria ningun propdsito. Cuando un lector puede conectar un libro con lo que

ya sabe y le parece interesante, ha entendido el texto.

Dado que la comprension esta, por consiguiente, intimamente relacionada con la percepcion

que cada persona tiene del mundo y de si misma, no podemos llegar a una
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interpretacion Unica y objetiva de un texto dado. Catala & Asociados, 2001 La
construccion de un significado personal a partir del texto a través de la participacion
activa del lector es el proceso de comprension lectora. Sin embargo, por el contrario,
Cooper (1990). Enfatiza que la comprension lectora es un ejercicio de razonamiento
verbal que evalla la capacidad de comprender y evaluar el contenido de la lectura

mediante preguntas que cambian segun el texto.

Comprender un texto tiene mas que ver con crear una imagen mental del referente del texto,

Segun

es decir, evocar un mundo imaginario o real donde el texto tiene sentido, que con
descifrar el significado de cada palabra, oracidn o estructura general del texto. El

lector crea continuamente representaciones mentales mientras comprende.

Solé (2000), la lectura es un tipo de comprension, y la comprension es
principalmente el acto de crear significados a partir de los textos que queremos
comprender. El lector participa activamente en el proceso, siempre y cuando su
comprension no provenga de la recitacion del material relevante. La comprension
lectora ha sido descrita de diversas maneras desde una perspectiva cognitiva,
dependiendo de la postura metodoldgica adoptada por los muchos estudiosos que
han escrito sobre el tema. Por lo tanto, la comprension lectora ha sido vista como

un proceso y un resultado desde un punto de vista cognitivo.

La definicion aportada por Clark (1977) y Works (1980) se define como un proceso en esta

linea: "La comprension lectora es un conjunto de procesos psicologicos que
consisten en una serie de operaciones mentales que procesan la informacién
linglistica desde su recepcion hasta que se toma una decision™. Sin embargo, la
comprension se produce inmediatamente después de la recepcién de la informacion,

y sélo la memoria a corto plazo es eficaz.

Seria el resultado de la interaccidon entre el lector y el texto como producto. Cuando haces

preguntas sobre el contenido que has leido, este producto se extrae de la memoria a
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largo plazo. Segun este punto de vista, la memoria a largo plazo es importante y

afecta a la capacidad del lector para tener éxito.

Por el contrario, la ensefianza de la comprension lectora. Se pueden ver tres conceptos
tedricos sobre el proceso de lectura si nos fijamos en las investigaciones sobre la
lectura que se han publicado en los ultimos cincuenta afios, segun Maria Eugenia
Dubois (1991). La primera, que prevalecid hasta alrededor de la década de 1960,
considera la lectura como una mera transmision de informacion o como un
conjunto de habilidades. Segun el segundo, la lectura es el resultado de la union
del lenguaje y la cognicion. En cambio, el tercero concibe la lectura como un

dialogo entre el lector y el texto.

- La lectura como transferencia de informacion. Segun esta teoria, el primer nivel
de lectura es el conocimiento de las palabras, al que le sigue un segundo nivel de
comprension y un tercer nivel de evaluacion. Se cree que la comprension se
compone de maltiples subniveles, entre los que se encuentran la lectura critica, que
es la capacidad de evaluar la calidad del texto, las ideas presentadas y las
intenciones del autor, y la comprension, que es la capacidad de comprender lo que
se afirma en el texto explicitamente. Esta idea sostiene que cuando un lector es
capaz de deducir exactamente el significado que proporciona el texto, lo ha
entendido. Esto sugiere darse cuenta de que el trabajo del lector es descubrir el

significado contenido en las palabras y frases que componen el texto.

- Proceso de lectura. La lectura es una actividad interna, inconsciente, de la que no
tenemos evidencia hasta que se cumplen nuestras expectativas, o hasta que nos
damos cuenta de que el texto no contiene la informacion que esperabamos leer.
(Solé, 1994) Al tomar lo que le interesa y sacar conclusiones del material, el lector
debe ser capaz de comprender el texto y formarse una opinion sobre él. Esto solo
es posible con una lectura enfocada y personalizada que te permita avanzar y

retroceder, pausar, reflexionar, resumir y conectar el material recién aprendido con
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lo que ya sabes. Ademas, debe tener la oportunidad de indagar y determinar qué
importa y qué no. Es fundamental educar que es un proceso interno.

- Conocimiento. Cada cultura tiene su propia l6gica de conocimiento. El
conocimiento también se conoce como yachay, que posee vida, en la cultura
andina. El término quechua para "saber" y "vivir", yachay, se utiliza en el contexto
de la cosmovision andina. Todo el mundo tiene conocimiento. El conocimiento
en los Andes y la Amazonia se encuentra no sélo en la habilidad de los
sintonizados, sino también en el resultado de esta sintonizacion. Crianza es el
término que mejor capta esta sensibilidad reciproca o empatia. Ademas de ser
reproductores, todos son criados. Dado que el conocimiento no puede derivarse de
nada, solo puede adquirirse y transmitirse a través del dialogo y la red de
conexiones que conlleva la crianza reciproca. Se aceptaria que el conocimiento es
la capacidad de elevar. El conocimiento local no es valioso en si mismo; mas bien,
a menudo se utiliza como una herramienta o recurso educativo para ayudar en el
estudio de la ciencia y la literatura. Dado que la informacion cientifica y técnica
se ensefa en las escuelas, el conocimiento que se maneja es de tipo racional. Esto
significa que debe quedar muy claro que la informacion que se maneja en las
escuelas difiere de la que es caracteristica de la sociedad, y que ambas son dignas
de respeto.

e ;Qué son las estrategias?

Segun Weinstein y Underwood (1985), las estrategias en el proceso de comprension lectora
tienen las siguientes cualidades Unicas: son controladas por el sujeto; responden a
una tarea en particular; exigen mas esfuerzo y recursos atencionales adecuados;
eligen actividades entre una variedad de opciones con respecto a cdmo, cuando y
como usarlas; y, por ultimo, son un proceso flexible que puede modificarse de
acuerdo con el logro de los objetivos. Por el contrario, los procesos inadecuados de
comprension lectora se distinguen por el hecho de que las asignaturas se limitan a
la decodificacion basica del texto y carecen de métodos apropiados o no los utilizan
de manera flexible en relacion con los objetivos propuestos. Por lo tanto, los nifios

deben aprender a manejar la informacion para que sean miembros efectivos de la
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sociedad. Esto incluye ensefiarles como encontrar informacion, como elegirla y

como evaluarla criticamente.

Hernandez y Quintero (2001) sefialan que es incorrecto concentrar nuestros esfuerzos en
una sola estrategia; mas bien, se debe utilizar una variedad de estrategias
relacionadas y diversificadas. La comprension lectora y la comprension escrita son
actividades cognitivas que involucran multiples procesos en su desarrollo y carecen
de un grado significativo de complejidad. Ademas, cuando se utilizan diversas
tacticas, se tienen en cuenta las diversas modalidades cognitivas que los estudiantes

emplean para lograr el resultado deseado.

Las técnicas de comprension de textos deben ensefiarse si las estrategias de lectura son
procedimientos y los procedimientos son contenidos de ensefianza. Se ensefian y se
adquieren; no crecen, no cambian, no se manifiestan. Si las estrategias de lectura se
consideran procesos de alto orden que incluyen tanto lo cognitivo como lo
metacognitivo, entonces no se pueden ensefiar como métodos exactos, férmulas
infalibles o habilidades especializadas. La capacidad de describir y comprender los
desafios, asi como la adaptabilidad para encontrar soluciones, son lo que define la
mentalidad estratégica.

Dado que las estrategias de lectura realmente incluyen una serie de acciones que se
construyen gradualmente durante el tiempo y el espacio asignados, creemos que la
practica adecuada y sostenida de las mismas es necesaria para cualquier tipo de éxito

estratégico.

Al respecto, Diaz y Hernandez (2003) afirman que se deben cumplir las siguientes
condiciones minimas para adquirir estrategias orientadas a la lectura: conocimiento
del plan; comprension profunda de cémo se lleva a cabo; familiaridad con la
planificacion y ejecucion del plan; comprender las circunstancias y contextos en los
que se aconseja 0 no su uso; Su flexibilidad y el desarrollo de la relacién consigo

mismo.
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Por lo tanto, se recomienda que los estudiantes practiquen las habilidades de lectura de
manera deliberada y flexible hasta que puedan hacerlo por si mismos.

- Estrategias para la comprension lectora. De acuerdo con Sole (2009), la estrategia
de comprensidn lectora consiste en una serie de actos completos y organizados que
pretenden lograr un objetivo determinado.

- técnicas pedagdgicas. Las estrategias de ensefianza son las opciones que utilizan
los instructores para dirigir la instruccion con el fin de apoyar el aprendizaje de
los estudiantes, segiin Anijovichr y Moras (2009).

- Método de aprendizaje. Con el fin de que el proceso de aprendizaje sea mas exitoso,
las estrategias de aprendizaje son un conjunto de métodos, técnicas y actividades que
se disefian teniendo en cuenta los requerimientos de la poblacion a la que estan
destinadas, los objetivos que buscan y las caracteristicas de las areas y cursos.

- Método de aprendizaje. Con el fin de que el proceso de aprendizaje sea mas exitoso,
las estrategias de aprendizaje son un conjunto de métodos, técnicas y actividades
que se disefian teniendo en cuenta los requerimientos de la poblacion a la que estan
destinadas, los objetivos que buscan y las caracteristicas de las areas y cursos.

- Tacticas basadas en la metacognicion del proceso de lectura. Las técnicas de
apoyo que ayudan a las personas a acceder a tacticas de alto nivel se basan en las
modalidades de lectura. Desde el punto de vista lingiistico y pragmatico, las
circunstancias completas pueden ser revisadas para expresar los muchos
componentes textuales. Las tacticas individuales incluyen ignorar la situacion y
seguir adelante; aplazar evaluaciones, inconsistencias tentativas y juicios;
formular una hipotesis de ensayo; releer cuidadosamente el lenguaje y el contexto
que lo rodea; Examine una fuente referenciada antes de sacar conclusiones:
Continue con la teoria hasta que su contradiccion sea obvia y haga conexiones
con el conocimiento previo.

- Técnicas de acuerdo con las diversas etapas del proceso de lectura (I). Las técnicas
de precomprension incluyen la aplicacion de las directivas, las orientaciones
internas, los ajustes de recepcion y las preestructuras que se encuentran en el texto,
asi como la adicion de los propios pensamientos al texto para darle contexto,

significado e interpretacion. Las técnicas iniciales incluyen técnicas de
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decodificacidn, aproximaciones del significado general del texto y puntos de vista
I6gicos que mantienen la coherencia de una posible interpretacion. Proponer una
hip6tesis semantica global o una macroestructura semantica sobre el supuesto
contenido y valor del texto es un tipo de anticipacion.

- Técnicas de acuerdo con las diversas etapas del proceso de lectura (I1). Técnicas
para el desarrollo de inferencias y expectativas: (expectativas genéricas,
particularizadas u ocasionales). Sistematizacién de los hechos observados para
establecer una conexion entre el texto del lector, que sirve como sistema de

referencia, y el texto literario, que es el texto a leer.

3.4. Plan de accion
Teniendo en cuenta que mis estudios estan estructurados sobre la base de un plan de accién,
priorizo las iniciativas planificadas mas importantes para cumplir con los objetivos y
metas trazados en la investigacion-accion pedagogica. En consecuencia, la estructura

de lo previsto se refleja en la matriz instrumental presentada.

RIA: ESTRATEGIAS

5IS DE ACCION: La aplicacion de estrategias como la paréfrasis, ... y... Me permitira desarrollar la comprension de textos
narrativos en los estudiantes del Primer Grado del I.E.P. N° 39008/Mx-P de Yurag Yuraq

: Aplicacion de estrategias metodolégicas HORARIO
Actividades bsponsable Recurso ses tedricas
i6n bibliografica Comunicativo
Textual
i
racion de estrategias | Aula Comunicativo
tor de CD, | Textual
ordenador
portatil,
impresiones
6n de modulos de |Aula comunicativo
comprension textual
lectora » papel
les
tor de CD.

RIA: EVALUACION

nda aplicacion de las técnicas de evaluacion me permitira determinar los niveles de comprension lectora en los estudiantes del
Primer Grado del I.E.P. N° 39008/Mx-P de Yuraq Yurag.

: Aplicacion de Técnicas de Evaluacion HORARIO

ctividades sponsable Recurso Bases teoricas

i6n bibliografica Comunicativo Textual
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i\

racion de |Aula Comunicativo Textual
estrategias  de tor de CD,
evaluacion ordenador

portatil,

impresiones

RIA: EVALUACION

fada aplicacion de los instrumentos de evaluacién me permitira determinar la efectividad de las estrategias aplicadas en la
comprension de textos narrativos en los estudiantes del Primer Grado del I. E.P. N° 39008/Mx-P de Yuraq Yurag.

: Aplicacion de instrumentos de evaluacion HORARIO
Actividades esponsable Recurso ses teoricas
ion bibliografica Comunicativo
Textual
R
racion de estrategias | Aula Comunicativo
de evaluacion tor de CD, | Textual
ordenador
portatil,
impresiones

3.5. Disefio de acciones alternativas

La planificacion de las unidades didacticas, que se implementaran en diez sesiones de
aprendizaje teniendo en cuenta la categoria problemay la categoria alternativa, es decir,
la categoria alternativa de investigacién, inicia la formulacion de la propuesta
pedagdgica alternativa. Las unidades didacticas y cada sesién de aprendizaje se

disefiaran teniendo en cuenta los siguientes elementos curriculares.

TIVIDAD TEMA RESPONSABLE HORARIO

esion 1 VoS amigos Maestro a de agosto
rrativo

esion 2 n fa_mlllar Maestro a de agosto
rrativo

esion 3 pasear " Maestro a de agosto
rrativo

esion 4 Ol SAlEE Maestro a de septiembre
rrativo

esion 5 & a}l Al Maestro a de septiembre
rrativo

esion 6 rrativo "El desayuno especial" Maestro a de septiembre

esion 7 rrativo de "El lobo" Maestro a de septiembre

esion 8 lente de Sixto" Texto narrativo Maestro a de octubre

esion 9 o - Maestro a de octubre
rrativo

sion 10 iz _Nawdad Maestro a de octubre
rrativo
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3.6. Criterios e indicadores para el seguimiento y evaluacién de la propuesta

pedagogica
3.1.3. Indicadores de proceso

Utilizar técnicas basadas en la teoria de Solé después de la lectura, como la evaluacién de la
comprension lectora, el desarrollo de pruebas escritas teniendo en cuenta los niveles
de comprension de Juana Pizas y la elaboracion de un resumen en un organizador
antes de presentar las presentaciones. Este enfoque resalta lo crucial que es escribir
un resumen e implica un enfoque Unico para escribir un texto, es decir, crear un texto
que tenga una relacion unica con el original. (Solo 2004) incorporando estos
procedimientos en mi docencia Desde que me he dado cuenta de que puedo ayudar a
mis alumnos a aprender significativamente implementando estas nuevas estrategias
en mi practica pedagdgica, debo admitir que he sentido una gran satisfaccion por el
cambio en mis alumnos, en la elaboracion de mis sesiones de aprendizaje, si no en mi

misma.
MATRIZ DE INDICADORES OBJETIVOS Y SUBJETIVOS

RIA 01: ESTRATEGIAS METODOLOGICAS
BIS DE ACCION: La aplicacion de estrategias me permitira desarrollar la comprension de textos narrativos en los estudiantes
del Primer Grado del I.E.P. N° 39008/Mx-P de Yuraq Yuraq

bria 001: Estrategias metodoldgicas.

. Aplicacion de estrategias metodoldgicas

PORES OBJETIVOS S DE VERIFICACION
i6n bibliografica bibliograficos.
racion de estrategias strategias
de comprensién lectora
6n de médulos de comprensién lectora fe aprendizaje
aplicacion
RIA PORES SUBJETIVOS

estrategia adecuada en el disefio de las sesiones de aprendizaje.

decuadamente la estrategia para mejorar la comprension de textos narrativos

s metodolégicas durante el desarrollo de la sesidn de aprendizaje.

[

si la estrategia utilizada te dard una mejor comprension de los textos
narrativos.

RIA 02: EVALUACION

hda aplicacion de las técnicas de evaluacion me permitird determinar los niveles de comprensidn lectora en los estudiantes del
Primer Grado del I.E.P. N° 39008/Mx-P de Yuraq Yurag.

pria 01: Técnicas de evaluacion.

. Aplicacion de la técnica de evaluacién para mejorar la comprension lectora

PORES OBJETIVOS 'S DE VERIFICACION
i6n bibliogréfica Bcnicas de evaluacién
fe aprendizaje
racion de técnicas de evaluacion pbservacion
erificacion
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Observacion del Desempefio de los Maestros
fe aprendizaje
i6n sistematizada

n de técnicas de evaluacion para mejorar la
comprension lectora.

RIA 02: EVALUACION
ada aplicacion de los instrumentos de evaluacion me permitira determinar la efectividad de las estrategias aplicadas en la
comprension de textos narrativos en los estudiantes del Primer Grado del I. E.P. N° 39008/Mx-P de Yuraq Yurag.

bria 02: Aplicacién de instrumentos de evaluacién

. Aplicacién de instrumentos de evaluacién para mejorar la comprensién lectora.

DORES OBJETIVOS 'S DE VERIFICACION
i6n bibliografica nstrumentos de evaluacion
fe aprendizaje
racion de instrumentos de evaluacion pbservacion
erificacion

Observacion del Desempefio de los Maestros
fe aprendizaje
hojas de aplicacién

erramientas de evaluacion para mejorar la comprension
lectora.

RIA PORES SUBJETIVOS

cnicas de evaluacion relevantes para mejorar su comprension de textos.

de evaluacion. Bcnicas de evaluacion para saber en qué medida pueden mejorar su
comprension de textos.

bre si la técnica de evaluacion utilizada permite comprender mejor los
n textos narrativos.

que el uso de instrumentos de evaluacion les permite mejorar su
comprension de textos narrativos.

fa que los instrumentos de evaluacion le ayudan a mejorar su

ntas de evaluacion . .
comprensién de los textos narrativos.

r si el instrumento de evaluacion les permite conocer las mejoras que
tienen en la comprension de textos narrativos.
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CAPITULO IV

EVALUACION DE LA IMPLEMENTACION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA
ALTERNATIVA

4.1. Sistematizacion de la informacion
4.1.1. Descripcion de las acciones pedagdgicas realizadas.

Durante la ejecucion de mi préctica pedagdgica la desarrollé a partir de sesiones de
aprendizaje innovadoras, las cuales se caracterizan por contar con informacion,
justificacion, competencias, capacidades, indicadores y procesos didacticos cuyas
acciones son implementadas, planificadas con actividades didacticas, se elaboraron

recursos y materiales para su ejecucion y evaluacion.

e Sesion N° 01: Realizamos la actividad de formular hipétesis sobre el

tipo de texto.
Esta actividad se ha llevado a cabo porque en el aula y en casa los alumnos formulan
hipdtesis de esta actividad con el fin de conseguir en los nifios la capacidad de

comprensién lectora.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades para la percepcion de sefiales y la activacion de
conocimientos.

Empecé con las actividades iniciales y elaboramos los acuerdos para el dia con la
participacion de los nifios. Una vez que hicieron sus acuerdos les dije que vamos a

escuchar algo de masica y que al compas de la musica vamos a bailar alrededor de
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las sillas, una vez que se interrumpe la muasica todos se sientan en las sillas y el que
se queda sin silla se coloca en uno de los grupos y asi sucesivamente hasta formar
los dos equipos de trabajo lo que me permite que los alumnos integrar y dialogar.
Una vez formados los equipos de trabajo, se les presentaron siluetas de varios
animales, pero dentro de ellos estaba la silueta de varios 0sos de diferentes edades,
asi que les pregunté: ; Qué animal vemos mas? ;Coémo se llama el animalito que esta
solo? —replicd el canguro—. Hizo preguntas sobre estos animalitos, tales como:
¢Dénde viven los 0sos, donde viven los canguros? ¢Viviran estos animales en
nuestra zona?, ¢ De qué se alimentaran?, ;Has leido alguna vez un cuento sobre los
0s0s?, ¢(Como se llamaba el cuento que has leido?, ;Entendiste el contenido del
cuento?, (Como lo leiste? ¢Alguna vez has leido el cuento "Los nuevos amigos™?
¢Te gustaria leer la historia? Si, respondieron la mayoria de los nifios. Luego,
cantamos la cancion "Los animalitos” Estas preguntas me ayudaron a poder fijar el
propdsito de la lectura, que era comprender el contenido de un texto, a través de la
lectura de un cuento. Presento el texto y lo coloco en la pizarra y hago las siguientes
preguntas: ¢Qué tipo de texto es?, ;Cuantos parrafos tiene este texto?, ;Para qué
vamos a leer?, ;Cémo lo vamos a leer?, utilizando el proyecto de datos, las iméagenes
del texto de cada parrafo, luego hago preguntas: ¢A quién vemos en la imagen?,
¢Dénde estan?, ; Qué estan haciendo?, ¢ Por qué estan juntos?, ;Cual es la intencion
de los ositos de peluche? ;De qué tratard la historia? etc. Fuimos al texto, les
pregunté si sabian leer, respondieron que si y uno a uno leyeron el cuento, algunos
mostraron dificultad en la fluidez de la lectura, pero eso me permitié hacer la lectura,
pero haciendo pautas para poder cuestionar sobre aspectos importantes y buscar el
significado de algunas palabras que son dificiles de entender. A continuacion,

relaciona lo que lees con situaciones reales.

Al finalizar el dialogo con los nifios, pasé a entregar materiales a cada equipo de trabajo
para que dibujaran lo que mas les gustaba del cuento y hicieran un pequefio resumen
de lo que entendieron usando sus propias palabras, mientras los nifios trabajaban,
recorri cada grupo para ver en qué se podian apoyar, Una vez finalizado su trabajo,

los responsables colocaban sus papelitos en la pizarra para su respectiva exposicion.
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Junto con los nifios evaluamos el trabajo, colocamos dos caras felices o tristes segun
el resultado de su trabajo. Inmediatamente pasa a entregar hojas de solicitud para
que las resuelvan individualmente para comprobar su aprendizaje. Reflexionan
sobre su aprendizaje respondiendo a las siguientes preguntas: ;Qué aprendimos
hoy?, ¢ Como lo aprendimos?, ;Por qué lo aprendimos? Dibujan a los personajes de
la historia leida colocando sus respectivos nombres. Terminamos la sesién con la

cancién de despedida a la maestra

¢ Sesion N° 02: Realizamos la actividad en base a las pistas ofrecidas:
imagenes, palabras conocidas, silueta del texto, indice, titulo.
Esta actividad se ha llevado a cabo porque en el aula y en casa los alumnos observan y

analizan las habilidades de comprensién lectora de los nifios.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades para activar conocimientos previos.

Les di la bienvenida, realizamos las actividades permanentes, establecimos el control
horario, la fecha establecimos los acuerdos del dia. Asimismo, el titular de cultura
sali6 a pedir a sus compafieros que contaran una noticia, un acertijo, ya sea en
castellano o quechua, etc. Luego, pasa a liderar la dinamica de "EIl barco se hunde"
para que los nifios se sientan seguros y motivados con el trabajo de la tarde. Les
presenté titeres de dedal de los miembros de la familia, reconocieron y les indiqué
si podiamos cantar una cancion relacionada con la familia, me respondieron que, si
sabian una cancion y un poema, nos pusimos a cantar y al final me pidieron que
recitara la poesia. Una vez que cantamos y recitamos, pasé a hacer algunas preguntas
COmO para recoger sus conocimientos previos: ¢Como te sentias cuando cantabas?,
¢Te gustaba cantar?, ;Alguna vez has cantado asi?, ;De qué trata la cancion?,
¢ Tienes familia?, ¢Cuédntos miembros tiene tu familia?, ;Solo papa? ¢Mama y
hermanos forman una familia?, ; Todos los nifios tendran una familia?, ¢Recibiran
mucho amor de sus padres? Una vez que respondieron a todas las preguntas, les
pregunté: ¢ Alguna vez han leido una historia sobre la familia? ¢ Cuantas veces crees

que necesitamos leer un texto para entenderlo? Me respondieron que varias veces es
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mejor, dijo otro nifio hasta que no me acostumbre, entonces todo sera facil. ";Te
gustaria leer una historia sobre la familia?" Les volvi a preguntar. Fui recibido con
dos entusiastas sies. En ese momento, estableci el propdsito de la sesion del dia, que
era entender el contenido de la historia "Unién familiar". Coloqué tiras léxicas en la
pizarra con las siguientes preguntas: ¢ Qué haremos hoy?, ;Cémo lo haremos?, ; Para

qué leeremos?

Una vez colocadas las respuestas, proyecté cuatro vifietas sobre las imagenes de la historia,
hice algunas preguntas sobre lo que estaban observando, ;a quién vemos en la
imagen?, ;Qué estan haciendo?, ;Qué estan haciendo estos personajes?, ¢ Queé estan
haciendo estos personajes?, ¢Por qué los hombres se dan la mano?, ;Qué estan
haciendo las chicas? Estas preguntas se hicieron para cada vifieta. Luego, les
presento el texto escrito y lo coloco en la pizarra para que puedan observarlo y a
través del dialogo aportamos nuestras opiniones e ideas de lo que trata el texto; y al
mismo tiempo respondemos preguntas como: ¢(Qué tipo de texto es?, ¢Cuantos
parrafos tiene este texto?, ;De qué tratara el texto?, ;Qué dird el texto sobre la
familia?, ¢ Para qué fue escrito el texto?, ¢ Quién lo escribid? Les pregunto a los nifios
que, si pudieran leer el texto, todos quisieran leer, se les dio a todos la oportunidad
de leer, pero noté una dificultad que algunos nifios todavia estan leyendo por silabas.
Instrui a los nifios para que leyeran el texto en voz alta conmigo y con la
pronunciacion adecuada, volvimos a leer, pero esta vez haciendo pautas en cada
parrafo para que respondieran algunas preguntas y reconocieran algunas palabras

que son dificiles de entender.

Una vez concluida la lectura, pasé a formar equipos de trabajo utilizando la dindmica del
"Ciempiés”, una vez formados los equipos de trabajo, les di algunas
recomendaciones y entregué los materiales a cada responsable. Durante el trabajo
en equipo realizado por los nifios, fui guidndolos, apoyandolos y aclarando algunas
dudas que tenian. Al finalizar su trabajo, se les dijo a los nifios que colocaron su
trabajo en el lugar que mas les gustd, para que luego el encargado pudiera explicar,

después de la presentacion de cada grupo, todos los miembros de cada grupo
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dramatizaron la escena que mas les gust6. Una vez finalizada esta actividad,
recordamos el poema "A la familia” con el fin de motivarlos para la siguiente
actividad. Hablamos con los nifios sobre la actitud del tio ante el problema del
vecino y el rescate de la vaca y sobre las situaciones reales observadas. Después del
diadlogo, les indiqué a los nifios que sacaran sus materiales para que pudieran
responder a la hoja de solicitud, que contiene preguntas de nivel literal e inferencial.
Una vez que terminaron su trabajo, les di tareas sobre el tema para que pudieran

trabajar junto con su familia.

e Sesion N° 03: Realizamos la actividad Deduce las caracteristicas de
personas, personajes, animales, objetos y lugares, en textos con

una estructura sencilla, con y sin iméagenes.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades lectoras

Me paré frente a ellos para darles algunas indicaciones y decirles que hoy nos visita la
profesora Gloria Ruiz quien estara trabajando con nosotros durante estos Ultimos
meses. Luego, a partir del protocolo comence con mi trabajo, fijando el control de
la hora y la fecha, luego pasamos a establecer los acuerdos del dia. Invité a los
alumnos a salir al patio de recreo para realizar la dinamica de pasar los globos entre
las piernas, lo que permite al nifio entrar en confianza con sus demas compafieros y
asi poder trabajar en un ambiente de confianza y amistad. Al finalizar la dinamica
regresamos al aula y colocamos las carpetas en forma de "U" y les pedi que me
acompafiaran a cantar la cancion "EIl Rancho Bonito" con la ayuda del equipo fonico
que tenemos en el aula, todos cantamos muy contentos y felices, esto me ayudo a
motivarlos a trabajar. Después de terminar de cantar, les presenté una caja sorpresa
que contenia siluetas de los animales y que los nifios debian sacar cada silueta con
palitos de brocheta, hacer el sonido que hacen y hacer que los demés digan qué
animal es. Una vez terminada la actividad, pasé a hacer preguntas para recoger sus
Conocimientos Previos: El sonido que emiten, ¢a quién pertenece?, unos decian a la
vaca, otros al caballo, etc. ; Donde viven estos seres?, algunos de ellos estan en las

montafias, también los hay en la costa Sefiorita. ;De qué se alimentan? de pasto,
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alfalfa, forraje, respondieron algunos nifios y nifias con gran entusiasmo. —¢ Los has
visto alguna vez? Tengo una nifia pequefia en mi granja, "Sefiorita”, comento otro,
"Cuando vengo de casa a la escuela, veo muchas vacas y caballos en el camino™.
¢ Qué sabes de ellos? "Sefiorita", dijo un nifio, "ella da mucha leche y con eso mi
mama hace queso”. ¢Alguna vez has leido algo sobre ellos? -Si, sefiorita -dijo un
nifio-; Solo he escuchado que mi papa leyo, que las vacas mueren de "vaca loca”,
qué puede ser eso; dijo otro nifio. ;Entendieron lo que leyeron? "A veces sefiorita,
muchas veces no entendemos", respondi6 un nifio. ¢ Te gustaria aprender a entender
todo lo que lees con mucha facilidad? Si, casi todos respondieron con una sola voz.
A continuacién, les presenté el proposito de la clase, diciéndoles que: "Hoy vamos
a entender el contenido de un texto a partir de la lectura del cuento De paseo” Les
pedi que cantaran la cancion "Los animalitos" y simultaneamente presenté el
contenido del texto en un papel y les hice algunas preguntas: ¢ Qué tipo de texto es?,
¢Cuantos parrafos tiene este texto?, ¢Quién es el autor?, ;Qué vamos a hacer con
este texto?, (Coémo lo vamos a leer?, ;Por qué lo vamos a leer? Recibi multiples

respuestas y anoté algunas de ellas en la pizarra.

proyectd el primer panel de imagenes del texto, instruyéndoles a observarlo
detenidamente para que pudieran hacer sus predicciones y plantear las hipotesis méas
convenientes posibles, ya que para ello se plantearon otras preguntas: ;Qué
observan? ;Donde se encuentran? ¢;Qué estas haciendo? ¢Por qué estan juntos?
¢ Qué quieren hacer los nifios?, de igual manera, se analizaron las demas vifietas del
texto. Luego pasamos a mirar el texto y predecir o hipotetizar lo que se observd.
Instrui a los nifios para que leyeran el texto en voz alta conmigo y con la
pronunciacion adecuada, volvimos a leer pero esta vez haciendo pautas en cada
parrafo para que respondieran algunas preguntas y reconociendo algunas palabras
que son dificiles de entender. Después de la lectura, los estudiantes discutieron los
nombres de los personajes, compararon lo que leyeron con situaciones reales y
respondieron preguntas literales e inferenciales en las hojas de solicitud. Evaluar
simultdneamente los nuevos aprendizajes a través de pruebas orales de forma

personal.
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¢ Sesion N° 04: Realizamos la actividad explicando la causa de un evento
y la accion de un texto con una estructura simple, con imagenes.
Esta actividad se ha llevado a cabo porque en el aula y en casa los alumnos observan

atentamente y asi logran en los nifios la capacidad de comprension lectora.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades para reconocer la idea principal de la lectura

Para comenzar el trabajo, cantamos la cancion juguemos con los animales, que recuerda a
los nifios la visita que hicieron ayer al zooldgico. Luego, los nifios sacan la silueta
de los animales de una bolsa e imitan el sonido que produce cada animal, cada silueta
lo coloca en los lugares que le corresponden en la hoja formando asi la imagen de
un zooldgico. A partir de esto, los alumnos responden a las siguientes preguntas para
recoger sus conocimientos previos: ;Qué nos hemos formado con la silueta de estos
animales?, ¢ Todos los animales tienen cuatro patas?, ;,De qué se alimentaban las
aves?, ¢Han visto alguna vez otro zoologico visitado?, ¢Han leido alguna vez algo
sobre ellos?, ¢Entendieron lo que leyeron?, ¢Podrian demostrar que entienden lo
que dice un texto?, ¢Alguna vez has leido la historia de Visita al Zooldgico? A
continuacion, introduje la sesion del dia: "Hoy vamos a entender el contenido de un
texto a partir de la lectura del cuento Visita al Zoo". Los alumnos observan,
reconocen, identifican el texto, y el proceso de lectura se lleva a cabo con las tres

fases de la lectura segun Isabel Solé.

Antes de comenzar la lectura, los alumnos interpretan "Los animalesitos” una vez mas. A
continuacion, examinan el contenido del texto tal y como esta escrito en papel y
responden a las siguientes preguntas: ¢Qué tipo de documento es? ;Cual es el autor
de este texto? ¢ Cuantos parrafos contiene? ¢ Cudl es el propdsito de nuestra lectura?
¢Como lo abordaremos? ¢Para qué vamos a leer? Después de eso, evallan cada
imagen y proporcionan una sinopsis sucinta para cada seccion de la narracion,

abordando preguntas como: ¢ Quién esta en las imagenes? ;Donde estan? ; Qué estan
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haciendo? ;Por qué estan juntos? ;De qué tratara la narracion? ;Qué esperan lograr

los jovenes?

Los nifios leyeron el titulo de la historia a lo largo de la lectura, y le pedi a un nifio que
leyera el texto real mientras los demas prestaban mucha atencién a lo que leian sus
compafieros. Después de eso, les pido que lean en voz alta como grupo, prestando
atencion al tono y la pronunciacion, definiendo vocabulario desconocido y
respondiendo a las preguntas pertinentes sobre el pasaje que estan leyendo. ¢Cual
es el tema del primer parrafo? Continuamos leyendo la narracion y examinando los
parrafos y las imagenes mientras los nifios responden a las preguntas, creando un
foro de discusion; Los estudiantes responden preguntas como ";Quiénes son los
personajes?” y ";Qué opinas de la actitud del le6n?" para profundizar en la
comprension del libro. A continuacién, dividanse en grupos y utilicen cartillas
Iéxicas para ayudar a cada grupo a orientarse escuchando los ruidos que hace cada
animal. Cada grupo recibié una hoja de papel en la que debian completar el
problema escribiendo lo que habian aprendido de la imagen. Utilizan su propio

lenguaje para transmitir su trabajo.

Después de la lectura, los estudiantes discutieron los nombres de los personajes,
compararon lo que leyeron con situaciones reales y respondieron preguntas literales
e inferenciales en las hojas de solicitud. Evaluar simultdneamente los nuevos
aprendizajes a través de pruebas orales de forma personal. Al final de la lectura,
respondieron las siguientes preguntas: ;Qué opinas de la actitud de los nifios?
¢ Crees que es bueno cuidar el medio ambiente? El logro de los nuevos aprendizajes

se evalu6 mediante la solucidn de la hoja de aplicacion.

e Sesion N° 05: Realizamos la actividad opina sobre hechos y acciones

en textos con una estructura sencilla, con imagenes.
Esta actividad se ha realizado porque en el aula 'y en casa los alumnos expresan lo que ven,
a partir de esta actividad se puede lograr la capacidad de comprension lectora en los

nifos.
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OBJETIVO. Desarrollar habilidades para la percepcion y activacion de

Iniciamos la sesion de aprendizaje con el dialogo de los titeres de mano presentados por
Maria y José, a partir de esa observacidn, los alumnos responden a la pregunta para
recoger sus conocimientos previos: ¢De qué trata el dialogo de Maria y José? ;Esta
bien que Jose salga a jugar sin beber? ¢ Crees que si José no hubiera desayunado no
seria capaz de entender una historia? ¢Alguna vez has leido un cuento? ;Como se
Ilama lo que han leido? ¢Han entendido facilmente lo que han leido? ¢ Alguna vez

has leido el cuento "¢ El desayuno familiar? ¢ Te gustaria leer esta historia?

Antes de comenzar la lectura, los nifios cantan cortésmente el himno a la comida y
responden a las siguientes preguntas: ¢ Qué vamos a leer? ; Qué haremos hoy? ;Con
qué propasito vamos a leer? A continuacion, se les explica el objetivo de la lectura:
Repasar el cuento "EIl desayuno familiar”. Luego se dividen en grupos de trabajo y
rodean los asientos en danza. Antes de la lectura, los estudiantes ven cuatro vifietas
que contienen las imagenes de la historia. En cada vifieta, predicen lo que sucedera
e inician una conversacion respondiendo a las siguientes preguntas: ¢Quién esta en
las imagenes? ¢ Donde estan? ¢ Qué estan haciendo? ;Por qué estan en el comedor?
¢ Qué esperan lograr los nifios? ¢De qué tratara la historia? Después de la lectura,
los estudiantes cantan una cancion y se les muestra el texto en una hoja de papel que
se pega con cinta adhesiva a la pizarra. A continuacion, observan y responden a
preguntas como "¢ Qué tipo de texto es?" y "¢;Cuantos parrafos tiene este texto?".

¢ Quién es el escritor?

Durante el proceso de lectura, los nifios leen el titulo del cuento, en silencio y uno a uno el
texto; Luego escuchan la lectura que estoy haciendo con pequefias paradas en la
lectura de cada parrafo. Aclaro el significado de las palabras a frases desconocidas
y analizamos cémo se desarrolla la historia. Continuando con el proceso, colocan el
texto correspondiente a cada imagen a través de preguntas e identificamos las partes
de la lectura como el inicio, desarrollo final y lo hacemos a través de preguntas

como: ¢Qué hacen los miembros de la familia al principio?, ;Cémo colaboran los
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nifios?, ¢ Cémo termina el cuento?, ¢Qué valores deben prevalecer en la relacién de
padres, hijos, hermanos con nosotros? Una vez hecho esto, seleccionaron las siluetas
de los alimentos que consumian en el desayuno, colocandolas en el papel y luego

exhibiéndolas.

Después de la lectura, resuelven la hoja de trabajo en la que respondieron preguntas de la
lectura, a nivel literal-inferencial. Luego, después de leer, responde las siguientes
preguntas: ¢Qué opinas de la actitud de los nifios?, ¢Es bueno trabajar en equipo?,
¢Crees que es bueno ayudar a nuestros padres?, Se evalua el logro de los nuevos

aprendizajes a traves de la solucion de la hoja de aplicacion.

¢ Sesion N° 06: Realizamos la actividad de localizar informacién que se
encuentra en lugares obvios del texto (inicio, fin), con estructura
e imagenes simples.
Esta actividad se ha llevado a cabo porque en el aula y en casa los alumnos se identifican

en el texto con el fin de conseguir en los nifios la capacidad de comprension lectora.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades para deducir el significado de las palabras

Como todos los dias la sesion de aprendizaje comenzaba cantando la cancion a los perros,
les expliqué a los nifios que la lectura que vamos a trabajar tiene un contenido
importante que debemos practicar. Los nifios muestran interés por el contenido de
la lectura y estan dispuestos a escucharla, lo primero que hacen es mirar la portada
del cuento y entienden de qué va a tratar la lectura. Leen el titulo de la historia.
Plantean la hipoétesis de lo que podria suceder en la historia. Los estudiantes
observan, reconocen, identifican el texto, y el proceso de lectura se realiza con fases
de lectura segun Isabel Solé. Antes de comenzar a leer, los nifios responden las
preguntas para recoger conocimientos previos a traves de preguntas: ;Conoces al
perro peruano?, ;Has visto algln perro peruano? ¢ Qué la hace diferente?, ; Conoces
las propiedades de tu piel?, ¢De qué puede tratar la lectura? ;Qué crees que pasa
con Chimoc, donde se desarrollara la historia? Escribo en la pizarra los datos que

expresan los nifios. Durante el proceso de lectura, la lectura del texto comenzé
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utilizando solo la vista, asi mismo, los nifios afirman o niegan las hipotesis que se
han planteado en el proceso e identifican aspectos importantes de la lectura. La
lectura se hizo parrafo por parrafo y analizando cémo se puede desarrollar la
historia. A través de preguntas: ¢ Donde transcurre la historia?, ; Quién era Chimoc?,
¢ Qué hacia? Luego, identificamos las partes de la lectura como el principio, el medio
y el final o desenlace y lo hacemos a través de preguntas: ¢ Qué paso al principio de
la historia?, ;,Qué problema surgi6?, ; Qué pasé después? ;Cémo termino la historia?
Después de la lectura, se procedié a responder las preguntas de la hoja de trabajo en la que
responde preguntas de la lectura para saber si entendieron la historia o no: ;Cémo
era Chimoc?, ;Qué pasé cuando llegaron a la playa?, ;Qué pasé cuando la pulga
entro en el disfraz de Chimoc?, ; Cdmo se sintio Chimoc?, ¢ Te parecio adecuada la
actitud de sus amigos? ¢ Qué hubieras hecho si fueras Chimoc? Luego, parafrasean
breves extractos de la lectura y la expresan tal como la habian entendido. Entonces,
ellos respondieron: ¢Qué piensas de la actitud de los otros animales? ;Les gustaria
tener un perro peruano? ;Crees que es bueno cuidar de nuestras mascotas y del
medio ambiente? Una vez concluido este proceso, se evalu6 el logro de los nuevos

aprendizajes mediante la solucidn de la hoja de postulacion.

e Sesion N° 07: Realizamos la actividad reconstruir la secuencia de un
texto con una estructura simple (historia) con imagenes.
Esta actividad se ha llevado a cabo debido a que en el aula y en casa los alumnos pueden
explicar pasajes de su vida cotidiana, esta actividad permite que los nifios logren la
capacidad de comprensién lectora.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades para reconocer lugares teniendo en

Colocaron sus archivos en un circulo para el trabajo de la sesién con sumo cuidado y
respeto. Se les muestra una imagen y se les pide que respondan a las siguientes
preguntas sobre ella: ;Qué animales se muestran en la imagen? ;Qué tonos estan
representados por los animales de la imagen? ¢En qué se diferencian los zorros que
conoces de los polluelos y son similares? haciendo consultas para obtener

conocimientos previos. ¢;Alguna vez has leido la narracion? Si es asi, ¢cual es el
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titulo de la historia que leiste? ¢ Te ha resultado facil de entender? ;Qué métodos
utilizas para comprender un material que has leido? ¢Has leido alguna vez el cuento
del pollito y el zorro? "Hoy aprenderemos a entender el contenido de un cuento a
partir de la lectura de "El zorro y el pollito", es la meta que establecimos con los
nifios. Los nifios prestan mucha atencion a la narracion "El zorro y el pollito™ que se
muestra en la pantalla. A continuacién, se utilizan los pasos de comprension lectora.
Examinamos las imagenes de la historia y hacemos las siguientes preguntas: ¢Quién se
muestra aqui? ¢Qué estan haciendo y donde estan? ¢Por qué razén estan juntos?,
¢ Cual es el propdsito del zorro? ¢ Donde se llevan a cabo los eventos? ¢ Cuél sera el
tema de la historia? A continuacion, procedemos con el examen de las imagenes

subsiguientes conectandolas con sucesos similares.

Los péarrafos iniciales son leidos en voz alta por la instructora mientras cuenta la historia de
los parrafos en la pantalla. Mientras que los nifios prestan mucha atencion a lo que
el instructor esta leyendo. Luego leen en voz alta en cadenas, usando la
pronunciacion y la entonacion correctas. Al hacerlo, reconocen nuevas palabras,
proporcionan comentarios sobre sus significados, evallan expresiones de lenguaje
figurado y responden a preguntas pertinentes sobre el material que se esta leyendo.
¢Cual es el tema del texto? ¢ Qué pasara después? ;Coémo terminara? Se leyeron los
parrafos que siguen. Responden a preguntas como ";Quiénes son los personajes?"
y "¢Qué opinas sobre...?" al final de la lectura.

Argumentan las ideas principales del texto en breve, al tiempo que conectan lo que leen con
hechos reales. La premisa principal del texto se hace mas clara. Reiterando que el
lector y el texto deben tener una conexion para que el lector comprenda
completamente el material, ademas de resumir, resumir en varios niveles de
comprension, dramatizar y otros métodos. Estos métodos ayudan a una comprension
mas profunda del material. Reconocen varias preguntas de opcion multiple con
niveles literales, inferenciales y criticos en un cuestionario. Se adhieren a las
instrucciones del profesor y organizan las respuestas a cada pregunta de forma
colaborativa y sistematica.



67

¢ Sesion N° 08: Realizamos la actividad identificando qué dice y en qué

parte de los textos se lee.
Esta actividad se ha llevado a cabo porque en el aula y en casa los alumnos colocan la
informacion en el texto que leen con el fin de conseguir en los nifios la capacidad

de comprensién lectora.

OBJETIVO: Desarrollar habilidades en la descripcion de las caracteristicas de los

El enérgico "El Baile" es realizado por los nifios alrededor de las sillas para establecer
equipos de trabajo mientras demuestran respeto y responsabilidad. Después de ver
la imagen de los nifios en la pantalla del proyector, los estudiantes responden a las
siguientes preguntas al respecto: ¢Qué estan haciendo estos nifios?, ¢cuantos nifios
estan mirando?, ¢son estos nifios de la ciudad o del campo? Luego, los participantes
responden a preguntas disefiadas para recopilar informacion previa, como: ;Alguna
vez han leido un cuento?, ¢(Cudl fue el titulo de la historia que leyeron?, y
¢Entendieron la narracién facilmente? ;Qué métodos utilizan para comprender el
material que leen? ;Querrian leer esta historia? ;Han leido El accidente de Sixto? A
continuacion, se leera en voz alta y exhaustivamente la narracion "El accidente de
Sixto" para abordar cualquier problema que pueda surgir. Posteriormente, se mostrd
la narracion "El accidente de Sixto" y se implementaron los segmentos de
comprension lectora. Una por una, las imagenes fueron exhibidas y examinadas
usando las siguientes preguntas: ¢ Quién esta en la imagen? ¢;Por qué estan juntos y
qué estan haciendo? ¢ Cual seré el objetivo del Sefior? ;Donde estan ocurriendo los
acontecimientos? ¢ Cudl serd el tema de la historia? Estas imagenes lo conectan con

otras similares.

Se presentaron los primeros parrafos de la historia y a través del proyector; Luego lo leyeron
en silencio. Los nifios prestaron mucha atencidn a la lectura de los primeros parrafos
por parte de la maestra, teniendo en cuenta que los signos de puntuacién tenian una

v0z apropiada.
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Leen las primeras paginas en silencio. Prestan atencion a lo que lee el instructor. Recitan en
voz alta en cadena, usando el tono y la pronunciacion apropiados. Al igual que con
las expresiones del lenguaje figurado, identifican las nuevas palabras y
proporcionan comentarios sobre su significado, al mismo tiempo que proporcionan
respuestas a preguntas como "¢ De qué trata el texto?" y "¢ Qué pasara después?" y
"¢ Como sera el final?" Después de eso, lea los parrafos restantes: ¢Responde a las
preguntas al final de la lectura? ¢Cudl es tu opinidn sobre los nifios que juegan en
un equipo de fatbol? Aplican lo que han leido a las circunstancias reales. Las ideas
clave del libro son brevemente cubiertas por el instructor. La premisa principal del
texto se hace més clara. Ademas de hacer y responder preguntas en varios niveles
de comprensidn, proporcionar resimenes y esquemas elaborados, dramatizar el
texto y otras estrategias, el instructor aconseja que mantener un vinculo entre el
lector y el texto es esencial para una solida comprension del material que se lee.

Estos métodos ayudan a mejorar la comprensién del contenido.

Determine si las preguntas de opcion multiple son literales, inferenciales y cruciales. Se
adhieren a las instrucciones del profesor y organizan las respuestas a cada pregunta
de forma colaborativa y sistematica. Después de la lectura, responda a las siguientes
preguntas: ;Como se siente acerca de las actitudes de los nifios? Antes de pasar de
una acera a otra, ¢qué haces? ;Crees que debemos extremar las precauciones al

cruzar las calles?

e Sesion N° 09: Realizamos la actividad y aplicamos las convenciones
asociadas a la lectura: orientacién y direccionalidad.
Esta actividad se ha realizado para que en el aula y en casa los alumnos practiquen la lectura,

esta actividad permite a los nifios alcanzar la capacidad de comprensién lectora.

OBJETIVO: Desarrollar procesos cognitivos basados en la comprension.

Le cantan la cancion a los conejitos y les expliqué a los nifios que la lectura que vamos a

trabajar tiene un contenido importante que debemos practicar.
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Los nifios muestran interés por el contenido de la lectura y estan dispuestos a escucharla, lo
primero que hacen es mirar la portada del cuento y entienden de qué va a tratar la
lectura. Leen el titulo de la historia. Plantean la hipétesis de lo que podria suceder
en la historia. Los estudiantes observan, reconocen, identifican el texto, y el proceso

de lectura se realiza con fases de lectura segun Isabel Solé.

Comenzamos la sesion de aprendizaje realizando las tareas estandar. Hablamos de amistad
con los nifios con los que trabajamos en estos dias, a los que todavia tenemos que
conocer mejor, pero con los que nos hemos acercado mas porque pensamos en ellos
como amigos. Se enteran de que hoy leeremos un cuento como parte de nuestros
esfuerzos continuos por fortalecer las amistades. Los alumnos participan en la
dindmica de grupo "Frio, caliente, hasta que descubren un sobre y su contenido",
apreciando y fomentando la amistad.

Se les invita a leer la narracién y compartir cualquier pensamiento que puedan tener sobre
el conejito después de quitar la tira de cartdn con el titulo de la historia. ;Qué es, en
tu opinidn? ¢Por qué creen eso? Los alumnos contemplan la imagen de los conejos
que se muestra en la pantalla del proyector. Responden a preguntas sobre la imagen,
como: ¢Cuantos conejos ves? ;Queé estan haciendo estos conejitos? ¢Ddnde estan
estos conejitos? ¢Responden a las preguntas con el fin de adquirir conocimiento?,
¢Alguna vez han cogido un libro? ;Qué cuento han leido y como se llama? ;Han
tenido problemas para entender la narrativa que han leido? ¢ Qué estrategias utilizan
para comprender el contenido que estan leyendo?, ¢Quieren leer el cuento El

Mandato? ¢ Lo han leido ya?

Leeremos a continuacion el cuento "ElI Mandato"; Lo hicieron de manera empatica para
responder a las preguntas sobre la narrativa. La narracion "ElI Mandato" es
proyectada en la pantalla por el instructor. Se aplicaron los pasos de comprension
lectora: Utilizando las siguientes preguntas para analizar las imagenes de la historia:
¢Quién esta en la imagen? ¢ Qué estan haciendo, por qué estan juntos, cuél es el plan

del Sefior, donde estan sucediendo los eventos y cudl es la trama de la historia?
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Después de eso, seguimos analizando las imagenes restantes y las conectamos con
sucesos relacionados. Una por una, las imagenes fueron exhibidas y examinadas
usando las siguientes preguntas: ;Quién esta en la imagen? ;Qué estan haciendo,
por qué estan juntos, cudl es el plan del Sefior, donde estan sucediendo los eventos
y cual es la trama de la historia? Estas imagenes lo conectan con otras similares.
Leyeron la narracion en voz alta a medida que se daba en sus primeros parrafos a
través del proyector. Los estudiantes escucharon atentamente mientras el instructor

leia los pasajes iniciales, considerando que la puntuacion tenia una voz aceptable.

Leen las primeras paginas en silencio. Prestan atencion a lo que lee el instructor. Recitan en
voz alta en cadena, usando el tono y la pronunciacion apropiados. Al igual que con
las expresiones del lenguaje figurado, identifican las nuevas palabras y
proporcionan comentarios sobre su significado, al mismo tiempo que proporcionan
respuestas a preguntas como "¢ De qué trata el texto?" y "¢ Qué pasara después?" y
"¢Como serd el final?" ContinGa leyendo las siguientes lineas, y al concluir,
responde a las siguientes preguntas: ¢Quiénes son los personajes? ¢Cuél es tu
opinidn sobre los nifios que juegan al futbol?, etc. A continuacion, aplica lo que has
leido a las circunstancias reales mientras resaltas sucintamente las ideas principales

del texto y defiendes sus argumentos mas cruciales.

Ademaés de hacer y responder preguntas en varios niveles de comprension, elaborar
resumenes y esquemas, dramatizar el texto y otras estrategias, el docente indica que
para una buena comprension del texto que se lee, es necesario vivir una relacion
entre el lector y el texto. Determine si las preguntas de opcion mdltiple son literales,
inferenciales y cruciales. Se adhieren a las instrucciones del profesor y organizan
las respuestas a cada pregunta de forma colaborativa y sistematica. Después de la
lectura, respondieron a las siguientes preguntas: ¢Qué opinas de la actitud de los
conejitos? Cuando tu madre les ordena que hagan una compra, ¢cOmo respondes?

¢ Crees que tenemos que ayudar a mama con todas las tareas del hogar?
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e Sesion N° 10: Realizamos la actividad leyendo textos narrativos de manera
convencional.

Esta actividad se ha llevado a cabo porque en el aula y en casa, los alumnos observan

diferentes tipos de textos, seleccionando los textos narrativos con el fin de conseguir

en los nifios la capacidad de comprension lectora.

OBJETIVO : Desarrollar procesos cognitivos basados en la

Los nifios muestran interés por el contenido de la lectura y estan dispuestos a escucharla, lo
primero que hacen es mirar la portada del cuento y entienden de qué va a tratar la
lectura. Leen el titulo de la historia. Plantean la hipétesis de lo que podria suceder
en la historia. Los alumnos, valorando la amistad y la solidaridad, cantaron la
cancion "Arbolito de Manzano" Sacan la tira Iéxica de cartulina donde estan escritas
las palabras del titulo del cuento, se les pide que la junten y lean y digan todas las
ideas que tengan sobre El arbol de Navidad. y ellos responden: ;A qué crees que se
refiere?, ¢ De qué crees que se trata?, ¢Por qué piensas eso?, Los alumnos miran la
imagen de los arboles en la pantalla del proyector. Luego responden a las preguntas
relacionadas con la imagen: ¢Cuantos arboles ves?, ;Son estos arboles del mismo
tipo?, ¢ Qué estan haciendo estos arboles?, ;Ddonde estan ubicados estos arboles? A
continuacion, responden a preguntas para recoger conocimientos previos: ¢Han
leido alguna vez un cuento?, ;Cémo se llama el cuento que han leido?, ¢Han
entendido facilmente el cuento que han leido?, ¢ Qué técnicas utilizan para entender
el texto que han leido?, ¢Han leido el cuento El arbol de Navidad?, ¢Les gustaria
leer este cuento? Luego declaro que leeremos el cuento "El arbol de Navidad" y lo
haremos con simpatia para responder preguntas sobre el cuento. Se proyecto en la
pantalla el cuento "EIl arbol de Navidad" y se utilizaron las fases de comprension

lectora.

Las siguientes preguntas nos ayudan a entender las imagenes de la historia: ;Quiénes estan
en la imagen, dénde estan, qué estan haciendo y por qué estan juntos? ;Cudl sera el

objetivo del Sefior? ¢;De qué tratard la narracion? ;Donde se llevan a cabo los
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eventos? Las otras fotografias aln estan siendo analizadas y estan relacionadas con

incidentes relacionados.

Los primeros parrafos de la narracion son presentados por el instructor en la pantalla. Leen
las primeras paginas en silencio. Prestan atencion a lo que lee el instructor. Leen en
voz alta en cadenas, usando la pronunciacion y la entonacion correctas. Determine
nuevos términos y hable sobre sus definiciones. Examinan frases metaforicas del
lenguaje. Responden a las preguntas planteadas por el texto, que leemos: ¢ Cuél es

el tema del texto? ;Qué va a pasar después? ;Como concluira?

Regrese y lea los parrafos siguientes. ¢Responden a preguntas como ";Quiénes son los
personajes?" y "¢ Qué opinas de la participacion de los otros arboles?" al final de la
lectura? Aplican lo que han leido a las circunstancias reales. Las ideas clave del libro
son brevemente cubiertas por el instructor. La premisa principal del texto se hace
mas clara. El instructor sefiala que ademas de hacer y responder preguntas de nivel
de comprension, crear un arbol de Navidad y otras actividades, desarrollar una
relacion entre el lector y el texto es esencial para una comprension profunda del
texto que se lee. Reconocen varias preguntas de opcion multiple con respuestas
literales, inferenciales y criticas en un cuestionario. Se adhieren a las instrucciones
del profesor y organizan las respuestas a cada pregunta de forma colaborativa y
sistematica. Después de leer, responda a las siguientes preguntas: ¢;Cémo te sientes
acerca de las actitudes de los otros arboles? Si apareciera una pequefia planta en tu
jardin, ¢cémo responderias? ¢Por qué no? ;Crees que deberiamos empezar un
jardin?, y responde a las siguientes preguntas: ¢;Qué descubrimos hoy?, ;Qué
aspecto de la narracion te atrajo? ;Qué pasaje del libro te parecié mas facil de
entender? ;Qué preguntas son las mas faciles de responder? ;Crees que las

ilustraciones del texto ayudan a entenderlo?

4.2. Validacion de la informacion de resultados
Al final de la fase de recoleccion de datos, realicé el analisis correspondiente para interpretar

y evaluar los resultados. "La interpretacién implica integrar, relacionar, establecer
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conexiones entre diferentes categorias, asi como posibles comparaciones”, segin Pérez
(2011)".

Segun Elliot (2000), la triangulacion es el proceso de obtener datos desde muchas perspectivas
y compararlos y contrastarlos para resaltar las formas en que difieren, coinciden y se
oponen. Con el fin de garantizar la exactitud de los datos en la investigacion cualitativa,
utilizo la triangulacion metodoldgica. Esto implica el uso de diferentes técnicas y
herramientas para recopilar datos, que luego se analizan y comparan en sus hallazgos
para ver si se extraen las mismas conclusiones después de planificar, actuar, observar
y reflexionar, todo lo cual se documenta en el cuaderno de campo. grupo focal y hoja

de observacion.

Después de completar las diez sesiones de aprendizaje alternativo, menciono que la categoria
de Estrategias, que se relaciona con el conocimiento pedagdgico de los maestros y sus
métodos de instruccion y explicacion, se basa en la teoria constructiva porque enfatiza
la necesidad de brindar a los estudiantes las herramientas que necesitan para desarrollar
sus propias estrategias para comprender lo que leen. y que expresen libremente sus
puntos de vista y cambien sus pensamientos para ser criticos, reflexivos y analiticos,

creciendo en sus niveles de comprension.

El constructivismo es un paradigma en el que se muestra que el aprendizaje es un proceso
dindmico, interactivo y participativo-alumno, dando lugar a que el conocimiento sea

una construccion genuina creada por los alumnos.

El método comunicativo textual, que tiene como objetivo mejorar las habilidades
comunicativas de los estudiantes tanto en contextos orales como escritos, proporciona
la base para el desarrollo de la comprension lectora. Esto implica que los nifios seran
capaces de comunicarse de manera efectiva, lo que apoyara su forma de pensar, les
permitira expresar su yo interior, les ayudara a tomar decisiones y actuar en

consecuencia, y les ayudara a conectarse con los demas y encajar en el grupo.
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A partir de la selecciéon de textos narrativos de las culturas locales y nacionales y de la
aplicacion de estrategias en cada proceso de lectura, el enfoque comunicativo textual
ha demostrado ser una forma eficaz de desarrollar la comprension lectora. Esto ha
permitido que los nifios desarrollen la comprensién en los niveles mas altos de

comprensidn de textos: los niveles inferencial y critico.

Se utilizo la triangulacion tedrica para el estudio e interpretacion de datos cualitativos porque,
segun Denzin (1970), el uso de varios puntos de vista tedricos para examinar el mismo
conjunto de datos produce hipétesis que se oponen entre si. Es obvio que el examen de
varias teorias relativas a una misma circunstancia o fendmeno en estudio nos permitiria

comprender e interpretar el tema de estudio de una manera relevante.

Para esta triangulacion se utilizé la teoria de tres autores, Isabel Solé, Lev S. Vygotsky y otros,
y se aplico a la categoria de estrategias metodologicas con las subcategorias de
procesos de lectura que son: antes, durante y después. Estas estrategias fueron
acompafiadas por técnicas como la lectura en cadena, la lectura compartida, la
parafrasis y el subrayado.

Para el analisis e interpretacion de los datos cuantitativos se utilizé la triangulacion
metodoldgica a los niveles de comprension literal, inferencial y de las subcategorias de
criterios. Se utilizaron como herramientas los diarios de campo, la lista de verificacion

y la evaluacion del archivo del observador.

antes de la lectura. Este momento en particular se tuvo en cuenta en cada sesion de aprendizaje,
lo que ha demostrado ser beneficioso para ayudar a los estudiantes a identificar los
objetivos de lectura, aprovechar los conocimientos previos, anticipar el contenido del
texto, comprender su estructura, formular hipétesis y predecir el texto a partir de

imagenes. titulo, etc., los nifios entienden donde estamos en el libro.

Solé (2004) y Cooper (1990) enfatizan que, cuando se hacen correctamente, las contribuciones
de los estudiantes son una de las mejores maneras de refrescar sus conocimientos

previos. En este sentido, deben tenerse en cuenta.
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Mientras lee. El proceso de lectura en si implica la actividad y el esfuerzo de comprension del
lector. Esta seccidn le mostrard como construir una interpretacion suficiente del texto.
Los estudiantes ahora practican la lectura compartida, la lectura global, la lectura
individual o la lectura silenciosa. También ayudan a algunos estudiantes que todavia
tienen dificultades con la lectura haciendo predicciones que estan respaldadas por la
informacion explicita proporcionada por el texto. También sacan conclusiones
mientras leen, forjan conexiones entre ideas, reconocen vocabulario desconocido para
inferirlo del contexto, hacen preguntas sobre lo que leen, aclaran cualquier duda que
surja de él, resumen textos, vuelven a leer pasajes para garantizar la comprension y

visualizan descripciones en sus mentes.

después de una lectura. Los estudiantes conversan con sus amigos durante este periodo para
comparar y discutir opiniones sobre lo que entienden. Vincule lo que ha leido, explique
lo que ha aprendido y plantee y responda preguntas directas, figurativas, inferenciales
y criticas. Entender como distinguir entre el tema y el concepto clave es crucial. Aulls
(1978), citado en Solé (2004), afirma que el tema de un texto puede encontrarse
respondiendo a la siguiente pregunta: ;Cual es el tema de este texto? Si bien la
declaracion mas significativa que el autor emplea para describir el tema se basa en el
concepto principal, también puede ser implicita o explicita. Se puede abordar
respondiendo a la pregunta: ";Cual es la idea mas importante que el autor pretende
explicar en relacion con el tema?" EIl conocimiento previo del lector, los objetivos de
lectura que lo dirigen y la informacidn que el autor deseaba obtener en sus escritos se

unen para formar el concepto principal.

Después de la lectura, los estudiantes resolvieron las hojas de aplicacion, el juego de roles, lo
que hizo que los estudiantes leyeran con entusiasmo Yy hicieran preguntas, haciendo

resumenes y utilizando organizadores graficos.

El lector necesita métodos, tacticas, metodologias y herramientas que son esenciales para su

existencia con el fin de leer textos escritos de manera efectiva y comprenderlos. Dado
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que el lenguaje escrito se utiliza para la mayor parte de la comunicacion en estos dias,
el objetivo de este estudio de accion pedagogica es aplicar adecuadamente tacticas para

ayudar a los estudiantes a mejorar los niveles de comprension.

Utilicé las técnicas pertinentes creando una serie de ejercicios metddicos y secuenciales para
educar a los estudiantes en la comprension de textos narrativos de su cultura local.

Los niveles de comprension lectora deben ser vistos como procesos cognitivos sucesivos que
surgen a lo largo del proceso lector. Si bien la comprension lectora puede medirse en
muchos niveles, este estudio se centrard en los niveles sugeridos por Alliende y
Condemarin (1986), que se basan en la taxonomia de Barrett (1976) y se han utilizado

en varias evaluaciones censales de la comprension lectora.

Las estrategias que desarrollan los mas altos niveles de comprension lectora fueron ignoradas
previo a la aplicacién de la propuesta pedagdgica alternativa, la cual se enfocé en las
categorias de niveles de comprension lectora y las subcategorias nivel literal,
inferencial y critico. Esto llevd al desarrollo de solo el nivel literal de comprension
lectora, y a la idea errénea de que los estudiantes que respondieron preguntas en este
nivel ya entendieron el material que habian leido. Pude identificar y utilizar los métodos
apropiados para aumentar la comprension lectora en los tres niveles haciendo una
revision reflexiva de mi practica educativa y haciendo preguntas sobre las técticas.
Como resultado, los estudiantes pudieron sacar conclusiones y afinar su juicio con

respecto a los textos que estudiaron.

- a nivel literal. Mediante el uso de exdmenes objetivos de opcion multiple, el objetivo
en este nivel es que el alumno identifique datos, hechos y eventos (conocimiento
explicito). Después de determinar las cualidades fundamentales de las cosas,
ocasiones u ocurrencias, el alumno crea variables de comparacion. La literatura se lee
en voz alta al alumno tantas veces como sea necesario. No es necesario que expreses
tus ideas, ya que las preguntas abiertas, como "Qué", "Cuando", "Doénde", "Quién",
etc., se pueden encontrar en cualquier linea del texto. De acuerdo con Quispe (2011),

las habilidades fundamentales de comprension incluyen la parafrasis utilizando
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sinénimos u otros términos sin cambiar el significado literal, asi como la transcripcion
directa del texto y la transcripcion indirecta. Cuando se implementd el enfoque
pedagodgico alternativo, los estudiantes de quinto grado "B" en este nivel de
comprension rindieron el examen de ingreso, del cual el 62% de ellos respondié bien,
y el examen de egreso, del cual el 87% de ellos lo hizo, demostrando la mejora y
avance en este nivel.

a nivel literal. Mediante el uso de exdmenes objetivos de opcion multiple, el objetivo
en este nivel es que el alumno identifique datos, hechos y eventos (conocimiento
explicito). Después de determinar las cualidades fundamentales de las cosas,
ocasiones u ocurrencias, el alumno crea variables de comparacion. La literatura se lee
en voz alta al alumno tantas veces como sea necesario. No es necesario que expreses
tus ideas, ya que las preguntas abiertas, como "Qué", "Cuéando", "Donde", "Quién",
etc., se pueden encontrar en cualquier linea del texto. De acuerdo con Quispe (2011),
las habilidades fundamentales de comprension incluyen la parafrasis utilizando
sinénimos u otros términos sin cambiar el significado literal, asi como la transcripcién
directa del texto y la transcripcion indirecta. Cuando se implementé el enfoque
pedagogico alternativo, los estudiantes de quinto grado "B" en este nivel de
comprension rindieron el examen de ingreso, del cual el 62% de ellos respondi bien,
y el examen de egreso, del cual el 87% de ellos lo hizo, demostrando la mejora y
avance en este nivel.

punto capital. En esta etapa, se forman conclusiones sobre el texto leido y se aceptan
o0 rechazan con una fuerte justificacién. Sugiere formarse opiniones propias a partir
de reacciones subjetivas, identificarse con los personajes del texto y el lenguaje del
lector, y desarrollar una interpretacién Unica basada en las emociones provocadas y
las iméagenes literales. Como resultado, un lector experto debe ser capaz de inferir,
articular puntos de vista y formar conclusiones (una evaluacion critica del texto). La
naturaleza evaluativa de la lectura critica esta influenciada por los antecedentes, los
estandares y la comprension del material que ha leido por parte del lector. Los
atributos de precision, aceptabilidad y probabilidad se consideran en los juicios. Estos
pueden ser: El hecho de que un cuento o una lectura sea real o fantastica depende de

las experiencias del lector con los objetos, cuentos y lecturas que lo rodean. Validez
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y adecuacion: evalla el contenido contrastandolo con informacion de otras fuentes.
Apropiacion: para absorberlo, cada componente debe ser evaluado en relacion con
los demas. Aceptacion o rechazo: Se basa en los estandares morales y el sistema de
valores del lector. Las escuelas de hoy deben fomentar el desarrollo de pensadores
criticos, lo que solo puede ocurrir en un ambiente de libertad de expresion amistosa
donde los estudiantes puedan estar respetuosamente en desacuerdo entre si mientras
expresan pacificamente sus puntos de vista. Los tipos de preguntas que se pueden
plantear en este punto son: ¢{Qué tipo de consultas deben hacerse? En tu opinion,
¢es...? ¢ Qué opinas? ;,Qué piensas al respecto? ;Como serias elegible...? ¢ Si hubieras
estado en mi posicién...? ;Qué opinas? ;Como deberia aparecer...? ;Qué opinas?
¢ Qué opinas? ¢Qué se te ocurriria...? ; Como te sientes acerca de...? Se ha logrado una
mejora significativa en la comprension en comparacion con el examen de ingreso,
cuando solo el 20% y el 60% de los estudiantes respondieron correctamente. Esto
muestra que los criterios de comprension de mis estudiantes aumentaron después de
usar tacticas de comprension lectora.

4.3. Triangulacion en la investigacion

Triangulacion de métodos

Se utilizaron metodologias cualitativas y cuantitativas para resolver el tema de investigacion
en comprension lectora correspondiente a los alumnos. La combinacion de estas
técnicas permitié adquirir una comprension méas profunda y completa de los
fendmenos en estudio.

Aspectos considerados:

Metodos cualitativos: Observacion

Observacion directa durante las actividades de lectura en el aula.

Técnicas de observacion sencillas y sistematizadas para recoger informacién sobre los
comportamientos, actitudes y aptitudes de los estudiantes.

Observacion complementada con reflexiones en un diario de campo para profundizar en la
comprension del contexto y del proceso de intervencion.

Métodos cuantitativos: Cuestionario

Disefio y aplicacion de un cuestionario sistematizado para recoger informacion sobre la

percepcidn de los estudiantes sobre el uso de estrategias de comprension lectora.
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Analisis cuantitativo de las respuestas para identificar tendencias y patrones en las
percepciones de los estudiantes.

Complemento de los datos cualitativos obtenidos a través de la observacion con datos
cuantitativos sobre las percepciones de los estudiantes.

Integracion de métodos

La combinacion de datos cualitativos y cuantitativos para la comparacion y el analisis
conjunto puede ayudarnos a comprender completamente la eficacia de las técnicas de
comprension lectora.

Integracion de los hallazgos cualitativos y cuantitativos en la interpretacion de los resultados
y en la formulacién de conclusiones.

Triangulacion de fuentes de datos

Ademas de los datos recopilados directamente de los estudiantes a través de pruebas y
observaciones, se aprovecharon los datos obtenidos de instrumentos de recoleccion
adicionales.

Aspectos considerados:

Diario de campo

Registro detallado de observaciones, reflexiones y hechos relevantes relacionados con el
proceso de intervencion pedagdgica.

Complementar los datos recogidos a traves de la observacion directa en el aula con
reflexiones y analisis en profundidad en un contexto mas amplio.

Pestafias estructuradas

Disefio de fichas estructuradas para recoger informacion especifica de acuerdo a los objetivos
del estudio.

Recopilacion de datos detallados sobre determinados aspectos del proceso de intervencion
para complementar y enriquecer la comprension obtenida a través de otros métodos.

Integracion de fuentes de datos

Analisis comparativo y complementario de datos obtenidos de diferentes fuentes para validar
y enriquecer los hallazgos.

Integracion de los datos recogidos a través del diario de campo y fichas estructuradas con los
datos obtenidos de la observacion directa y cuestionarios para obtener una

comprension mas completa del fendmeno estudiado.
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Triangulacién de tiempo

Se realizo un analisis detallado del progreso de los estudiantes en comprension lectora a lo
largo del tiempo, desde el inicio hasta el final de la intervencién pedagdgica.

Aspectos considerados:

Evolucién de la comprension lectora

Comparacion de los resultados de las pruebas de entrada y salida para evaluar el progreso de
los estudiantes en la comprensién lectora después de implementar estrategias de
intervencion.

Analisis de las tendencias temporales en el desarrollo de la comprension lectora para
identificar los momentos clave de mejora y los retos encontrados durante la
intervencion pedagdgica.

Tabla de Evolucion de la Comprension Lectora

Representacion visual de la evolucién de la comprension lectora de los alumnos a lo largo
del tiempo, utilizando datos de pruebas de entrada y salida.

Uso de graficos para ilustrar y resaltar las tendencias observadas en el desarrollo de la
comprension lectora durante la intervencion pedagdgica.

Anélisis de tendencias temporales

Identificacion y andlisis de tendencias temporales en el desarrollo de la comprension lectora
de los estudiantes.

Evaluacion de los factores que influyeron en el progreso de los estudiantes a lo largo del
tiempo y analisis de como estos factores impactaron en el resultado final.

4.2.1. Categoria Estrategias de comprension lectora

Solé (2000) argumenta:

... que los métodos de comprensién lectora son habilidades cognitivas y
metacognitivas altamente desarrolladas, que requieren la disponibilidad
de metas para que los lectores las cumplan, la planificacion de acciones
para lograr esas metas y el monitoreo, evaluacién y posible modificacion
de esas actividades segun sea necesario. Con el fin de comprometerse con

el texto, también se puede considerar que el lector se involucra en
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procesos mentales o intelectuales; En otras palabras, son métodos
adaptables para aplicar la informacion que el libro les ofrece junto con
sus conocimientos existentes". "Son un conjunto de habilidades o técnicas

que los estudiantes poseen y pueden aplicar para mejorar su aprendizaje™.

Goodman (en Calero et al., 1999) afirma:

... Para que los estudiantes absorban estas tacticas y se conviertan en los
arquitectos en el proceso de creacion de significados a partir de ellas, el
profesor debe ser consciente de las estrategias que emplea el lector para
construir significado y mantener su papel en el aula como motivador y
colaborador. Mediante el uso de habilidades de comprensidn, los lectores
pueden volverse méas independientes y competentes con una variedad de

textos.

Puedo confirmar que la mayoria de los nifios pueden responder a preguntas en los niveles de
comprension literal, inferencial y critica. Estos resultados provienen del diario de
campo, la lista de verificacion y la evaluacion del observador de las estrategias de
comprension lectora en los momentos de lectura antes, durante y después de la lectura.
Dado que las sesiones de aprendizaje se basaron en textos narrativos del contexto en
el que participaron los agentes educativos, la aplicacion de la propuesta pedagégica
alternativa ha sido un éxito. Sin embargo, el cambio mas significativo es que la forma

de pensar del profesor ha cambiado.

Mis hijos no entendian lo que leian porque previamente habia disefiado sesiones de
aprendizaje de manera tradicional, ignorando los intereses, estrategias y procesos de
lectura de los nifios antes, durante y después. Ademas, solo habia desarrollado el nivel
literal de comprension lectora, ignorando los niveles inferencial y critico. Los
estudiantes han alcanzado los niveles mas altos de comprension inferencial y critica
y ahora utilizan técnicas para comprender los textos que leen. Esto demuestra que las

técnicas de comprension lectora de Isabel Solé, el uso de textos narrativos y otros
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textos de nuestro entorno, la aplicacion de la tecnologia y otros recursos, y la

implicacion del profesorado, han producido los mejores resultados posibles.

4.2.2. Categoria de evaluacion
En cuanto al Sistema de Evaluacion, como segunda categoria, después de haber realizado mi

deconstruccion pedagdgica, puedo sefialar que tuve dificultades en su aplicacion.

Si bien es cierto que tenia previsto llevar a cabo las sesiones de aprendizaje de forma
adecuada para todas las sesiones de aprendizaje alternativo, esta no se pudo llevar a

cabo en su totalidad, debido a diversos factores.

También debo decir que no hay mejor evaluacion que el proceso, utilizando técnicas e
instrumentos para obtener informacion, reflexionar y formular juicios que me
permitan mejorar mis procesos pedagogicos atendiendo a los nifios desde sus estilos

y ritmos de aprendizaje.

Para Popham (1990), la evaluacién "puede decirse que es una actividad inherente a toda
actividad humana intencional, por lo que debe ser sistematica y que su propdsito es
determinar el valor de algo”. Marymar (afio 2000). El acto de recopilar datos y usarlos
para crear opiniones que luego se utilizaran para tomar decisiones se llama
evaluacion”

Destaco que este proceso sistematico y planificado de recoleccion de informacion
relacionada con el proceso de aprendizaje de los estudiantes, luego del proceso de
ensefianza, tuvo el objetivo de verificar sistematicamente en qué medida se estaban
logrando los resultados previstos en los indicadores de logro de la lista de chequeo,
que se prepar0 con anticipacion; Pero, lamentablemente, no pude cumplir al cien por
cien, debido a los siguientes factores: la falta de validacion de los instrumentos por
parte de expertos en el area, y los resultados varian de una sesion a otra debido a la

continua inasistencia de algunos nifios y nifias inclusivos.
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Por lo tanto, la evaluacion del proceso se realizo de manera rapida, a través del dialogo abierto
y sincero, la observacion directa del trabajo diario, el trabajo colaborativo, la
disciplina 'y la convivencia entre pares, cuyas conclusiones quedaron registradas en la

lista de chequeo que se elabord con anticipacion.

La evaluacion realizada también ha servido de motivacion para los nifios, quienes, al darse
cuenta de gque estaban siendo evaluados, se esforzaron por cumplir con las preguntas

planteadas en la hoja de solicitud.

Por lo tanto, me gustaria decir que la version manifestada después de mi deconstrucciéon, que
decia: "La evaluacion que realizo en mi practica pedagdgica en el aula, tiene
limitaciones de técnicas e instrumentos, debido a la falta de tiempo e implementacion

en este proceso de evaluacion.

Reconozco que pocas veces realicé la evaluacion, la misma que reflejaba resultados
desalentadores, sobre todo en la comprension de textos, ahora puedo decir que la
evaluacion realizada en cada sesion de aprendizaje alternativo, me ha permitido tomar
decisiones para reajustar aspectos débiles de mi préactica, asi como en el aprendizaje
de los estudiantes. Asi que, en lugar de proporcionarme insatisfacciones y perjudicar
a mis alumnos, han sido ellos los que me han proporcionado datos importantes sobre
el progreso en cuanto al aprendizaje significativo de los alumnos a la hora de
desarrollar los procesos de comprension lectora.

Por lo tanto, habiendo aceptado esta debilidad mia como uno de los aspectos importantes que
tuve que superar, finalmente afirmo que lo he conseguido, aunque no al cien por cien,

por los aspectos indicados en las lineas anteriores.

4.4. Interpretacion y evaluacion de resultados
Mi capacidad para realizar una autocritica honesta, profunda y reflexiva de mi préctica
educativa, identificando la practica pedagdgica que me dirigia, se vio facilitada por el
uso de la tarea de investigacion-accion pedagogica.
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Con el fin de obtener una comprension mas profunda que ayudara a mi practica educativa, la
investigacion-accion pedagogica me facilitd la identificacion de distintas teorias de
comprension lectora y fundamentos pedagdgicos, asi como el método comunicativo

textual.

La aplicacion de estrategias propuestas por Isabel Solé y la seleccion de textos narrativos
fueron importantes en el desarrollo de las habilidades de comprension lectora en los
estudiantes del Primer Grado "B" de la I.E. N° 39008 de Yuraq Yuraq".

Los resultados de los instrumentos de evaluacion utilizados demuestran la eficacia de la
propuesta educativa. Antes de leer, analicé y organicé las tres conclusiones
interestatales y llegué a la conclusion de que mi practica pedagogica ha ido mejorando
gradualmente. En la primera aplicacion, tuve que aplicar algunas estrategias y técnicas;
en el segundo, ya conocia, aplicaba y explicaba todas las estrategias de Isabel Solé; y
en la aplicacion final, vi que no solo se utilizaba la estrategia de Solé, sino que se habia

mejorado cada una de ellas.

Mi practica pedagdgica ha avanzado, concluyo después de sistematizar y analizar las tres
conclusiones interestatales en el proceso de lectura. En la primera conclusion, tuve que
aplicar ciertas estrategias y técnicas; en el segundo, ya conocia, aplicaba y explicaba
todas las estrategias que sugiere Solé; en la aplicacién final, veo que se resolvio la
debilidad en la aplicacion de la estrategia reciproca; ademas, no solo conozco, aplico y
explico las otras estrategias y técnicas de acuerdo con la teoria, sino que algunas de

ellas han sido potenciadas.

Desarrollar "Estrategias de Isabel Solé antes, durante y después de la lectura” es la propuesta
pedagdgica alternativa que he venido utilizando durante mi investigacion. Al evaluar
el progreso de mi propuesta, debo decir que he sentido una gran satisfaccion por el
cambio, no solo en mis sesiones de aprendizaje sino también en mi mismo. Usando
estas nuevas tacticas en mi préctica pedagogica, he descubierto que puedo ayudar a mis

estudiantes a aprender de manera significativa. Antes de comenzar a llevar a cabo mi
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idea, se ha vuelto vital diagnosticar las habilidades de comprensién lectora de mis
alumnos. Usando un examen de comprension lectora que tiene en cuenta tanto el

conocimiento literal como el inferencial, he Ilegado a este diagnostico.

4.3.1. Interpretaciény evaluacion de las subcategorias
Para la primera categoria, basé mi enfoque en las estrategias de Solé para proponer procesos
de lectura. Utilicé el modelo pedagdgico, también conocido como momentos
pedagdgicos. El primer paso es examinar las experiencias previas, dentro de las cuales
se enuncia el primer paso del proceso propuesto por Solé. Se trata de un modelo
interactivo de los procesos de lectura en esta fase de preparacion que despliega tres
procesos especificos, segin Solé: la decodificacion y la comprension lectora. Para
ayudar con esto, sugiero proponer escenarios basados en el contexto que ayudaran en
mi capacidad de predecir el texto al leer. Estos conduciran a la exploracion que
posibilitard el primer momento pedagdgico del que habla Ausubel, es decir, los
estudiantes tienen una gama de experiencias y conocimientos que afectan su
aprendizaje En el segundo proceso de lectura, que marca la etapa de desarrollo donde
se establece el momento pedagdgico de Ausubel y se articulan nuevos conocimientos,
el estudiante se involucra con el texto en busca de una meta lectora basada en el
conocimiento cognitivo. Aqui, el estudiante confronta sus hipotesis, y yo facilitaré
este proceso para ayudar al estudiante a llegar al proceso de comprension que describe
Solé. Con el fin de obtener informacién y reconstrucciéon apoyada en la secuencia
pedagdgica de Ausubel en la articulacion de nuevos conocimientos conocida como
construccion de nuevos conocimientos, se examinan la hipétesis y el proceso de
metacomprension teniendo en cuenta una secuencia pedagogica. En el método de
Solé, después de la lectura, el estudiante utilizara la informacién para crear resimenes
utilizando varios organizadores graficos. También fomentaremos la reflexion sobre
el contenido del texto y revisaremos las hipotesis para sugerir escenarios que les
permitan evaluar las caracteristicas del texto que han leido. En este proceso, que se
basa en el momento pedagdgico de Ausubel, el estudiante aplicara los conocimientos
recién adquiridos en diversos contextos. EIl aprendizaje establece que la nueva

informacion se integra significativamente en el marco cognitivo de un estudiante.
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Esto se logra cuando los estudiantes establecen conexiones entre el material recién
aprendido y la informacion adquirida previamente. Sin embargo, los estudiantes

también deben estar motivados para estudiar el material que se presenta.

En cuanto a la segunda categoria, los niveles de comprension, propongo los siguientes
niveles: literal, inferencial y evaluativo critico de Pinzas. En el nivel literal, también
conocido como comprension centrada en el texto, los estudiantes retinen formas y
contenidos explicitos del texto, comprenden palabras y oraciones, e identifican
detalles; A nivel inferencial, descubren aspectos que estan implicitos en el texto,
complementan detalles que no estan en el texto, especulan sobre otros eventos que
pueden o no haber ocurrido, formulan hipdtesis de personajes y sugieren titulares
alternativos para un texto. Hacer preguntas que comiencen con ",Como crees que...?"
es crucial. ;Cémo te sientes acerca de...? ;Como es que...? ;Cual es su punto de vista
exactamente? ;,Qué acciones o palabras pudo haber tomado? y mucho maés. Es
fundamental tener discusiones en clase sobre estos temas y hacer que los nifios se
involucren y hablen entre si. En el nivel evaluativo critico, los individuos toman
decisiones basadas en valores y experiencias, descifrando significados latentes,
evaluando el valor del texto, distinguiendo las opiniones de los hechos, determinando
si el texto estd bien o mal interpretado, y evaluando las actuaciones de los personajes
principales y secundarios.

La segunda categoria es la evaluacion, que se considera un proceso continuo que dura desde
el inicio de la sesidn de aprendizaje hasta su conclusion. respaldado por el Ministerio
de Educacion (MED): Su funcién primordial es regular y retroalimentar los procesos
de ensefianza-aprendizaje, por lo que se utiliza la lista de cotejo, donde la evaluacion
formativa es uno de los indicadores. Se realiza de manera concurrente a lo largo del
desarrollo del proceso educativo con el fin de obtener informacion pertinente y
oportuna que reoriente y optimice el proceso. EvalGo la puntualidad de los
estudiantes, la consideracion de las perspectivas de sus comparieros, la colaboracion
y la exposicion y, en Gltima instancia, los logros, el avance y los desafios de su
aprendizaje sugerido de acuerdo con estos criterios. Se lleva a cabo simultineamente

con la actividad de ensefianza-aprendizaje, y requiere que considere continuamente
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cdmo mejorar como docente, asi como cémo utilizar pruebas de desarrollo, pruebas
objetivas, listas de verificacion y hojas de observacion para seguir la evolucion del
proceso Yy, posteriormente, capitalizar los resultados. Dado que su objetivo es la
regulacion educativa, tiene como objetivo gestionar los errores y consolidar los
logros, lo que se manifestara en la transformacion de mis alumnos, asi como en el
desarrollo de mis unidades de aprendizaje y sesiones de aprendizaje. De esta manera,
trabajé en el campo de la comunicacion utilizando los enfoques comunicativo y

textual.

4.3.2. Interpretacion y evaluacion generales de las categorias

Los procesos 0 momentos de comprension lectora de Isabel Solé son una de las subcategorias
de mi trabajo de estudio. Después de un cuidadoso examen y organizacion de las
conclusiones de los diarios de campo de investigacion previos a la lectura, saco la
conclusion como investigadora de que utilicé la teoria de Isabel Solé, que implica
presentar primero el aprendizaje esperado, seguido de las imagenes y el titulo del
texto, y que a partir de esto los estudiantes activan sus conocimientos previos, hacen
predicciones, formulan hipotesis, y determinar el propdsito de la lectura. Solé afirma
que, en este sentido, lo mas importante es comprender por qué se ensefian estas
estrategias, o que otras deben ser vistas como medios y no como fines (2004) Ademas,
Solé sefiala que fomentan el amor por la lectura.

Utilicé las estrategias esbozadas en la teoria de Solé durante la lectura, incluida la lectura
parrafo por parrafo, la lectura silenciosa y profunda, la lectura en cadena y la
parafrasis. En este proceso, se establece la validez de los supuestos y predicciones
que resultan en la construccion de la comprension del texto para establecer un
resumen. Ademas, utilicé la estrategia reciproca (Palincsar y Brown), cuyo objetivo
es ensefiar a los estudiantes a comprender y controlar su comprension para que
desarrollen el habito de resumir, hacer preguntas y resolver problemas desde el

momento en que pueden comenzar a leer (Solé 2004)

Utilizar las técnicas descritas en la teoria de Solé después de la lectura, como evaluar la

comprension lectora, ampliar el resumen en un organizador, presentar las
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exposiciones después de la lectura, crear evaluaciones escritas teniendo en cuenta los
niveles de comprension de Juana Pizas, etc. Destaca lo crucial que es preparar un
resumen, sefialando que es un enfoque Unico para crear un texto que crea un vinculo
muy distintivo con el material original. (Solo 2004) Incorporacién de estos
procedimientos en mi ensefianza Es importante para mi decir que he estado bastante
satisfecho con la forma en que mis alumnos han cambiado como resultado del
desarrollo de mis sesiones de aprendizaje. Esto se debe a que he descubierto que
mediante el uso de estas nuevas tacticas, puedo ayudar a mis alumnos a aprender

mucho. En el curso de mi ensefianza.
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CONCLUSIONES

Tras un analisis teorico, se determina lo siguiente:

1.

2.

3.

4.

Después de un analisis detallado de mi préactica pedagdgica y la revision exhaustiva de
mi diario de campo, pude identificar una dificultad recurrente en la aplicacion de
estrategias metodoldgicas para desarrollar la comprension lectora a nivel inferencial.
Esta falta de aplicacion adecuada de las estrategias impactd negativamente en el

aprendizaje de mis estudiantes y se convirtié en un punto crucial a abordar en mi préactica.

El proceso de deconstruccién de mi practica me permitio identificar las teorias implicitas

gue subyacen a mi enfoque pedagdgico. Esta profunda reflexién me llevo a reconocer la
necesidad de actualizar mis conocimientos sobre nuevos enfoques pedagdgicos,
especificamente en el campo de la ensefianza de la comprension lectora. Esta
identificacién de teorias implicitas me proporciond una base sélida para la innovacion

en las estrategias y metodologias aplicadas en mi préctica docente.

A partir de la identificacion de las dificultades de mi préctica pedagogica y de la

comprension de las teorias implicitas que la sustentan, procedi a reconstruir mi enfoque
pedagdgico. Esta reconstruccidn se centrd en proponer estrategias innovadoras basadas
en el enfoque comunicativo textual. Este enfoque proporcion6 un marco teérico sélido
y una guia clara para el disefio e implementacion de nuevas estrategias que promuevan
la comprension lectora a niveles inferenciales.

Después de la reconstruccién de mi practica pedagogica y la implementacion de
estrategias innovadoras basadas en el enfoque comunicativo textual, procedi a verificar
la efectividad de estas nuevas practicas. Este proceso de verificacion incluyd la
evaluacion continua del proceso de ensefianza-aprendizaje de la comprension lectora, asi
como la observacién y analisis de los resultados obtenidos. Los datos recolectados
durante este proceso de verificacion confirmaron la efectividad de la nueva préctica
pedagdgica en la aplicacion de estrategias metodoldgicas para mejorar la comprension

lectora de los estudiantes, especialmente a nivel inferencial.
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RECOMENDACIONES

Con el fin de mejorar el desarrollo de las habilidades y destrezas de comprensién lectora de los
estudiantes, me gustaria recomendar lo siguiente a los maestros:

1. Recomiendo llevar un diario de campo detallado y sistematico como herramienta fundamental
para el seguimiento y analisis continuo de la practica pedagogica. Este diario debe incluir
reflexiones personales, observaciones clave y notas sobre eventos relevantes en el aula. La
revision periodica de esta revista permitira la identificacion temprana de problemas
recurrentes que afectan el aprendizaje de los estudiantes y facilitara la toma de decisiones
informadas para abordar estos desafios.

2. Recomiendo realizar una revision exhaustiva de la literatura educativa relevante para identificar y
comprender las teorias implicitas que subyacen a la practica docente. Esto incluye el estudio
de las dltimas investigaciones en el campo de la ensefianza de la comprension lectora y la
exploracion de nuevos enfoques pedagogicos y metodologias innovadoras. Esta
profundizacion proporcionara una solida base tedrica y permitira una mayor adaptabilidad y
flexibilidad en la aplicacion de estrategias pedagdgicas en el aula.

3. Recomiendo disefiar un plan de accion detallado para la reconstruccion de la préactica pedagdgica,
centrandose en la implementacion de estrategias innovadoras basadas en el enfoque
comunicativo textual. Este plan debe incluir la identificacion especifica de estrategias y
actividades que promuevan la comprension lectora a niveles inferenciales, asi como la
capacitacion y el desarrollo profesional continuo para garantizar su implementacion efectiva.
La colaboracion con colegas y la participacion en comunidades de practica también pueden
proporcionar apoyo Yy recursos adicionales durante este proceso de reconstruccion.

4. Recomiendo establecer un sistema de evaluacidn continua y sistematica para monitorear y evaluar
la efectividad de la nueva préctica pedagdgica en el proceso de ensefianza-aprendizaje de la
comprension lectora. Esto puede incluir la recopilacién regular de datos cuantitativos y
cualitativos sobre el progreso de los estudiantes, la observacion directa en el aula y la
retroalimentacion regular de los estudiantes. Estos datos deben analizarse periédicamente

para identificar areas de mejora y ajustar la practica pedagogica segun sea necesario.
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