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 Resumen 

El objetivo de este trabajo de investigación fue comprobar la influencia de las 

actividades vivenciales en la producción de textos descriptivos en estudiantes de cuarto 

grado de primaria, Ayacucho 2025. El enfoque fue cuantitativo, tipo aplicada, nivel 

explicativo y de diseño preexperimental con pretest y postest en un solo grupo, la 

muestra estuvo constituida por 22 estudiantes del cuarto grado “B” de Educación 

Primaria, de la Institución educativa Señor de Arequipa. Los instrumentos para la 

recogida de la información fueron la rúbrica, prueba de ensayo y el módulo 

experimental, asimismo, se utilizó como prueba estadística la prueba de Rangos de 

Wilcoxon, con un nivel de significancia de 0,05 y 95% de acierto, los datos fueron 

procesados con el software SPSS-27.  Siendo así, se evidenció que, antes de la ejecución 

de las actividades vivenciales (pretest), el 68,2 % de los educandos se ubicó en el nivel 

‘inicio’ en la producción de textos descriptivos, luego de la aplicación de las actividades 

vivenciales, el 59,1 % se ubicó en el nivel de ‘logro esperado’, mientras que, el 36,4 % 

llegó al nivel de ‘logro destacado’.  Por consiguiente, el resultado del experimento 

realizado mediante la Prueba de Rangos de Wilcoxon muestra un valor de Z = -4,172 

con una significancia asintótica bilateral de p = 0,000 < 0,05. Por lo que se concluye que 

la aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en la producción 

de textos descriptivos en los educandos del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025.  

Palabras clave: Actividad vivencial, producción de textos descriptivos, 

producción de textos. 
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Abstract 

The objective of this research was to verify the influence of experiential activities on the 

production of descriptive texts in fourth-grade elementary school students in Ayacucho, 

2025. The approach was quantitative, applied, explanatory, and pre-experimental with a 

pretest and posttest in a single group. The sample consisted of 22 students from fourth 

grade “B” of the “Señor de Arequipa” Elementary School. The instruments for data 

collection were a rubric, an essay test, and the experimental materials. The Wilcoxon 

signed-rank test was used as the statistical test, with a significance level of 0.05 and a 

95% confidence level. The data were processed using SPSS-27 software. The results 

showed that, before the implementation of the experiential activities (pretest), 68.2% of 

the students were at the “beginning” level in the production of descriptive texts. After the 

experiential activities were implemented, 59.1% of the students reached the 'expected 

achievement' level, while 36.4% reached the 'outstanding achievement' level. Therefore, 

the Wilcoxon signed-rank test yielded a Z-value of -4.172 with a two-tailed asymptotic 

significance of p = 0.000 < 0.05. Thus, it is concluded that the experiential activities 

significantly influence the production of descriptive texts in fourth-grade students in 

Ayacucho, 2025. 

Key words: Experiential activity, writing descriptive texts, writing. 
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Introducción 

El presente trabajo de investigación busca comprobar la influencia de las 

actividades vivenciales en la producción de textos descriptivos en los estudiantes del 

cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. En ese sentido, Noboa (2010) afirma que estas 

actividades ocurren cuando una persona se involucra activamente en una experiencia y 

reflexiona sobre los datos alcanzados. Por lo tanto, la aplicación de las actividades 

vivenciales como estrategias se manifiestan a través de salidas de campo, donde el 

educando observa y apunta cada característica, sumado a ello con la dramatización 

pueden describir a partir de su experiencia directa, de esta manera se busca despertar el 

interés del alumnado, fortalecer su capacidad de observación, enriquecer su vocabulario 

y, en consecuencia, mejorar su producción textual. 

En relación con la producción de textos descriptivos, Lara (2019) afirma que “el 

producir textos descriptivos consiste en presentar de forma clara, organizada y precisa las 

características de las personas, animales, lugares u objetos” (p. 16).  Por ende, la 

producción de textos constituye una de las competencias fundamentales del área de 

Comunicación, porque permite a los estudiantes expresar ideas, sentimientos y 

conocimientos de manera organizada y coherente, sin embargo, se ha evidenciado que 

muchos escolares presentan dificultades en este proceso, debido a que requiere 

observación, organización de ideas y uso adecuado del vocabulario; ante este fenómeno, 

las actividades vivenciales se plantean como una alternativa metodológica innovadora 

que permite aprender a partir de experiencias significativas. 

De esta manera, la investigación busca comprobar en qué medida la aplicación de 

estas actividades contribuye a fortalecer las competencias comunicativas, logrando un 

mejor desarrollo en la producción de textos descriptivos y favoreciendo la formación 

integral de los estudiantes. 



xii 

 

La investigación está estructurada en cuatro capítulos:  

Capítulo I. Planteamiento del problema, incluye la descripción de la problemática, 

la formulación del problema, los objetivos y la justificación. 

Capítulo II. Marco teórico, comprende los antecedentes, las bases teóricas y 

conceptuales. 

Capítulo III. Metodología, desarrolla la hipótesis, las variables, el diseño de 

investigación, la población y muestra, las técnicas e instrumentos, así como la validez y 

confiabilidad. 

Capítulo IV. Resultados y discusión, expone los hallazgos descriptivos e 

inferenciales, el análisis de resultados, las conclusiones, recomendaciones y anexos. 

Por lo tanto, esta investigación servirá como antecedente para realizar otras 

investigaciones relacionados con la producción de textos descriptivos, aportando 

estrategias como las actividades vivenciales que contribuyan la producción de textos.  
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Capítulo I  

Planteamiento del problema 

1.1 Descripción de la realidad problemática 

El presente estudio es importante porque aborda las dificultades en la 

producción de textos descriptivos, un aspecto fundamental para el desarrollo 

comunicativo de los estudiantes.  

A nivel Macro las causas respecto al déficit de la producción de textos 

descriptivos, según la UNESCO (2024) es la no escolarización, y la falta de inversión 

en educación, por otro lado, la OREALC, considera como causa que en la escuela han 

separado la escritura: primero se enseña la copia de palabras y oraciones, luego se 

aborda la lectura y finalmente, la producción de textos (2010, p.16) de acuerdo con 

ello se puede afirmar que una enseñanza fragmentada no da buenos resultados, 

limitando el desarrollo del pensamiento creativo y crítico. A ello se suma la OCDE 

(2022) que realizó pruebas en diversos países que obtuvieron un puntaje promedio de 

476, los resultados indicaron un preocupante déficit, donde la mayoría de los 

estudiantes manifiestan desinterés, dicho desinterés esta mediado por el uso excesivo 

de dispositivos tecnológicos, también por poco acompañamiento familiar y falta de 

espacios adecuados para la lectura.  

A nivel de latino América según Mogollón y Tomapasca (2019), Colombia, 

afirman que “el 65 % de alumnos que produce textos narrativos descriptivos se ubican 

en un nivel muy deficiente y el 35% en el nivel deficiente” (p. 2). Estas dificultades se 

relacionan al bajo desempeño y a la escaza práctica de actividades que estimulen la 

producción escrita de manera activa y significativa. Asu vez, León (2024) en su estudio 

realizado en Ecuador, muestra que el 73.33 % presenta dificultades, ya que no logra 

ofrecer una explicación adecuada de la definición del texto descriptivo, por lo que 
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resulta necesario implementar estrategias vivenciales par mejoren la producción de 

textos descriptivos, por otro lado, Hernandes y Yáñez (2025) en su trabajo realizado 

en Chile, manifiestan que el problema de la producción de textos descriptivos se debe 

al desinterés por escribir, asociado a experiencias negativas como fracasos repetidos 

(p.15). En síntesis, se evidencia que la producción de textos descriptivos presenta 

serias dificultades reflejadas en sus producciones poco coherentes, con errores 

ortográficos.  

A nivel nacional, Liberato y Dueñas (2024) en su investigación realizada en 

Cerro de pasco, evidencian que un 64.52 % se encuentra en el nivel regular y no se 

encontró ningún estudiante que haya logrado el nivel satisfactorio, esto demuestra una 

gran deficiencia en la escritura y la necesidad de aplicar estrategias dinámicas y 

vivenciales. De igual importancia, Huamachuco (2020, p.20) en su estudio realizado 

en Chiclayo, señala que un 67.5 % no logra producir textos descriptivos, a su vez, 

Rodríguez y Leyva (2023), en la investigación realizada en Trujillo, encontraron que 

más del 60 % no logra organizar ideas ni redactar textos coherentes, y cerca del 50 % 

tiene problemas para revisar y mejorar sus producciones (p.7). Con estos resultados 

podemos interpretar que hay un bajo nivel en la producción de textos descriptivos, a 

pesar de que se haya implementado capacitaciones, cursos, talleres en los docentes, el 

problema sigue persistiendo en todas las regiones de nuestro país y que hasta el 

momento no ha podido superarse.  

A nivel regional, desde la posición de Huaytalla (2024) en su estudio realizado 

en Huamanga, afirma que el 92.3% de los estudiantes tienen numerosas dificultades 

para producir textos escritos: no reconocen el propósito del tema, no planifican, no 

usan conectores, no manejan el uso de la ortografía, no ordenan adecuadamente sus 

ideas, primordialmente, no revisan sus escritos. A ello se suma, Anyosa y Pantoja 
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(2025), en su investigación realizada en Ayacucho, muestran que el 84,8% se 

encuentra en nivel inicio, evidenciando la baja capacidad en aspectos como la 

adecuación organización de ideas y lo gramatical, similar situación se presenta en los 

resultados obtenidos por Romero (2024) en Huanta, donde se refleja que un 54.5% de 

los estudiantes se encontraban en el nivel de inicio en todas las dimensiones. De 

acuerdo con estos resultados se observa que hay una deficiencia en la producción de 

textos descriptivos y que hasta la actualidad continúa siendo un problema que se 

requiere solucionar. Cabe aclarar que la producción de textos descriptivos es 

fundamental en la vida diaria, por lo que es necesario tener un dominio en esta 

habilidad.  

A nivel institucional, se observó diversas causas que afectan la producción de 

textos descriptivos en la I. E “Señor de Arequipa” ubicado en el distrito de San Juan 

Bautista – Ayacucho. Las causas de esta problemática se atribuyen a que la mayoría 

de los estudiantes presentan un dominio limitado del lenguaje escrito, evidenciando en 

la elaboración de textos con escasa coherencia y cohesión, así como en la dificultad 

para organizar sus ideas de manera lógica y secuencias, Incluso se ha observado un 

uso inadecuado de los recursos ortográficos y un débil habito de escritura, situación 

que también se relaciona con el insuficiente acompañamiento familiar en el desarrollo 

de esta habilidad. A ello se suma el uso limitado o inadecuado de las estrategias 

metodológicas por parte del docente, predominando la enseñanza tradicional que evita 

la participación activa del estudiante en la producción de textos descriptivos, también 

afecta el lado socioemocional del niño, ya que muchos de ellos vienen de familias 

disfuncionales o con otros problemas. En ese mismo sentido, la mayoría de los 

estudiantes desconocen la estructura de un texto descriptivo, consideran que un texto 

descriptivo tiene inicio, nudo y desenlace.  
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Las consecuencias de la deficiencia en la producción de textos descriptivos, se 

manifiesta, en primer lugar, en un vocabulario reducido y un insuficiente desarrollo de 

las habilidades lingüísticas, lo que dificulta que los estudiantes expresen sus ideas con 

claridad y precisión. Esta situación genera desinterés por la escritura y sentimientos de 

frustración ante las dificultades para redactar textos, a ello se agrega el limitado 

desarrollo del pensamiento crítico y creativo lo cual afecta a la organización lógica y 

coherente de las ideas. Otra consecuencia es el bajo desempeño académico lo cual 

repercute en la formación profesional y en su desenvolvimiento sociocultural, también 

estas dificultades pueden afectar en la autoestima y la confianza académica de los 

estudiantes hasta los niveles educativos superiores. 

Considerando esta problemática en los ámbitos internacional, nacional, 

regional e institucional, la Institución Educativa “Señor de Arequipa” no es ajena a 

esta realidad;  ya que se ha identificado que los estudiantes del cuarto grado “B” 

presentan diversas dificultades en la producción de textos descriptivos entre ellas: el 

escaso reconocimiento del propósito comunicativo, la falta de planificación antes de 

escribir, el uso limitado de conectores y de las normas ortográficas, además, durante 

el proceso de escritura los estudiantes no suelen revisar , evaluar ni corregir sus 

producciones, lo que repercute en la calidad de textos que elabora.  

Frente a esta problemática, se propuso desarrollar la investigación titulada 

Actividades vivenciales en la producción de textos descriptivos en estudiantes del 

cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025, con la finalidad de comprobar la influencia 

de las actividades vivenciales como propuesta didáctica para el fortalecimiento de la 

elaboración de textos descriptivos, el trabajo de investigación se desarrolló en 15 

sesiones experimentales. 
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1.2 Formulación del problema 

1.2.1. Problema general 

Pg: ¿En qué medida la aplicación de las actividades vivenciales influye en la 

producción de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025? 

1.2.2. Problemas específicos  

Pe1: ¿En qué medida la aplicación de las actividades vivenciales influye en la 

adecuación del texto a la situación comunicativa en los estudiantes del 

cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025? 

Pe2 ¿En qué medida la aplicación de las actividades vivenciales influye para 

organizar y desarrollar las ideas del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025? 

Pe3 ¿En qué medida la aplicación de las actividades vivenciales influye en la 

utilización de convenciones de lenguaje escrito de forma permanente de 

textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025? 

Pe4 ¿En qué medida la aplicación de las actividades vivenciales influye en la 

reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el contexto del texto 

descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 

2025? 

1.3. Formulación de objetivos 
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1.3.1. Objetivo general 

Og: Comprobar la influencia de las actividades vivenciales en la producción de 

textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025.  

1.3.2. Objetivos específicos  

Oe1: Demostrar la influencia de las actividades vivenciales en la adecuación 

del texto a la situación comunicativa en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025. 

Oe2: Evaluar la influencia de las actividades vivenciales para organizar y 

desarrollar las ideas del texto descriptivo de manera coherente y 

cohesionada en los estudiantes del cuarto grado primaria, Ayacucho 2025.  

Oe3: Demostrar la influencia de las actividades vivenciales en la utilización de 

convenciones de lenguaje escrito de forma permanente de textos 

descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 

2025. 

Oe4: Verificar la influencia de las actividades vivenciales en la reflexión y 

evaluación de la forma, el contenido y el contexto del texto descriptivos 

en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

1.4. Justificación  

1.4.1. Justificación teórica  

La presente investigación abordo una problemática que ha recibido escasa 

atención en los ámbitos internacional, nacional y regional. A partir de la revisión de 

diversas investigaciones, se identificó que los estudiantes presentan un bajo nivel de 

producción en los textos descriptivos, lo que muestra la necesidad de profundizar en 

el análisis de los factores que influyen en esta dificultad y determinar el impacto de las 
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estrategias metodológicas empleadas para mejorar dicha competencia. En ese sentido, 

los hallazgos obtenidos contribuyeron a ampliar el conocimiento científico sobre esta 

temática y aportan nuevas propuestas teóricas relacionadas con la eficacia de las 

actividades vivenciales en el fortalecimiento de la producción de textos descriptivos.  

Esta investigación se fundamenta en el enfoque comunicativo, también 

conocido como enfoque nocional funcional que surgió para manifestar la importancia 

de desarrollar la competencia comunicativa. En concordancia con ello, el currículo 

Nacional de la Educación Básica (CNEB, 2016) establece que el área de comunicación 

debe orientarse al fortalecimiento de dicha competencia mediante el uso del lenguaje 

en situaciones reales de interacción, siendo así estas competencias favorecen a la 

formación integral de los estudiantes, permitiéndoles desenvolverse de manera 

afectiva en diversos contextos.  

Justificación Práctica  

La investigación tuvo como propósito principal analizar y contribuir a la 

solución de una problemática identificad en el contexto local, puesto que, según las 

antecedentes revisados, se evidencio un bajo nivel en la producción de textos 

descriptivos, lo que hizo necesario identificar los factores que inciden en esta dificultad 

y determinar de qué manera la estrategia aplicada favoreció el fortalecimiento de dicha 

competencia, en este marco, las actividades vivenciales fueron consideradas como una 

estrategia pedagógica basada en experiencias directas de los estudiantes con su 

entorno, los cuales pueden implementarse  

Por esta razón, el cumplimiento de los objetivos de esta investigación 

constituye un aporte al desarrollo de nuevos conocimientos y fundamentos teórico-

orientados a mejorar la producción de textos descriptivos. De igual manera, el análisis 

de las variables que influyen en la producción de textos descriptivos, como la estrategia 
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y la metodología, permitió comprender con mayor profundidad la complejidad de esta 

problemática y plantear intervenciones pedagógicas más pertinentes y eficaces y los 

resultados serán un referente para futuras investigaciones.  

1.4.2. Justificación metodológica  

El estudio se justifica metodológicamente, porque se empleó la rúbrica para 

medir la producción de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria, también, permitió recolectar datos de manera ordenada de las 

dimensiones de ‘adecúa el texto a la situación comunicativa’, ‘organiza y desarrolla 

las ideas de forma coherente y cohesionada’, ‘utiliza convenciones del lenguaje escrito 

de forma pertinente’ y sobre “la reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el 

contexto del texto descriptivos”. Asimismo, al demostrar su validez y confiabilidad, el 

instrumento podrá ser utilizado en investigaciones similares realizadas posteriormente 

para evaluar el desempeño de los estudiantes, además, esta investigación de tipo 

aplicada facilitó el manejo de la estrategia para mejorar la producción de textos 

descriptivos, porque brindó información valiosa sobre cómo aplicar la estrategia en 

una determinada población específica.  
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Capítulo II  

Marco teórico 

2.1 Antecedentes 

2.1.1 Antecedentes internacionales  

Merizalde y Santana (2025) investigaron “La escritura creativa como 

estrategia didáctica para potenciar la producción literaria desarrollado en la Unidad 

Educativa Fiscal “Clemente Yerovi Indaburu” ubicado en Guayaquil. Ecuador 

2025”, en la Universidad de Guayaquil, Ecuador. Investigación de tipo explicativo, la 

muestra estuvo formada por 112 estudiantes y el instrumento de evaluación fue la 

encuesta. Concluyeron que un porcentaje considerable de estudiantes participa de 

manera poco frecuente en actividades de escritura creativa dentro del aula, lo que 

evidencia un desarrollo insuficiente de las habilidades necesarias para la producción 

de textos literarios. Por otro lado, señalaron que la escritura creativa constituye una 

estrategia con gran potencial para fortalecer estas competencias; no obstante, su 

implementación aún carece de una planificación y aplicación sistemática en el proceso 

de enseñanza-aprendizaje. En consecuencia, destacaron la necesidad de incorporar 

propuestas pedagógicas innovadoras que favorezcan la práctica continua, intencionada 

y orientada de la escritura creativa. 

Carmona et. al. (2023) llevaron a cabo el estudio titulado “Fortalecimiento de 

la producción de textos descriptivos en los estudiantes de 4° de la Institución 

Educativa Aipecito del municipio de Neiva – Huila,” mediante el blog educativo 

basado en el aprendizaje significativo”, en la universidad de Colombia, su estudio fue 

de tipo descriptivo con diseño de teoría fundamentada, la muestra estuvo integrado por 

26 estudiantes, el instrumento que utilizaron fue la recolección de datos, por lo tanto, 

la investigación llegó a la conclusión de que el proyecto incorporó las TIC y un blog 
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educativo para mejorar la producción de textos descriptivos en estudiantes de cuarto 

grado de la I.E. Aipecito de Neiva. Los diagnósticos iniciales evidenciaron dificultades 

en cohesión, coherencia y motivación debido a metodologías tradicionales, a partir de 

ello, se diseñaron actividades pedagógicas mediadas por el blog Mundo Descriptivo el 

cual ofreció recursos y ejercicios interactivos que favorecen el aprendizaje esta 

implementación aumentó el interés, la participación y la atención de los estudiantes 

durante las clases. 

Romero (2024) en su estudio denominado “Estrategias metodológicas para la 

producción de textos narrativos en estudiantes del 4° grado de educación primaria de 

la Institución Educativa N° 38257/Mx-P “San Ramón”. Huanta -2024”, realizado en 

la escuela de educación superior pedagógica pública “José salvador cavero Ovalle”. El 

estudio fue de tipo aplicada con diseño preexperimental, la muestra estuvo constituida 

por 22 estudiantes y el instrumento utilizado fue la rúbrica, según los resultados el 

54.5%, se encontraban en el nivel de "inicio" durante el pretest después de la aplicación 

de las estrategias metodológicas el 90,9% de estudiantes alcanzaron el nivel "logró" 

evidenciando que las estrategias metodológicas producen efectos significativos en la 

producción de textos narrativos en estudiantes del 4° grado de educación primaria de 

la Institución Educativa N° 38257/MxP “San Ramón” de Huanta -2024 

(p=0,000<0,05). 

Larico (2023) desarrolló la investigación “El hábito de lectura para la 

producción de textos en los estudiantes de 6to de secundaria de la unidad educativa 

Taiwán de la ciudad de el alto distrito”, en la universidad pública de El Alto, Bolivia, 

su estudio fue de tipo descriptivo con diseño no experimental, la muestra estuvo 

conformada por 35 estudiantes, el instrumento fue la entrevista y cuestionario. Se 

determinó que un 51 % de los estudiantes presenta interés por escribir, mientras que 
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un 23 % demuestra poco interés por temor a equivocarse y un 26 % no encuentra 

sentido o gusto en la escritura, por lo tanto, al aplicar la estrategia del hábito de lectura 

se observó una influencia significativamente en la producción de textos de los 

estudiantes de 6°, siendo así relevante el tema de actividades vivenciales, ya que ambas 

propuestas se enfocan en fortalecer las habilidades escriturales mediante experiencias 

significativas para los estudiantes. 

León (2024) efectuaron la investigación titulada “Estrategias didácticas para 

la redacción de textos descriptivos literarios en los estudiantes de 7º Año de Educación 

General Básica de la Unidad Educativa Juan de Velasco”, en la Universidad Nacional 

de Chimborazo, Ecuador. Estudio preexperimental, la muestra estuvo compuesta por 

30 educandos del séptimo ciclo, el instrumento fue la ficha de observación. Concluyó 

que la implementación de estas estrategias produjo un impacto positivo significativo 

en el aprendizaje de los estudiantes, ya que no solo fortaleció su comprensión de los 

contenidos conceptuales, sino que también favoreció el desarrollo de habilidades 

prácticas para la producción de textos descriptivos literarios. Además, el empleo de 

actividades dinámicas, complementadas con una retroalimentación permanente, 

propició un ambiente de aprendizaje colaborativo que incrementó la confianza de los 

estudiantes en sus capacidades para escribir. 

2.1.2. Antecedentes nacionales  

Tiburcio et. al. (2022) desarrollaron la investigación denominada “Taller de 

escritura en la producción de textos en los estudiantes del cuarto grado de primaria 

de la Institución Educativa N.º 229 Ramiro Priale Priale-Huánuco, 2022”, en la 

Universidad Nacional Hermilio Valdizán, Huánuco. Estudio de tipo aplicada y de 

diseño cuasiexperimental, la muestra estuvo constituida por 25 estudiantes, el 

instrumento fue la ficha de observación. Concluyeron en que, antes de implementar la 
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estrategia del taller de escritura, la producción de textos era limitada, con una media 

de 0,4 % sin embargo al aplicar el taller de escritura se logró una mejora significativa.  

Figueroa (2022) realizó la investigación denominada “Textos auténticos como 

estrategia para la producción de textos narrativos en estudiantes del 5° grado de 

educación primaria en los planteles de aplicación Guamán Poma de Ayala, ayacucho-

2021”, en la Universidad Nacional San Cristóbal de Huamanga, investigación de tipo 

experimental y de diseño cuasiexperimental, la muestra estuvo conformada por 30 

estudiantes, el instrumento utilizado fue la rúbrica. Concluyó que la utilización de 

textos auténticos como estrategia pedagógica ejerce una influencia significativa en la 

producción de textos narrativos de los estudiantes de quinto grado, los resultados 

evidenciaron mejoras en la adecuación, propósito y situación comunicativa de los 

escritos, así como en la organización lógica, coherente y cohesionada de las ideas, 

además en el uso apropiado de las convenciones del lenguaje escrito.  

Yovera (2025) en su estudio titulado “Escritura creativa en la producción de 

textos narrativos en estudiantes del VII ciclo de la Institución Educativa Unimaster”. 

Desarrollado en la San Marcos, la investigación fue de tipo aplicada y de diseño 

experimental, con una muestra de 20 estudiante, el instrumento utilizado fue la prueba 

y la rúbrica, siendo así se evidenció en los resultados, que la producción de textos 

narrativos era bajo antes de la intervención, con un 45% en el nivel de inicio y un 35% 

en proceso, sin embargo, cambió luego de la aplicación de algunas técnicas de escritura 

creativa, teniendo un 65% en el nivel destacado, lo que demostró que la escritura 

creativa influye en la producción de textos narrativos. 

Alejandro (2024) llevó a cabo la investigación titulada “El entorno natural 

como recurso pedagógico para la producción de textos descriptivos con estudiantes 

de las instituciones educativas de Chinche Tingo y Chinche Yanahuanca – Pasco”, en 
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la Universidad Daniel Alcides Carrión, el tipo de investigación fue aplicada con un 

diseño cuasi experimental, la muestra estuvo conformado por 36 estudiantes y el 

instrumento utilizado fue la lista de cotejo. Los resultados evidenciaron una mejora 

significativa en el desempeño de los estudiantes, reflejada en la disminución del 

porcentaje de desaprobados, que pasó del 72,2 % en el pretest al 27,8 % en el postest. 

Además, se registró un incremento promedio de tres puntos en el rendimiento 

académico, al aumentar la media de 9,39 a 12,39. En ese sentido, concluyó que el 

empleo del entorno natural como recurso pedagógico influye de manera significativa 

en el fortalecimiento de la producción de textos descriptivos en los estudiantes de las 

instituciones educativas de Chinche Tingo y Chinche Yanahuanca. 

2.1.3. Antecedentes regionales 

Huaytalla (2024) ejecutó la investigación denominada “Dibujo de historietas y 

la producción de textos narrativos en estudiantes de Educación Primaria de la 

Institución Educativa Pública “José Antonio Encinas Franco”, Socos 2021”, en la 

Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga, la investigación fue de tipo 

Aplicada y de diseño preexperimental, la muestra estuvo constituida por 13 estudiantes 

y el instrumento que utilizó fue la lista de cotejo y la prueba escrita. Concluyó que la 

aplicación del dibujo basado en historietas como estrategia didáctica influyó de manera 

significativa en la producción de textos narrativos en estudiantes del tercer grado “A” 

de Educación Primaria. Este resultado fue corroborado por un valor de 0.001 inferior 

al nivel de significancia establecido, siendo así, los estudiantes mejoraron la capacidad 

para organizar las ideas de forma coherente y cohesionada, emplearon adecuadamente 

los conectores, aplicaron correctamente las normas ortográficas y utilizaron un 

vocabulario pertinente de acuerdo con las características del texto. 
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Cuba (2023) sustentó la investigación titulada “Los saberes locales como 

estrategia para la producción de textos escritos en estudiantes de aula multigrado de 

la Institución Educativa N° 38280/MxP de Luricocha, Huanta – 2020”, en la 

Universidad Nacional San Cristóbal de Huamanga, investigación de tipo experimental, 

con diseño preexperimental, la muestra se realizó con 15 estudiantes y las técnicas 

utilizadas fueron la observación y el instrumento fue la rúbrica. Comprobó que la 

estrategia basada en saberes locales produjo efectos significativos en la producción de 

textos escritos en los estudiantes de la institución Educativa N° 38280/Mx-P de 

Luricocha, Huanta, comprobando de esta manera la validez de la conjetura planteada 

y aceptabilidad de dicha estrategia.  

Godoy (2025) sustentó la tesis titulada “Taller de escritores como estrategia 

para la producción de textos narrativos en estudiantes del 6to grado de educación 

primaria de la Institución Educativa N°38928 Leoncio Prado de Ayacucho – 2023”, 

en la Universidad Nacional san Cristóbal de Huamanga, el estudio fue experimental, 

con diseño cuasiexperimental con una muestra conformada por 60 estudiantes, la 

técnica utilizada fue la observación y como instrumento se usó la rúbrica. Demostró 

que el taller de escritores genera efectos significativamente positivos en la producción 

de textos narrativos en estudiantes de 6.º grado, adicional a ello se evidencia que el 

taller impactó favorablemente en las dimensiones de adecuación al propósito 

comunicativo, organización y coherencia de ideas, y uso pertinente de convenciones 

del lenguaje.  

En ese mismo sentido, Lujan (2022) presentó la tesis denominada “El 

aprendizaje colaborativo para mejorar la producción de textos narrativos en 

estudiantes de educación primaria, Virú 2021”, en la Universidad César Vallejo, 

investigación de tipo aplicada y diseño cuasi experimental realizada en una muestra de 
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64 estudiantes utilizando la técnica de la observación y el instrumento fue la lista de 

cotejo. Concluyó que la aplicación del aprendizaje colaborativo mejoró 

significativamente la producción de textos narrativos en estudiantes de cuarto grado, 

reflejado en un incremento de 7.5 puntos entre el pre y postest, en conjunto, los 

resultados demuestran que el aprendizaje colaborativo constituye una estrategia eficaz 

para fortalecer la producción textual en educación primaria. 

2.2.Bases teóricas 

2.2.1. Actividades vivenciales  

2.2.1.1. Definición  

Las actividades vivenciales constituyen una estrategia basada en la experiencia 

situación o acción directa del estudiante con su entorno, permitiéndole comprender, 

reflexionar sobre lo que se quiere aprender, desde esta perspectiva el aprendizaje deja 

de centrarse exclusivamente en la trasmisión teórica de contenido y más bien en que 

el mismo individuo viva la experiencia en situaciones reales y significativas. Con base 

a lo señalado, Noboa (2010) afirma que, las actividades vivenciales tienen lugar 

cuando la persona se involucra de manera activa en una experiencia y reflexiona sobre 

los resultados de esta experiencia, lo cual favorece a la generación de nuevos 

aprendizajes.  

De igual forma, la Association of Experiential Education (1995) define que las 

“actividades vivenciales se sustentan en el proceso a través del cual las personas logran 

formar su propio conocimiento, así como sus destrezas y valores, a través de la 

experiencia directa” (p. 2), entonces las actividades vivenciales se sustentan en la 

observación, explorar las situaciones que experimenta permitiendo al estudiante 

construir su conocimiento. En la misma línea, Rogers (1969) afirma que, las 

actividades vivenciales se fundamentan en principios como la capacidad innata del ser 
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humano para aprender, entendiendo el aprendizaje como proceso dinámico, práctica y 

la interrelación en el entorno social afirmando que este aprendizaje es más duradero, 

en razón a ello la actividad vivencial se da más con la interacción y es más duradero 

con la participación y la experiencia.  

Por otro lado, Aguirre et al. (2022) señalan con mayor precisión que las 

actividades vivenciales abarcan todas aquellas acciones que el ser humano desarrolla 

de manera vivencial, las cuales constituyen parte de su vida cotidiana y de situaciones 

significativas, en ese sentido las actividades vivenciales no son una simple 

acumulación de conocimientos e información desvinculada de la realidad, sino la 

asimilación e integración de los aprendizajes en la experiencia personal, otorgándoles 

sentido y utilidad de la vida cotidiana. Además, Kolb (2015) afirma que la actividad 

vivencial “se enfatiza en la construcción del conocimiento a partir de la experiencia 

directa y la reflexión sobre ella, este enfoque propone aprendizaje a través de la 

interacción con el entorno, permitiendo a los estudiantes desarrollar una comprensión 

más profunda” (p. 26).   

Siendo así, las actividades vivenciales resultan importantes porque permite al 

estudiante construir sus conocimientos a partir de sus experiencias, favoreciendo así a 

un aprendizaje significativos ya que el estudiante al vivenciar no solo va a realizar una 

observación objetiva del lugar, cosa, persona o animal, si no que va a desarrollar su 

capacidad crítica, ya que va a interpretar, analizar y reflexionar sobre lo que observa, 

de esta manera estas actividades permiten un desarrolla integral en su capacidad de 

producir un texto. 

En suma, a partir de las definiciones de los diversos autores, concluimos que 

las actividades vivenciales son una estrategia de aprendizaje con múltiples ventajas, 

ya que, en la presente investigación los estudiantes participaron con esta estrategia a 
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través de salidas de campo, dramatizaciones y observaciones directas, lo cual sirvió 

para que el niño experimente socialice y observe a partir de ello realice un texto 

descriptivo, de esta manera construyen sus propios conocimientos con la participación 

activa, la reflexión, el desarrollo de las habilidades.  

2.2.1.2 Teorías sobre las actividades vivenciales como estrategia  

Las actividades vivenciales como estrategia pedagógica se sustentan en las 

siguientes teorías: aprendizaje experiencial, aprendizaje del desarrollo cognitivo, 

aprendizaje por descubrimiento.  

2.2.1.2.1 Teoría experiencial de John Dewey (1938) 

La teoría experiencial sostiene que el aprendizaje significativo se produce 

cuando los conocimientos previos se relacionan con los nuevos aprendizajes 

construidos a partir de la experiencia, es decir, las actividades que realizará el 

individuo cobran mayor valor al desarrollarse mediante la interacción activa con el 

contexto que los rodea. 

Por esta razón, Dewey (1938, p.58) sostenía que “una experiencia provoca 

curiosidad, fortalece la iniciativa, crea deseos y propósitos que son suficientemente 

intensos para elevar a una persona sobre puntos muertos en el futuro”, por su parte 

Jiménez (2010) afirma que la actividad vivencial constituye una propuesta pedagógica 

centrada en el estudiante, considerando sus intereses y necesidades de aprendizaje, 

dejando de ser un proceso mecánica para convertirse en una experiencia activa, y así 

el estudiante pueda aprender haciendo. A su vez, Shiro (2013), incorporó una nueva 

perspectiva al sostener que el conocimiento no solo es una reproducción de la realidad, 

sino es una construcción que surge a partir de la actividad vivencial realizada.   

Por otro lado, Ruiz (2013, p.107) afirma que la teoría experiencial posee “una 

visión dinámica de la experiencia ya que constituía al intercambio de un ser vivo con 
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su medio ambiente físico y social y no solamente un asunto de conocimiento”, por 

consiguiente, la teoría experimental concibe al aprendizaje como un procedimiento 

activo y continuo en la cual los estudiantes desarrollan su conocimiento a partir de la 

interacción con el entorno que lo rodea, en esta investigación los niños salieron a 

diversos lugares, donde observaron a detalle cada característica, anotaron y 

reflexionaron. Ello les sirvió para que puedan redactar un texto descriptivo de forma 

más clara, de esta manera las actividades vivenciales fomentan valores, conocimientos 

y habilidades que sean valiosos para su vida.  

2.2.1.2.2 Teoría del desarrollo cognitivo de Jean Piaget (1970) 

Piaget (1970) menciona que “la teoría del desarrollo intelectual se centra en la 

percepción, la adaptación y la manipulación del entorno que le rodea” (p.2), por su 

parte, Flavell y Miller (2001) sostienen que, a medida que la persona atraviesa las 

distintas etapas de su desarrollo su pensamiento alcanza niveles de mayo complejidad 

como resultado de la maduración biológica y de la interacción social que experimenta 

a lo largo de su vida. En ese sentido, la teoría del desarrollo cognitivo plantea que el 

aprendizaje no consiste únicamente en la recepción pasiva de conocimiento, sino que 

se construye activamente mediante la acción, la resolución de problemas y la reflexión 

sobre la experiencia que tuvo, siendo el estudiante el protagonista de su propio 

conocimiento.   

De acuerdo con lo expuesto, se puede sostener que las actividades vivenciales 

tienen mucho que ver con esta teoría, porque afirma que el conocimiento se recibe 

activamente del entorno y eso es lo que se aplicó con los estudiantes, normalmente 

redactan un texto con apoyo visual u otros, más no lo observan vivamente, no 

experimentan estar en ese lugar, por lo tanto, como afirma la teoría la actividad 
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vivencial permite que estudiante viva y experimente la situación, lugar, objeto, 

momento y a partir de ello recién poder redactar. 

2.2.1.2.3 Teoría del aprendizaje por descubrimiento de Jerome Bruner 

(1961) 

Esta teoría menciona que el estudiante va a construir su conocimiento mediante 

la indagación, identificación y la resolución de problemas y no directamente del 

docente, siendo el alumno es el participante activo.  

Bruner (1961) indica que, el conocimiento no debe limitarse a la transmisión 

de información por parte del docente, sino que debe de ser construido por el educando 

mediante la exploración y el papel activo del estudiante, además, plantea que la 

construcción de conocimientos resulta más efectiva cuando el estudiante descubre por 

sí mismo los conceptos, favoreciendo el pensamiento crítico. Del mismo modo, Zabala 

y Arnau (2007) sugieren que el estudiante debe tener un papel sumamente activo, 

mientras que el docente debe ser un guía que genera situaciones e invite a los 

estudiantes a buscar soluciones, a su vez, Alomá, et al. (2022) afirma que  

[…] el aprendizaje por descubrimiento consiste en la construcción autónoma 

del conocimiento por parte del estudiante, quien, a través de la observación, 

exploración y experimentación, establece conceptos y principios propios. Este 

enfoque se caracteriza por estar centrado en el estudiante, promoviendo su 

participación activa y su motivación hacia el aprendizaje. (p.1360) 

En definitiva, esta teoría está enfocada en la importancia de la exploración y el 

descubrimiento activo del estudiante, donde los educandos aprenden mucho mejor 

cuando se les da la oportunidad para descubrir conceptos por sí solos, con la actividad 

vivencial el estudiante no solo mira, también explora, analiza, compara y experimenta, 
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ello permite que el aprendizaje tenga mayor significancia, ya que al redactar un texto 

descriptivo lo va a hacer manera más fluida.  

2.2.1.3 Importancia de las actividades vivenciales en educación primaria 

Las actividades vivenciales favorecen al desarrollo de aprendizaje 

significativos, puesto que, los estudiantes construyen su conocimiento manera activa 

al relacionar con las experiencias reales, por esta razón, algunos autores destacan su 

importancia.  En ese sentido, Torres et al. (2017) sostiene que estas actividades 

constituyen estrategias que facilitan la producción de conocimientos significativos al 

vincular al estudiante en contacto con la realidad desde la práctica, los intereses y las 

experiencias, con base a lo que observa, vive y siente.  Igualmente, Muyolema (2022) 

señala que las actividades vivenciales son importantes, porque contribuye a que los 

estudiantes generen su conocimiento propio, adquieran habilidades cognitivas y 

fortalezcan los valores, constituidos en el marco de la experiencia vivida. 

Considero que las actividades vivenciales como estrategia despiertan en los 

estudiantes la sensibilidad, curiosidad, creatividad y la capacidad de interpretar lo que 

observa a partir de su experiencia, siendo así, este tipo de aprendizaje rompe con la 

enseñanza tradicional enfocada únicamente en la memorización, ya que el estudiante 

participa activamente observando y expresando tanto objetiva como subjetivamente su 

entorno, de manera complementaria, Chiroque (2003) considera que la actividad 

vivencial constituye una estrategia relevante dentro del proceso de enseñanza - 

aprendizaje, ya que, favorece a que los niños de educación primaria observen su 

entorno y de esta manera inician en el proceso de la investigación, a partir de las 

actividades vivenciales invitan a los niños desarrollas habilidades investigativas al 

formular preguntas, analizar información, cuestionar y buscar respuesta al mundo que 

le rodea.  
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Además, la actividad vivencial “busca potenciar las diversas capacidades de 

las personas, fomentando el desarrollo de habilidades sociales como el pensamiento 

crítico y la creatividad, favoreciendo el desarrollo integral tanto de estudiantes como 

de docentes” (Vázquez, et al. 2026, p.2). En consecuencia, las actividades vivenciales 

resultan muy importantes en los estudiantes de educación primaria, ya que en esta 

etapa aprenden más tocando, manipulando y viviendo la experiencia en sí, a ello se 

agrega que los niños en esta etapa son curiosos, lo cual conlleva a poseer un alto interés 

por aprender a través de salidas, dramatizaciones, observaciones directas, estas 

actividades permiten al estudiante conectar más a profundidad con el tema que están 

escribiendo, considerando todas las características, cualidades más peculiares, 

logrando así una mayor comprensión y expresión al momento de redactar.  

2.2.1.4 Principios propios de las actividades vivenciales  

La actividad vivencial constituye una de las estrategias más eficaces para 

promover el aprendizaje, ya que permite que los estudiantes construyan conocimientos 

a partir de experiencias directas y significativas. En este sentido, Carl Rogers (1969) 

plantea los siguientes principios de las actividades vivenciales: 

a) El ser humano posee una capacidad innata para aprender. 

b) El aprendizaje se consolida principalmente mediante la práctica y la 

experiencia directa. 

c) La estrategia vivencial favorece la participación activa del estudiante en la 

construcción de sus propios aprendizajes. 

Sumado a ello, Castellanos (2021) sostiene que la actividad vivencial se 

fundamenta en la experiencia, permitiendo que el estudiante asuma iniciativas, tome 

decisiones y reflexione sobre las situaciones vividas, además, señala que esta estrategia 

responde al principio de "aprender haciendo", mediante el cual el aprendizaje se 
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construye a través de la acción y la práctica, favoreciendo el desarrollo de 

conocimientos a partir de la propia experiencia y de la interacción con el entorno. 

En concordancia con el planteamiento anterior, Ruiz y Vera (2015, p. 15) 

destacan los siguientes principios de las actividades vivenciales: 

a) El estudiante asume un papel protagónico en su aprendizaje, dejando de ser 

un simple espectador del proceso educativo. 

b) Las actividades vivenciales requieren la selección de experiencias 

pertinentes, las cuales deben complementarse con procesos de reflexión, análisis 

crítico y síntesis para favorecer aprendizajes significativos. 

c) Las experiencias vividas y sus consecuencias constituyen el principal 

recurso para comprender las formas de pensar, sentir y actuar de los participantes. 

d) El desarrollo de las actividades vivenciales debe fomentar la formulación de 

preguntas, la investigación, la experimentación, la curiosidad, la creatividad, la 

responsabilidad y la construcción de significados. 

e) Los participantes deben tener la oportunidad de enfrentar situaciones de 

éxito, fracaso, incertidumbre y toma de decisiones, ya que estas experiencias fortalecen 

su aprendizaje y desarrollo personal. 

La estrategia de las actividades vivenciales, se basan netamente en que el 

estudiante aprenda por medio de experiencia, siendo el estudiante un agente activo en 

ese proceso, además, las actividades tienen que estar relacionadas con el contexto del 

estudiante, de esta manera desarrollar la parte reflexiva del educando, ya que no solo 

va a vivir la experiencia, sino que la va a analizar e interpretar, finalmente, la actividad 

vivencial debe de promover el interés y la curiosidad. En definitiva, los principios de 

las actividades vivenciales se basan netamente en que los estudiantes aprendan 

haciendo, viviendo y experimentando, de esta manera el aprendizaje es más eficaz, ya 
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que se conecta con la vida e intereses propios del estudiante siendo el estudiante como 

protagonista de su aprendizaje.  

2.2.1.5 Beneficios de las actividades vivenciales 

Las actividades vivenciales son de gran ayuda durante la evolución de 

aprendizaje de los estudiantes, en vista de que ofrecen muchos beneficios para un 

aprendizaje profundo y significativo, ya que al realizar una actividad y observar lo que 

les rodea se les hace más fácil redactar lo que han observado con detenimiento, además 

estas actividades permiten desarrollar la creatividad y el pensamiento crítico.  En este 

sentido, Kolb (1984), sostiene que el aprendizaje profundo y duradero se logra 

mediante la experiencia y la reflexión, por lo que considera los siguientes beneficios: 

a) Aprendizaje significativo y permanente: El estudiante consolida sus aprendizajes 

mediante la experiencia y la reflexión, lo que favorece una comprensión más sólida 

y duradera que la obtenida únicamente a través de contenidos teóricos. 

b) Fortalecimiento de habilidades personales y sociales: Las actividades vivenciales 

contribuyen al desarrollo de competencias como el trabajo colaborativo, la 

comunicación, el liderazgo, la negociación y la capacidad de autoevaluación. 

c) Transferencia y aplicación del conocimiento: Facilitan la relación entre la teoría y 

la práctica, permitiendo que los estudiantes apliquen los conocimientos adquiridos 

en situaciones reales y significativas de su vida cotidiana y futura actividad 

profesional. 

d) Incremento de la motivación por aprender: La participación activa del estudiante en 

las experiencias vivenciales despierta su interés y fortalece su motivación intrínseca 

hacia el aprendizaje. 
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e) Desarrollo del pensamiento crítico y creativo: Estas actividades favorecen el 

análisis, la reflexión y la búsqueda de alternativas innovadoras para resolver 

diversas situaciones o problemas. 

f) Fortalecimiento de la responsabilidad personal: Promueven que los estudiantes 

asuman las consecuencias de sus acciones y decisiones, favoreciendo una actitud 

responsable frente a su aprendizaje y su entorno. 

Por otro lado, Pariachi (2018) señala que las actividades vivenciales son 

fundamentales en la enseñanza - aprendizaje, ya que los niños de estas edades solo 

aprehenden la realidad a través de las experiencias, las simulaciones, el juego, la 

manipulación. Iniciando así el proceso de investigación: el cuestionar, preguntar, 

buscar respuestas del mundo que lo rodea. (p.16). Además, Paredes et al. (2025, p.96) 

afirma que “favorece no solo el desarrollo cognitivo, sino también el emocional y 

social, ya que permite que los niños interactúen directamente con su entorno natural, 

fomentando la exploración, el juego libre y la experimentación, elementos esenciales 

para su crecimiento integral”, de igual modo, Vasquez et al. (2026) sostiene que:  

[…] las actividades vivenciales son de mucho beneficio ya que promueven su 

desarrollo en aspectos como el pensamiento crítico, la creatividad y la toma de 

decisiones responsables, alimentándose a asumir la responsabilidad de sus 

propias acciones, además promueve el autodescubrimiento, la reflexión y la 

transferencia de aprendizajes desde actividades recreativas o educativas a la 

vida diaria, estimulando la exploración, la creatividad, la curiosidad, la 

experimentación y la búsqueda de soluciones diversas (p.5)  

        Por lo expuesto, es importante señalar que los beneficios de las actividades 

vivenciales son más efectivos cuando el estudiante participa activamente en 
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experiencias reales, en consecuencia, en esta investigación hubo diversas salidas de 

campo, para que el niño pueda vivenciar de forma real los lugares, objetos, momentos, 

y a partir de ello, producir, ello representa un aporte valioso para mejorar la calidad 

del aprendizaje. 

2.2.1.6. Rol del docente y estudiante en el desarrollo de las actividades 

vivenciales  

      En la actualidad, el mundo está en constante cambio por lo que el desarrollo 

intelectual avanza a un ritmo nunca imaginado, es así como la capacidad de aprender 

directamente de las actividades vivenciales o experiencias se ha convertido en una    

habilidad esencial para la vida por lo tanto el rol del docente y estudiante es 

fundamental para lograr estar en línea a ese cambio.  

          En ese sentido,  Panchana y Mayorga (2024) mencionan que el rol del docente 

es otorgar a los individuos un sentido de propiedad sobre lo aprendido, además debe 

de promover la autoconciencia,  la  reflexión   y   la   transferencia   del aprendizaje 

desde actividades vivenciales o didácticas a la vida cotidiana, también provocar en el 

estudiante su capacidad de descubrimiento, curiosidad, experimentación, creatividad 

y la exploración, al mismo tiempo debe de cultivar el disfrute y la satisfacción   en   el   

proceso   de   aprendizaje (p. 9). Además, Hildalgo (2023) afirma que el rol de los 

docentes es incorporar en sus actividades diarias, procesos de ludificación, y 

actividades vivenciales donde permitan que los estudiantes de educación primaria 

consoliden sus procesos, ya que al ser interactivos dichas actividades, los niños se 

motivan y realizan con mayor dinamismo, permitiendo crear aprendizajes 

significativos (p.66).  

        Por otro lado, Guibo (2014, p.4) menciona que los profesores desempeñan un 

papel fundamental, ya que son los encargados de dirigir el proceso de aprendizaje de 
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los estudiantes y es de suma importancia que vinculen los contenidos con la realidad 

en el contexto escolar, con respecto al rol de los estudiantes afirma que es importante 

que enfrenten situaciones nuevas y significativas, para lograr un aprendizaje de manera 

activa y reflexiva, igualmente, Vasquez et al. (2026) manifiesta que el rol de los 

alumnos es que “reconozcan y acepten que el proceso requiere una participación 

activa, crítica y colaborativa, donde se asuman riesgos y se fomente el apoyo mutuo, 

garantizando así una experiencia educativa diferenciada” (p.4). 

         En vista a lo mencionado es importante tener en cuenta que la mejora de la 

calidad educativa implica centrarse en la enseñanza de competencias a través de 

enfoques pedagógicos y métodos innovadores, esto implica abandonar prácticas 

tradicionales,  adoptando  en  su  lugar enfoques  de  enseñanza  más  abiertos,  

prácticos y  atractivos,  que  se  basen  en  un una actividad vivencial, donde el proceso 

de enseñanza – aprendizaje se relacione estrechamente con el entorno natural, social y 

productivo del lugar donde se encuentra la escuela. Por lo tanto, el rol del docente esta 

caracterizado por ser integrador y facilitador del proceso de aprendizaje haciendo uso 

de diversas estrategias didácticas como las actividades vivenciales, que generen en el 

estudiante interés, curiosidad y creatividad, por ende, el docente siempre tiene que 

impulsar un aprendizaje basado en experiencias, por otro lado, el rol del estudiante es 

asumir estas actividades de forma activa y con predisposición. 

2.2.1.6 Ejemplos de actividades vivenciales 

 2.2.1.6.1 Salidas de campo 

Las salidas de campo constituyen actividades pedagógicas que se desarrollan 

fuera del aula con el propósito de que los estudiantes observen, exploren y 

experimenten de manera directa el entorno que los rodea. Estas experiencias 
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representan una estrategia didáctica que fortalece el proceso de enseñanza y 

aprendizaje al vincular los contenidos con situaciones reales. En este sentido, Martínez 

(2009) sostiene que las salidas de campo favorecen la construcción de nociones y 

conceptos, la generación de nuevos conocimientos y el desarrollo de habilidades 

procedimentales, actitudinales e interpretativas. 

A su vez, Carut et al. Afirman que constituye una estrategia de enseñanza que 

favorece el aprendizaje, ya que permite a los estudiantes construir conocimientos a 

partir de la experiencia directa con la realidad, a través de la exploración, observación 

y comprensión del entorno, los estudiantes desarrollan habilidades de creatividad, 

reflexión y análisis crítico (2025, p.3). En pocas palabras, esta actividad ayuda a que 

el estudiante pueda generar y desarrollar habilidades al interactuar con su contexto y 

en el presente estudio, las salidas de campo consistieron en que los estudiantes 

visitarán diversos lugares para observar sus características y luego de ello, describirlos 

mediante la producción de textos descriptivos. 

2.2.1.6.2 Observación directa 

La observación directa constituye un método de recolección de datos que 

consiste en examinar de manera inmediata los hechos, fenómenos o comportamientos 

para obtener información relevante sobre la realidad. En este sentido, Tamayo (2007) 

sostiene que la observación directa se caracteriza porque el investigador obtiene la 

información mediante la observación personal y el registro de lo que percibe (p. 193). 

De manera similar, Méndez (2009) afirma que la observación directa es un proceso 

sistemático orientado a recopilar información de la realidad, permitiendo identificar 

de forma intencional las características de un fenómeno de acuerdo con los objetivos 

de la investigación. 
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Por lo tanto, la observación directa se basa en recopilar información precisa y 

objetiva sobre el cual se desea saber, en la investigación realizada, la observación 

directa se utilizó durante las salidas de campo, permitiendo que los estudiantes 

observen directamente e identifiquen sus características del lugar, animal, cosa o 

persona, para posteriormente utilizarlo en la producción de textos descriptivos basado 

en experiencias reales.  

2.2.1.6.3 Dramatización 

La dramatización es una técnica que se utiliza para representar una situación 

de manera teatral o dramática, con el objetivo de comunicar un mensaje. Como lo 

afirma Motos (2014), la dramatización puede surgir desde la propia experiencia de los 

estudiantes ayudando a tener una comunicación interpersonal y construir un proceso 

de creación y expresión, con la dramatización el estudiante puede desarrollar la 

expresión oral y la comunicación, a su vez, Cervera (1992) menciona que la 

dramatización es un proceso de desarrollo del drama que implica una actividad mental 

y creativa, el cual ayuda a la generación y construcción de una representación, 

conocido como juego dramático.  

En conclusión, con la dramatización el estudiante desarrolla habilidades 

sociales, emocionales y creativas, y esto ayudará en la producción de textos 

descriptivos, puesto que los estudiantes viven y representan de manera activa diversas 

situaciones, que posteriormente servirán para redactar un texto descriptivo de forma 

fluida, también es importante resaltar que la dramatización en los niños de educación 

primaria al representarse como juego de roles, que favorece a la creatividad y al 

aspecto de la memoria y concentración al recordar la secuencia de los hechos, lo cual 

es importante el producción de textos descriptivos ya que al salir y observar es 
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importante estar concentrado y captar cada detalle, solo así se logra una producción 

exitosa.  

2.2.1.7 Dimensiones de las actividades vivenciales  

Para los propósitos de la investigación, se consideran las siguientes 

dimensiones donde, Kolb (1984) describe el aprendizaje como un ciclo continuo 

compuesto por cuatro etapas interrelacionadas 

2.2.1.7.1. Experiencia concreta. Refiere a aprender experimentando. Siendo 

así, Kolb (1984) sostiene que, la experiencia concreta se define como el proceso en el 

que la corteza sensorial del cerebro recibe y procesa la información proveniente del 

mundo exterior, a través de los sentidos permitiendo al individuo establecer un 

contacto directo con la realidad, en la misma línea, Chaccha, et al. (2021) aseveran que 

“el estudiante vive una nueva experiencia o participa en la reinterpretación de una 

experiencia previa, otorgándole nuevos significados y aprendizajes” (p. 103). 

Igualmente, Escanero (2008) menciona que este proceso implica ser capaz de 

involucrarse por completo, abiertamente y sin prejuicios en actividades o experiencias 

nuevas, a su vez Paredes y Yunga (2026) expresan que “Este ciclo debe entenderse 

como un proceso dinámico y recurrente, en el que cada experiencia contribuye al 

desarrollo cognitivo y práctico del aprendiz” (p. 8).    

Por ello se afirma que la experiencia concreta es una situación de aprendizaje 

vivida directamente por el estudiante, que le permite experimentar, observar y 

participar activamente en hechos reales, por consiguiente, en la presente investigación 

la experiencia concreta se aplicó mediante las actividades vivenciales que permitieron 

a los estudiantes interactuar directamente con situaciones, objetos, lugares, personas y 

dramatizaciones antes de redactar sus textos descriptivos, por lo tanto, los estudiantes 

no solo escribieron a partir de imágenes o conceptos abstractos, sino desde 
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experiencias reales y significativas, fortaleciendo así su capacidad descriptiva, 

creatividad y expresión escrita. 

2.2.1.7.2. Observación Reflexiva: Es aprender procesando. Kolb (1984) 

menciona que  “la observación reflexiva implica integrar la información sensorial para 

crear imágenes y significado participando en la formación y el recuerdo de la memoria 

y el reconocimiento de objetos” (p. 90), en otras palabras permite al estudiante 

procesar lo que acaba de suceder en la experiencia que tuvo, para que luego puedan 

contar y evaluar la experiencia vivida, de manera similar, Chaccha, et al. (2021) refiere 

que la experiencia concreta es cuando el estudiante analiza y reflexiona sobre la 

experiencia realizada reconociendo las diferencias entre lo que vivió o experimentó 

con lo que sabía previamente, dicho de otra manera, Escanero (2008) afirma que la 

observación reflexiva implica ser capaz de reflexionar y observarlas desde múltiples 

perspectivas la experiencia 

Por otro lado, Pimentel (2007) menciona que este ciclo es un movimiento de 

reflexión introspectiva, quiere decir que la persona analiza y examina sus propias 

experiencias, haciéndose preguntas básicas como: ¿Qué aprendieron?, ¿Cómo se 

sintieron?, ¿Qué experiencia recuerdan más? a su vez menciona que se caracteriza 

principalmente por actitudes orientadas a la investigación sobre la realidad, tales como: 

identificar elementos; establecer asociaciones; agrupar hechos perceptibles de la 

experiencia; determinar características, dificultades y posibilidades de elección; y 

compartir opiniones sobre un tema determinado.   

Por lo tanto, la observación reflexiva implica que el estudiante hace una pausa 

en su proceso de aprendizaje para analizar y evaluar lo vivido, revisando las acciones 

realizadas y los resultados obtenidos, siguiendo esa línea en nuestra investigación la 

observación reflexiva se aplicó cuando los estudiantes después de participar en las 



43 

 

actividades vivenciales y dramatizaciones analizaron y reflexionaron sobre las 

experiencias que vivieron, de modo que pudieron expresar sus ideas, emociones y 

percepciones acerca de lo observado favoreciendo a que organizan mejor sus ideas.  

2.2.1.7.3. Conceptualización Abstracta. Es el Pensamiento conceptual, este 

proceso implica que el estudiante consciente o inconscientemente teoriza, clasifica o 

generaliza su experiencia en un esfuerzo para generar nueva información. Esta etapa 

de “pensamiento” sirve para organizar el conocimiento.  

En ese sentido, Kolb (1984) refiere que, “este proceso es cuando la corteza 

frontal integrativa utiliza la memoria a corto plazo para elegir, planificar, resolver 

problemas, tomar decisiones, emitir juicios y evaluaciones que dirigen el resto del 

cerebro y las acciones del cuerpo” (p. 90), es decir, implica la acción de convertir la 

actividad vivencial en un aprendizaje significativo, igualmente, Chaccha et al. (2021) 

menciona que “luego del proceso reflexivo, el estudiante crea una nueva idea / 

concepto o modifica un concepto abstracto existente, analizando los conceptos y 

formando conclusiones y generalizaciones” (p. 103), de manera más directa “la 

conceptualización abstracta es ser capaz de desarrollar nuevas ideas y asociar sus 

observaciones en explicaciones claras y coherentes” (Escanero, 2008, p. 58). En 

consecuencia, este proceso consiste en planificar, organizar las ideas y características 

para luego redactarlas. 

En la presente investigación, la conceptualización abstracta se aplicó cuando 

los estudiantes después de vivir y reflexionar sobre las actividades vivenciales lograron 

organizar y relacionar sus ideas identificando las características, detalles y elementos 

importantes que luego utilizaron para estructurar y redactar textos descriptivos de 

forma coherente y clara.  
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2.2.1.7.4. Experimentación Activa. Consiste en aprender haciendo, según 

Kolb (1984) en este proceso ya se ejecutan los planes, objetivos o conceptos que 

construyó en base a la actividad vivencial o experiencial, es decir pone en práctica lo 

aprendido, por otro lado, Chaccha et al. (2021) afirman que “el estudiante planifica y 

prueba lo que aprendió aplicando el nuevo conocimiento a otras situaciones, usa lo que 

vivió y experimento para comprobar si sus ideas son ciertas, de esta manera se 

involucra a nuevas experiencias lo cual da inicio a un nuevo ciclo” (p. 103). A su vez 

Escanero (2008) sostiene que “esta etapa implica ser capaz de emplear estas teorías 

para tomar decisiones y solucionar problemas” (p. 58), esta etapa consiste en aplicar 

lo que se aprendió por medio de la actividad vivencial o experiencial donde su vigencia 

radica más bien en su potencial para articular teoría y práctica, promover la reflexión 

sistemática sobre la experiencia y orientar el diseño de entornos formativos que 

favorezcan un aprendizaje activo, flexible y centrado en el estudiante. 

En ese sentido, en este estudio, la experimentación activa se aplicó cuando los 

estudiantes pusieron en práctica todo lo organizado y vivido durante las actividades 

vivenciales es decir los estudiantes utilizaron todo lo aprendido para describir 

personas, lugares, objetos y situaciones de manera más clara y detallada, en palabras 

concretas, en esta etapa ya se redacta el texto descriptivo.  

2.2.2 Producción de textos descriptivos  

2.2.2.1. Definición  

La producción del texto descriptivo consiste en mencionar las características, 

cualidades y atributos de una persona, animal, objeto, situación o lugar, de forma 

escrita utilizando un lenguaje claro, conciso y atractivo, con la finalidad de que el 

lector pueda imaginar y comprender con precisión lo que se describe como si lo 
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estuviera observando directamente, con base a ello diversos autores coinciden en 

señalar esta definición y aportan distintas perspectivas que la complementan. 

 En palabras de Lara (2019), consiste en explicar o exponer de manera 

adecuada, sistemática y precisa cómo son las personas, animales, lugares, objetos, por 

lo que considero que este tipo de texto descriptivo es de suma importancia para los 

niños, ya que permite observar mejor el mundo y expresar lo que ven con mayor 

claridad. De igual manera, Tello (2022) afirma que los textos descriptivos son aquellas 

producciones tanto orales como escritos en los que se identifica y resalta la 

descripción, ya que expresan las características y cualidades de personas, objetos, 

animales o lugares; además, estos textos se estructuran destacando la coherencia y la 

cohesión para darle sentido y claridad en el mensaje.  

Por otra parte, Casado (2009) infiere que “la producción de textos descriptivos 

es aquel en el que se intenta representar a través de la palabra: personas, animales, 

ambientes y estados, se trata de pintar con palabras lo que se quiere decir” (p. 6), por 

ende el texto descriptivo busca recrear la realidad mediante el lenguaje permitiendo al 

lector imaginar lo que el autor quiere transmitir, así mismo, Niño (2008) plantea que 

el texto descriptivo refleja a través de la escritura la imagen de todo lo que nos rodea, 

ya sean seres vivos, paisajes, situaciones y diferentes realidades, señalando sus 

características y otros rasgos.  En relación con lo expuesto, la producción de textos 

descriptivos es un proceso que implica varias etapas, en las cuales se describen las 

características, cualidades u otros aspectos específicos sobre una persona, animal, 

lugar u objeto, esta producción se caracteriza por detallar lo mínimo de lo que se 

observa para que el lector pueda imaginar lo que se está contando.  

Además, Pomasunco (2012) señala que la producción de texto descriptivo trata 

de explicar cuáles son las partes que posee, qué función, cualidades, características y 
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especificaciones tiene, un ser u objeto, también, Aponte (2015) manifiesta que escribir 

un textos descriptivo es presentar con claridad y rigor los rasgos característicos de 

personas, animales, objetos, lugares, fenómenos o situaciones, agregado a ello 

manifiesta que para realizar una buena descripción es necesario observar o pensar 

atentamente sobre lo que se va a describir y seleccionar los rasgos más característicos. 

En consecuencia “suele definirse el texto descriptivo como una pintura hecha con 

palabras y es cierto, pues una buena descripción es aquella que provoca en el receptor 

una impresión semejante a la sensible, de tal forma que ve mentalmente la realidad 

descrita” (Álvarez, 1998, p. 39). 

En síntesis, la producción de textos descriptivos en los estudiantes de 

educación primaria les permite mejorar su creatividad, su pensamiento crítico y sus 

habilidades comunicativas, en ese sentido, escribir no solo implica dominar aspectos 

lingüísticos como adecuación, coherencia, cohesión, gramática y vocabulario, sino 

también desarrollar habilidades, como generar ideas, organizar información, elaborar 

esquemas, redactar y revisar borradores, de igual manera en este proceso se considera 

la actitud del estudiante, es decir el interés y disposición frente a la escritura, entonces 

la producción de textos descriptivos no consiste únicamente en escribir lo que se 

observa, sino también en poner en práctica capacidades, habilidades y actitudes que 

favorecen una comunicación clara, organizada y significativa. 

2.2.2.2 Teorías sobre la producción de textos descriptivos  

La producción de textos descriptivos se fundamenta en las teorías del enfoque 

cognitivo de la escritura de Hayes y flower (1980) y la teoría del discurso de van Dijk 

(1978). 

2.2.2.2.1 Teoría del enfoque cognitivo de la escritura de Hayes y Flower (1980) 
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Según la teoría de Hayes y Flower (1980), la producción escrita no es un 

proceso lineal ni unidireccional, sino un proceso dinámico y de interrelación, donde 

incorpora elementos relevantes como la memoria, las emociones y los procesos 

mentales de análisis y reflexión, dentro de los cuales se rescatan tres procesos 

cognitivos importantes: la planificación (genera las ideas), textualización (redacta el 

contenido de la memoria de trabajo) y la revisión (revisa la producción por medio de 

la lectura).  

De igual forma, Cassany (1999, p.15) menciona tres procesos o componentes 

básicos: la planificación (o preescritura), la textualización (o escritura) y la revisión (o 

reescritura), sin embargo, afirma que se emplean las denominaciones planificación, 

textualización y revisión en lugar de preescritura, escritura y reescritura, ya que estos 

últimos podrían generar la idea equivocada de que escribir es un proceso lineal y 

secuencial, no obstante, estos procesos no siguen un orden rígido, ya que pueden 

desarrollarse en distintos momentos y repetirse varias veces durante la elaboración del 

texto. Por otra parte, Álvarez y Ramírez (2006) sostienen que esta teoría pone en valor 

las interrelaciones que intervienen en la producción escrita, destacando la relación 

entre el entorno social como los espectadores, participes y el espacio físico que incluye 

el texto elaborado y los recursos usados para su elaboración.   

Según esta teoría, el proceso de escritura no es lineal ni sigue un orden rígido, 

ya que las etapas de planificación, textualización y revisión se desarrollan en distintos 

momentos durante la redacción, en nuestra investigación los estudiantes emplearon 

estos procesos al producir sus textos descriptivos; sin embargo, la revisión no se realizó 

únicamente al finalizar la escritura, sino también durante la planificación y la 

textualización, permitiendo mejorar y reorganizar continuamente sus ideas. En este 

sentido, la investigación se centra en el desarrollo de la construcción de textos 
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descriptivos, la que se busca fortalecer mediante la implementación de actividades 

vivenciales que son en sí, acciones de observar, experimentar y expresar lo que 

perciben de su entorno.  

Muchas veces, las instituciones educativas se enfocan mayormente en aspectos 

cognitivos del aprendizaje, descuidando espacios que fomenten la observación y la 

expresión, aspectos fundamentales para fortalecer la producción de textos descriptivos, 

por esta razón, este enfoque propone partir de la experiencia directa, a través de 

actividades vivenciales, que incentive al estudiante el gusto por escribir y describir 

surja de manera natural desde la vivencia y el descubrimiento del propio entorno. 

2.2.2.2.2 Teoría del discurso de Van Dijk (1978) 

La teoría general de Van Dijk (1978) respecto a la producción de textos se basa 

en que redactar un escrito implica un proceso estructurado por medio de niveles y 

dimensiones, estos niveles interactúan para construir el sentido global del texto, 

además considera factores semánticos y pragmáticos vinculando el lenguaje con el 

contexto social y comunicativo. El texto está organizado a partir de dimensiones y 

niveles, los cuales constituyen los componentes esenciales que hacen de una 

producción escrita sea considerada como texto, al respecto, Muñoz, (2019) reconoce 

como niveles los siguientes: 

a) Superestructura. Refiere a la estructura formal del texto; organiza la estructura 

según el tipo textual (introducción, desarrollo, conclusión, etc.), en el caso de un 

texto descriptivo su estructura es la introducción del objeto, seguida de la 

enumeración ordenada de características (forma, color, tamaño, ubicación, etc.). 

Lo cual da forma al texto.  

b) Macroestructura. Corresponde al mensaje central que transmite el texto, 

formado por las ideas principales o el resumen central del texto. Entonces en un 
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texto descriptivo lo que se describe (una persona, lugar, animal, objeto, etc.) 

vendría a dar una idea principal o una de sentido global de lo que va a tratar un 

texto. 

c) Microestructura. Refiere a la coherencia y cohesión local, es decir, las 

conexiones entre frases u oraciones dentro del texto. se respeta lo anterior 

haciendo el uso de los conectores (además, también, por otro lado), pronombres, 

sinónimos, que permiten que las descripciones fluyan con claridad y precisión.   

        Observando y analizando la teoría podemos señalar que, resulta importante para 

la ejecución del presente trabajo de investigación, porque permite analizar la estructura 

interna de los textos descriptivos, los cuales favorecen y encaminan a desarrollar la 

organización, coherencia y cohesión del texto, aspectos que se buscan fortalecer 

mediante la aplicación de actividades vivenciales.  

2.2.2.2.3. La teoría de la escritura de Nystrand (1982) 

El autor de esta teoría manifiesta la importancia de la dimensión 

sociolingüística y etnográfica de las comunidades de habla para la construcción del 

texto, en consecuencia, sostiene que la producción escrita se basa en cuatro procesos: 

invención, planificación, estilo, memoria y entrega, bajo esta perspectiva, Álvarez y 

Ramírez (2006) afirman que:  

En la etapa de invención, se produce la generación y el descubrimiento de ideas 

en la etapa de la planificación, se manipulan las ideas; en el estilo y en la 

memoria, se realiza la producción del texto, y la entrega es finalmente la 

edición del texto. Cada una de estas etapas está mediada por elementos 

etnográficos que provienen del contexto de intercomunicación inmediato. (p.8) 

A su vez, Siza (2020) señala que “esta teoría cuenta con los cinco niveles del 

discurso: gráfico, sintáctico, léxico, textual y contextual” (p. 9), en ese sentido, el 



50 

 

proceso de escritura se relaciona con aspectos como la ortografía, la organización de 

las palabras, el vocabulario empleado y la situación comunicativa, además, esta teoría 

sostiene que escribir no solo implica redactar palabras, sino también considerar todos 

estos niveles para lograr una producción textual clara y adecuada.  

Siendo así, se enfatiza aspectos sociales, emocionales y etnográficos al 

momento de escribir, ya que el escribir no solo es un proceso gramatical, sino también 

tomar en cuenta el contexto cultural, la forma de comunicación y las experiencias de 

las comunidades de habla; también se toma en cuenta el estado de ánimo, la motivación 

y la seguridad ya que estas influyen en la manera en que los estudiantes organizan y 

expresan sus ideas. 

2.2.2.3 Dimensiones de la producción de textos descriptivos  

2.2.2.3.1 Adecua el texto a la situación comunicativa 

La adecuación es la capacidad de adaptar el contenido, el tono, estilo y 

estructura, para que sean apropiados, ayuda a entender e interpretar enunciados 

considerando elementos extralingüísticos, es decir, aquellos elementos como el 

contexto, la situación e intención del hablante, el tono de voz, su lenguaje corporal, 

etc., a ello, Cassany (1998), señala que “la adecuación consiste en el conocimiento y 

manejo de la diversidad lingüística, la lengua no es estática ni uniforme, sino que varía 

en función de diversos factores como: la región geografía, el contexto histórico, el 

grupo social, la situación comunicativa, el canal ya sea oral o escrito” (p. 317).  

Aplicar correctamente la adecuación implica tomar en cuenta los aspectos 

mencionados y que sean apropiados para cada situación, en ese sentido, Gladys (2019) 

confirma que la adecuación debe adaptarse tanto a la diversidad lingüística como a las 

intenciones del emisor, es decir, reconocer bien las variedades lingüísticas (dialectos, 

jergas, comunicación formal o informal, etc.) con el fin de lograr para una interacción 
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comunicativa adecuada y coherente, por otro lado, Castro (2022) considera que la 

adecuación en el texto debe desarrollarse partiendo de la etapa de la planificación 

donde es importante considerar aspectos como la intención de la comunicación, es 

decir cuál es el propósito de la comunicación, si es de informar, convencer, distraer, 

etc.   

Asimismo, es esencial identificar el destinatario, es decir a quién se dirige la 

comunicación, ya que de esto depende la tonalidad y el registro, también es importante 

establecer la modalidad del texto, puede ser oral o escrito, continuo (párrafos) o 

discontinuo (Tablas), finalmente es importante identificar el género del discurso, es 

decir si es un texto descriptivo, narrativo, instructivo, etc.  Para finalizar, Tello (2022) 

plantea que, la adecuación es la adaptación del texto a su objetivo, en relación con la 

forma, el propósito y el género. 

En consecuencia, la adecuación es el proceso donde se expresan las ideas de 

acuerdo con la situación, adaptándola al lenguaje y la forma del mensaje y que está 

reconocida con el contexto y de esta manera a lograr que el lector comprenda lo que 

quiere transmitir, esta dimensión se aplicó en la planificación, con ayuda de las 

siguientes preguntas: ¿Qué vamos a escribir? ¿Para quién vamos a escribir? ¿Por qué 

vamos a escribir? A partir de esas preguntas los estudiantes adecuaban el texto.  

2.2.2.3.2 Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada  

a) Coherencia 

Según el Ministerio de educación (2006) la coherencia es una característica que 

está vinculada con aspectos de significado y uso comunicativo del texto, los que 

requieren mantenerse vinculados, es decir, debe existir una relación lógica entre las 

oraciones y estar vinculadas unas a otras, las oraciones deben tener un fin 

comunicativo preciso y una línea lógica para evitar la repetición innecesaria de 
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palabras e ideas irrelevantes, Por lo tanto un texto se comprende cuando los 

pensamientos que han sido recabados y organizados para la redacción de un texto 

guardan vínculo con el tema, caso contrario, el contenido del texto sería incongruente.  

Sumado a ello, Pérez (2006) reafirma que la coherencia textual constituye un 

aspecto esencial para la escritura, porque las ideas de un texto se deben presentar de 

forma clara, organizada, ejemplificada y comprensible, esta propiedad permite 

interpretar cada oración de un texto y que tenga relación con otras oraciones. 

Asimismo, la coherencia se valora a partir de los siguientes aspectos:  

a) Asigna y agrupa de forma lógica las ideas en base a un tema.  

b) Prevenir la discordancia entre las ideas.  

c) Apartar salidas o contradicciones del tema, ya que las ideas de un tema tienen 

que estar bien conectadas para que tengan sentido lógico. 

d) Abstenerse de la repetición de ideas de manera consecutiva o alterna en el texto. 

e)   Evita la intromisión de ideas irrelevantes en el texto. 

b) Cohesión  

La cohesión es una propiedad del texto que se refiere a la forma en que las 

partes de un texto se enlazan entre sí por medio de conectores, pronombres, siguiendo 

a ello, Flores (2018) sostiene que la cohesión se basa en la relación semántica de las 

oraciones, es decir, a la unión y conexión lógica de diferentes partes de un texto, por 

su parte, Cerezo (1997) señala que la cohesión es una estructura que contribuye a que 

un texto tenga la propiedad de unidad, caracterizado por organizar la parte sintáctica 

del texto con los contenidos semánticos, es decir con los significados, entonces, la 

cohesión es un conjunto de recursos lingüísticos que sirven para establecer la conexión 

y la relación evidente entre las partes del texto.  

De similar manera, Huerta (s. f) manifiesta que,  



53 

 

[…] la cohesión es una característica propia del texto, que depende de la 

consistencia lógica en las señales  que el autor facilita para entender el mensaje; 

estas señales se manifiestan a través del uso intencional abundante o escaso de 

conectores, no obstante, su presencia puede o no variar de acuerdo  a la 

condición del  receptor, es decir al que va dirigido el contenido, por ejemplo, 

un lector con poco experiencia requerirá una cantidad mayor de nexos textuales 

para entender a cabalidad el mensaje o contenido del texto. (p. 799) 

Siendo así, la cohesión ayuda a estructurar de forma adecuada las ideas y los 

conceptos y que estas estén relacionadas de manera clara y coherente, sin dejar de lado 

el uso de conectores como son adverbios, conjunciones, preposiciones y frases 

nominales, que facilita la comprensión del mensaje.  

En base a ello, esta dimensión resulta muy importante en nuestra investigación, 

ya que permite organizar las ideas de manera lógica, clara y ordenada, esta dimensión 

se trabajó mediante el uso de tarjeta de conectores, también se desarrolló una clase 

dando a conocer los conectores adecuados, los cuales ayudaron a relacionar las ideas 

y dar coherencia a los textos descriptivos.  

2.2.2.3.3 Utiliza convenciones de lenguaje escrito de forma pertinente 

Las convenciones de lenguaje escrito hacen referencia a aspectos como la 

ortografía, la puntuación y el uso de mayúsculas, por lo tanto, al hablar de 

convenciones se hace referencia al “conjunto de normas establecidas, conocido como 

la ortografía, esta abarca una serie de reglas que permiten escribir correctamente un 

texto, incluyendo los signos de puntuación, acentuación y las reglas ortográficas en 

general” (Hernández et al., 2017). De similar manera, las convenciones del lenguaje 

escrito, según Casany et al. (2003) implica hacer uso de las normas gramaticales y 

ortográficas adecuadamente, ya que son propiedades que debe presentar un texto para 
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lograr la comprensión, de ahí que las convenciones de lengua son aspectos 

fundamentales que caracteriza a un texto, ya que permite comunicar las ideas de forma 

organizada, clara y estructurada, haciendo el uso adecuado de los signos ortográficos, 

uso de mayúsculas, la concordancia gramatical.  

a)  La ortografía 

Según Toledo (2024), la expresión escrita debe organizarse siguiendo un orden 

determinado, que facilite la comprensión tanto en las palabras y el contenido que se 

escribe y se quiere comunicar, para lograr este propósito es necesario basarse en 

algunas normas al momento de transmitir mensajes que se encuentran agrupados en 

tres categorías: las de puntuación, las de acentuación y las de escritura o literal. 

Por su parte, Sánchez (2017) corrobora que “la ortografía se basa en conocer 

algunas reglas que será de utilidad al momento de redactar un texto, ya que el uso 

adecuado de la ortografía contribuye a la eficiencia de los textos y se convierte en una 

herramienta valiosa para lograr una redacción perfecta” (p. 77). Por esta razón, es de 

suma importancia que los estudiantes dominen las normas ortográficas y utilicen de 

forma adecuada los signos ortográficos, y de tildación para redactar un buen texto, de 

lo contrario un texto con errores ortográficos genera desorden, confusión y dificultad 

para comprender el sentido del texto. 

A partir de lo expuesto, las convenciones de lenguaje constituyen un aspecto 

fundamental para la escritura de textos descriptivos, ya que un texto que no tenga buen 

uso de mayúscula, tildación y los signos de puntuación no logrará transmitir el mensaje 

adecuadamente, Siendo así, se desarrollaron sesiones relacionadas con estos temas y, 

a partir de ello, se realizó una retroalimentación constante con la finalidad de fortalecer 

las dificultades para comprender el texto.  
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2.2.2.3.4 Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito 

           Esta dimensión se encarga de buscar y tener una reflexión permanente de la 

información escrita, tener una revisión detallada del contenido, utilizando palabras 

coherentes y cohesionadas en un contexto determinado de la realidad comunicativa.  

         Acerca de esta dimensión, el Ministerio de educación (2016) indica que el 

estudiante toma distancia de su propio texto con el propósito de revisar de forma 

continua tanto el contenido, la coherencia, cohesión y adecuación a la situación 

comunicativa a fin de optimizarlo, cabe señalar que esta acción supone examinar, 

relacionar y contrastar las características del uso del lenguaje escrito, así como su 

impacto en los demás o su vinculación con otros textos dentro del contexto 

sociocultural.  

  En cuanto a Chinga (2012) añade que la evaluación y reflexión dentro del 

proceso de la producción de textos debe considerar diversos procesos y el logro de los 

objetivos en la producción, es decir la evaluación toma en cuenta los siguientes 

aspectos: 

a) Reconocer la meta de la escritura. Responde a la pregunta: ¿Para qué escribo? 

b)  Reconocimiento del destinatario. Responde a la siguiente pregunta: ¿Para 

quién escribo?  

c) Planeación. Responde a ¿Cómo lo escribo?  

d) Redacción. Es la versión inicial del texto. Donde se respeta el propósito 

previamente definido.  

e) Corrección. Buscará verificar los errores en su estructura, errores gramaticales, 

ortográficos y en la coherencia. 
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f) Edición. Es la versión final del texto; se descarta lo que no es importante para 

dar una presentación adecuada.  

Finalmente, la reflexión y evaluación como dimensión resulta de mucha 

importancia porque permite al estudiante analizar sus errores para luego corregirlos, 

en este proceso el uso de una ficha de revisión es importante ya que cada niño resaltó 

sus errores y a partir de ello reflexionaba, de esta manera fomentan una buena escritura 

en sus producciones de textos descriptivos. 

Las cuatro dimensiones orientan al desarrollo de la producción de textos, por 

ende, el docente tiene un rol fundamental que consiste en guiar, enseñar y 

complementar la información necesaria para que los estudiantes relacionen los nuevos 

aprendizajes con sus experiencias, dando como resultado una producción eficaz.  

2.2.2.4 Importancia de la producción de textos descriptivos en niños de 

educación primaria. 

La producción textual es importante en el nivel básico, puesto que, ayuda a 

estructurar el conocimiento del estudiante para utilizar la situación comunicativa 

empleando diferentes estrategias y normas (Escalante, 2018). Asu vez, Aponte (2015) 

señala que la importancia de la descripción en estudiantes de primaria consiste en 

estimular la imaginación del lector, permitiendo representar mentalmente personas, 

objetos, lugares o situaciones descritas, además busca que los niños transmitan 

experiencias y sensaciones semejantes a las que vivieron en la realidad favoreciendo 

así el desarrollo de su creatividad, expresión escrita y capacidad de observación. 

Por otro lado, según Graham (2016) la importancia de la producción de un 

texto descriptivo en el nivel primario radica en que es un recurso fundamental donde 

los estudiantes adquieran conocimientos y desarrollan sus capacidades personales y 

sociales, a través de ella, los niños logran expresar sus ideas, emociones, experiencias, 
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fortalecer sus relaciones interpersonales, crear mundos imaginarios, narrar historias, 

comunicar información y describir vivencias de manera creativa y significativa (p. 55). 

En ese marco, la producción de textos descriptivos en los estudiantes de 

educación primaria es de mucha importancia ya que despierta en ellos su lado creativo 

y la curiosidad, ya que no solo se va a describir objetivamente, sino más bien en esta 

investigación se trató de que el estudiante desarrolle una descripción literaria, donde 

el niño trata de embellecer lo que ve, haciendo comparaciones entre otras expresiones 

descriptivas, de esta manera el estudiante no solo fortalece su lado de expresión, sino 

también desarrolla su lado reflexivo y crítico. Agregando a ello, Tello (2022, p.15) 

manifiesta que la producción de textos descriptivos desarrolla importantes 

“habilidades de interacción y relaciones sociales estas prácticas sociales les dan a los 

niños la oportunidad de desenvolverse, expresarse y compartir experiencias con sus 

pares; además que, desarrolla la creatividad y la imaginación”.  

En relación con lo expuesto, se llega a determinar que la producción de textos 

descriptivos resulta fundamental en niños de primaria, ya que contribuye a mejorar la 

comunicación, favorece el aprendizaje y fomenta el desarrollo personal, por medio de 

ella, los niños pueden expresar emociones, compartir información y crear relatos o 

mundos imaginarios, además contribuye a crear lazos y experiencias de manera 

significativa.  

2.2.2.5 Características del texto descriptivo   

Para realizar un texto descriptivo es importante tener en cuenta las 

características correspondientes. Siézar (2014) afirma que, describir no es básicamente 

destacar los rasgos particulares de los lugares u objetos, sino, también es explicar y 

detallar las cosas dentro de un texto comunicativo, para ese propósito se necesita tener 

en cuenta varios recursos: 
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a) El uso de adjetivos. Indica las cualidades del objeto. 

b) Uso de complementos del nombre. Son todos los que modifican al sustantivo y 

entre ellos sirven los conectores.  

c) Abundancia de adjetivos y sustantivos. Ambas categorías gramaticales son 

indispensables, puesto que son las que más prevalecen.  

d) Predominio de la coordinación. Todas las oraciones simples deben estar 

relacionadas. 

e) Uso de figuras literarias.  Para embellecer un texto descriptivo es crucial utilizar 

la metáfora y el símil, con el objetivo de transmitir de manera eficaz.  

f) Uso de conectores. Es fundamental el uso de conectores ya que muestran una orden 

y secuencia. 

g) Construcción oral. Utilizar las oraciones enunciativas y atributivas en la 

comunicación textual  

Por otro lado, Gonzales (2018) propone las siguientes características:  

a) La descripción destaca todo lo que es físico como persona, situación ambiente 

y objeto.  

b) Utiliza una cierta cantidad de detalles con la intención de transmitir a la persona 

la información clave e importante. 

c) La descripción debe ser objetiva. 

d) Utilizar técnicas para realizar la descripción. 

e) Se usan sustantivos, como también adjetivos.  

f) Se comparan hechos y se emplean oraciones con el fin de lo que se quiere 

describir. 

Del mismo modo, Mendoza (2007) manifiesta que, un texto descriptivo debe 

tener en cuenta cuatro características primordiales: 
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a) Prevalecer los adjetivos y sustantivos. 

b) Enfatizar los verbos como: ser, estar, hallarse, encontrarse, etc.  

c) Hay que destacar los adjetivos calificativos. 

d) Utilizar de forma adecuada y coherente los conectores lógicos.   

En los estudiantes de educación primaria las características principales al 

producir un texto descriptivo, es el uso recurrente de adjetivos y comparaciones, 

además presentan las características de manera detallada y objetiva, siendo así 

favorece al lector ya que le da una idea clara de lo que se describe. 

            En síntesis, el texto descriptivo no se limita a escribir lo que se observa de 

manera directa, sino que requiere de ciertas características fundamentales que le 

otorgan sentido y estilo, en los estudiantes del cuarto grado las características se 

manifiestan en el uso de adjetivos calificativos, que permiten detallar con precisión lo 

que se desea describir, y el empleo de conectores indispensables para dar orden y 

coherencia al texto, también,  incluyen figuras literarias, como la metáfora o el símil, 

que embellecen la descripción. 

2.2.2.6. Estructura del texto descriptivo  

Según Santos (2019), los textos descriptivos presentan una estructura simple, 

comprensible y directa, están formados por los distintos elementos que integran:  

a) Introducción. Primero se identifica lo que se desea describir, ya sea de una 

persona, situación, etc. La persona que lo va a leer o escuchar ya tendrá 

cierta información.  

b) Desarrollo. También conocido como nudo, aquí es donde la descripción de 

algo se da más detallado y gran profundidad. Son aspectos generales y a la 

vez más detallados, más o menos objetiva o subjetivos, de las 

características, cualidades, finalidad.  
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c) Conclusión. Se da un resumen descriptivo para completar la 

caracterización.  

Por otro lado, la propuesta de Tello (2020) se basa en la siguiente estructura: 

a) Título. Debe tener relación con el contenido.  

b) Imagen. Dibujo representación gráfica de la descripción.  

c) Características. Parte donde se escribe las características propias de la 

persona, animal, objeto o lugar.  

d) Cualidades. Presentar de manera ordenada las particularidades más 

resaltantes de la persona, animal, objeto, lugar, etc.  

e) Comentario final. Realiza un breve resumen final respecto a la 

descripción. (p.15) 

Esta estructura es la más usada en el campo educativo en el nivel de primaria, 

ya que es más completa y precisa, permite al estudiante comprender mejor qué cosas 

tiene que escribir de manera específica.  Asu vez, Carratalá (2013), la estructura de un 

texto descriptivo se organiza en tres partes principales de forma lineal:  En la 

introducción, se presenta el objeto que será descrito ya sea una persona, lugar o 

situación brindando al lector una idea general del tema, consecutivamente en un 

párrafo distinto, se da el desarrollo donde se profundiza en la descripción del objeto, 

animal, persona o lugar abordando tanto los aspectos generales como los específicos, 

que pueden ser expresados tal cual se observa o también lo que uno siente respecto a 

lo observado, finalmente, en la conclusión, se elabora un breve resumen que cierra la 

caracterización del objeto, ser o elemento descrito. 

              En conclusión, la estructura de un texto descriptivo simple sigue un orden 

lineal, donde primero se presenta el tema, es decir ofrecer una idea general de lo que 

se va a describir luego, en el desarrollo, se detallan los aspectos o características 
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específicas y a detalle de lo que se quiere describir, finalmente en la conclusión se da 

un punto de vista o parecer de lo observado, es más este tipo de texto suele incluir una 

imagen que complementa la descripción y capta el interés del lector. 

2.2.2.7. Clasificación del texto descriptivo 

Se clasifica de acuerdo con las propiedades esenciales del objeto descrito, 

resaltando los rasgos que posee cada uno, por esta razón, Cáceres (2012) clasifica la 

descripción del siguiente modo: 

a) Prosopografía. Consiste en detallar o describir los rasgos externos de una 

persona o animal.  

b) Etopeya. Consiste en describir las características internas, morales y 

costumbres de un individuo.  

c) Retrato. Es un tipo de descripción que integra tanto la descripción física 

(Prosopografía) como la descripción interna (etopeya). 

d) Caricatura. Es el tipo de descripción que exagera, deforma y se burla de ciertas 

características de una persona, figura pública o de cualquiera.  

e) Paralelo. Es una descripción que se basa en comparar simultáneamente a dos 

personas, cosas, animales, pero resaltando sus semejanzas y diferencias.  

f) La topografía. Se refiere a la descripción detallada de un lugar o paisaje 

resaltando sus aspectos más representativos.  

g) La cronografía. Describe de manera detallada los hechos, costumbres de una 

época determinada.  

h) La crinografía. Descripción detallada de un objeto o cosa destacando su forma 

más auténtica.  

De igual manera, Mendoza (2007) afirma que la descripción incluye las siguientes 

clases: 



62 

 

a) Topografía. Es la descripción de un espacio físico real o imaginario, ya sea un 

paisaje o lugar.  

b) Cronografía. Descripción de una época, tiempo o momento determinado de la 

historia.  

c) Prosopografía. Consiste en describir los rasgos físicos de un ser vivo.  

d) Etopeya. Es la descripción interna que se le hace a una persona, es decir sus 

sentimientos, emociones, costumbres, valores, etc. 

e) Retrato. Es la unión tanto de la descripción de la prosopografía y etopeya, es 

decir incluye cualidades físicas o externas y cualidades internas, sentimentales, 

emocionales. 

f) Autorretrato. Es la descripción de uno mismo externa e interna.  

g) Paralelismo. Descripción de comparación, es decir compara las semejanzas y 

diferencias de dos objetos, personas, animales.  

h) Caricatura. Es la descripción exagerada y alterada de algo o alguien.  

Desde otra perspectiva, Parra (1996) señala que el texto descriptivo se clasifica 

en:  objetivo o científico, ya que describe las cosas como aparecen en la realidad tal 

cual se observa dando a conocer sus partes, su funcionamiento y su finalidad (para qué 

sirve),  y subjetivo o literario, pues se expresa la realidad interior y exterior de lo que 

se desea describir, se utiliza un lenguaje embellecido haciendo uso de las figuras 

literarias, en esta descripción infieren los sentimientos y emociones. En esa misma 

línea, Carratalá (2013) afirma que se clasifica en: objetivas que describe la realidad 

observada, tal cual es, exenta al uso de opiniones, por otro lado, está el subjetivo que 

describe las emociones, sentimientos, dando su opinión personal de lo descrito. 

Por su parte, Martin (2000) considera dos tipos de descripción: 
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a) Descripción técnica o instructiva. El propósito principal es ayudar a 

comprender un objeto, es decir cuáles son sus partes y finalidades.  

b) Descripción literaria. Su objetivo es generar diversas emociones como la 

alegría, tristeza, admiración y afecto. Para lograr este efecto en la descripción 

se hace uso de los recursos retóricos con el fin de producir sentimientos al 

momento que el lector pueda leer lo descrito.  

En términos similares Pomasunco, clasifica una descripción en: 

a) Descripción objetiva. Busca representar con exactitud la apariencia de 

objeto, hecho o situación.  

b. Descripción subjetiva. Se acerca a lo descrito desde una postura literaria, 

donde se expresan los sentimientos o valores internos de las cosas.  

c. Descripción impresionista. Busca producir emociones antes que mostrar 

el objeto tal y como es.  

           En definitiva, las clases de un texto descriptivo pueden adaptarse al propósito 

comunicativo y a lo que se desea describir, donde se coincide que este tipo de texto 

permite destacar tanto los aspectos internos (subjetivo) y externos (objetivo), así como 

describir a personas, animales, cosas, lugares. 

2.2.2.8. Procesos de la producción de textos descriptivos 

2.2.2.8.1 Planificación 

La planificación es el proceso de selección, elaboración, esquematización y 

tomar decisiones sobre el conjunto de ideas que se quiere escribir.  

Partiendo de esta premisa, Escalante (2018) afirma que “se trata de una 

habilidad orientada para alcanzar un fin, el escrito cumple una función fundamental 

con la situación planteada, este debe generar de manera significativa un impacto en lo 

intelectual, emocional, social, entre otros” (p. 489). Es importante que los planes estén 
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vinculados con la formulación del destinatario, el uso adecuado de recursos y 

materiales, el diseño de actividades, todo esto con el propósito de lograr un aprendizaje 

duradero. 

Por otro lado, Nelsi y Ortega (2003) mencionan que durante el proceso de 

planificación los estudiantes construyen una representación mental del conocimiento 

que pondrán en práctica durante la actividad, el proceso de construcción mental 

implica varios subprocesos como:  la formación y planificación de las ideas y la 

definición de los objetivos, estos subprocesos permiten lograr una estructura coherente 

y clara al iniciar la redacción de un texto. De manera más detallada, Cassany (1995) 

propone ciertos esquemas como el de “la estrella y el cubo que sirven para explorar el 

tema a escribir, esta actividad permite la planificación por medio de preguntas como: 

¿a quién? ¿dónde? ¿cuáles? ¿cómo lo ve? ¿a qué se parece? ¿cuántas partes tiene? 

¿cómo se utiliza?, etc.” (p 57). 

En resumidas cuentas, el proceso de planificación en un texto descriptivo 

implica organizar mentalmente y por escrito lo que se va a decir, en esta investigación 

este proceso se realizó por medio de preguntas y fichas donde colocaban las 

características por medio de preguntas como: ¿Dónde está ubicado? ¿Qué 

características tiene? ¿Cuáles son sus cualidades? ¿Cómo te sentiste? de acuerdo con 

estas preguntas llenaban la ficha, para a partir de ello recién empezar con la producción 

escrita.  

2.2.2.8.2 Textualización 

La textualización es el proceso de plasmar todo lo planificado, es decir 

transformar la idea o concepto que se tenía en un texto coherente y estructurado.  

El ministerio de educación (2011) aclara que, en esta etapa se plasman las ideas 

definidas, siguiendo lo planificado, al redactar, es importante tener en cuenta una serie 
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de decisiones que serán de utilidad para conectar unas ideas con otras, con la finalidad 

de lograr un texto muy bien cohesionado y coherente, es decir lograr un texto 

articulado, caso contrario hay una posibilidad de que el texto producido tenga un 

conjunto de ideas aisladas, sin una relación ni intención clara de lo que se escribe.   Por 

otro lado, Nelsi y Ortega (2003) afirman que “la textualización debe ser escrita en un 

papel, es decir, que las ideas deben ser planificadas y redactadas en un papel para ver 

si se puede modificar” (p. 17).  

 Asi mismo, Quintana (2022) propone que el proceso de textualización es la 

elaboración del texto, es decir la construcción de todo lo que ha sido planificado 

anteriormente, por ello el proceso resulta ser complejo porque existe más elaboración 

de oraciones, frases y párrafos que fueron considerados en el esquema de 

planificación; en esta etapa debe ser coherente según la secuencia de la temática ya 

que la escritura implica procesos complejos (p. 37), entonces la textualización es el 

proceso de redactar lo planificado, para este fin es necesario tomar en cuenta o elegir 

las palabras adecuadas, de acuerdo con el tipo de texto que se planificó.  

En este proceso, los estudiantes elaboraron el primer borrador, organizando y 

desarrollando las ideas planteadas durante la planificación para convertirlas en un texto 

coherente y ordenado, también, deben de hacer el uso adecuado de conectores, 

adjetivos y signos de puntuación, con la finalidad de enriquecer sus descripciones, de 

esta manera, logran expresar de forma creativa sus experiencias, ideas y percepciones. 

2.2.2.8.3 Revisión 

Revisar implica examinar, corregir o mejorar una idea, un concepto o un texto 

en general, es así como Cáceres (2010) afirma que el objetivo de la etapa de revisión 

es perfeccionar la estructura del texto, esto implica llevar a cabo tareas como la lectura 

detallada y mutua del contenido escrito con el fin de identificar contradicciones, vacíos 
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de información y otros aspectos de mejora, es importante señalar que la revisión no se 

debe realizar sólo cuando se termina el texto escrito, sino que debe darse mientras se 

esté escribiendo el texto y en forma constante para mejorar en el acto los errores que 

se pueda estar cometiendo.  

De la misma manera, Quintana (2022) indica que esta tercera etapa es un 

proceso mucho más complejo puesto que requiere el dominio de varios conocimientos 

y capacidades sobre la gramática, normativa y el tema seleccionado; en este proceso 

se debe formular preguntas como: ¿existe coherencia y cohesión?, ¿están bien escritas 

las palabras?, ¿las palabras escritas son las adecuadas?, ¿la estructura textual está de 

acuerdo con el esquema de la planificación? (p.37).  Por lo expuesto, la revisión es el 

control que se da en la producción textual, implica reconocer y mejorar los errores en 

el momento de redactar, en el trabajo de investigación realizada este proceso se aplicó 

haciendo uso de una ficha de revisión, donde cada niño revisó su trabajo de acuerdo 

con esa ficha, se auto evaluaron, de esta forma el niño reflexiona y corrige sus errores 

a partir de ello se brinda una retroalimentación y se revisa conjuntamente con la 

docente para que finalmente escriban la versión final. 

2.2.2.9. Pasos para realizar un texto descriptivo 

Para escribir el texto descriptivo es importante aplicar algunos pasos, por lo 

tanto, Cortez y García (2010) menciona que hay tres pasos que recorrer para realizar 

la descripción y son las siguientes:  

a. Observación: Es analizar de forma minuciosa lo que nos interesa 

resaltar. Para ello miramos la forma, característica, colores y todo 

aquello que nos sirva de inspiración. 

b. Selección de rasgos: Se selecciona lo necesario descartando lo 

innecesario.  
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c. Presentación: Consiste en el orden y organización de los rasgos 

seleccionados, y en la composición de lo que se describe. La 

distribución puede ser de forma deductiva o inductiva. 

Por su parte, Espíritu (2022, p.36) menciona que describir parece sencillo, no 

obstante, debemos entender que la finalidad de hacerlo es compartir experiencias y 

realidades, a través de nuestros recuerdos y emociones, por lo que implica realizar 

algunos pasos: 

a. Observación: Implica tener una mirada amplia de los elementos que 

componen al objeto (o sujeto) o el lugar y las cualidades que se perciben 

de este.  

b. Selección: es una segunda fase donde se elige detallar los rasgos más 

significativos y representativos del lugar, persona, objeto, etc.  

A Su vez, Vargas (2015) menciona que los principios fundamentales de la 

descripción son los siguientes:                                                     

a. En primer lugar, se debe observar cuidadosamente el objeto o elemento que se 

pretende describir para identificar y seleccionar aquellas características o 

rasgos que lo distinguen de otros de su misma categoría.                                 

b. En segundo lugar, es necesario organizar la información recopilada siguiendo 

un criterio lógico, cómo ir de lo particular a lo general o de los aspectos más 

relevantes a los menos significativos.                                                 

c. Finalmente, la descripción debe redactarse con precisión y expresividad, con 

el propósito de generar un impacto en quien la lee o la escucha (p. 153). 

Este aspecto es de suma importancia para redactar un texto descriptivo, primero 

que nada, al salir con los niños a visitar un lugar o al presenciar y participar en una 

actividad es necesario que ellos observan a detalle cada parte, movimiento, 
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característica, luego recién seleccionar lo más resaltante y relevante para finalmente 

escribir ya el texto de manera fluida y coherente.  

2.2.2.10. Relación de las actividades vivenciales en la producción de textos 

descriptivos.  

Hoy en la actualidad es importante el uso de diversas estrategias para mejorar 

el producto en diversos aspectos, como en la escritura, compresión, ciencia, etc. Ante 

ello Yasnaya y Villanueva (2021) sostiene que las actividades vivenciales guardan 

mucha relación con la producción, ya que estimulan la creatividad y propiciar el 

intercambio de experiencias propiciando así un mayor interés y motivación en el 

desarrollo de la producción de textos descriptivos, de igual manera Shajup et al. (2026) 

afirma que el aprendizaje de los estudiantes se materializa cuando observa la realidad 

donde interactúa con sus pares, familiares y comunidad e identifica lo que necesita 

hacer para usarlo cuando produce algún escrito de su preferencia, siendo así, las visitas, 

constituye una estrategia muy significativa donde los niños observan, escuchan y 

realizan anotaciones y a partir de ello describen el lugar visitado, esta acción ayuda al 

estudiante a materializar todo lo vivido en un texto descriptivo.   

Por su parte, Cabrera et al. (2015) manifiesta que en la en la actualidad, los 

problemas más importantes que afectan a la educación es la poca relación de la 

educación con la vida, es decir la educación va por un camino y la vida se desarrolla 

por otro; esta desintegración se ve como inicio, para el bajo nivel o poco interés que 

los estudiantes ponen en la educación por ende en la producción de textos, así mismo 

el autor señala que las actividades donde el estudiante vivencia por medio de visitas o 

interacciones son de gran ayuda para la producción de textos descriptivos.  

La relación se basa en que las actividades vividas sirven como fuente de ideas 

para la redacción de textos descriptivos, por ejemplo, al realizar las salidas de campo, 
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como las visitas a diversos lugares el estudiante tuvo la oportunidad de sentir, percibir 

ya sea colores, olores, sonidos, emociones, etc., a partir de ello recién redacta los textos 

de forma auténtica, ya que no solo se va a basar en su imaginación si no que pondrá 

en práctica todo lo que observo, experimentó y vivió, de igual manera al realizar una 

dramatización que es una actividad vivencial, el educando vive una situación simulada 

donde experimenta acciones, roles, sentimientos, emociones, lo cual enriquece su 

forma de ver la realidad, también favorece en el vocabulario y la organización de ideas, 

a partir de ello podrá describir con mayor exactitud las expresiones, ambientes y 

comportamientos, permitiendo así elaborar textos descriptivos más claros y 

coherentes.  

De esta manera vemos que la relación es enriquecedora e importante, porque 

si no hubiera relación, la producción de textos descriptivos sería limitada, poco precisa.   

Por lo tanto, las actividades vivenciales como estrategia didáctica favorecen mucho a 

la producción de textos descriptivos, ya que no separa el aprendizaje de la experiencia 

vivida, sino que lo une para que así se logre una mejora.  

2.3 Bases conceptuales  

Texto. Es un conjunto de símbolos y palabras encargadas de poder transmitir un 

mensaje o una información, con el propósito de comunicar ideas, sentimientos y 

pensamientos que se desean transmitir, dirigido a algo específico o general; el texto se 

puede usar en diferentes contextos como la comunicación, el arte, la educación y la 

literatura.  

Descriptivo. Está enfocado en describir y detallar lugares, personas, objetos, 

situaciones, etc., con el objetivo de transmitir una imagen mental en la persona que lo 

va a leer identificando las características que posee.  



70 

 

Situación comunicativa. En el contexto o entorno donde se produce un intercambio 

de ideas o información entre dos o más personas; estos participantes intercambian 

ideas y opiniones, utilizando leguaje verbal o no verbal este puede ser formal o 

informal.  

Organiza. Es un proceso de coordinar, estructurar y planificar el control de recursos y 

actividades con el objetivo de alcanzar buenos resultados deseados; es indispensable 

organizar en diferentes contextos y en todo momento.   

Convenciones. Las convenciones son las normas que regulan la producción escrita, 

tales como la ortografía, puntuación y la gramática, incluye también la coherencia y 

cohesión, así como el uso de mayúsculas, tildes todo lo que influya a que el texto sea 

comprensible.  

Escrito. Un escrito es un texto que expresa ideas o informaciones mediante palabras. 

Un escrito puede tener diferentes propósitos, ello depende de lo que se quiere 

comunicar, pueden ser informativas, narrativas, descriptivas y argumentativas. 

Reflexión. Es el proceso donde el autor piensa y evalúa lo que escribe, esto implica 

organizar bien las ideas, mejorar el contenido y la coherencia del texto. con el objetivo 

de lograr un texto claro y con sentido.  

Contexto. Es la situación o circunstancia que se da en el texto, esto incluye el lugar, el 

tiempo, los personajes y el entorno. En un texto el contexto ayuda a comprender mejor 

su significado o lo que trata de decir.  

Actividades. Es un conjunto de acciones realizadas con un propósito específico, estas 

actividades ayudan a desarrollar habilidades, las cuales tienen que ser aplicadas, 

evaluadas, reforzadas. Estas actividades consisten en redactar, resolver problemas, etc. 

Vivenciales. Lo vivencial está enfocado en la experiencia directa de la persona y su 

participación en el contexto. A través del uso de estas estrategias vivenciales se buscará 
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generar un entorno de aprendizaje dinámico e interactivo con el objetivo de aprender 

de manera efectiva. Estas experiencias pueden ser reales o simuladas y permite que 

estudiante “aprenda haciendo”  

Producción. Proceso que consiste en crear textos con la finalidad de describir objetos, 

lugares, situaciones, personas, etc. Este texto será redactado con el propósito de que el 

texto transmita una imagen o una sensación en la imaginación de la persona que lo va 

a leer, haciendo uso de frases y palabras. Para poder producir textos descriptivos se 

necesita de una cierta habilidad y creatividad, para poder transmitir lo que se desea.   

Adecuación. Es la capacidad de realizar algo conveniente para una determinada 

situación, por ello, para redactar un texto debe tener adecuación, puesto que, se ajusta 

la situación comunicativa en la que se produce y también es aquella que se ajusta al 

propósito comunicativo de un texto.  

Coherencia. Es la característica del texto que permite que las ideas están organizadas 

y con sentido lógico, porque gracias a ella el contenido presenta claridad y fluidez. La 

coherencia permite que todas las ideas de un texto se interrelacionan. Por lo tanto, la 

presencia de la coherencia en un texto indica la calidad en la escritura. 

Cohesión. Propiedad del texto que consiste en unir adecuadamente las palabras, 

oraciones, párrafos por medio de conectores pronombres u otros recursos, gracias a 

esta propiedad el texto fluye de manera clara y ordenada, ayuda a que las palabras y 

oraciones no estén aisladas sino relacionadas entre sí.  

Evaluación. La evaluación es un proceso ordenado con el cual se recibe y se analiza 

la información para luego dar a conocer el resultado de algo.  
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Capítulo III  

Metodología 

3.1 Hipótesis  

3.1.1 Hipótesis general  

Hg: La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la mejora de la producción de textos descriptivos de los estudiantes del 

cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

3.1.2 Hipótesis específicas 

He1. La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la adecuación de los textos descriptivos según la situación comunicativa 

en los estudiantes del 4 grado de primaria, Ayacucho 2025. 

He2. La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la organización y desarrolló las ideas del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

He3. La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la utilización de convenciones de lenguaje escrito de forma permanente 

de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

He4. La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la evaluación y reflexión de la forma, contenido y el contexto del texto 

en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

3.2 Variables 

Variable independiente: Actividades vivenciales.  

Variable dependiente: Producción de textos descriptivos                       

3.3. Operacionalización de variables
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Tabla 1. operacionalización de variables  
Variable Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores Escala de medición  

Variable independiente: 

Actividades vivenciales 

Noboa (2010) afirma que la 

actividad vivencial ocurre 

cuando una persona 

participa en una actividad o 

experiencia y analiza los 

resultados de esta actividad 
y aplica estos resultados en 

su vida diaria. En realidad, 

este proceso ocurre 

espontáneamente y con 
frecuencia en la vida diaria 

de cada uno de nosotros  

Se aplicó el material 

experimental elaborado 

sobre las actividades 

vivenciales con un total 

de 15 sesiones 

experimentales, 
distribuidas en 5 

módulos  

Experiencia concreta Participa en experiencias   Nominal  

Se aplica 
Interactúa con el entorno 

Expresa emociones vividas 

Utiliza materiales reales 

Observación Reflexiva Analiza lo observado  

Identifica detalles relevantes 

Compara sus experiencias 

Reflexiona sobre errores 

Conceptualización Abstracta Organiza ideas principales 

Aplica estructuras textuales 

Relaciona conceptos aprendidos 

Fórmula descripciones coherentes 

Experimentación Activa Redacta nuevos textos   

Aplica sugerencias docentes 

Usa vocabulario variado  

Evalúa sus producciones 

Variable dependiente: 

Producción de textos 

descriptivos 

Tello (2020) afirma que la 

producción de textos 

descriptivos se basa en 
explicar detallada y 

organizadamente cómo es 

una persona, un objeto o un 

lugar detallando sus rasgos o 
características para que el 

lector pueda comprender a 

lo que se refiere a pesar de 

no haberlo observado. 

 

 

 

 

Para la recolección de 

datos en el pretest-

postest se utilizó la 
rúbrica para determinar 

el nivel de producción 

de textos descriptivos, 

distribuido en 4 
dimensiones con un total 

de 16 ítems. 

Adecúa el texto a la situación 

comunicativa. 

 
 

 

Tema y propósito Ordinal  

1 = En inicio  

2 = En proceso  

3 = Logro esperado 

 4=Logro destacado  

Tipo de texto y destinatario 

Estructura textual 

Claridad del mensaje 

Organiza y desarrolla las ideas 

de forma coherente y 
cohesionada 

Coherencia y secuencia de ideas 

Cohesión textual (uso de conectores) 

Vocabulario descriptivo 

Desarrollo del contenido 

Utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma 
pertinente 

Ortografía y acentuación 

Puntuación y mayúsculas 

Corrección gramatical 

Presentación y legibilidad 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido y el contexto del texto 
escrito 

Revisión y autoevaluación 

Comprensión del proceso de escritura 

Uso de retroalimentación 

Autonomía y mejora continua 

Nota. Elaboración propia de los autores.
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3.4 Tipo y nivel de investigación 

3.4.1 Tipo de investigación   

El estudio se enmarca en la investigación aplicada, porque transformará una 

situación o realidad utilizando las bases teóricas para dar la solución al problema, 

enfocado en aplicaciones prácticas inmediatas. Siendo así Carrasco (2005) afirma que 

este tipo de investigación “se caracteriza por tener fines prácticos bien definidos, esto 

será de utilidad para investigar, intervenir, cambiar, mejorar o resultados favorables en 

un tema específico de la realidad” (p. 43) para llevar a cabo es importante tener en 

cuenta la teoría científica, que brinda las investigaciones básicas. Además, Hernández, 

Fernández y Baptista (2010) refieren que, es la “obtención de los datos para comprobar 

las hipótesis utilizando la cuantificación de los datos y su tratamiento mediante 

métodos estadístico” (p. 4). 

Por otro lado, Supo (2025) menciona que “la investigación de tipo aplicada se 

enfoca a ofrecer soluciones prácticas a problemas reales y a promover mejoras en la 

realidad social, económica o institucional, su objetivo primordial es lograr cambios 

observables y verificables a través de propuestas, programas o innovaciones que 

atiendan las necesidades específicas de la comunidad” (p.10), a diferencia de la 

investigación básica, que se centra en la adquisición de nuevos conocimientos, la 

investigación aplicada utiliza los conocimientos existentes para abordar problemas 

prácticos en el mundo real. 

En ese sentido, en nuestra investigación es aplicada, porque permitió mejorar 

los problemas sobre la producción de textos descriptivos utilizando la estrategia de las 

actividades vivenciales, es decir, la aplicación de la estrategia generó mejoras 

significativas en la variable dependiente (producción de textos descriptivos).  
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3.4.2. Nivel de investigación  

El presente estudio es de nivel explicativo cuyo objetivo está enfocado en 

utilizar conocimientos y hallazgos obtenidos en las investigaciones para resolver 

problemas para mejorar las situaciones específicas, por tanto, Tamayo y Tamayo 

(2006) destacan que este nivel explicativo tiene como objetivo usar los conocimientos 

para solucionar problemas específicos, porque se hará uso de la variable 

independiente, como una herramienta basada en estrategias, actividades, técnicas e 

instrumentos, previamente aprobados anteriormente para resolver un problema 

determinado, por esta razón, se toma en cuenta que las actividades vivenciales dejarán 

cambiar la realidad en la que se detecta la variable dependiente.  

Para Arias (2011), la investigación que se realiza en este nivel está orientada a 

explicar las causas de los hechos mediante el análisis de sus relaciones de causa-efecto; 

el estudio explicativo busca conocer las causas para luego poner a prueba sus hipótesis, 

para dar buenos resultados” (p. 26), del mismo modo, Vásquez et al. (2023) señala que 

una investigación de nivel explicativo tiene como finalidad explicar y analizar la 

relación de causa y efecto entre dos o más variables, siendo así, se maneja una variable 

y se observa el impacto que produce sobre la otra variable, lo que permite establecer 

una relación causal entre ellas.  

En vista a ello, en nuestra investigación este nivel explicativo fue útil para 

identificar la causa y efecto de las relaciones entre las variables, porque permitió 

manipular la variable independiente las actividades vivenciales, para ver los resultados 

obtenidos sobre la variable dependiente producción de textos descriptivos en los 

estudiantes. 

3.5. Método 
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Para el desarrollo de la presente investigación se empleó el método científico 

hipotético-deductivo, el cual permitió orientar y plantear conjeturas para luego 

contrastar y comprobar las hipótesis planteadas. 

3.5.1. Método hipotético – deductivo 

El método hipotético-deductivo según Cerda (1993) “es un proceso que parte 

de ciertas afirmaciones que son consideradas como hipótesis, para luego someterse a 

una verificación para obtener conclusiones que luego serán comparadas con la 

realidad” (p. 121). Asociado a ello, Bisquerra (1985) afirma que el método hipotético-

deductivo “se basa en la observación de casos concretos, lo cual permite plantear un 

problema y formular hipótesis que posteriormente son comprobadas mediante el 

análisis de la realidad” (p. 62).  

Por lo tanto, en nuestra investigación se utilizó este método al formular la 

hipótesis de que la aplicación de las actividades vivenciales influye a la producción de 

textos descriptivos, luego se comprobó si estas influyen o no en la producción de textos 

descriptivos. 

3.5.2. Método experimental  

Para Quezada (2019) el método experimental ha sido uno de los que más  

resultados ha dado, ya que “se basa en la observación inicial de los fenómenos, a través 

de los sentidos, luego mediante el pensamiento abstracto, se elaboran las hipótesis y 

planifica el experimento, con la finalidad de reproducir el objeto de estudio, para 

comprobar la validez de hipótesis” (p. 39).  Por otro lado, Ruiz (2015) afirma que el 

método experimental consiste en que el investigador actúa sobre una determinada 

situación y observa sus efectos, con la finalidad de comprobar las consecuencias de 

dicha intervención, en el ámbito de la investigación, esto implica trabajar con un grupo 
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de personas sobre las cuales se aplica una acción o estrategia específica, registrando 

posteriormente los cambios o efectos que esta actuación genera en los participantes (p. 

6). 

En consecuencia, el método permitió aplicar la variable independiente, las 

actividades vivenciales con diferentes tratamientos para conocer el efecto de la 

producción de textos descriptivos que es la variable dependiente. Para este propósito 

se aplicó 15 sesiones experimentales de las actividades vivenciales con el fin de buscar 

cambios para obtener nuevos conocimientos.  

3.6. Diseño de investigación  

Esta investigación es de diseño experimental, tipo preexperimental con un solo 

grupo de evaluación, pretest y postest. Este diseño, según Quispe (2012) precisa que 

“el diseño preexperimental se aplica en un solo grupo o salón de clase y no se requiere 

la asistencia de un grupo control, por lo tanto, este grupo se representa en experimental 

al cual se le dará una prueba de pretest previamente a la ejecución de la variable 

experimental, luego de terminar se le aplicará la prueba post test” (p. 90); de igual 

forma, Hernández y Mendoza (2018) indican que este diseño permite observar y 

analizar los efectos de una intervención en un grupo de estudio, haciendo la 

comparación de los resultados obtenidos antes y después de su aplicación sin contar 

con un grupo de control. (p.174) 

Este diseño se esquematiza de la siguiente forma:  

 

 

 

Dónde: 
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Gu:  Grupo único  

O₁: Pretest  

X: Tratamiento o intervención  

O₂: Postest 

Por lo tanto, antes de aplicar la estrategia de las actividades vivenciales se 

aplicó el pretest para comprender el alcance del desempeño de los estudiantes en la 

producción de los textos descriptivos posterior al experimento, se realizó el postest 

para saber el grado de efectividad de la variable independiente de las actividades 

vivenciales.  

3.7. Población, muestra y muestreo 

3.7.1. Población  

Para comprender el alcance de la investigación es fundamental definir 

claramente qué se entiende por población dentro de un proceso investigativo, al 

respecto, Hernández et al. (2014) afirma que “la población se define como la 

agrupación total de individuos que comparten una serie de rasgos en común y que 

serán constituidos en el proceso de investigación” (p. 238). Por su parte, Arias, et al. 

(2016) lo define como un “conjunto de casos o individuos que cumplen con 

características específicas que formarán el referente para la elección de la muestra y 

que cumple con una serie de criterios predeterminados.” (p. 220) 

En ese sentido, la población objeto de estudio de la presente investigación 

estuvo integrada por 46 niños del cuarto grado de primaria de la Institución Educativa 

“Señor de Arequipa”, Ayacucho 2025. 

Tabla 2. Población de estudiantes del quinto grado de educación primaria  
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Estudiantes de 4to grado   Varones Mujeres Total 

Sección A 11 12 23 

Sección B 13          10  23 

Total 14          22 46 

Nota. Nómina de matrícula 2025 

3.7.2. Muestra 

Una vez definida la población, es muy necesario establecer la definición de la 

muestra, porque esta permite trabajar con un grupo representativo del total. Bajo esta 

premisa, Carrasco (2009) menciona que es “la parte representativa de la población, la 

cual debe de reflejarse fiel a ella, es decir debe de ser objetiva y tal cual, en cuanto a 

las características del grupo total, de manera que los resultados logrados en la muestra 

puedan universalizarse a toda la población” (p. 23). Por otro lado, Palella y Martins 

(2006) afirman que, la muestra “es escoger una parte representativa de una población, 

donde sus características se reproducen de manera exacta” (p. 116). En efecto el autor 

menciona algunos requisitos fundamentales que den validez a una muestra, los cuales 

conforman parte de la población, es estadísticamente relativo a la cantidad de la 

población.   

Para la investigación, la muestra estuvo conformada por 23 estudiantes del 

cuarto grado de primaria sección “B” de la Institución Educativa “Señor de Arequipa”, 

Ayacucho 2025. 

Tabla 3. Muestra de estudiantes del cuarto grado “B” de primaria, de la Institución 

Educativa “Señor de Arequipa”, Ayacucho 2025 

Estudiantes de 4to grado “B”  Varones Mujeres Total 



75 

 

 
 

 

 13 10 23 

 Nota. Nómina de matrícula 2025. 

3.7.3. Técnica muestral  

En la presente investigación se adoptó el muestreo no probabilístico o no 

aleatorio intencional, porque la muestra estuvo constituida por grupos existentes o ya 

establecidos en la realidad, estas pueden ser secciones o aulas, comunidades, 

instituciones, etc.  En ese contexto, Monje (2011) afirma que las muestras no 

probabilísticas o también llamadas dirigidas son un procedimiento de selección que se 

utilizan en diversas investigaciones, principalmente aquellas que necesitan la elección 

de participantes que posean una característica específica, establecida previamente en 

el planteamiento del problema.  

Por otro lado, Malhotra (2008) sostiene que, “el muestreo por juicio es una 

forma de muestreo por conveniencia, en el cual la muestra de la población se 

seleccionan de acuerdo con la conveniencia e interés del investigador, respecto a la 

población” (p. 343).  Por consiguiente, se utilizó la técnica muestral no probabilística 

de tipo intencional, seleccionando a los estudiantes del cuarto grado “B” de Educación 

Primaria de la Institución Educativa “Señor de Arequipa”, por ser el grupo accesible y 

representativo para la aplicación de la estrategia. 

3.8. Técnicas e instrumentos de recolección de datos  

  El presente estudio de investigación utilizo dos técnicas fundamentales: El 

análisis de desempeño y la prueba pedagógica, a continuación, se presenta una breve 

definición de cada una de ellas.  

3.8.1 Técnica  
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Para este estudio se empleó las siguientes técnicas, el análisis de desempeño y 

la prueba pedagógica 

Análisis de desempeño. Teniendo en cuenta la investigación, la técnica que se 

utilizó fue el análisis de desempeño, ya que esta técnica se basa en analizar y evaluar 

los logros, dificultades y progreso durante el desarrollo de las actividades de 

aprendizaje del estudiante. Por ende, esta técnica permitió evaluar y valorar el nivel de 

la redacción de textos descriptivos en función a los criterios establecidos.  A raíz de 

ello, Escamilla et al. (2016), afirma que el análisis de desempeño  

[…] refiere a un proceso sistemático que implica la observación, seguimiento 

y medición en las conductas de los estudiantes en el momento que se 

encuentren desarrollando alguna acción vinculada con el proceso de 

aprendizaje, ya sea de manera individual o colectiva. Así mismo, esta técnica 

permite identificar el nivel de avance de los alumnos durante la ejecución de 

dichas tareas, De igual modo, ofrece diversas oportunidades para observar y 

registrar evidencias del aprendizaje, con el propósito de mejorar el rendimiento 

estudiantil y, a su vez, contribuir al perfeccionamiento de las prácticas 

evaluativas del docente. (p. 11). 

En apoyo a lo anterior, Rodríguez y Ordaz (2021) afirman que, el análisis de 

desempeño “comprende la acción de estimar o calcular el valor de algo o de alguien, 

en función de la realización de un trabajo o una actividad dada” (p. 30). En el ámbito 

educativo, este concepto permite evaluar la producción de textos que realiza el 

estudiante en función a parámetros preestablecidos. Por su parte, el Ministerio de 

Educación (2003) define que,  
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[…] el análisis o evaluación del desempeño como técnica consiste en valorar 

el grado de cumplimiento de las actividades de aprendizaje, funciones y/o 

responsabilidades, así como su rendimiento y los logros alcanzados en función 

de las tareas propuestas durante un periodo determinado. Este proceso permite 

identificar tanto las fortalezas del estudiante como aquellos aspectos que 

requieren mejora, orientando la implementación de acciones pedagógicas que 

favorezcan su desarrollo integral y el progreso continuo de sus aprendizajes, 

con el fin de optimizar sus resultados académicos. (p.10) 

En síntesis, el análisis de desempeño no solo consiste en observar lo que el 

estudiante escribe, sino también permite evaluar sus logros, dificultades y en que 

mejorar por medio de criterios. Por ende, esta técnica se utilizó para recoger los datos 

de la variable dependiente (producción de textos descriptivos) en las cuatro 

dimensiones (adecúa el texto a la situación comunicativa, organiza y desarrolla las 

ideas de forma coherente y cohesionada, y utiliza convenciones de lenguaje escrito de 

forma pertinente, reflexiona y evalua), a través de la aplicación de las actividades 

vivenciales. 

Prueba pedagógica. Se tomó esta técnica en la investigación, porque facilito 

la obtención de datos exactos sobre el aprendizaje de los estudiantes. Facilita la 

evaluación de los resultados obtenidos a partir de las actividades aplicadas. Por lo que 

brindará evidencias objetivas sobre el progreso de los estudiantes.  Ante ello, Córdova 

(2014) sostiene que:  

[…] la prueba permite conocer el grado de la capacidad cognitiva que tiene una 

persona respecto a un tema en particular, ya sea en el contexto de la 
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investigación, conocimiento general o en el ámbito pedagógico. Así mismo 

Arias afirma que es una técnica de investigación que se utiliza para medir una 

amplia variedad de características humanas, como habilidades cognitivas, 

personalidad, aptitudes y conocimientos. (p. 33) 

De igual manera, Parella y Martins (2006) mencionan que, la prueba es una 

técnica que requiere la realización de una tarea planteada en un tiempo definido, con 

el propósito de evaluar y valorar el resultado de un aprendizaje o labor didáctica. Las 

pruebas pedagógicas usadas con mayor frecuencia han sido las de ensayo y objetivas, 

que miden conocimientos, actitudes y habilidades (p. 136).  

En consecuencia, en la presente investigación se utilizó la prueba pedagógica 

como técnica para evaluar el nivel de producción de textos descriptivos de los 

estudiantes antes y después de la aplicación de las actividades vivenciales. Para ello, 

se aplicó un pretest con el objetivo de identificar las dificultades iniciales que 

presentaban los estudiantes en aspectos como coherencia, cohesión, ortografía, uso de 

conectores. Posterior a ello, se desarrollaron diversas actividades vivenciales para 

fortalecer la producción del texto descriptivo. Finalmente, se aplicó un postest para 

comprobar los avances y cambios logrados en los estudiantes. Los resultados obtenidos 

permitieron evidenciar de manera objetiva el progreso alcanzado en la producción de 

textos descriptivos. 

3.8.2 Instrumento  

Rúbrica. Para recolectar la información se utilizó la rúbrica, instrumento que 

consiste en evaluar el desempeño del estudiante, siendo así, Arias (2012) menciona 

que,  
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[…] la rúbrica de investigación proporciona a los estudiantes una 

retroalimentación precisa y objetiva acerca de sus fortalezas y temas por 

mejorar a lo largo del proceso de investigación. Además, la rúbrica de 

investigación es una herramienta útil para los profesores y evaluadores porque 

les permite evaluar de manera objetiva y justa el trabajo de los estudiantes. La 

rúbrica de investigación también ayuda a garantizar la consistencia y la equidad 

en la evaluación de los proyectos de investigación. (p. 42) 

A esto se suma, Torres y Pereira (2010) quienes afirman que, “la rúbrica es un 

instrumento que se basa en una escala cuantitativa conectada por medio de criterios 

que miden las acciones del alumnado respecto a la tarea o actividad a evaluar” (p. 141).   

A la par, Gonzaga (2016) afirma que las rúbricas son un instrumento conformado por 

criterios de evaluación, los cuales son un listado de criterios que permiten evidenciar 

y analizar si el estudiante ha alcanzado el grado de logro esperado. En consecuencia, 

la rúbrica permitirá evaluar de manera objetiva y precisa las competencias a desarrollar 

en la producción de textos descriptivos. Por lo tanto, la rúbrica permitió medir el 

desempeño de los estudiantes, aplicando la prueba de ensayo o desarrollo y en función 

a los criterios de evaluación de las dimensiones de la producción de textos narrativos.  

La rúbrica está estructurada en cuatro dimensiones, cada una está centrada en 

un aspecto concreto de la producción de textos descriptivos. Estas dimensiones fueron: 

Adecua el texto a la situación comunicativa (4 ítems), organiza las ideas de forma 

coherente y cohesionada (4 ítems), Utiliza convenciones de lenguaje escrito de forma 

pertinente (4 ítems), Reflexiona y evalúa la forma y el contenido del texto (4 ítems). 

Se consideraron 16 ítems, distribuidos en las dimensiones mencionadas, los cuales 

permitieron evaluar distintos aspectos en la producción de textos descriptivos. Es 
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importante señalar que cada dimensión, fue valorada mediante una escala de 4 niveles: 

‘en inicio’ (1); ‘en proceso’ (2); ‘logro esperado’ (3); hasta ‘logro destacado’ (4). Esta 

escala posibilitó determinar el grado de desarrollo de cada competencia, alcanzando 

un puntaje máximo de 64.  

La rúbrica fue aplicada en dos momentos de la investigación antes y después 

de la intervención de  las actividades vivenciales: en la etapa inicial se realizó el pretest 

donde los estudiantes elaboraron un texto descriptivo y se evaluó a través de la rúbrica 

para saber el desempeño en cada una de las dimensiones evaluadas, posteriormente se 

aplicó la estrategia de las actividades vivenciales, donde se realizó en cinco módulos 

y en cada una de ellas se utilizó la rúbrica al igual que el postest.  La calificación se 

realizó asignando a cada ítem un valor de 1 a 4 puntos, según el nivel de logro 

alcanzado por el estudiante, desde ‘inicio’ hasta ‘Logro destacado’. Finalmente se 

sumaron los puntajes obtenidos en los 16 ítems para determinar el nivel de desarrollo 

de la producción de textos descriptivos y comparar los resultados obtenidos antes y 

después de la intervención.  

Pruebas de ensayo o desarrollo. Para Torres et al. (2011) señalan que, “es un 

instrumento de evaluación, que tiene como finalidad que el estudiante demuestre su 

capacidad de adquirir conocimientos, habilidades, o destrezas, lo cual se manifiesta 

mediante una respuesta escrita” (p. 6). De igual manera, Palella y Martins (2006) “las 

pruebas de desarrollo pueden ser escritas y orales. Estas pruebas se centran en plantear 

preguntas abiertas, que requieren la elaboración de respuestas por parte del 

investigador, para estas pruebas se requiere que el investigador tenga una capacidad y 

destreza en aspectos referidos a la argumentación y organización de ideas” (p. 157). 
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Este instrumento será de mucha ayuda en la producción de textos descriptivos, porque 

permitirá que el estudiante pueda organizar sus ideas y transcribirlas.  

Durante la presente investigación, la prueba de ensayo o desarrollo se utilizó 

para evaluar la capacidad de los estudiantes en la producción de textos descriptivos. A 

través de este instrumento, los estudiantes redactaron textos a partir de experiencias 

vivenciales, observaciones y actividades desarrolladas durante las sesiones de 

aprendizaje. Esto permitió evidenciar sus avances o sus dificultades para organizar 

ideas, utilizar conectores, adjetivos y normas ortográficas antes y después de la 

aplicación de las actividades vivenciales. 

Tabla 4. Ficha técnica  

 

Aspecto Descripción 

Nombre del 

instrumento: 

Rúbrica para evaluar la producción de textos descriptivos en niños. 

Autor  Ministerio de educación del Perú (MINEDU, 2024) 

https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/6931204/5982050-

rubrica-de-evaluacion-escrita.pdf?v=1726160827 

Adaptación  Bach.a Quispe Garcia, Angela Francineth  

Bach.a LLacsa Quispe Hilda Karina 

Tipo de 

instrumento: 

Escala de valoración (rúbrica analítica). 

Población objetivo: Estudiantes del cuarto grado de educación primaria. 

Validación  El instrumento fue validado mediante el juicio de expertos.  

Confiabilidad  El instrumento tomado cuenta con el resultado de confiabilidad. 

 El instrumento cuenta con 16 ítems distribuidos en 4 dimensiones:  

https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/6931204/5982050-rubrica-de-evaluacion-escrita.pdf?v=1726160827
https://cdn.www.gob.pe/uploads/document/file/6931204/5982050-rubrica-de-evaluacion-escrita.pdf?v=1726160827
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D1: Adecúa el texto a la situación comunicativa (4 ítems) D2: 

Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada (4 

ítems) 

D3: Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente (4 

ítems) 

D4: Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito. (4 ítems) 

Escala de 

valoración: 

La escala de valoración fue ordinal, con los siguientes valores. En 

Inicio (1), En proceso (2), Logro esperado (3), Logro Destacado (4). 

Propósito: Evaluar el nivel de desempeño de los estudiantes en la producción de 

textos descriptivos, considerando adecuación comunicativa, 

coherencia, uso del lenguaje escrito y reflexión sobre el proceso de 

escritura. 

Aplicación: Individual, mediante la revisión del texto escrito por el estudiante. 

Puntaje total: 16 ítems × 4 puntos = 64 puntos como máximo. 

Interpretación: 1–16: En inicio, 17–32: En proceso, 33–48: Logro esperado, 49–64: 

Logro destacado. 

Nota. Elaboración propia. 

3.9.Validez y confiabilidad del instrumento 

3.9.1 Validez 

Hernández y Mendoza (2019) refieren que la validez es “el nivel en que un 

instrumento de evaluación evidencia un control particular del tema que se quiere medir 

o la exactitud en que esta medición plasmará el concepto o variable” (p. 230).  En esa 

misma línea, Vara (2008) menciona que “es el grado en que un instrumento realmente 
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mide la variable que pretende medir” (p.246), de esta manera la validez hace referencia 

al grado de evidencia acumulada sobre qué mide el instrumento.   

Por lo tanto, el instrumento utilizado para la recopilación de información fue 

validado, a través del juicio de expertos, en el cual intervinieron profesionales en 

Ciencias de la Educación y disciplinas afines, quienes, tras realizar las correcciones y 

observaciones pertinentes, emitieron la siguiente valoración. 

Tabla 5. Validez del instrumento  

Expertos  Apellidos y nombres Porcentaje % Opinión 

Experto 1 

Experto 2 

Experto 3 

Experto 4 

Experto 5  

Dr. Yacca Poma Heber 

Dr. Rodríguez Berrocal Pío 

Dr. Gutiérrez García, Erik Arthur 

Dra. Figueroa Lizarbe Sidney 

Dr. Pérez Sáez Guido Alfonso 

80 % 

80 % 

85 % 

85 % 

98 % 

Aplicable 

Aplicable 

Aplicable 

Aplicable 

Aplicable 

 Promedio de valoración 86 % Aplicable 

Nota: Resultado obtenidos con la ficha de juicio de expertos  

Los resultados presentados en la tabla 5 evidencian un valor de 86 % de validez 

de contenido, lo que permite afirmar que el instrumento cuenta con un nivel adecuado 

de validez garantizando que los ítems evaluados son pertinentes con lo que se quiere 

medir.   

3.9.1.1 Confiabilidad  

Según Valdivia (2009) es una medición que se realiza a un objeto dos o tres 

veces, donde debe obtener resultados similares, si no lo hace así no es confiable, la 

confiabilidad se basa en la capacidad de medición en el grado de discriminación y 
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dificultad, para que pueda lograr un resultado objetivo. De similar manera, Vara (2008, 

p.245) afirma que “la confiabilidad es el grado en que la aplicación repetida de un 

instrumento al mismo sujeto, objeto o situación produce iguales resultados”. 

En la investigación la confiabilidad en primer lugar fue sometida a una prueba 

piloto, lo cual se aplicó a un grupo de 20 estudiantes, luego de su aplicación, los datos 

obtenidos fueron procesados mediante el coeficiente Alfa de Cronbach, cuya fórmula 

es la siguiente: 

 

 

 

Donde: 

- α: representa el coeficiente alfa de Cronbach. 

- k: es el número de ítems en la escala. 

- Σσ²ᵧᵢ: es la suma de las varianzas de cada ítem individual. 

- σ²ₓ: es la varianza de las puntuaciones totales observadas. 

Tabla 6.Estadística de fiabilidad 

 

Alfa de Cronbach N de elementos 

.837 16 

Nota. Alfa de Cronbach > 0,7 

El Alfa de Cronbach obtenido fue de 0,837 señalando una fiabilidad aceptable 

del instrumento. Lo que sugiere que posee un nivel adecuado de consistencia interna 

para la medición de la producción de textos descriptivos.  
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Este resultado sugiere que, la rúbrica es estable y confiable, por lo que puede 

ser aplicado en la muestra definitiva de estudiantes sin necesidad de realizar 

modificaciones 

3.10. Técnica de procesamiento de datos.  

Para el procesamiento de datos se aplicó el software SPSS versión 27.0, 

junto con la tabulación de los datos en Excel para Windows 10, con la finalidad de 

obtener los resultados descriptivos e inferenciales. En una primera etapa la 

información obtenida fue organizada, clasificada y sistematizada para facilitar su 

análisis, posteriormente, se elaboraron tablas estadísticas descriptivas que 

permitieron presentar la distribución de los datos y los porcentajes 

correspondientes a las respuestas recopiladas, proporcionando una comprensión 

clara y ordenada de los resultados obtenidos. 

En relación con la comprobación de la Hipótesis se aplicó la prueba de 

normalidad de los datos, utilizando la prueba de Shapiro Wilk, con el objetivo de 

determinar si los datos recabados presentan una distribución normal o no, siendo 

así, se obtuvo un resultado de p=0,000<0,5 lo que demuestra que no existe 

distribución normal en los datos; por tal motivo, se dispuso a utilizar la prueba no 

paramétrica Wilcoxon para hallar la prueba de hipótesis correspondiente, que es 

adecuado para comparar dos grupos relacionadas en una muestra.  

3.11. Consideraciones éticas  

La investigación denominada Actividades vivenciales en la producción de 

textos descriptivos en estudiantes del cuarto grado, Ayacucho, 2025, se desarrolló 

cumpliendo indispensablemente los principios éticos que rigen la investigación 
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científica, respetando especialmente lo establecido en la Declaración de Helsinki 

(Asociación Médica Mundial, 66 2013), que promueve la dignidad humana, la 

integridad de los participantes y la protección de su bienestar físico y emocional.  

Del mismo modo, se tomaron en cuenta las disposiciones éticas del Consejo 

Nacional de Ciencia, Tecnología e Innovación Tecnológica (CONCYTEC), que 

establecen que los investigadores peruanos deben actuar con honestidad, 

responsabilidad, justicia y transparencia, garantizando la protección de los derechos 

de los sujetos participantes, especialmente en el caso de menores de edad.  

De acuerdo con el Reglamento de Grados y Títulos de la UNSCH, se tramitó 

la autorización institucional correspondiente y se utilizó una carta de asentimiento 

informado dirigida a los padres de familia o tutores legales, en la cual se detallaron los 

objetivos de la investigación, el procedimiento a seguir, el carácter voluntario de la 

participación y la confidencialidad de la información recolectada. De igual manera se 

obtuvo el asentimiento verbal de los estudiantes.  

Se garantizó en todo momento la confidencialidad y anonimato de los datos 

recolectados, los cuales fueron utilizados únicamente con fines académicos y 

científicos. También, se respetaron los derechos de autor y la propiedad intelectual, 

siguiendo las normas de INDECOPI y evitando cualquier forma de plagio, citando 

adecuadamente las fuentes consultadas según las normas APA, 7.ª edición.  

En conclusión, la investigación se desarrolló de acuerdo con los principios 

éticos de autonomía, beneficencia, no maleficencia y justicia, garantizando que la 

intervención educativa implementada no genere perjuicio alguno a los estudiantes, por 

el contrario, está favoreció su desarrollo personal y emocional, promoviendo 

beneficios significativos dentro de un marco de respeto y responsabilidad ética.  
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CAPÍTULO IV.  

Resultados y discusión 

4.1. Resultados a nivel descriptivo 

Tabla 7. Nivel de producción de textos descriptivos antes y después de la aplicación 

de las actividades vivenciales como estrategia didáctica. 

 
Producción de textos descriptivos Momentos 

Pretest Postest 

f f% f f% 

 

 

En inicio 15 68,2% 0 0,0% 

En proceso 7 31,8% 1 4,5% 

Logro esperado 0 0,0% 13 59,1% 

Logro 

destacado 

0 0,0% 8 36,4% 

Total 22 100,0% 22 100,0% 

Nota. Resultado de la aplicación de la ficha de observación antes y después.  

En la tabla 7, se observa que, en el pretest, el 68,2 % se ubicó en el nivel ‘inicio’ 

en la producción de textos descriptivos y el 31,8 % en ‘proceso’, sin registros en los 

niveles de ‘logro esperado’ ni ‘logro destacado’. Por otro lado, en el postest, ningún 

estudiante permaneció en ‘inicio’, solo el 4,5 % se mantuvo en ‘proceso’, mientras que 

el 59,1 % alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y el 36,4 % llegó a ‘logro destacado’. 

Este avance significativo refleja que, las actividades vivenciales contribuyeron 

eficazmente a elevar el nivel de producción de textos descriptivos de los estudiantes 

del cuarto grado de primaria. 

Tabla 8. Nivel de adecuación del texto a la situación comunicativa antes y después de 

la aplicación de las actividades vivenciales como estrategia didáctica. 
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Adecuación del texto a la situación 

comunicativa 

Momentos 

Pretest Postest 

f f% f f% 

 

 

En inicio 7 31,8% 0 0,0% 

En proceso 15 68,2% 1 4,5% 

Logro esperado 0 0,0% 16 72,7% 

Logro 

destacado 

0 0,0% 5 22,7% 

Total 22 100,0% 22 100,0% 

Nota. Resultado de la aplicación de la ficha de observación antes y después.  

En la tabla 8, se observa que, en el pretest, el 31,8 % se ubicó en el nivel ‘inicio’ 

en la capacidad de adecuación del texto a la situación comunicativa y el 68,2 % en 

‘proceso’, sin alcanzar los niveles de ‘logro esperado’ ni ‘logro destacado’. Por otro 

lado, en el postest, ningún estudiante permaneció en el nivel ‘inicio’, solo el 4,5 % 

continuó en ‘proceso’, mientras que, el 72,7 % alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y 

el 22,7 % llegó al nivel de ‘logro destacado’. Este cambio positivo evidencia que las 

actividades vivenciales contribuyeron de manera significativa a mejorar la capacidad 

de los estudiantes para adecuar sus textos a la situación comunicativa, demostrando la 

efectividad de la estrategia didáctica aplicada.  

Tabla 9. Nivel de organización y desarrollo de las ideas del texto descriptivo de 

manera coherente y cohesionada antes y después de la aplicación de las actividades 

vivenciales como estrategia didáctica.  

 
Momentos 

Pretest Postest 
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Organización y desarrollo de las ideas del 

texto descriptivo de manera coherente y 

cohesionada 

f f% f f% 

 

 

En inicio 18 81,8% 0 0,0% 

En proceso 4 18,2% 1 4,5% 

Logro esperado 0 0,0% 17 77,3% 

Logro destacado 0 0,0% 4 18,2% 

Total 22 100,0% 22 100,0% 

Nota. Resultado de la aplicación de la ficha de observación antes y después.  

En la tabla 9, se observa que, en el pretest, el 81,8 % de los estudiantes se ubicó 

en el nivel ‘inicio’ en la capacidad de organización y desarrollo de las ideas del texto 

descriptivo de manera coherente y cohesionada y el 18,2 % en ‘proceso’, sin presencia 

en los niveles de ‘logro esperado’ ni ‘logro destacado’. En contraste, en el postest, 

ningún estudiante permaneció en el nivel ‘inicio’, solo el 4,5 % se mantuvo en 

‘proceso’, mientras que, el 77,3 % alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y el 18,2 % 

llegó al ‘logro destacado’. Estos resultados confirman que, las actividades vivenciales 

fortalecieron significativamente la capacidad de los estudiantes para organizar y 

desarrollar sus ideas de manera coherente y cohesionada en la producción de textos 

descriptivos. 

Tabla 10. Nivel de utilización de convenciones de lenguaje escrito de forma pertinente 

antes y después de la aplicación de las actividades vivenciales como estrategia 

didáctica.  

 
Utilización de convenciones de lenguaje 

escrito de forma pertinente 

Momentos 

Pretest Postest 

f f% f f% 
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En inicio 17 77,3% 0 0,0% 

En proceso 5 22,7% 1 4,5% 

Logro esperado 0 0,0% 14 63,6% 

Logro 

destacado 

0 0,0% 7 31,8% 

Total 22 100,0% 22 100,0% 

Nota. Resultado de la aplicación de la ficha de observación antes y después. 

  

En la tabla 10, se aprecia que, en el pretest, el 77,3 % de los estudiantes se 

ubicó en el nivel ‘inicio’ en la capacidad de utilización de las convenciones del 

lenguaje escrito de forma pertinente y el 22,7 % en ‘proceso’, sin registros en los 

niveles de ‘logro esperado’ ni ‘logro destacado’. En contraste, en el postest, ningún 

estudiante permaneció en ‘inicio’, solo el 4,5 % se mantuvo en ‘proceso’, mientras 

que, el 63,6 % alcanzó el ‘logro esperado’ y el 31,8 % llegó a ‘logro destacado’. Estos 

resultados permiten concluir que, las actividades vivenciales contribuyeron 

significativamente al fortalecimiento del uso adecuado de las convenciones del 

lenguaje escrito en los estudiantes del cuarto grado de primaria. 

Tabla 11. Nivel de evaluación y reflexión de la forma, contenido y el contexto del texto 

antes y después de la aplicación de las actividades vivenciales como estrategia 

didáctica.  

 

Evaluación y reflexión de la forma, 

contenido y el contexto del texto 

Momentos 

Pretest Postest 

f f% f f% 

 

 

En inicio 20 90,9% 0 0,0% 

En proceso 2 9,1% 1 4,5% 
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Logro esperado 0 0,0% 17 77,3% 

Logro 

destacado 

0 0,0% 4 18,2% 

Total 22 100,0% 22 100,0% 

Nota. Resultado de la aplicación de la ficha de observación antes y después.  

En la tabla 11, se observa que, en el pretest el 90,9 % de los estudiantes se 

ubicó en el nivel ‘inicio’ en la capacidad de evaluación y reflexión de la forma, 

contenido y el contexto del texto y el 9,1 % en ‘proceso’, sin registros en los niveles 

de ‘logro esperado’ ni ‘logro destacado’. Tras la aplicación de las actividades 

vivenciales como estrategia didáctica, los resultados del postest evidencian un avance 

significativo: ningún estudiante permaneció en el nivel ‘inicio’, solo el 4,5 % se 

mantuvo en ‘proceso’, mientras que, el 77,3 % alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y 

el 18,2 % llegó al ‘logro destacado’. Este progreso confirma que, las actividades 

vivenciales fortalecieron de manera notable la habilidad de los estudiantes para 

analizar, valorar y reflexionar críticamente sus producciones escritas, consolidando un 

desempeño mucho más competente. 

4.2. Resultados a nivel inferencial 

4.2.1. Prueba de normalidad 

Ho: Los datos de la muestra provienen de una distribución normal.  

Ha: Los datos de la muestra no provienen de una distribución normal.  

Nivel de significancia: α = 0,05  

Estadístico de prueba:  

p ≤ 0,05, rechazar Ho  

p > 0,05, aceptar Ho 
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Tabla 12. Prueba de normalidad-Shapiro-Wilk 
 

Moment

os 

Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. 

Producción de textos descriptivos Pretest ,590 22 ,000 

Postest ,732 22 ,000 

Adecuación del texto a la situación 

comunicativa 

Pretest ,590 22 ,000 

Postest ,671 22 ,000 

Organización y desarrollo de las ideas 

del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada 

Pretest ,474 22 ,000 

Postest ,633 22 ,000 

Utilización de convenciones de 

lenguaje escrito de forma pertinente 

Pretest ,522 22 ,000 

Postest ,719 22 ,000 

Evaluación y reflexión de la forma, 

contenido y el contexto del texto 

Pretest ,332 22 ,000 

Postest ,633 22 ,000 

Nota.  Corrección de significación de Lilliefors. gl= grados de libertad.  
 

Los resultados de la tabla 12, evidencian que, en todas las variables evaluadas, 

tanto en el pretest como en el postest, el valor de significancia del test de Shapiro-Wilk 

fue p < 0,05, indica que la distribución de los datos no es normal. En consecuencia, 

corresponde utilizar una prueba estadística no paramétrica para el análisis inferencial; 

por esta razón, la contrastación de hipótesis se realizó mediante la Prueba de Rangos 

con Signo de Wilcoxon para muestras relacionadas. 

4.2.2. Prueba de hipótesis  

4.2.2.1. Prueba de hipótesis general 

a. Sistema de hipótesis 

𝐻0: µ1 = µ2 
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𝐻0: La aplicación de las actividades vivenciales no influye significativamente 

en la producción de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025. 

𝐻𝑎: µ1 > µ2 

𝐻𝑎: La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la producción de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025. 

b. Nivel de significancia:  

α = 0.05 

c. Estadígrafo 

Prueba de Rangos de Wilcoxon 

d. Criterio de decisión 

Si “p” (nivel de significancia) < 0.05, se rechaza la Ho y se acepta la 𝐻1 

Si “p” (nivel de significancia) > 0.05 se rechaza la 𝐻𝑎 y se acepta la Ho 

El valor de “p” = 0,000 < 0,05 

Tabla 13. Estadísticos de prueba de Wilcoxon del pretest y postest de la producción 

de textos descriptivos 

 

 Producción de textos 

descriptivos_postest - pretest 

Z -4,172b 

Sig. 

asintótica(bilateral

) 

,000 

Nota. Base de datos. b. Se basa en rangos negativos. 
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Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon muestran un valor 

de Z = -4,172 con una significancia asintótica bilateral de p = 0,000 < 0,05, que 

evidencia la presencia de diferencias estadísticamente significativas entre los puntajes 

del pretest y del postest en la producción de textos descriptivos. Debido a que la prueba 

se basa en rangos negativos, se confirma que, los puntajes del postest son superiores a 

los del pretest, demostrando una mejora significativa tras la aplicación de las 

actividades vivenciales como estrategia didáctica. En consecuencia, se rechaza la 

hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (Hₐ). Por lo tanto, se concluye 

que, la aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en la 

producción de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

4.2.2.2. Prueba de hipótesis específica 1 

a. Sistema de hipótesis 

𝐻0: µ1 = µ2 

𝐻0: La aplicación de las actividades vivenciales no influye significativamente 

en la adecuación del texto a la situación comunicativa en los estudiantes del 

cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

𝐻𝑎: µ1 > µ2 

𝐻𝑎: La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la adecuación del texto a la situación comunicativa en los estudiantes del 

cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

b. Nivel de significancia:  

α = 0.05 

c. Estadígrafo 
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Prueba de Rangos de Wilcoxon 

d. Criterio de decisión 

Si “p” (nivel de significancia) < 0.05, se rechaza la Ho y se acepta la 𝐻1 

Si “p” (nivel de significancia) > 0.05 se rechaza la 𝐻𝑎 y se acepta la Ho 

El valor de “p” = 0,000 < 0,05 

Tabla 14. Estadísticos de prueba de Wilcoxon del pretest y postest de la adecuación 

del texto a la situación comunicativa 

 Adecuación del texto a la 

situación comunicativa_postest - 

pretst 

Z -4,231b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

Nota. Base de datos. b. Se basa en rangos negativos. 

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon evidencian un 

valor de Z = -4,231 con una significancia asintótica bilateral de p = 0,000 < 0,05, indica 

que existen diferencias estadísticamente significativas entre los puntajes del pretest y 

del postest en la adecuación del texto a la situación comunicativa. Al basarse la prueba 

en rangos negativos, se confirma que los puntajes del postest superan a los del pretest, 

demostrando una mejora significativa después de la implementación de las actividades 

vivenciales. En consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis 

alternativa (Hₐ). Por lo tanto, se concluye que, la aplicación de las actividades 

vivenciales influye significativamente en la adecuación del texto a la situación 

comunicativa en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025.  

4.2.2.3. Prueba de hipótesis específica 2 

a. Sistema de hipótesis 

𝐻0: µ1 = µ2 
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𝐻0: La aplicación de las actividades vivenciales no influye significativamente 

en la organización y desarrolló las ideas del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

𝐻𝑎: µ1 > µ2 

𝐻𝑎: La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en 

la organización y desarrolló las ideas del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

b. Nivel de significancia 

α = 0.05 

c. Estadígrafo 

Prueba de Rangos de Wilcoxon 

d. Criterio de decisión 

Si “p” (nivel de significancia) < 0.05, se rechaza la Ho y se acepta la 𝐻1 

Si “p” (nivel de significancia) > 0.05 se rechaza la 𝐻𝑎 y se acepta la Ho 

El valor de “p” = 0,000 < 0,05 

Tabla 15. Estadísticos de prueba de Wilcoxon del pretest y postest de la organización 

y desarrolló las ideas del texto descriptivo de manera coherente y cohesionada 

 Organización y desarrolló las ideas 

del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada_postest - 

postest 

Z -4,272b 

Sig. 

asintótica(bilateral) 

,000 

Nota. Base de datos. b. Se basa en rangos negativos. 
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Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon presentan un 

valor de Z = -4,272 con una significancia asintótica bilateral de p = 0,000 < 0,05, que 

evidencia diferencias estadísticamente significativas entre los puntajes del pretest y del 

postest en la organización y desarrollo de las ideas del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada. Dado que la prueba se basa en rangos negativos, se confirma 

que los puntajes del postest son superiores a los del pretest, demostrando una mejora 

significativa después de la aplicación de las actividades vivenciales. En consecuencia, 

se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (Hₐ). Por lo tanto, 

se concluye que, la aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente 

en la organización y desarrollo de las ideas del texto descriptivo de manera coherente 

y cohesionada en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025.  

4.2.2.4. Prueba de hipótesis específica 3 

a. Sistema de hipótesis 

𝐻0: µ1 = µ2 

𝐻0 : La aplicación de las actividades vivenciales no influye 

significativamente en la utilización de convenciones de lenguaje escrito de 

forma permanente de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado 

de primaria, Ayacucho 2025. 

𝐻𝑎: µ1 > µ2 

𝐻𝑎: La aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente 

en la utilización de convenciones de lenguaje escrito de forma permanente 

de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

b. Nivel de significancia 
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α = 0.05 

c. Estadígrafo 

Prueba de Rangos de Wilcoxon 

d. Criterio de decisión 

Si “p” (nivel de significancia) < 0.05, se rechaza la Ho y se acepta la 𝐻1 

Si “p” (nivel de significancia) > 0.05 se rechaza la 𝐻𝑎 y se acepta la Ho 

El valor de “p” = 0,000 < 0,05 

Tabla 16. Estadísticos de prueba de Wilcoxon del pretest y postest de la utilización de 

convenciones de lenguaje escrito de forma permanente de textos descriptivos 

 Utilización de convenciones de 

lenguaje escrito de forma 

permanente de textos 

descriptivos_postets - pretest 

Z -4,218b 

Sig. 

asintótica(bilateral) 

,000 

Nota. Base de datos. b. Se basa en rangos negativos 

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon muestran un valor 

de Z = -4,218 con una significancia asintótica bilateral de p = 0,000 < 0,05, que indica 

la existencia de diferencias estadísticamente significativas entre los puntajes del 

pretest y del postest en la utilización de convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente en textos descriptivos. Debido a que la prueba se basa en rangos negativos, 

se confirma que los puntajes del postest son superiores a los del pretest, evidenciando 

una mejora significativa después de la aplicación de las actividades vivenciales. En 

consecuencia, se rechaza la hipótesis nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (Hₐ). 

Por lo tanto, se concluye que, la aplicación de las actividades vivenciales influye 

significativamente en la utilización de convenciones del lenguaje escrito de forma 
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pertinente en textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025.  

4.2.2.5. Prueba de hipótesis específica 4 

a. Sistema de hipótesis 

𝐻0: µ1 = µ2 

𝐻0: La aplicación de las actividades vivenciales no influye significativamente 

en la evaluación y reflexión de la forma, contenido y el contexto del texto 

en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

𝐻𝑎: µ1 > µ2 

𝐻𝑎: La aplicación de las actividades vivenciales no influye significativamente 

en la evaluación y reflexión de la forma, contenido y el contexto del texto 

en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

b. Nivel de significancia 

α = 0.05 

c. Estadígrafo 

Prueba de Rangos de Wilcoxon 

d. Criterio de decisión 

Si “p” (nivel de significancia) < 0.05, se rechaza la Ho y se acepta la 𝐻1 

Si “p” (nivel de significancia) > 0.05 se rechaza la 𝐻𝑎 y se acepta la Ho 

El valor de “p” = 0,000 < 0,05 

Tabla 17. Estadísticos de prueba de Wilcoxon del pretest y postest de la evaluación y 

reflexión de la forma, contenido y el contexto del texto 

 Evaluación y reflexión de la 

forma, contenido y el 

contexto del texto_postest -

pretest 
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Z -4,272b 

Sig. 

asintótica(bilateral) 

,000 

Nota. Base de datos. b. Se basa en rangos negativos 

 

Los resultados de la prueba de rangos con signo de Wilcoxon muestran un valor 

de Z = -4,272 con una significancia asintótica bilateral de p = 0,000 < 0,05, indica que 

existen diferencias estadísticamente significativas entre los puntajes del pretest y del 

postest en la evaluación y reflexión de la forma, el contenido y el contexto del texto. 

Dado que la prueba se basa en rangos negativos, se evidencia que los puntajes del 

postest son superiores a los del pretest, que demuestra una mejora significativa después 

de la aplicación de las actividades vivenciales. En consecuencia, se rechaza la hipótesis 

nula (H₀) y se acepta la hipótesis alternativa (Hₐ). Por lo tanto, se concluye que, la 

aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en la evaluación y 

reflexión de la forma, contenido y contexto del texto en los estudiantes del cuarto grado 

de primaria, Ayacucho 2025.  

4.3 Discusión  

La investigación denominada Actividades vivenciales en la producción de 

textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025, 

desarrollado con un enfoque cuantitativo y de diseño preexperimental, buscó 

comprobar la influencia de las actividades vivenciales en la producción de textos 

descriptivos. En ese orden de ideas, las actividades vivenciales son una estrategia que 

consiste en construir sus propios conocimientos por medio de la experiencia directa, 

siendo importantes porque propicia la participación activa, la reflexión, el desarrollo 

de las habilidades, fortalecimiento de los valores y un sentido más profundo de lo que 

se desea aprender; por otro lado, la producción de textos descriptivos consiste en 
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describir de forma escrita las características, cualidades u otros aspectos específicos 

sobre una persona, animal, lugar, objeto o experiencia, esta producción es importante, 

porque permite al estudiante desarrollar su capacidad de observar, fortalecer la 

comunicación escrita y desarrollar las habilidades cognitivas. Siendo así, los 

resultados obtenidos en el estudio serán analizados y contrastados con múltiples 

investigaciones y teorías señalados anteriormente en el marco teórico en relación con 

cada hipótesis planteada.  

De acuerdo con el objetivo general, se llegó a comprobar que las actividades 

vivenciales influyen significativamente en la producción de textos descriptivos de los 

estudiantes del cuarto grado de primaria. Ello se evidenció en los resultados, ya que 

ningún estudiante permaneció en el nivel ‘inicio’, solo el 4,5 % se mantuvo en 

‘proceso’, mientras que, el 59,1 % alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y el 36,4 % 

llegó al “logro destacado’. En ese contexto, diversas investigaciones apoyan esta 

afirmación, siendo así Alejandro (2024) destaca la importancia de la estrategia del 

entorno natural para la producción de textos descriptivos, evidenciando avances 

significativos en las tres dimensiones evaluadas: planificación, textualización y 

revisión. De igual forma, Huaytalla (2024) evidencia que el uso de historietas influye 

positivamente en la producción de textos narrativos, aunque se orienta a otro tipo 

textual, este estudio coincide en que las estrategias que involucran experiencias 

concretas potencian la producción escrita. De acuerdo con estos aportes los resultados 

confirman que las actividades vivenciales fortalecen la producción de textos 

descriptivos.  

En cuanto al objetivo específico 1, se determinó que la aplicación de las 

actividades vivenciales influye significativamente en la adecuación del texto a la 



102 

 

 
 

 

situación comunicativa en los estudiantes del cuarto grado de primaria, ya que ningún 

estudiante permaneció en el nivel ‘inicio’ , solo el 4,5 % continuó en ‘proceso’, 

mientras que, el 72,7,% alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y el 22,7 % llegó al nivel 

de ‘logro destacado’, demostrando así la efectividad de la estrategia didáctica aplicada. 

En relación con estos resultados, Velázquez (2021) sostiene que la estrategia taller de 

escritura vivencial genera un impacto positivo en la producción de textos escritos, 

específicamente en el proceso de planificación, por otro lado, Luján (2022) destaca 

que la aplicación del aprendizaje colaborativo generó avances significativos en las 

dimensiones de planificación, forma y estructura, fortaleciendo la producción de textos 

narrativos. Por lo tanto, se corrobora que las actividades vivenciales fortalecen la 

capacidad de adecuar el texto a la situación comunicativa, ya que permiten al 

estudiante analizar a quién va dirigido el texto, cuál es el propósito del escrito y qué 

características debe asumir el tipo de texto que producirá.  

  Respecto al objetivo específico 2, se evaluó que las actividades vivenciales 

influyen significativamente en la habilidad de los estudiantes para organizar y 

desarrollar sus ideas de manera coherente y cohesionada en la producción de textos 

descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, evidenciándose en los 

resultados obtenidos que ningún estudiante permaneció en el nivel ‘inicio’, solo el 4,5 

% se mantuvo en ‘proceso’, mientras que el 77,3 % alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ 

y el 18,2 % llegó al nivel de ‘logro destacado’. Al respecto, Figueroa (2022) destaca 

que el uso de textos auténticos como estrategia didáctica produce consecuencias de 

alta relevancia en el desarrollo de textos narrativos, evidenciándose mejoras en la 

adecuación temática, la organización coherente y cohesionada, y en el manejo de las 

convenciones del lenguaje. En esa misma línea, Godoy (2025) demostró que el taller 
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de escritores mejora la estructuración de ideas y la coherencia textual en estudiantes 

de primaria.  En conjunto, ambos estudios confirman que la actividad vivencial como 

estrategia activa fortalece de manera significativa el proceso de organización de ideas 

en la producción de textos, en este caso, de tipo descriptivo. 

En alusión al objetivo específico 3, se llegó a demostrar que las actividades 

vivenciales contribuyeron significativamente al fortalecimiento del uso adecuado de 

las convenciones del lenguaje escrito en estudiantes del cuarto grado de primaria, ya 

que ningún estudiante permaneció en el nivel de ‘inicio’, solo el 4,5 % se mantuvo en 

‘proceso’, mientras que, el 63,6 % alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y el 31,8 % 

llegó al ‘logro destacado’. Estos resultados son sustentados por Merizalde y Santana 

(2025) quienes demostraron que la práctica de estrategias activas promueve una 

asimilación efectiva en el uso de las convenciones del lenguaje escrito, 

fundamentalmente cuando estas actividades propician la participación directa y 

creativa de los educandos. Del mismo modo, se respalda con lo manifestado por 

Carmona et al. (2023) quienes coincidieron y constataron que el uso de metodologías 

dinámicas e innovadoras ayudan a mejorar la calidad lingüística en los textos 

descriptivos; de este modo, se consolida la actividad vivencial como una estrategia 

eficaz en el uso de las convenciones del lenguaje escrito.  

Teniendo en cuenta el objetivo específico 4, se verificó que la influencia de las 

actividades vivenciales en la reflexión y evaluación de la forma, el contenido y el 

contexto del texto descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de Primaria, los 

resultados muestran que ningún estudiante permaneció en el nivel de ‘inicio’, solo el 

4,5 % se mantuvo en ‘proceso’, mientras que el 77,3 % alcanzó el ‘logro esperado’ y 

el 18,2 % el ‘logro destacado’. Estos resultados se relacionan con lo planteado por 
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Larico (2023) quien sustentó que las actividades vivenciales vinculadas a las 

experiencias personales potencian la capacidad de los estudiantes para que ellos 

puedan revisar y mejorar sus textos. Asimismo, coincide con lo sostenido por León 

(2024) quien evidenció que las estrategias didácticas, dinámicas y guiadas promueven 

procesos reflexivos que ayuden a los estudiantes evaluar la pertinencia y calidad de 

sus escritos. De manera similar, Tiburcio et al. (2022) evidencian mejoras 

significativas tras la implementación de un taller de escritura, sugiere que la 

interacción activa con las actividades propuestas impulsa la revisión, evaluación y 

ajuste del texto. En conclusión, estos antecedentes confirman que las actividades 

vivenciales constituyen un recurso pedagógico altamente eficaz para fortalecer la 

reflexión y la evaluación crítica en la elaboración de textos descriptivos. 

Es pertinente señalar que la investigación presentó ciertas dificultades, en 

primer lugar, el tamaño de la muestra fue reducido y estuvo conformada 

exclusivamente por estudiantes de cuarto grado de Ayacucho, lo cual limita la 

posibilidad de generalizar los resultados. Asimismo, el diseño aplicado no incluyó un 

grupo de control que dificulta a atribuir con certeza si los resultados observados se 

debieron únicamente a la metodología de las actividades vivenciales. De igual forma, 

el periodo breve de intervención delimitó el análisis de los efectos a largo plazo, 

finalmente la ausencia de supervisión de variables externas como: el contexto familiar 

y social de los estudiantes que pudo haber determinado en los resultados obtenidos. 

Sin embargo, a pesar de ciertos límites, el presente estudio brinda evidencia 

importante sobre la productividad de las actividades vivenciales en el contexto 

educativo, manifestando su efecto positivo en la producción de textos descriptivos de 

los estudiantes. Es así que se comprueba cómo la implementación de las actividades 
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vivenciales mejora aspectos importantes en las habilidades comunicativas tales como: 

la adecuación, organización de ideas, el uso de convenciones del lenguaje, la reflexión 

y evaluación, también en el aspecto cognitivo como: la observación detallada, 

evaluación crítica, reflexión y análisis de la realidad, además mejora las habilidades 

socioemocionales como la motivación e interés por aprender, y la confianza en sí 

mismo, sumado a ello, las habilidades creativas como la imaginación y originalidad. 

En consecuencia, se afirma que las actividades vivenciales ejercen un impacto 

relevante en la producción de textos descriptivos.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



106 

 

 
 

 

Conclusiones 

 

1. Se evidenció que, antes de la ejecución de las actividades vivenciales (pretest), 

el 68,2 % de los educandos del cuarto grado de educación primaria se ubicó en 

el nivel ‘inicio’ en la producción de textos descriptivos. Luego de la aplicación 

de las actividades vivenciales, el 59,1 % de los educandos se ubicó en el nivel 

de ‘logro esperado’, mientras que, el 36,4 % llegó al nivel de ‘logro destacado’.  

Por consiguiente, el resultado del experimento realizado mediante la Prueba de 

Rangos de Wilcoxon muestra un valor de Z = -4,172 con una significancia 

asintótica bilateral de (p = 0,000 < 0,05); que evidencia la existencia de 

diferencias estadísticamente significativas entre los puntajes del pretest y del 

postest en la producción de textos descriptivos. Por lo que se concluye que la 

aplicación de las actividades vivenciales influye significativamente en la 

producción de textos descriptivos en los educandos del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025. 

2. Se llegó a conocer que, previamente a la aplicación de las actividades 

vivenciales (pretest), el 31,8 % de los educandos del cuarto grado de educación 

primaria se ubicó en el nivel ‘inicio’ y el 68,2 % en ‘proceso’, en la capacidad 

de adecuación del texto a la situación comunicativa. Posterior a la aplicación 

de las actividades vivenciales, el 72,7 % de los estudiantes logró avanzar al 

nivel de ‘logro esperado’ y el 22,7 % llegó al nivel de ‘logro destacado’. Por 

consiguiente, el resultado de la investigación obtenida mediante la Prueba de 

Rangos de Wilcoxon con un valor de Z = -4,231, muestra que existen 

diferencias significativas en los resultados del pretest y postest en el desarrollo 

de la capacidad de adecuación del texto a la situación comunicativa (valor de 
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p=0,000<0,05); este cambio positivo evidencia que las actividades vivenciales 

contribuyeron de manera significativa a mejorar la capacidad de los estudiantes 

para adecuar sus textos a la situación comunicativa, demostrando la efectividad 

de la estrategia didáctica aplicada en los estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025. 

3. Se demostró que, previo a la ejecución de las actividades vivenciales (pretest), 

el 81,8% de los educandos del cuarto grado de educación primaria se ubicó en 

el nivel ‘inicio’ en relación con la dimensión de organización y desarrollo de 

las ideas del texto descriptivo de manera coherente y cohesionada. Posterior a 

la aplicación de las actividades vivenciales, el 77,3 % de los educandos logró 

avanzar al nivel de ‘logro esperado’ y el 18,2 % llegó al nivel de ‘logro 

destacado’. Por consiguiente, los resultados alcanzados en el experimento 

mediante la aplicación de la Prueba de Rangos de Wilcoxon con un valor de Z 

= -4,272, Evidencian que existe diferencias significativas entre los resultados 

del pretest y postest en el desarrollo de la dimensión organización y desarrollo 

de las ideas del texto descriptivo de manera coherente y cohesionada 

(p=0,000<0,05). Entonces, se concluye que, las actividades vivenciales 

fortalecieron significativamente la capacidad de los estudiantes para organizar 

y desarrollar sus ideas de manera coherente y cohesionada en la producción de 

textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 

2025. 

4. Se comprobó que, anterior a la ejecución de las actividades vivenciales 

(pretest), el 77,3% de los educandos del cuarto grado de educación primaria se 

ubicó en el nivel de ‘inicio’ en relación con la capacidad de la utilización de 
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convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. Una vez aplicadas las 

actividades vivenciales, el 63,6 % de los estudiantes alcanzó al nivel de ‘logro 

esperado’ y el 31.8 % llegó al nivel de ‘logro destacado’. En consecuencia, 

estos resultados del experimento obtenido mediante la Prueba de Rangos de 

Wilcoxon con un valor de Z = -4,218, los resultados reflejan diferencias 

significativas en los resultados del pretest y postest en el desarrollo de la 

capacidad de la utilización de convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente (p=0,000<0,05); se concluye que, las actividades vivenciales 

fortalecieron significativamente la utilización de convenciones del lenguaje 

escrito de forma pertinente en la producción de textos descriptivos en los 

estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

5. Se confirmó que, en la etapa previa de la aplicación de las actividades 

vivenciales (pretest), el 90.9% de los educandos del cuarto grado de educación 

primaria se ubicó en el nivel ‘inicio’ en relación con la evaluación y reflexión 

de la forma, contenido y el contexto del texto descriptivo. Después de la 

aplicación el 77, 3 % de los estudiantes alcanzó el nivel de ‘logro esperado’ y 

el 18,2 % llegó al nivel de ‘logro destacado’. Los resultados del experimento 

obtenidos a través de la Prueba de Rangos de Wilcoxon con un valor de Z = -

4,272, muestra diferencias significativas en los resultados del pretest y postest 

en el desarrollo de la dimensión Evaluación y reflexión de la forma, contenido 

y el contexto del texto descriptivo, (p=0,000<0,05). De este modo, se concluye 

que las actividades vivenciales fortalecieron significativamente la evaluación 

y reflexión de la forma, contenido y el contexto de los textos descriptivos en 

los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 
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Recomendaciones 

 

1. Al equipo directivo y al cuerpo docente de la Institución Educativa “Señor de 

Arequipa”, ejecutar de manera progresiva la metodología de las actividades 

vivenciales como estrategia educativa en los salones de clase,  dado que ha 

demostrado un impacta significativo en el desarrollo de la producción de textos 

descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de educación primaria, 

fortaleciendo las capacidades del área de comunicación, de la competencia 

escribe diversos textos en su lengua materna.  

2. A los docentes del área de comunicación de la Institución “Señor de Arequipa”, 

implementar actividades orientadas en las actividades vivenciales favorezcan 

el reconocimiento de sus propias emociones, mediante experiencias 

significativas, dinámicas participativas y situaciones comunicativas reales 

como las salidas de campo, dramatizaciones, observaciones directas, etc., ya 

que se evidenció un avance significativo en dicha competencia tras la 

aplicación de la estrategia. 

3. A los educadores del nivel primario de la Institución Educativa “Señor de 

Arequipa”, aplicar sesiones de aprendizaje centradas en la producción de textos 

descriptivos, relacionado con actividades vivenciales que fortalezcan las 

capacidades de adecuación del texto a la situación comunicativa, la 

organización de ideas de manera coherente y cohesionada, el uso adecuado de 

las convenciones del lenguaje escrito, así como los procesos de evaluación y 

reflexión sobre la producción textual. 

4. Al equipo de especialistas pedagógicos pertenecientes a la Dirección Regional 

de Educación de Ayacucho y la Unidad de Gestión Educativa Local 
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Huamanga, introducir e incorporar programas y orientaciones pedagógicas que 

articulen las actividades vivenciales como estrategia didáctica en el área de 

Comunicación, con prioridad en la producción de textos descriptivos, a fin de 

fortalecer las capacidades de escritura de los estudiantes, considerando los 

resultados favorables evidenciados en la presente investigación. 

5. A las instituciones formadores, facultades de Educación y a las escuelas de 

Educación Superior Pedagógica, afianzar el perfeccionamiento docente en 

metodologías activas, especialmente en el uso de actividades vivenciales 

aplicadas a la enseñanza de la producción de textos descriptivos, promoviendo 

el diseño de experiencias de aprendizaje significativas que favorezcan el 

desarrollo de la producción de textos escritos.  
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Anexo 1. Matriz de consistencia 
Título: Actividades vivenciales en la producción de textos descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de Primaria, Ayacucho 2025 

Autores: Bach. Ángela Francineth Quispe García e Hilda Karina Llacsa Quispe             Asesor:  Alejandro Máximo Huamán De La Cruz 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES Y 

DIMENSIONES  

METODOLOGÍA 

Problema general 
Pg. ¿En qué medida la aplicación de las 

actividades vivenciales influye en la 

producción de textos descriptivos en 

los estudiantes del cuarto grado de 
primaria, Ayacucho 2025?                           

Problemas específicos 

Pe1. ¿En qué medida la aplicación de las 

actividades vivenciales influye en 
la adecuación del texto a la 

situación comunicativa en los 

estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025? 

Pe2. ¿En qué medida la aplicación de las 

actividades vivenciales influye para 

organizar y desarrollar las ideas del 

texto descriptivo de manera 
coherente y cohesionada en los 

estudiantes del cuarto grado de 

Primaria, Ayacucho 2025? 
Pe3. ¿En qué medida la aplicación de las 

actividades vivenciales influye en la 

utilización de convenciones de 

lenguaje escrito de forma 
permanente de textos descriptivos 

en los estudiantes del cuarto grado 

de Primaria, Ayacucho 2025? 

Pe4 ¿En qué medida la aplicación de las 
actividades vivenciales influye en la 

reflexión y evaluación de la forma, 

el contenido y el contexto del texto 

descriptivos en los estudiantes del 
cuarto grado de Primaria, Ayacucho 

2025? 

Objetivo general  
Og: Comprobar la influencia de las 

actividades vivenciales en la 

producción de textos descriptivos en 

los estudiantes del cuarto grado de 
primaria, Ayacucho 2025.  

Objetivos específicos: 

Oe1: Demostrar la influencia de las 

actividades vivenciales en la 
adecuación del texto a la situación 

comunicativa en los estudiantes del 

cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

Oe2: Evaluar la influencia de las 

actividades vivenciales para 

organizar y desarrollar las ideas del 

texto descriptivo de manera 
coherente y cohesionada en los 

estudiantes del cuarto grado 

Primaria, Ayacucho 2025.  
Oe3: Demostrar la influencia de las 

actividades vivenciales en la 

utilización de convenciones de 

lenguaje escrito de forma 
permanente de textos descriptivos 

en los estudiantes del cuarto grado 

de Primaria, Ayacucho 2025. 

Oe4: Verificar la influencia de las 
actividades vivenciales en la 

reflexión y evaluación de la forma, 

el contenido y el contexto del texto 

descriptivos en los estudiantes del 
cuarto grado de Primaria, 

Ayacucho 2025. 

Hipótesis general: 

Hg: La aplicación de las actividades 

vivenciales influye 

significativamente en la producción 

de textos descriptivos en los 
estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025.                   

Hipótesis específicas: 

He1: La aplicación de las actividades 
vivenciales influye significativamente 

en la adecuación del texto a la 

situación comunicativa en los 

estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025. 

He2: La aplicación de las actividades 

vivenciales influye significativamente 

en la organización y desarrolló las 
ideas del texto descriptivo de manera 

coherente y cohesionada en los 

estudiantes del cuarto grado de 
primaria, Ayacucho 2025 

He3: La aplicación de las actividades 

vivenciales influye significativamente 

en la utilización de convenciones de 
lenguaje escrito de forma permanente 

de textos descriptivos en los 

estudiantes del cuarto grado de 

primaria, Ayacucho 2025 
He4: La aplicación de las actividades 

vivenciales influye significativamente 

en la evaluación y reflexión de la 

forma, contenido y el contexto del 
texto en los estudiantes del cuarto 

grado de primaria, Ayacucho 2025 

Variable 1 

𝑥: Actividades 

vivenciales 

         Dimensiones  

𝑥1: Experiencia 
Concreta 

𝑥2:: Observación 

Reflexiva 

𝑥3:: Conceptualización 
Abstracta 

𝑥4::  Experimentación 

Activa. 

 
Variable 2  

𝑦: Producción de textos 

descriptivos. 

 
Dimensiones  

𝑦1:: Adecúa el texto a la 

situación comunicativa 

𝑦2::  Organiza y 
desarrolla las ideas de 

forma coherente y 

cohesionada. 

𝑦3:: Utiliza 
convenciones del 

lenguaje escrito de 

forma pertinente 

𝑦4:: Reflexiona y evalúa 
la forma, el contenido y 

contexto del texto 

escrito. 

Tipo de investigación: Aplicada  
Nivel de investigación: Explicativo  

Diseño de investigación: preexperimental      

Método: Hipotético-deductivo   

 

  
 

Su estructura es la siguiente: 

Donde: 
Gu:  Grupo único  

O₁: Pretest  

X: Tratamiento o intervención  

O₂: Postest 
Población: 46 estudiantes del cuarto grado de 

educación primaria de la I. E, “Señor de 

Arequipa” Ayacucho 2026. 

Muestra: 23 estudiantes del cuarto grado “B” 
de educación primaria de la I. E, “Señor de 

Arequipa” Ayacucho 2026.  

Muestreo: No probabilístico intencional.  

Técnicas de investigación: Análisis de 
desempeño y Prueba pedagógica 

Instrumentos: Rúbrica y Pruebas de ensayo       

Validez: Juicio de expertos  

Confiabilidad: Alfa de Cronbach 
Técnicas de procesamiento de datos: 

Pruebas de rango de Wilcoxon y Microsoft 

Excel  

A nivel descriptivo: Tablas de frecuencias. 
A nivel inferencial:  

Prueba de normalidad  

Prueba de hipótesis: no paramétrica  

Prueba de rangos con signo de wilcoxon para 
muestras relacionadas 
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Anexo 2. Matriz instrumental 

Variable  Dimensiones  Indicadores  Ítems  Unidad de análisis  Unidad de 

información  

Técnica  Instrumento  Escala de 

medición  

  

  

  

  

  

  

V1:   

Actividades 

Vivenciales  

  

  

Experiencia 

Concreta  

Participa en experiencias  Escribe sobre vivencias 

 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria  

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental  

 

 

 

Nominal 

 

Se aplica 

Interactúa con el entorno Describe su entorno Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Expresa emociones vividas Relata sus sentimientos Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Utiliza materiales reales Observa y describe objetos Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Observación 

Reflexiva  

Analiza lo observado  Comenta sus 

observaciones 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Nominal 

 

Se aplica Identifica detalles relevantes Reconoce rasgos 

importantes 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Compara sus experiencias  Contrasta sus 

percepciones 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Reflexiona sobre errores Mejora sus descripciones Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

 

Conceptualización 

Abstracta 

Organiza ideas principales Clasifica sus ideas Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Nominal 

 

Se aplica 
Aplica estructuras textuales Usa secuencia lógica Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Relaciona conceptos 

aprendidos 

Aplica conocimientos 

previos 

 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Fórmula descripciones 

coherentes 

Construye textos 

ordenados 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Experimentación 

Activa 

Redacta nuevos textos  Crea textos propios Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Nominal 

 

Se aplica Aplica sugerencias docentes Corrige sus escritos Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Usa vocabulario variado  Incorpora nuevas palabras Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

Evalúa sus producciones Revisa su trabajo Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Experimentación Módulo 

Experimental 

 

 

 

 

 

 

 

 

Adecua el mensaje 

a la situación 

comunicativa 

Tema y propósito Desarrolla el tema con 

claridad y cumple el 

propósito comunicativo. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica  

Rubrica  

Prueba de ensayo 

 

Ordinal  

1 = En 

inicio 

2=En proceso 

3=Logro 

esperado 

Tipo de texto y destinatario Adapta el texto descriptivo 

al tipo y destinatario 

previstos. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rubrica  

Prueba de ensayo  
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V1I 

Producción de 

textos 

descriptivos  

 

Estructura textual Organiza el texto 

respetando la estructura 

descriptiva (inicio, 

desarrollo y cierre). 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica   

Prueba de ensayo   

 4 = Logro 

destacado 

Claridad del mensaje Expresa el mensaje con 

claridad y coherencia. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo  

Organiza y 

desarrolla las ideas 

de forma coherente 

y cohesionada 

Coherencia y secuencia de 

ideas 

Ordena las ideas en forma 

lógica y coherente. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo  

 

Ordinal 

1 = En inicio 

2=En proceso 

3=Logro 

esperado 

 4 = Logro 

destacado 

Cohesión textual (uso de 

conectores) 

Emplea conectores 

adecuados y variados para 

unir las ideas. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo  

Vocabulario descriptivo Utiliza vocabulario 

variado, preciso y 

expresivo en las 

descripciones. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo  

Desarrollo del contenido Amplía las descripciones 

con detalles pertinentes y 

expresivos. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo 

Utiliza 

convenciones de 

lenguaje escrito de 

forma pertinente 

Ortografía y acentuación Aplica correctamente las 

reglas ortográficas y de 

acentuación. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo  

 

Ordinal 

1 = En inicio 

2=En proceso 

3=Logro 

esperado 

 4 = Logro 

destacado 

Puntuación y mayúsculas Usa correctamente los 

signos de puntuación y 

las mayúsculas. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

  Prueba 

 pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo 

Corrección gramatical Emplea estructuras 

gramaticales correctas y 

variadas. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba 

pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo 

Presentación y legibilidad Presenta el texto 

ordenado, legible y 

cuidado. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba  

pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo 

 

Reflexiona y 

evalúa la forma, el 

contenido y el 

contexto del texto. 

Revisión y autoevaluación Revisa y reflexiona sobre 

su texto para identificar 

aciertos y errores. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rúbrica  

Prueba de ensayo  

 

Ordinal 

1 = En inicio 

2=En proceso 

3=Logro 

esperado 

 4 = Logro 

destacado 

Comprensión del proceso de 

escritura 

Aplica las etapas del 

proceso de escritura 

(planificación, redacción 

y revisión). 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba  

pedagógica 

Rubrica  

Prueba de ensayo  

Uso de retroalimentación Utiliza las observaciones 

del docente para mejorar 

su texto. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica 

Rubrica  

Prueba de ensayo  

 Autonomía y mejora continua Mejora su texto con 

iniciativa y creatividad. 

Estudiante del cuarto 

grado de primaria 

Estudiante Análisis de desempeño  

Prueba pedagógica   

Rubrica  

Prueba de ensayo  
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Anexo  3. Asentimiento informado 
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Anexo  4. Instrumento de recolección de datos 

Instrumento de recolección de datos 

            UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

RÚBRICA1  

PARA EVALUAR LA PRODUCCIÓN DE TEXTOS DESCRIPTIVOS  

Investigador: __________________________________________________________ 

Código del participante: _________   Grado: ______________   Sección: ________ 

Institución educativa: __________________________________________________ 

Lugar y fecha: ___________________________   Hora: ______________   Puntaje total: ____ 
Escala de valoración: 

Categoría En inicio En proceso Logro esperado Logro destacado 

Código 1 2 3 4 

Desarrollo 

Dimensión Indicador Criterio En inicio (1) En proceso (2) Logro 

esperado (3) 

Logro 

destacado (4) 

Pun 

taje 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Adecua el 

texto a la 

situación 

comunicativ

a 

Tema y 

propósito 

Desarrolla el tema 

con claridad y 

cumple el 

propósito 

comunicativo. 

El texto no trata 

el tema o lo 

hace de forma 

confusa. 

Trata el tema 

parcialmente y 

con propósito 

poco definido. 

Desarrolla el 

tema con 

claridad y 

cumple el 

propósito 

comunicativo. 

Desarrolla el 

tema con 

precisión y 

creatividad, 

cumpliendo 

plenamente el 

propósito 

comunicativo 

 

Tipo de 

texto y 

destinatario 

Adapta el texto 

descriptivo al tipo 

y destinatario 

previstos. 

No identifica el 

tipo de texto ni 

considera al 

destinatario. 

Muestra cierta 

intención 

comunicativa, 

pero con errores 

en el tipo de 

texto. 

Escribe un 

texto 

descriptivo 

adecuado al 

destinatario. 

Escribe un texto 

descriptivo 

adaptado con 

precisión y 

coherencia al 

destinatario. 

 

Estructura 

textual 

Organiza el texto 

respetando la 

estructura 

descriptiva (inicio, 

desarrollo y 

cierre). 

No sigue la 

estructura 

descriptiva. 

Cumple 

parcialmente 

con la 

estructura. 

Organiza el 

texto 

respetando la 

estructura del 

texto 

descriptivo. 

Mantiene una 

estructura clara, 

completa y bien 

desarrollada. 

 

Claridad del 

mensaje 

Expresa el mensaje 

con claridad y 

coherencia. 

El mensaje es 

confuso o 

incompleto. 

El mensaje se 

comprende 

parcialmente. 

El mensaje se 

comprende 

con claridad. 

El mensaje es 

claro, preciso y 

atractivo para el 

lector. 

 

 

 

 

 

Coherencia 

y secuencia 

de ideas 

Ordena las ideas en 

forma lógica y 

coherente. 

Las ideas están 

desordenadas o 

sin conexión. 

Presenta ideas 

parcialmente 

ordenadas. 

Organiza las 

ideas en orden 

lógico y 

coherente. 

Organiza ideas 

en forma fluida, 

con excelente 

secuencia. 

 

Cohesión 

textual (uso 

Emplea conectores 

adecuados y 

No usa 

conectores o los 

usa 

Usa algunos 

conectores de 

Usa conectores 

adecuados que 

Usa conectores 

variados y 

pertinentes que 

 

 
1 
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Organiza y 

desarrolla las 

ideas con 

coherencia y 

cohesión 

de 

conectores) 

variados para unir 

las ideas. 

incorrectamente

. 

manera 

limitada. 

dan unidad al 

texto. 

fortalecen la 

cohesión. 

Vocabulari

o 

descriptivo 

Utiliza vocabulario 

variado, preciso y 

expresivo en las 

descripciones. 

Usa vocabulario 

muy básico o 

inadecuado. 

Usa vocabulario 

limitado y poco 

variado. 

Usa 

vocabulario 

variado y 

adecuado para 

describir. 

Usa 

vocabulario 

rico, preciso y 

creativo. 

 

Desarrollo 

del 

contenido 

Amplía las 

descripciones con 

detalles pertinentes 

y expresivos. 

El texto carece 

de detalles o 

descripciones 

relevantes. 

Incluye pocos 

detalles, con 

descripciones 

simples. 

Desarrolla 

descripciones 

completas y 

pertinentes. 

Enriquece el 

texto con 

descripciones 

creativas y 

detalladas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Utiliza 

convencione

s del 

lenguaje 

escrito 

Ortografía y 

acentuación 

Aplica 

correctamente las 

reglas ortográficas 

y de acentuación. 

Presenta más de 

6 errores 

ortográficos o 

de acentuación. 

Presenta entre 3 

y 5 errores. 

Presenta entre 

0 y 2 errores. 

No presenta 

errores 

ortográficos ni 

de acentuación. 

 

Puntuación 

y 

mayúsculas 

Usa correctamente 

los signos de 

puntuación y las 

mayúsculas. 

No usa signos 

de puntuación 

ni mayúsculas. 

Usa algunos 

signos 

correctamente. 

Usa 

adecuadament

e signos de 

puntuación y 

mayúsculas. 

Usa con 

precisión y 

coherencia los 

signos de 

puntuación y 

mayúsculas. 

 

Corrección 

gramatical 

Emplea estructuras 

gramaticales 

correctas y 

variadas. 

Usa estructuras 

gramaticales 

incorrectas. 

Usa estructuras 

simples con 

algunos errores. 

Usa 

estructuras 

gramaticales 

correctas. 

Usa estructuras 

variadas y 

correctas que 

enriquecen el 

texto. 

 

Presentació

n y 

legibilidad 

Presenta el texto 

ordenado, legible y 

cuidado. 

Escribe con 

letra ilegible y 

sin cuidado. 

Escribe con 

letra 

medianamente 

legible. 

Presenta el 

texto ordenado 

y legible. 

Presenta el 

texto limpio, 

ordenado y con 

excelente 

presentación. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Reflexiona y 

mejora su 

producción 

escrita 

Revisión y 

autoevaluac

ión 

Revisa y reflexiona 

sobre su texto para 

identificar aciertos 

y errores. 

No revisa ni 

reflexiona sobre 

su texto. 

Revisa 

superficialment

e su texto. 

Revisa y 

corrige la 

mayoría de los 

errores. 

Revisa y mejora 

el texto de 

forma 

autónoma y 

reflexiva. 

 

Comprensi

ón del 

proceso de 

escritura 

Aplica las etapas 

del proceso de 

escritura 

(planificación, 

redacción y 

revisión). 

No comprende 

las etapas de 

escritura. 

Aplica 

parcialmente las 

etapas. 

Aplica las 

etapas de 

manera 

adecuada. 

Aplica las 

etapas con 

autonomía y 

reflexión. 

 

Uso de 

retroalimen

tación 

Utiliza las 

observaciones del 

docente para 

mejorar su texto. 

No utiliza las 

observaciones 

del docente. 

Aplica algunas 

sugerencias. 

Aplica las 

sugerencias 

del docente 

para mejorar 

su texto. 

Integra 

activamente las 

sugerencias 

para 

perfeccionar su 

producción. 

 

Autonomía 

y mejora 

continua 

Mejora su texto 

con iniciativa y 

creatividad. 

Depende 

totalmente del 

apoyo del 

docente. 

Requiere apoyo 

constante para 

mejorar. 

Muestra 

iniciativa para 

mejorar su 

texto. 

Mejora su 

producción 

escrita de forma 

autónoma y 

creativa. 

 

Total  
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Anexo  5. Carta de presentación para la validez del instrumento 
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Anexo 6. Informe de validez del instrumento 
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Anexo 7. Base de datos de la prueba piloto 

N° I1 I2 I3 I4 I1 I2 I3 I4 I1 I2 I3 I4 I1 I2 I3 I4 

1 1 2 1 2 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 

2 1 1 1 2 1 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

4 2 2 2 2 2 1 2 2 1 2 1 2 2 2 1 2 

5 2 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

6 1 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 

7 2 2 1 2 2 1 2 2 2 2 1 2 2 1 1 1 

10 2 2 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 

11 2 2 2 2 2 1 1 1 1 2 2 2 1 1 1 1 

12 2 2 1 2 2 1 1 2 2 2 1 2 2 1 1 1 

13 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 

14 2 1 1 2 2 1 1 2 3 2 1 2 2 1 1 1 

15 2 1 1 2 2 1 1 1 2 1 2 1 1 1 1 1 

16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 

17 2 1 1 1 2 1 1 1 1 2 1 2 2 1 1 1 

18 1 1 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 2 1 1 1 
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Anexo  8. Resultados de la prueba de confiabilidad del instrumento 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



137 

 

 
 

 

Anexo 9. Solicitud para la aplicación de los instrumentos de investigación 
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Anexo 10. Módulo experimental 

I. DATOS INFORMATIVOS  

 Institución educativa: “Señor de Arequipa”  

 Nivel                                : Primario 

 Edad                                :  9 – 10 años  

 Distrito                            :  San Juan Bautista 

 Provincia                         : Huamanga  

 Departamento                  : Ayacucho 

 Duración                          :  (03/09/2025) - (24/10/2025)  

 Responsables                    : Bach.a Ángela Francineth Quispe García                                                                                       

                                              Bach.a Llacsa Quispe Hilda Karina  

 

II. FUNDAMENTACIÓN  

El módulo experimental de la investigación titulada “Actividades vivenciales 

en la producción de textos descriptivos en estudiantes del cuarto grado de educación 

primaria, Ayacucho 2025” se sustenta en los fundamentos pedagógico, filosófico-

pragmatista y psicológico. A continuación, se exponen y desarrollan cada uno de estos 

fundamentos que respaldan la propuesta de intervención.  

2.1 Fundamento pedagógico 

Desde el punto de vista pedagógico el módulo experimental se fundamenta en 

las actividades vivenciales como estrategia didáctica, los cuales se basan en 

actividades significativas, mediante experiencias concretas en el aula o fuera de ella.  

En ese sentido, Díaz (2006, p. 24) destaca que la enseñanza de corte experiencial 

genera en los individuos aprendizajes significativos que dejan una huella perdurable. 

Sustentada en la premisa de que, en la medida en que la experiencia escolar se vincule 

con las vivencias significativas de los estudiantes y sea menos artificial, se favorecerá 

su desarrollo integral.  Desde esta perspectiva, la educación basada en actividades 

vivenciales vincula la experiencia escolar con las vivencias significativas de los 

estudiantes, favoreciendo el desarrollo de sus capacidades cognitivas y comunicativas. 
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Asimismo, las experiencias de la vida cotidiana se constituyen en el punto de partida 

para la producción de textos descriptivos, al permitir la observación, reflexión y 

expresión escrita de lo vivido en su entorno.  Del mismo modo Camilloni (2007) 

infiere que el aprendizaje se produce cuando el estudiante participa en situaciones 

reales, coherentes y significativas, vinculadas a su contexto y experiencia de su vida 

diaria. Basadas en tres aspectos fundamentales Actividad- cultura – concepto. Desde 

esta perspectiva, las actividades vivenciales permiten que el aprendizaje se construya 

cuando el estudiante actúa (actividad) en un contexto sociocultural (cultura) y, a partir 

de ello, elabora conceptos. 

Por lo tanto, la aplicación de las actividades vivenciales en el aula, desde esta 

perspectiva, no solo favorece la participación activa de los estudiantes, sino que 

también promueve experiencias significativas que permiten observar, reflexionar y 

organizar ideas, contribuyendo al desarrollo de la producción de textos descriptivos en 

concordancia con los principios de la pedagogía activa y del aprendizaje significativo. 

2.1 Fundamento Filosófico. 

 

Desde el enfoque filosófico fundamentada en las actividades vivenciales con 

intervención pedagógica; actividades vivenciales basadas dentro y fuera del aula de 

clases. Bajo esta perspectiva Dewey propone que el aprendizaje experiencial o 

vivencial se da mediante la experiencia, pero al mismo tiempo afirma que no todas las 

experiencias sean verídicas o verdaderas puesto que dice, que el aprendizaje 

experiencial debe ser un aprendizaje significativo activo, transformando los ambientes 

físicos y sociales, pretendiendo establecer un fuerte vínculo entre el aula y la 

comunidad al que le rodea. A través de éste, se busca que el alumno desarrolle sus 
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capacidades reflexivas y su pensamiento, así como el deseo de seguir aprendiendo en 

el marco de los ideales democrático y humanitario. Así, la aplicación del aprendizaje 

experiencial en la enseñanza se conoce como el enfoque de "aprender haciendo", o 

"aprender por la experiencia". De igual manera Piaget (1970) y Vygotsky (1979) 

resaltan la importancia de la interacción con su contextos o entorno ya que el 

aprendizaje debe ser un proceso activo para la construcción de su conocimiento y eso 

lo va a lograr a través de las actividades vivenciales.  

En síntesis, desde el punto de vista filosófico, las actividades vivenciales están 

sustentadas que el aprendizaje debe ser una experiencia directa y también reflexiva, 

donde el educando era capaz de construir su conocimiento a partir de su interacción 

con la realidad que le rodea. Bajo esta perspectiva filosófica la interacción con la 

realidad y la vivencia directa son los elementos indispensables para el desarrollo del 

pensamiento. 

2.2 Fundamento Psicológico  

 

Bajo este fundamento psicológico basado en las actividades vivenciales según 

Carl Rogers (1969) plantea una psicología humanista donde destaca la importancia de 

la motivación y una participación activa de los estudiantes para que el aprendizaje sea 

más profundo y más duradero puesto que las emociones generan interés y compromiso 

para despertar la imaginación, favoreciendo la expresión de las ideas y sentimientos a 

través de sus textos descriptivos, esta propuesta de las actividades vivenciales ayudan 

a los estudiantes la autonomía, la reflexión y la expresión contribuyendo de esta 

manera las habilidades lingüísticas. Así mismo Bruner (1966) concibe que el 

aprendizaje se debe dar de manera activa o sea por descubrimiento, donde el estudiante 
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va a construir su conocimiento en base a la exploración, la experiencia y la resolución 

de situaciones en su vida cotidiana; ya que el estudiante interactúa con su entorno y 

reorganiza mentalmente la información, de esta manera favoreciento sus percepciones 

y la representación mental.  

En suma, desde el enfoque psicológico, las actividades vivenciales 

promuenven un aprendizaje significativo involucrado activamente al estudiante tanto 

a nivel cognitivo como emocional, para desarrollar la autonomía y fortalecer sus 

habilidades lingüísticas para la mejor organización y expresión de ideas. 

III. OBJETIVOS 

3.1 Objetivo general 

Og: Comprobar la influencia de las actividades vivenciales en la producción de textos 

descriptivos en los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025.  

3.2 Objetivos específicos  

Oe1: Determinar la influencia de las actividades vivenciales en la adecuación del texto 

a la situación comunicativa en los estudiantes del cuarto grado de primaria, 

Ayacucho 2025. 

Oe2: Evaluar la influencia de las actividades vivenciales para organizar y desarrollar 

las ideas del texto descriptivo de manera coherente y cohesionada en los 

estudiantes del cuarto grado primaria, Ayacucho 2025.  

Oe3: Demostrar la influencia de las actividades vivenciales en la utilización de 

convenciones de lenguaje escrito de forma permanente de textos descriptivos en 

los estudiantes del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 
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Oe4: Verificar la influencia de las actividades vivenciales en la reflexión y evaluación 

de la forma, el contenido y el contexto del texto descriptivos en los estudiantes 

del cuarto grado de primaria, Ayacucho 2025. 

IV. CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES Y SESIONES 

 

N.°  Actividad  Sesiones   Título   Estrategia  

  

  

1  

 

VISITA AL 

CERRO 

ACUCHIMAY 

Sesión experimental 

1  

Planifiquemos juntos 

la descripción del 

cerro Acuchimay. 

Actividad 

vivencial  

Sesión experimental 

2  

Escribimos juntos la 

descripción del cerro 

de Acuchimay. 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

3  

Revisamos juntos la 

descripción del cerro 

Acuchimay. 

Actividad 

vivencial 

  

  

  

2  

 

 

 

DRAMATIZACI

ÓN CON 

TÍTERES 

Sesión experimental 

4  

Planificamos juntos la 

descripción de un 

personaje a través de 

la dramatización con 

títeres. 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

5  

Escribimos juntos la 

descripción de un 

personaje a través de 

la dramatización con 

títeres. 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

6  

Revisamos juntos la 

descripción de un 

personaje a través de 

la dramatización con 

títeres. 

Actividad 

vivencial 

  

  

3  

  

VISITA AL 

ZOOLÓGICO 

Sesión experimental 

7  

Planifiquemos juntos 

la descripción de 

nuestro animal 

favorito del zoológico. 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

8  

Escribimos juntos la 

descripción de nuestro 

animal favorito del 

zoológico. 

 Actividad 

vivencial 
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Sesión experimental 

9  

Revisamos juntos la 

descripción de nuestro 

animal favorito del 

zoológico. 

Actividad 

vivencial  

  

  

4  

  

VIVIENDO 

NUESTRO 

ANIVERSARIO 

Sesión experimental 

10  

Planificamos juntos la 

descripción del 

aniversario de nuestra 

escuela. 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

11  

Escribimos juntos la 

descripción del 

aniversario de nuestra 

escuela  

 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

12  

Revisamos juntos la 

descripción de nuestro 

aniversario 

 Actividad 

vivencial 

  

  

5  

  

DESCUBRIEND

O A ALGUIEN 

Sesión experimental 

13  

Hoy planificamos la 

descripción a quien 

más queremos 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

14  

 Hoy escribimos la 

descripción a quien 

más queremos 

Actividad 

vivencial 

Sesión experimental 

15  

Hoy Revisamos y 

escribimos la versión 

final de la descripción 

a quien más queremos 

Actividad 

vivencial 

 

V. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES  

N.°  Actividades  Fecha  Responsable  

1  Desarrollo del pretest  03/09/2025 Investigadoras 

2  Desarrollo de la sesión experimental 1  08/09/2025 Investigadoras  

3  Desarrollo de la sesión experimental 2  10/09/2025 Investigadoras  

4  Desarrollo de la sesión experimental 3  12/09/2025 Investigadoras  

5  Desarrollo de la sesión experimental 4  17/09/2025 

 

Investigadoras  

6  Desarrollo de la sesión experimental 5  19/09/2025 Investigadoras  
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7  Desarrollo de la sesión experimental 6  22/09/2025 

 

Investigadoras 

8  Desarrollo de la sesión experimental 7  29/09/2025 Investigadoras 

9  Desarrollo de la sesión experimental 8  01/10/2025 Investigadoras 

10  Desarrollo de la sesión experimental 9  03/10/2025 Investigadoras 

11  Desarrollo de la sesión experimental 10  09 /10/2025 Investigadoras 

12  Desarrollo de la sesión experimental 11  10/10/2025 Investigadoras 

14  Desarrollo de la sesión experimental 12  20/10/2025 

 

Investigadoras 

15  Desarrollo de la sesión experimental 13  21/10/2025 Investigadoras  

16  Desarrollo de la sesión experimental 14  22/10/2025 Investigadoras 

17  Desarrollo de la sesión experimental 15  23/10/2025 Investigadoras 

18  Aplicación del postest  24/10/2025 Investigadoras 

 

VI. METODOLOGIA 

La metodología que se utilizará será participativa y vivencial, permitiendo a 

los estudiantes involucrarse activamente en actividades significativas que promuevan 

la producción de textos descriptivos. Se desarrollarán actividades vivenciales basadas 

en experiencias cotidianas, las cuales facilitarán la observación, descripción y 

reflexión sobre su realidad. Asimismo, se aplicará una estrategia de intervención 

pedagógica que consistirá en la realización de actividades sistemáticas orientadas a 

fortalecer la planificación, redacción y revisión de textos descriptivos.  

Participación activa: Los estudiantes participarán de manera activa en 

actividades grupales e individuales que favorezcan la observación, el intercambio 

de ideas y la construcción de significados, promoviendo la reflexión sobre sus 

experiencias como base para la producción de textos descriptivos. 
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Actividades vivenciales: Cada actividad será diseñada para que los estudiantes 

experimenten situaciones concretas y significativas, las cuales les permitirán 

observar, describir y organizar ideas, enriqueciendo su vocabulario y 

fortaleciendo la coherencia y claridad en la elaboración de textos descriptivos. 

Evaluación Formativa: Se realizará un seguimiento permanente del progreso de 

los estudiantes en la producción de textos descriptivos mediante la rúbrica, las 

pruebas de ensayo, considerando aspectos como la adecuación al tema, uso de 

recursos descriptivos, coherencia y estructura textual. 

VII. MEDIOS Y MATERIALES  

 

● Imágenes, laminas, fotografías, videos cortos  

● Papelotes, cartulinas.  

● Lápices, marcadores, bolígrafos.  

● Pegamento, tijeras, cinta adhesiva. 

● Grabadora o celular (para registrar descripciones orales, si el contexto lo 

permite). 

● Tarjetas con palabras clave (adjetivos, colores, tamaños, sensaciones). 

VIII. EVALUACIÓN  

La evaluación se llevará a través de varios métodos que permitirán medir los avances 

de la producción de textos descriptivos. 

● Evaluación formativa: observación diaria y retroalimentación constante sobre 

la participación y el progreso en la producción de textos descriptivos  

● Evaluación final: mediante la rúbrica al final del proceso de escritura para 

identificar los cambios en cada etapa de la producción escrita.  
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● Reflexión personal: Al finalizar cada actividad, los estudiantes evaluarán su 

propio proceso de producción de textos descriptivos mediante una ficha de 

autoevaluación. 
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              DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 

      UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 1 

I. DATOS INFORMATIVOS 

Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

Área: comunicación    

Ciclo: IV    Grado: Cuarto    Sección: B 

Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

Subdirectora: Delia Mendoza Figueroa 

Profesora:  Angela Francineth Quispe Garcia   

                    Hilda Karina LLacsa Quispe 

Lugar y fecha: San Juan Bautista 08 de septiembre del 2025 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Planifiquemos juntos la descripción del cerro Acuchimay”  

III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

 
ÁREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 

 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.  

●  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
● Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada. 
● Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente. 
● Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del texto 

escrito. 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda forma 

de vida 

Los estudiantes promueven estilos 
de vida en armonía con el ambiente, 
valorando los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de evaluación  Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 
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Adecúa el texto a la 
situación comunicativa, 
describiendo el lugar y sus 
características principales. 
Así mismo Organiza sus 
ideas de manera coherente 
y cohesionada en torno a la 
descripción del lugar utiliza 
un vocabulario variado 
(sinónimos, adjetivos y 
conectores) junto con 
recursos gramaticales y 
ortográficos adecuados. 
Revisa su texto para 
mejorar la coherencia, 
eliminar repeticiones 
innecesarias y asegurar el 
uso correcto de conectores 
y signos de puntuación. 

• Describe con 
precisión las 
características del 
lugar  

• Organiza las ideas 
en un orden lógico y 
coherente. 

• Utiliza un 
vocabulario variado 
y apropiado para 
describir al animal. 

• Emplea 
correctamente los 
signos de 
puntuación para 
facilitar la 
comprensión del 
texto. 

Redacta el plan de 
elaboración de un 
texto descriptivo de 
un lugar. 
especificando sus 
características 
particulares, 
colores, sonidos, 
sensaciones.  

Rúbrica  

 

IV.  MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR 
  

⮚ Papelotes.  

⮚ Plumones.  

⮚ Cinta masking tape.  

⮚ Imágenes   

⮚ Tiras de cartulina.  
V. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 
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ACTIVIDADES 
DE INICIO 

 

 

Saludo cordialmente a los estudiantes y realizo las siguientes 
interrogantes:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Seguidamente comunicó el propósito de la sesión: 

 

 

 

 

 

  

 

Comunico los criterios de evaluación;   

● Describe con precisión las características del lugar.  
● Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 
● Utiliza un vocabulario variado y apropiado para describir el lugar.  
● Emplea correctamente los signos de puntuación para facilitar la 

comprensión del texto. 
Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, pide que elijan dos 
que les permita poner en práctica la escucha activa durante el desarrollo 
de la presente sesión. 

 

 

¿Qué lugares de nuestra ciudad 
son tan especiales que nos 

permiten ver Ayacucho desde lo 
alto? 

¿A dónde fuimos el 
viernes?    

¿Qué cosas observamos en ese 
lugar? 

¿Qué características lo 
hacen particular? 

¿Cómo podríamos describir este 
lugar para que alguien que no los vio 

pueda imaginarse? 

Hoy nos convertiremos en exploradores y escritores. 
Vamos a planificar un texto descriptivo sobre el 
imponente Cerro Acuchimay, recordando cada 
detalle que observamos en nuestra visita: sus 
colores, formas, sonidos y todo aquello que lo hace 
único.” 
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ACTIVIDADES 
DE 

DESARROLLO 

 

Planificación  

Se realiza las siguientes preguntas:  

 

 

 

 

 

 

 

A partir de esas preguntas les presentamos un resumen y una breve 
explicación del texto descriptivo para que antes de iniciar tengan idea de 
lo que vamos a hacer.  

Se presentará el siguiente cuadro para que dialoguen entre ellos sobre 
cómo realizarán su texto descriptivo      

¿Qué 

escribiré?, 

¿sobré 

qué 

tratará? 

¿Para qué 

escribiré? 

  

¿Quiénes 

leerán el 

texto que 

escribiré? 

¿Cómo será 

el lenguaje 

que 

utilizaré?, 

¿por qué? 

Un texto 

descripti

vo sobre 

el cerro 

Acuchim

ay.  

Para que el lector 

conozca las 

características y 

detalles 

específicos del 

lugar descrito  

Nuestros 

padres y 

familiares, 

compañer

os y el o la 

docente 

Debe ser 

sencillo, 

cercano y 

familiar 

(coloquial)

. 

Mantener 
el orden 

 

Respetar la 
opinión de los 
demás 

 
Levantar la 
mano para 

poder opinar 

¿Qué es 
describir? 

¿Qué 
palabras 

usamos para 
describir? 

¿Qué es un 
texto 

descriptivo? 

¿Cuál es su 
estructura? 
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Lluvia de Ideas: Guía a los estudiantes para que realicen una lluvia de 
ideas sobre las características del lugar. Pueden considerar 

¿Qué colores, sonidos, olores recordamos 

¿Qué emociones sentimos? 

Se anotan palabras clave en la pizarra (ejemplo: verde, cruz, feria, ruidos, 
comida, aire fresco, alegría, tranquilidad) 

Organización de Ideas: Explica la importancia de organizar las ideas 
antes de escribir. Sugiere utilizar un esquema o un organizador gráfico 
para estructurar la información. Puedes proporcionar un modelo 
sencillo:  

 

Luego pide a los estudiantes que compartan sus esquemas con un 
compañero. El compañero debe hacer preguntas para ayudar a mejorar 
la descripción: "¿Qué te impresionó o te llamó la atención del lugar? 
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ACTIVIDADES 
DE CIERRE 

● Realizó las siguientes interrogantes; ¿qué fue lo que hicimos el día de 
hoy? ¿qué tipo de texto escribiremos? ¿cómo nos sentimos frente a lo 
aprendido?  ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de hoy? 
¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?, ¿cómo? ¿qué 
aprendieron hoy que anteriormente no sabían? ¿logramos alcanzar el 
propósito de la sesión? ¿Pusimos en práctica nuestros acuerdos 
seleccionados? ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo superamos? 

● Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de escucha, la 
tolerancia y el respeto por los sentimientos y emociones de sus 
compañeros, así mismo pido darnos un abrazo a nosotros mismos y 
luego fuertes palmas para todos. 
 

 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA  

● Ruta de aprendizaje 
● Currículo Nacional Básico 
● Programa Curricular de Primaria 

 
 

                                                    

 

 

…………………………            …..……..………………         ………………………………… 

       Profesor   de aula                          Investigadora 1                        Investigadora 2 
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     DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 

      UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

      “Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 2 

I. DATOS INFORMATIVOS 
 

Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

Área: comunicación    

Ciclo: IV    Grado: Cuarto    Sección: B 

Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

Subdirectora: Delia Mendoza Figueroa 

Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 

Lugar y fecha: San Juan Bautista 10 de septiembre del 2025 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Escribimos juntos la descripción del cerro de Acuchimay”  
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE   

ÁREA Comunicación 

Competen

cia / 

Capacidad 
 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua 

materna.  

•  Adecúa el texto a la situación comunicativa.  
• Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada. 
• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente. 
• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto escrito. 
ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque 

transversa

l 

Valores Actitudes/Acciones 

observables 

Enfoque 
ambiental 

Respeto a 
toda forma 
de vida 

Los estudiantes promueven estilos 
de vida en armonía con el 
ambiente, valorando los saberes 
locales y el conocimiento ancestral. 

Desempeñ

o 

Criterio de 

evaluación  

Evide

ncia 

Instrumento

s de 

Evaluación 
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Adecúa el texto a 
la situación 
comunicativa, 
describiendo el 
lugar y sus 
características 
principales. Así 
mismo Organiza 
sus ideas de 
manera 
coherente y 
cohesionada en 
torno a la 
descripción del 
lugar utiliza un 
vocabulario 
variado 
(sinónimos, 
adjetivos y 
conectores) 
junto con 
recursos 
gramaticales y 
ortográficos 
adecuados. 
Revisa su texto 
para mejorar la 
coherencia, 
eliminar 
repeticiones 
innecesarias y 
asegurar el uso 
correcto de 
conectores y 
signos de 
puntuación. 
 

● Describe con 
precisión las 
características del 
lugar. 

● Organiza las ideas 
en un orden lógico y 
coherente. 

● Utiliza un 
vocabulario variado 
y apropiado para 
describir un 
personaje.  

● Emplea 
correctamente los 
signos de 
puntuación para 
facilitar la 
comprensión del 
texto. 

Redacta el 
borrador de su 
texto 
descriptivo del 
cerro 
Acuchimay 
especificando 
sus 
características 
particulares, 
colores, 
sonidos, 
sensaciones.  

Rúbrica  

 
 
 

  

 
 
 
  

 

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
  

• Papelotes.  

• Plumones.  

• Cinta masking tape.  

• Imágenes   

• Tiras de cartulina.  
V. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 



155 

 

 
 

 

 

MOMENTOS 

DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y 

ACTIVIDADES 

 

ACTIVIDADES 

DE INICIO 
 

 
Saludo cordialmente luego se pide a los estudiantes 
que miren y analicen su esquema de burbujas hecho 
en la planificación. 
 
Atreves de un ejemplo de texto descriptivo volvemos 
a reconocer la estructura, los adjetivos que usan y 
sus conectores.  
 

El docente plantea el reto: 
 
“Imagina que estás contando a un amigo que no 
pudo ir al cerro   
Acuchimay cómo era ese lugar. Escríbele un texto 
para que lo imagine claramente.” 
comunicó el propósito de la sesión:  

 

 

Comunico los criterios de evaluación:  

• Describe con precisión las características 
del personaje.  

• Organiza las ideas en un orden lógico y 
coherente. 

• Utiliza un vocabulario variado y apropiado 
para describir el personaje 

• Emplea correctamente los signos de 
puntuación para facilitar la comprensión del 
texto. 

Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, 
pide que elijan dos que les permita poner en 
práctica la escucha activa durante el desarrollo de 
la presente sesión. 

 

 

 
 

 

ACTIVIDADES 

DE 

DESARROLLO 
 

Textualización   

La docente presentará un modelado en la pizarra. 

 

“Hoy vamos a escribir un texto descriptivo 

de nuestra visita al cerro Acuchimay” 

 

Mantener el 
orden 

 

Respetar la 
opinión de 
los demás 
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Con ayuda del esquema, los estudiantes escriben el 
primer borrador de su texto descriptivo. para ello les 
da algunas Indicaciones para escribir: 

• Empieza con una frase de presentación: “El 
Cerro Acuchimay es…” 

• Describe cómo es el lugar (colores, formas, 
elementos naturales). 

• Cuenta qué sentiste al estar allí. 
• Cierra con una idea final: “Lo que más me gustó 

fue… 
 

Mientras escriben, el docente circula y apoya con 
preguntas guía: 
 
 

 

 

Se recuerda el uso de adjetivos (grande, alto, verde, 
hermoso, silencioso, etc.) y conectores (además, 
también, por eso, finalmente…). 

 
ACTIVIDADES 

DE CIERRE 
Realizó las siguientes interrogantes:  

• ¿Qué fue lo que hicimos el día de hoy? 
• ¿Tuvimos dificultad?, 
• ¿Cómo lo superamos?  
• ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?, 

¿cómo? 

Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las 
actitudes de escucha, la tolerancia y el respeto por 
los sentimientos y emociones de sus compañeros, 
así mismo pido darnos un abrazo a nosotros mismos 
y luego fuertes palmas para todos. 

 
 

VI. BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 

• Currículo Nacional Básico 

• Programa Curricular de Primaria 
 

 

 

 …………………………        …..……..………………       ……………………………. 

       Profesor de aula                   Investigadora 1                        Investigadora 2 

 

¿Qué adjetivo 
falta aquí? 

 

¿Cómo podrías 
unir estas dos 

oraciones? 
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          DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
           UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

                 “Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 
PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 3 

I. DATOS INFORMATIVOS 
Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 
Área: comunicación    
Ciclo: IV    Grado: Cuarto    Sección: B 
Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 
Subdirectora: Delia Mendoza Figueroa 
Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 
Lugar y fecha: San Juan Bautista 12 de septiembre del 2025 

 
II.TÍTULO DE LA SESIÓN: “Revisamos juntos la descripción del Cerro Acuchimay” 

 
III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

ÁREA Comunicación 

Competenci
a / 
Capacidad 
 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua 
materna.  

•  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
• Organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada. 
• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de 

forma pertinente. 
• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito. 
ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque 
transversal  

Valores  Actitudes/Acciones 
observables   

Enfoque 
ambiental 

Respeto a 
toda forma 
de vida 

Los estudiantes promueven 
estilos de vida en armonía 
con el ambiente, valorando 
los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio 
de 
evaluació
n  

Evidencia Instrument
os de 

Evaluación 
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“El estudiante 
revisa con 
precisión si su 
texto está 
coherente y 
ordenado; si utiliza 
un vocabulario 
variado y 
adecuado, 
incorpora 
adjetivos y 
conectores, y 
emplea 
correctamente los 
signos de 
puntuación para 
lograr claridad y 
comprensión en 
su escrito.” 
 

• Revisa si su texto 
describe las 
características 
del lugar 

• Reflexiona sobre la 
coherencia y 
cohesión de su 
texto.  

• Revisa si uso 
Utilizó un 
vocabulario 
variado y 
apropiado para 
describir al 
animal. 

• Revisa si empleó 
correctamente los 
signos de 
puntuación para 
facilitar la 
comprensión del 
texto. 

Revisa y 
reflexiona sobre 
el primer 
borrador de su 
Texto 
descriptivo y 
realiza la 
versión final.  

Rúbr
ica  

 

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 

• Papelotes.  
• Plumones.  
• Cinta masking tape.  
• Imágenes   
• Ficha de revisión  

 
V. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y 
ACTIVIDADES 

 

ACTIVIDADES 
DE INICIO 
 

▪ Se plantea una situación retadora: “Cuando 
escribimos un texto, ¿cómo sabemos si está 
claro y bien hecho? ¿Qué pasa si alguien no 
entiende lo que quisimos decir?”. 

- Se motiva mostrando la importancia de la revisión 
en la escritura (ejemplo: un texto con errores de 
puntuación puede cambiar su sentido). 

- Se recogen saberes previos con preguntas:  

 

 
¿cómo revisan normalmente sus 

escritos? 
¿Qué pasos suelen 
seguir? 
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- Se comunica el propósito:  

 

  

Comunico los criterios de evaluación;   

• Revisa si su texto describe las 
características del lugar  

• Reflexiona sobre la coherencia y cohesión 
de su texto.  

• Revisa si uso utilizó un vocabulario variado 
y apropiado para describir el lugar 

• Revisa si empleó correctamente los signos 
de puntuación para facilitar la comprensión 
del texto. 

Dirige su mirada al cartel de normas de 
convivencia, pide que elijan dos que les permita 
poner en práctica la escucha activa durante el 
desarrollo de la presente sesión. 

 

 

 

 
 

 

ACTIVIDADES DE 
DESARROLLO 

 

Revisión 

El docente explica que revisar significa hacer que 
nuestro texto brille más. 
 

• Antes de iniciar la revisión se pedirá que uno 
de sus estudiantes salga a leer su texto. 
para que todos en conjunto lo revisemos a 
modo de ejemplo.  

• Luego el docente entrega la ficha de revisión 
con preguntas guía (ejemplo: ¿describí con 
detalle las características del lugar?, 
¿ordené mis ideas de forma lógica?, ¿utilicé 
adjetivos y conectores adecuados?, 
¿empleé correctamente los signos de 
puntuación?). 

• Los estudiantes leen su propio texto y 
responden la ficha de revisión. 

• El docente acompaña y orienta la aplicación 
de la revisión, resolviendo dudas sobre 
vocabulario, coherencia o puntuación. 

Hoy vamos a revisar y mejorar nuestro texto 
descriptivo sobre el cerro Acuchimay  

 

 

Mantener el 
orden 

 

Respetar la 
opinión de los 

demás 
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• Los estudiantes corrigen su texto paso a 
paso aplicando los criterios de la ficha. 

• Algunos estudiantes leen en voz alta su 
texto revisado, explicando qué cambios 
realizaron y por qué. 

• El docente refuerza la idea de que la revisión 
es una parte esencial del proceso de 
escritura.  

ACTIVIDADES DE 
CIERRE 

Realizo las siguientes interrogantes:  

 

 

 

 

 

 

 

 

Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las 
actitudes de escucha, la tolerancia y el respeto por 
los sentimientos y emociones de sus compañeros, 
así mismo pido darnos un abrazo a nosotros 
mismos y luego fuertes palmas para todos. 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 
• Currículo Nacional Básico 
• Programa Curricular de Primaria 

 

 

 

 

   …………………………                       …..……..………………         …………………………… 

      Profesor   de aula                            Investigadora 1                           Investigadora 2 

 

 

¿Qué fue lo que 
hicimos el día de hoy? 

¿Podemos aplicar lo 
aprendido a nuestra vida?, 

¿cómo? 

¿Qué aspecto de mi texto mejoró 
más gracias a la revisión? 
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           DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 

UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 4 

I. DATOS INFORMATIVOS 

I.1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

I.2. Área: comunicación    

I.3. Ciclo: IV    Grado: Cuarto    Sección: B 

I.4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

I.5. Subdirectora: Delia Mendoza Figueroa 

I.6. Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 

I.7. Lugar y fecha: San Juan Bautista 17 de septiembre del 2025 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Planifiquemos juntos la descripción de nuestro animal favorito 

del zoológico” 

III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

ÁREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 

 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.  

●  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
● Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada. 
● Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente. 
● Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito. 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda 
forma de vida 

Los estudiantes promueven 
estilos de vida en armonía con el 
ambiente, revalorando los 
saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 
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“El estudiante describe con 
precisión las 
características físicas de 
un animal observado en el 
zoológico, organizando sus 
ideas en un texto escrito 
coherente y ordenado; 
utiliza un vocabulario 
variado y adecuado, 
incorpora adjetivos y 
conectores, y emplea 
correctamente los signos 
de puntuación para lograr 
claridad y comprensión en 
su escrito.” 

 

● Describe con 
precisión las 
características 
físicas del 
animal. 

● Organiza las 
ideas en un 
orden lógico y 
coherente. 

● Utiliza un 
vocabulario 
variado y 
apropiado para 
describir al 
animal. 

● Emplea 
correctamente 
los signos de 
puntuación para 
facilitar la 
comprensión del 
texto. 

Redacta el plan 
del Texto 
descriptivo de un 
animal del 
zoológico, 
incluyendo 
detalles sobre su 
apariencia, 
hábitat, 
alimentación y 
comportamiento. 

Rúbrica  

 

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
  

⮚ Papelotes.  

⮚ Plumones.  

⮚ Cinta masking tape.  

⮚ Imágenes   

⮚ Fichas de planificación 
 

V. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICO

S 
ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 

 

ACTIVIDADE
S DE INICIO 

 

 

● Saludo cordialmente a los estudiantes y realizo las siguientes 
interrogantes:  
 

 

 

 

 

● Seguidamente comunicó el propósito de la sesión:  

¿Qué cosas observamos en 
ese lugar? 

¿A dónde fuimos el día de 
ayer?   

 ¿Qué animales recuerdan con 
mayor claridad y cual les 
impresionó más? 

¿Qué características 
los hacen únicos? 
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● Comunico los criterios de evaluación:  
 

 

 

 

 

 

 

 

Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, pide que elijan 
dos que les permita poner en práctica la escucha activa durante el 
desarrollo de la presente sesión. 

 

 

 

 

 

 

ACTIVIDADE
S DE 

DESARROLL
O 

 

Planificación  

Se presentará el siguiente cuadro para que dialoguen entre ellos 
sobre cómo realizarán su texto descriptivo      

¿Qué 

escribiré?,   

¿sobré qué 

tratará? 

¿Para qué 

escribiré? 

 

¿Quiénes 

leerán el 

texto que 

escribiré? 

¿Cómo será 

el lenguaje 

que 

utilizaré?, 

¿por qué? 

Un texto 

descriptiv

o sobre 

un animal 

Para que el 

lector 

conozca las 

característic

as y detalles 

Nuestros 

padres y 

familiares, 

compañer

Debe ser 

sencillo, 

cercano y 

familiar 

"Hoy vamos a planificar la escritura de un texto descriptivo 
sobre el animal que más les gustó del zoológico, para que 

otras personas puedan conocerlo a través de nuestras 
palabras". 

 

Describe con precisión las 
características físicas del 
animal. 

 

Organiza las ideas en un 
orden lógico y 
coherente. 

 

Utiliza un vocabulario 
variado y apropiado 
para describir al animal. 

 

Emplea correctamente 
los signos de puntuación 
para facilitar la 
comprensión del texto. 

 

Mantener el 
orden 

 

Levantar la 
mano para 

poder opinar 
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del 

zoológico   

  

específicos 

del animal 

descrito  

os y el o la 

docente 

(coloquial

). 

 

▪ Elección del Animal: Pide a cada estudiante que elija un animal del 
zoológico que deseen describir. Anota sus respuestas en la pizarra.  

▪ Lluvia de Ideas: Guía a los estudiantes para que realicen una lluvia 
de ideas sobre las características del animal elegido. Pueden 
considerar: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Organización de Ideas: Explica la importancia de organizar las ideas 
antes de escribir. Sugiere utilizar un esquema o un organizador 
gráfico para estructurar la información. Puedes proporcionar un 
modelo sencillo: 

Apariencia Física: 
¿Cómo es su pelaje, piel, 
plumas? ¿Qué colores 
tiene? ¿Es grande o 
pequeño? ¿Tiene alguna 
característica especial 
(cuernos, rayas, 
manchas)? 

 

Hábitat:  

¿Dónde vive este 
animal en el 

zoológico? ¿Cómo 
es su entorno 

natural? 

Alimentación: 

 ¿Qué come? ¿Cómo 
se alimenta? 

 

Comportamiento: 
¿Cómo se mueve? ¿Es 
activo o tranquilo? 
¿Qué hace durante el 
día? 
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Luego pide a los estudiantes que compartan sus esquemas con un 
compañero. El compañero debe hacer preguntas para ayudar a 
mejorar la descripción: 

 

 

  

ACTIVIDADE
S DE CIERRE 

● Realizo las siguientes interrogantes; ¿qué fue lo que hicimos el día 
de hoy? ¿qué tipo de texto escribiremos? ¿cómo nos sentimos 
frente a lo aprendido?  ¿para qué nos servirá lo aprendido el día 
de hoy? ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?, ¿cómo? 
¿qué aprendieron hoy que anteriormente no sabían? ¿logramos 
alcanzar el propósito de la sesión? ¿Pusimos en práctica nuestros 
acuerdos seleccionados? ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo 
superamos? 
 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA  

● Ruta de aprendizaje 
● Currículo Nacional Básico 
● Programa Curricular de Primaria 
 
 
 
 
…………………………                       …..……..………………         ………………………… 

           Profesor   de aula                         Investigadora 1                     Investigadora 2 

 

¿Qué tamaño 
tiene? 

¿De qué color 
es su pelaje? 
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DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 
PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 5 

I. DATOS INFORMATIVOS 
Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

Área: comunicación    

Ciclo: IV    Grado:Cuarto    Sección: B 

Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

Sub-directora: Delia Mendoza Figueroa 

Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 

Lugar y fecha: San Juan Bautista 29 de septiembre del 2025 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Textualizados juntos la descripción de nuestro animal favorito 

del zoológico” 

III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

ÁREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 

 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.  

●  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
● Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada. 
● Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente. 
● Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto del 

texto escrito. 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda forma 

de vida 

Los estudiantes promueven estilos 
de vida en armonía con el ambiente, 
revalorando los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

“El estudiante describe con 
precisión las 
características físicas de 
un animal observado en el 
zoológico, organizando sus 
ideas en un texto escrito 
coherente y ordenado; 
utiliza un vocabulario 
variado y adecuado, 
incorpora adjetivos y 

• Describe con 
precisión las 
características 
físicas del 
animal. 

• Organiza las 
ideas en un 
orden lógico y 
coherente. 

• Utiliza un 
vocabulario 

Redacta el primer 
borrador del Texto 
descriptivo de un 
animal del 
zoológico, 
incluyendo 
detalles sobre su 
apariencia, 
hábitat, 
alimentación y 
comportamiento. 

Rúbrica  
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conectores, y emplea 
correctamente los signos 
de puntuación para lograr 
claridad y comprensión en 
su escrito.” 

 

variado y 
apropiado para 
describir al 
animal. 

• Emplea 
correctamente 
los signos de 
puntuación 
para facilitar la 
comprensión 
del texto. 

 

IV. MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR 

⮚ Papelotes.  

⮚ Plumones.  

⮚ Cinta masking tape.  

⮚ Imágenes Y Tiras de cartulina 
 

V. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 



168 

 

 
 

 

 

 

ACTIVIDADES 
DE INICIO 

 

Saludo cordialmente a los estudiantes y realizo las siguientes 
interrogantes: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Seguidamente comunicó el propósito de la sesión:  

 

 

 

 

Comunico los criterios de evaluación;   

- Describe con precisión las características físicas del animal. 

- Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 

- Utiliza un vocabulario variado y apropiado para describir al 
animal. 

- Emplea correctamente los signos de puntuación para facilitar 
la comprensión del texto. 

Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, pide que elijan 
dos que les permita poner en práctica la escucha activa durante el 
desarrollo de la presente sesión. 

 

 

 

 

¿Qué realizamos la clase 
anterior? ¿Recuerdan qué 
animal eligieron la clase 

pasada? 

¿Qué detalle de ese 
animal no se les va a 

olvidar nunca? 

¿Qué palabra especial usarían 
para describirlo: enorme, 
tierno, feroz, gracioso…? 

¿Cómo podrían empezar 
su texto para que atrae 
la atención de quien lo 

lea? 

¿Qué conectores les ayudarían a unir las 
ideas: además, también, ¿por otro lado…? 

"Hoy vamos a redactar nuestro texto descriptivo sobre el animal 

 

Mantener el 
orden 

 

Levantar la 
mano para 

poder opinar 
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ACTIVIDADES 
DE 

DESARROLLO 

 

Textualización  

antes de empezar la redacción se realizará una dinámica de la “caja 
misteriosa” consiste en sacar tarjetas con adjetivos y pedir que los 
relacionen con animales. Ejemplo: feroz → león, elegante → jirafa. A 
partir de ello se dará a conocer diversos adjetivos calificativos que 
podrán ser usados en su texto.  

1. Redacción del borrador (30 min.) 

Pedimos que cada niño revise su esquema realizado en la clase 
pasada (animal y características), a partir de ello, cada niño redacta 
su primer borrador.   

El docente recuerda la estructura del texto descriptivo por 
medio de una lectura. 

• Presentación: nombre del animal 
• Descripción: rasgos físicos y comportamiento. 
• Cierre (opinión o detalle llamativo). 

2. Enriquecimiento del texto (20 min.) 

• El docente entrega una lista de adjetivos calificativos 
(enorme, tierno, feroz, elegante, colorido, etc.) y 
conectores (además, también, por ejemplo, finalmente) 

• Los estudiantes revisan su borrador e incorporan estas 
palabras para que su texto sea más descriptivo y 
coherente 

• Algunos voluntarios leen su producción al grupo. 

ACTIVIDADES 
DE CIERRE 

● Realizo las siguientes interrogantes; ¿qué fue lo que hicimos el día 
de hoy? ¿qué tipo de texto escribimos? ¿cómo nos sentimos frente 
a lo aprendido?  ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de 
hoy? ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?, ¿cómo? 
¿qué aprendieron hoy que anteriormente no sabían? ¿logramos 
alcanzar el propósito de la sesión? ¿Pusimos en práctica nuestros 
acuerdos seleccionados? ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo 
superamos? 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA  

● Ruta de aprendizaje 
● Currículo Nacional Básico 
● Programa Curricular de Primaria 

 

 

 …………………………                       …..……..………………         ……………………………. 

    Profesor   de aula                               Investigadora 1                       Investigadora 2 
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             DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 
PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 6 

I. DATOS INFORMATIVOS 

Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

Área: comunicación    

Ciclo: IV    Grado:Cuarto    Sección: B 

Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

Sub-directora: Delia Mendoza Figueroa 

Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 

Lugar y fecha: San Juan Bautista 03 de octubre del 2025 

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Revisamos juntos la descripción de nuestro animal 

favorito del zoológico” 

III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

ÁREA Comunicación 

Competencia / 
Capacidad 

 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.  

•  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
• Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada. 
• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente. 
• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el contexto 

del texto escrito. 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones 
observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda forma de 

vida 

Los estudiantes promueven 
estilos de vida en armonía con el 
ambiente, valorando los saberes 
locales y el conocimiento 
ancestral. 

Desempeño Criterio de evaluación  Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 
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“El estudiante revisa 
con precisión si su 
texto está coherente y 
ordenado; si utiliza un 
vocabulario variado y 
adecuado, incorpora 
adjetivos y conectores, 
y emplea 
correctamente los 
signos de puntuación 
para lograr claridad y 
comprensión en su 
escrito.” 

 

• Revisa si su texto 
describe las 
características 
físicas del animal. 

• Reflexiona sobre la 
coherencia y 
cohesión de su 
texto.  

• Revisa si uso Utilizó 
un vocabulario 
variado y apropiado 
para describir al 
animal. 

• Revisa si empleó 
correctamente los 
signos de 
puntuación para 
facilitar la 
comprensión del 
texto. 

Revisa y 
reflexiona sobre 
el primer 
borrador de su 
Texto 
descriptivo.  

Rúbrica  

 

VII. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
  

⮚ Papelotes.  

⮚ Plumones.  

⮚ Cinta masking tape.  

⮚ Imágenes   

⮚ Ficha de revisión 
 

IV. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 
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ACTIVIDADES 
DE INICIO 

 

Se plantea una situación retadora por medio de las siguientes 
preguntas:  

 

 

 

 

 

 

 

 

Seguidamente comunicó el propósito de la sesión:  

 

 

 

 

Comunico los criterios de evaluación:  

● Revisa si su texto describe las características físicas del 
animal. 

● Reflexiona sobre la coherencia y cohesión de su texto.  
● Revisa si uso Utilizó un vocabulario variado y apropiado para 

describir al animal. 
● Revisa si empleó correctamente los signos de puntuación para 

facilitar la comprensión del texto. 
Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, pide que elijan 
dos que les permita poner en práctica la escucha activa durante el 
desarrollo de la presente sesión. 

 

 

 

 

¿Cómo sabemos si mi texto está claro y 
bien hecho? 

¿Qué pasa si alguien no entiende lo 
que quisimos decir? 

¿Cómo revisan normalmente sus 
escritos?, ¿qué pasos suelen seguir? 

 

 

"Hoy vamos a corregir nuestro texto descriptivo sobre el 
animal que más les gustó del zoológico, a partir de la 

planificación". 

 

Mantener el 
orden 

 

Levantar la 
mano para 

poder opinar 
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ACTIVIDADES 
DE 

DESARROLLO 

 

Revisión 

▪ Antes de iniciar la revisión se pedirá que uno de sus 
estudiantes salga a leer su texto. para que todos en conjunto 
lo revisemos a modo de ejemplo.  

▪ Luego el docente entrega la ficha de revisión con preguntas 
guía (ejemplo: ¿describí con detalle las características del 
animal?, ¿ordené mis ideas de forma lógica?, ¿utilicé 
adjetivos y conectores adecuados?, ¿empleé 
correctamente los signos de puntuación?). 

▪ Los estudiantes leen su propio texto y responden la ficha de 
revisión. 

▪ El docente acompaña y orienta la aplicación de la revisión, 
resolviendo dudas sobre vocabulario, coherencia o 
puntuación. 

▪ Los estudiantes corrigen su texto paso a paso aplicando los 
criterios de la ficha. 

▪ Algunos estudiantes leen en voz alta su texto revisado, 
explicando qué cambios realizaron y por qué. 

▪ El docente refuerza la idea de que la revisión es una parte 
esencial del proceso de escritura. 

ACTIVIDADES 
DE CIERRE 

Realizo las siguientes interrogantes:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Qué fue lo que 
hicimos el día de hoy? 

¿Qué tipo de texto 
escribimos? 

¿Cómo nos sentimos   
frente a lo aprendido? 

¿Para qué nos servirá 
lo aprendido el día de 

hoy? 

¿Podemos aplicar lo 
aprendido a nuestra 

vida?, ¿cómo? 

¿Qué dificultades 
tuvimos? ¿cómo lo 

superamos? 

¿Qué aspecto de mi texto mejoró 
más gracias a la revisión? 
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Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y emociones 
de sus compañeros, así mismo pido darnos un abrazo a nosotros 
mismos y luego fuertes palmas para todos. 

 

 

V. BIBLIOGRAFÍA  

● Ruta de aprendizaje 
● Currículo Nacional Básico 
● Programa Curricular de Primaria 

 

 

 

 …………………………                …..……..………………              ……………………… 

Profesora   de aula                             Investigadora 1                 Investigadora 2 

 
 DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 

UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 
“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 7 
I.DATOS INFORMATIVOS 

1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 
2. Área: comunicación    
3. Ciclo: IV    Grado: Cuarto    Sección: B 
4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 
5. Subdirectora: Delia Mendoza Figueroa 
6. Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 
7. Lugar y fecha: San Juan Bautista 

 
II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Planificamos juntos la descripción de un personaje a 
través de la dramatización”  
III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE   

ÁREA Comunicación 

Competencia / 
Capacidad 
 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.  

•  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
• Organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada. 
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• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de 
forma pertinente. 

• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 
contexto del texto escrito. 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones 
observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda 
forma de vida 

Los estudiantes promueven 
estilos de vida en armonía con el 
ambiente, valorando los saberes 
locales y el conocimiento 
ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

Adecúa el texto a la 
situación comunicativa, 
describiendo el personaje 
de la dramatización, y sus 
características 
principales. Así mismo 
Organiza sus ideas de 
manera coherente y 
cohesionada en torno a la 
descripción del personaje. 
utiliza un vocabulario 
variado (sinónimos, 
adjetivos y conectores) 
junto con recursos 
gramaticales y 
ortográficos adecuados. 
Revisa su texto para 
mejorar la coherencia, 
eliminar repeticiones 
innecesarias y asegurar el 
uso correcto de 
conectores y signos de 
puntuación. 
 

• Describe con 
precisión las 
características 
de un 
personaje  

• Organiza las 
ideas en un 
orden lógico y 
coherente. 

• Utiliza un 
vocabulario 
variado y 
apropiado para 
describir un 
personaje.  

• Emplea 
correctamente 
los signos de 
puntuación 
para facilitar la 
comprensión 
del texto. 

Redacta el plan 
de redacción de 
un texto 
descriptivo de un 
personaje de la 
dramatización 
especificando 
sus 
características 
particulares, 
colores, aspecto 
físico, 
sensaciones. 
emociones que 
transmiten.  

Rúbrica  

 

II. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
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• Papelotes.  
• Plumones.  
• Cinta masking tape.  
• Imágenes   
• Tiras de cartulina.  
• Cartón de papel, tijeras, goma, papel de colores.  

 

III. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 
 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 

ACTIVIDADES 
DE INICIO 
 

Se presentará una dramatización con títeres, luego se formularán 
las siguientes preguntas.  

 

 

 

 

 

 

 

Seguidamente comunicó el propósito de la sesión: 

 

 

Comunico los criterios de evaluación;   

• Describe con precisión las características del personaje.  
• Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 
• Utiliza un vocabulario variado y apropiado para describir el 

personaje 
• Emplea correctamente los signos de puntuación para 

facilitar la comprensión del texto. 
• Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, pide 

que elijan dos que les permita poner en práctica la escucha 
activa durante el desarrollo de la presente sesión. 

• Mantener el orden 
• Respetar la opinión de los demás 
• Levantar la mano para poder opinar   

 Planificación  

¿Qué es un títere? ¿para qué sirve un títere? 

¿Alguna vez hicieron un títere 
para dramatizar? 

¿Qué características tendrá 
nuestro títere (se muestra a 

los personajes)?   

¿Cómo es su actitud, sus 
emociones del personaje? 

¿podemos crear una 
dramatización con ayuda de 
nuestros títeres?     

 

“Hoy vamos a planificar un texto descriptivo en base a la 
dramatización con títeres” 
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ACTIVIDADES 
DE 
DESARROLLO 
 

realizo las siguientes actividades denominado el “baúl de 
personajes” que consiste en que el niño saque al azar una serie de 
personajes y a partir de ello elabore sus títeres y su dramatización.  

Se presentará el siguiente cuadro para que dialoguen entre ellos 
sobre cómo realizarán su texto descriptivo      

¿Qué 
escribiré?, 
¿sobré qué 
tratará? 

¿Para qué 
escribiré? 

  

¿Quiénes 
leerán el 
texto que 
escribiré? 

¿Cómo 
será el 
lenguaje 
que 
utilizaré?, 
¿por qué? 

Un texto 
descriptivo 
sobre un 
personaje de la 
dramatización  

  

Para que el 
lector conozca 
las 
características 
y detalles 
específicos del 
personaje  

Nuestros 
padres y 
familiares, 
compañeros 
y el o la 
docente 

Debe ser 
sencillo, 
cercano y 
familiar 
(coloquial). 

 

Se les dará una ficha con preguntas para que describan las 
características que tendrá su títere o personaje. Primero a modo de 
ejemplo lo haremos uno en conjunto.  

 

Luego de llenar sus características cada niño elaborará sus títeres, 
para ello se facilitará una serie de materiales. 
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Luego de elaborado, en equipo construirán diálogo y/ o 
dramatización.  

  
ACTIVIDADES 
DE CIERRE 

Realizó las siguientes interrogantes:  

 

 

 

 

 

Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un abrazo a 
nosotros mismos y luego fuertes palmas para todos. 
 

 
 
 

IV. BIBLIOGRAFÍA  
• Ruta de aprendizaje 
• Currículo Nacional Básico 
• Programa Curricular de Primaria 

 
 

  …………………………             …..……..………………                …………………….. 

            Profesor   de aula                    Investigadora 1                       Investigadora 2 

 

DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 
PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 8 

 
I.DATOS INFORMATIVOS 

 
Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 
Área: comunicación    
Ciclo: IV    Grado: Cuarto    Sección: B 
Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 
Sub-directora: Delia Mendoza Figueroa 
Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 
Lugar y fecha: San Juan Bautista  

¿Qué fue lo que 
hicimos el día de hoy? 

¿Cómo nos sentimos   
frente a lo aprendido? 

¿Para qué nos servirá lo 
aprendido el día de hoy? 

¿Podemos aplicar lo 
aprendido a nuestra 

vida?, ¿cómo? 
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II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Escribimos juntos la descripción de nuestro 

personaje”  
II. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE   

ÁREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 
 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua 
materna.  

•  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
• Organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada. 
• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de 

forma pertinente. 
• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito. 
ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones 
observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda 
forma de vida 

Los estudiantes promueven 
estilos de vida en armonía con 
el ambiente, valorando los 
saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

Adecúa el texto a la situación 
comunicativa, describiendo 
el personaje de la 
dramatización, y sus 
características principales. 
Así mismo Organiza sus 
ideas de manera coherente y 
cohesionada en torno a la 
descripción del personaje. 
utiliza un vocabulario 
variado (sinónimos, 
adjetivos y conectores) junto 
con recursos gramaticales y 
ortográficos adecuados. 
Revisa su texto para mejorar 
la coherencia, eliminar 

• Describe con 
precisión las 
características 
de un 
personaje  

• Organiza las 
ideas en un 
orden lógico y 
coherente. 

• Utiliza un 
vocabulario 
variado y 
apropiado para 
describir un 
personaje.  

• Emplea 
correctamente 
los signos de 

Redacta el 
plan de 
redacción de 
un texto 
descriptivo de 
un personaje 
de la 
dramatización 
especificando 
sus 
características 
particulares, 
colores, 
aspecto físico, 
sensaciones. 
emociones 

Rúbrica  
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repeticiones innecesarias y 
asegurar el uso correcto de 
conectores y signos de 
puntuación. 
 

puntuación 
para facilitar la 
comprensión 
del texto. 

que 
transmiten.  

 

IV. MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR 
• Papelotes.  
• Plumones.  
• Cinta masking tape.  
• Imágenes   
• Tiras de cartulina.  

V. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 
 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 

ACTIVIDADES 
DE INICIO 
 

 

Saludo cordialmente a los estudiantes y se realiza las siguientes 
preguntas, ¿Qué realizamos la clase pasada? ¿para qué 
realizamos los títeres? ¿para qué vamos a dramatizar?  

 

 

 

 

De manera rápida les comunicó a los estudiantes el tiempo 
máximo de la dramatización y algunas recomendaciones.  

Seguidamente comunicó el propósito de la sesión:  

 

 

 

Comunico los criterios de evaluación:  

• Describe con precisión las características del personaje.  
• Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 

¿Qué realizamos la 
clase pasada? 

¿Para qué realizamos 
los títeres? 

¿Para qué vamos a dramatizar?  

“Hoy vamos a escribir un texto descriptivo en base a la 
dramatización con títeres” 
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• Utiliza un vocabulario variado y apropiado para describir el 
personaje 

• Emplea correctamente los signos de puntuación para 
facilitar la comprensión del texto. 

Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, pide que 
elijan dos que les permita poner en práctica la escucha activa 
durante el desarrollo de la presente sesión. 

 
 

ACTIVIDADES 
DE 
DESARROLLO 
 

Textualización   

A partir de la dramatización realizada por cada grupo, los 
estudiantes escogen el personaje que quieren describir, puede 
ser el personaje que elaboraron u otro que les gustó. 

luego redactan su primer, segundo borrador del texto descriptivo. 
Antes de ello se les recordará el esquema, algunos adjetivos y 
conectores que pueden usar.  
 

. ACTIVIDADES 
DE CIERRE 

• Realizó las siguientes interrogantes: Felicito por el trabajo 
realizado, sobre todo las actitudes de escucha, la 
tolerancia y el respeto por los sentimientos y emociones 
de sus compañeros, así mismo pido darnos un abrazo a 
nosotros mismos y luego fuertes palmas para todos.  

 

VI. BIBLIOGRAFÍA  
• Ruta de aprendizaje 
• Currículo Nacional Básico 
• Programa Curricular de Primaria 

 
 
 
 

  …………………………              …..……..………………          ……………………………. 

     Profesora de aula                   Investigadora 1                            Investigadora 2 

 

DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 
PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 9 

I. DATOS INFORMATIVOS 
Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 
Área: comunicación    
Ciclo: IV    Grado:Cuarto    Sección: B 
Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 
Sub-directora: Delia Mendoza Figueroa 
Profesor:  Yuri Igor Orellana Mendoza 
Lugar y fecha: San Juan Bautista  
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II. TÍTULO DE LA SESIÓN: “ Revisamos  juntos la descripción de nuestro personaje”  
III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE   

ÁREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 
 

Escribe diversos tipos de textos en su lengua 
materna.  

•  Adecúa el texto a la situación comunicativa. 
• Organiza y desarrolla las ideas de forma 

coherente y cohesionada. 
• Utiliza convenciones del lenguaje escrito de 

forma pertinente. 
• Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y el 

contexto del texto escrito. 
ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones 
observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda 
forma de vida 

Los estudiantes promueven 
estilos de vida en armonía 
con el ambiente, valorando 
los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

Adecúa el texto a la 
situación comunicativa, 
describiendo el personaje 
de la dramatización, y sus 
características principales. 
Así mismo Organiza sus 
ideas de manera coherente 
y cohesionada en torno a la 
descripción del personaje. 
utiliza un vocabulario 
variado (sinónimos, 
adjetivos y conectores) 
junto con recursos 
gramaticales y ortográficos 
adecuados. Revisa su texto 
para mejorar la coherencia, 
eliminar repeticiones 

• Revisa si su 
texto describe 
las 
características 
físicas de su 
personaje. 

• Reflexiona 
sobre la 
coherencia y 
cohesión de su 
texto.  

• Revisa si uso 
Utilizó un 
vocabulario 
variado y 
apropiado 
para describir 
su personaje  

Revisa y 
reflexiona 
sobre el 
primer 
borrador de 
su Texto 
descriptivo y 
realiza la 
versión final.  

Rúbrica  
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innecesarias y asegurar el 
uso correcto de conectores 
y signos de puntuación. 
 

Revisa si empleó 
correctamente los 
signos de puntuación 
para facilitar la 
comprensión del texto. 

 

II. MATERIALES O RECURSOS PARA UTILIZAR 
• Papelotes.  
• Plumones.  
• Cinta masking tape.  
• Imágenes   
• Tiras de cartulina.  

III. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 
 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 

ACTIVIDADES DE 
INICIO 
 

 

Saludo cordialmente a los estudiantes y se realiza las 
siguientes preguntas:  

 

 

 

Seguidamente comunicó el propósito de la sesión: 

 

 

 

 

Comunico los criterios de evaluación:  

• Describe con precisión las características del 
personaje.  

• Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 
• Utiliza un vocabulario variado y apropiado para 

describir el personaje. 

Ahora vamos a revisar nuestro texto para ver si cumple 
con lo que queríamos: describir bien a un personaje. 

 

¿Qué realizamos la clase 
pasada? 

¿Qué pasa si alguien 
no entiende lo que 

quisimos decir? 
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• Emplea correctamente los signos de puntuación para 
facilitar la comprensión del texto. 

 
Dirige su mirada al cartel de normas de convivencia, pide que 
elijan dos que les permita poner en práctica la escucha activa 
durante el desarrollo de la presente sesión. 

• Mantener el orden 
• Respetar la opinión de los demás 
• Levantar la mano para poder opinar 

 
 

ACTIVIDADES DE 
DESARROLLO 
 

Revisión  

Cada estudiante lee atentamente de manera silenciosa su 
texto y reflexiona si está correcto, luego con ayuda de una 
ficha con preguntas evaluarán si su texto está bien escrito o 
requiere algunas mejoras.  

Cada estudiante recibe una ficha de revisión con preguntas 
simples: 

 

 

 

 

 

 

 

• Luego cada estudiante intercambia su borrador con un 
compañero. 

• Usan la misma ficha, pero ahora responden: “Lo que 
más me gustó de tu texto fue…” y “Lo que puedes 
mejorar es…”. 

• El docente recuerda que se hace con respeto y apoyo. 
• Los estudiantes corrigen su borrador con base en la 

autoevaluación y la retroalimentación de su 
compañero. y se realiza la versión final y mejorada del 
texto.  
  

.ACTIVIDADES DE 
CIERRE 

Se responde las siguientes preguntas: 

 

 

• ¿Mi texto tiene inicio, desarrollo y cierre? 
• ¿He descrito cómo es físicamente mi personaje? 
• ¿He puesto cómo es su forma de ser (alegre, 

tímido, etc.)? 
• ¿He usado adjetivos y conectores para que mis 

oraciones se unan bien? 
• ¿Se entiende mi texto o hay ideas 

repetidas/confusas? 
• ¿He usado mayúsculas y signos de puntuación 

correctamente? 
 

¿Qué fue lo que hicimos 
el día de hoy? 

¿Para qué nos servirá lo 
aprendido el día de hoy? 
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Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un 
abrazo a nosotros mismos y luego fuertes palmas para todos. 
 

 

IV. BIBLIOGRAFÍA  
• Ruta de aprendizaje 
• Currículo Nacional Básico 
• Programa Curricular de Primaria 

 
 

 

 

 …………………………               …..……..………………                   ………………………. 

 Profesora de aula                        Investigadora 1                              Investigadora 2 

  DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APREDIZAJE N° 10 

I. DATOS INFORMATIVOS  

1.1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

1.2. Área: comunicación    

1.3. Ciclo: IV    Grado: cuarto    Sección: B 

1.4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

1.5. Sub- directora: Delia Mendoza Figueroa 

1.6. Profesora:   

1.7. Practicantes: Ángela Francineth Quispe Garcia 

                      Hilda Karina LLacsa Quispe   

1.8. Lugar y fecha: San Juan Bautista    

 

II. TÍTULO DE LA SESIÓN: Recordamos y planificamos la descripción de nuestro colegio 

después de celebrar nuestro aniversario.   

III. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

AREA Comunicación 

¿Cómo nos sentimos   
frente a lo aprendido? 

¿Podemos aplicar lo 
aprendido a nuestra 

vida?, ¿cómo? 
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Competencia / 
Capacidad 

 

• ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN SU LENGUA MATERNA.  
- Adecúa el texto a la situación comunicativa.  
- Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.  
- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.  
- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda 
forma de vida 

Los estudiantes promueven estilos de 
vida en armonía con el ambiente, 
revalorando los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

“El estudiante planifica 

con precisión las 

características que tendrá 

la persona que describirá, 

organizando sus ideas de 

forma coherente y 

ordenado; utiliza un 

vocabulario variado y 

adecuado, y emplea 

correctamente los signos 

de puntuación para lograr 

claridad y comprensión 

en su escrito.” 

• Describe con 

precisión las 

características del 

colegio. 

• Organiza las ideas 

en un orden lógico 

y coherente. 

• Utiliza un 

vocabulario 

variado y 

apropiado para 

describir al 

colegio. 

• correctamente los 

signos de 

puntuación para 

facilitar la 

comprensión del 

texto. 
 

• Planifica para 

escribir un texto 

descriptivo sobre 

nuestro colegio, 

danto a conocer 

detalladamente sus 

características.  
 

Rúbrica 

 

IV. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
  

➢ Papelotes.  
➢ Plumones.  
➢ Cinta masking tape.  
➢ Imágenes   
➢ Tiras de cartulina.  

 
V. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 
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ACTIVIDADES 
DE INICIO 

 

✓ La docente saluda cordialmente a los estudiantes y les da la 
bienvenida. 

✓ Se presenta un video o una secuencia de fotografías tomadas 
durante las actividades realizadas por el aniversario del 
colegio: campeonato deportivo, presentación de danzas, feria 
gastronómica con platos típicos, ambientación de las aulas, 
desfile, concurso de talentos y demás actividades 
desarrolladas durante la celebración. 

✓ Luego se promueve un diálogo mediante las siguientes 
preguntas: 
• ¿Qué actividades realizamos durante el aniversario de 

nuestro colegio?  
• ¿Cuál fue la actividad que más disfrutaste? ¿Por qué?  
• ¿Qué observaste durante el campeonato deportivo?  
• ¿Qué platos típicos se presentaron en la feria 

gastronómica?  
• ¿Qué danzas representamos?  
• ¿Cómo quedaron decoradas las aulas y los diferentes 

ambientes?  
• ¿Qué sentimientos experimentaste al participar en estas 

actividades?  
• Si una persona que nunca ha visitado nuestro colegio nos 

preguntara cómo es durante su aniversario, ¿qué le 
contaríamos?  

• Después de escuchar las respuestas, la docente rescata 
las ideas principales y menciona: 

• "Durante estos días no solo celebramos el aniversario de 
nuestro colegio, sino que vivimos muchas experiencias 
que nos permitieron conocerlo y valorarlo aún más. Hoy 
utilizaremos todas esas vivencias para planificar la 
escritura de un texto descriptivo sobre nuestra institución 
educativa." 

Se comunica el propósito de la sesión: 
Hoy planificaremos la escritura de un texto descriptivo 
sobre nuestro colegio tomando como base las experiencias 
vividas durante las actividades de su aniversario. 

Se presentan los criterios de evaluación: 
✓ Planifica adecuadamente un texto descriptivo.  
✓ Organiza sus ideas de manera lógica y coherente.  
✓ Selecciona información relevante sobre su colegio.  
✓ Identifica al destinatario, propósito y lenguaje del texto.  
✓ Finalmente, se recuerdan las normas de convivencia. 

  
 

 
ACTIVIDADES 

DE 
DESARROLLO 

 

 
•  PLANIFICACIÓN 

La docente entrega a cada equipo un conjunto de fotografías 
impresas de las actividades del aniversario (deportes, danzas, 
feria gastronómica, ambientación, desfile, concursos, entre 
otras). 
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Los estudiantes observan las imágenes y dialogan sobre lo que 
recuerdan de cada actividad, comentando lo que vieron, 
escucharon, sintieron y aprendieron durante la celebración. 
Cada grupo comparte sus experiencias con el resto del aula. 

 
Posteriormente, se entrega a cada estudiante una ficha de 

planificación, donde organizan la información que utilizarán en la 

siguiente sesión para redactar su texto descriptivo. 

Ficha de planificación 

• Nombre de mi colegio.  

• ¿Cómo es la infraestructura de mi institución?  

• ¿Qué ambientes tiene?  

• ¿Qué actividades vivimos durante el aniversario?  

• ¿Qué deportes se realizaron?  

• ¿Qué danzas se presentaron?  

• ¿Qué platos típicos se compartieron?  

• ¿Cómo estuvo ambientado el colegio?  

• ¿Qué es lo que más me gusta de mi institución?  

• ¿Qué adjetivos utilizaré para describir mi colegio?  

• ¿Cómo iniciaré mi texto?  

• ¿Cómo finalizaré mi descripción? 

 

¿Qué 
escribiré?, 
¿sobré qué 

tratará? 

¿Para qué 
escribiré? 

¿Quiénes 
leerán el 
texto que 
escribiré? 

¿Cómo será 
el lenguaje 

que 
utilizaré?, 
¿por qué? 

Un texto 
descriptivo 
sobre 
nuestro 
colegio 

Para que el 
lector conozca 
las 
características 
y detalles 
específicos de 
nuestro 
colegio 

Nuestros 
padres y 
familiares, 
compañeros 
y el o la 
docente 

Se debe usar 
un lenguaje 
formal, 
sencillo y 
familiar.  
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ACTIVIDADES 

DE CIERRE 
• Realizo las siguientes interrogantes: 

✓ ¿qué fue lo que hicimos el día de hoy?  
✓ ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de hoy? 
✓ ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?  
✓ ¿logramos alcanzar el propósito de la sesión? 
✓ ¿pusimos en práctica nuestros acuerdos seleccionados?  
✓ ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo superamos? 

• Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un 
abrazo a nosotros mismos y luego fuertes palmas para todos. 
 

 

VI. BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 

• Currículo Nacional Básico 

• Programa Curricular de Primaria 
 

 

      …………………………            …..……..………………       ……………………… 

           Profesora de aula                      Investigadora 1                 Investigadora  
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  DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APREDIZAJE N° 11 

VII. DATOS INFORMATIVOS  

7.1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

7.2. Área: comunicación    

7.3. Ciclo: IV    Grado: cuarto    Sección: B 

7.4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

7.5. Sub- directora: Delia Mendoza Figueroa 

7.6. Profesora:   

7.7. Practicantes: Ángela Francineth Quispe Garcia 

                      Hilda Karina LLacsa Quispe   

7.8. Lugar y fecha: San Juan Bautista    

 

VIII. TÍTULO DE LA SESIÓN: Escribimos la descripción de nuestro colegio después de 

celebrar nuestro aniversario.   

IX. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

AREA Comunicación 

Competencia / 
Capacidad 

 

• ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN SU LENGUA MATERNA.  
- Adecúa el texto a la situación comunicativa.  
- Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.  
- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.  
- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda 
forma de vida 

Los estudiantes promueven estilos de 
vida en armonía con el ambiente, 
revalorando los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

El estudiante describe 

con precisión las 

características de la 

persona que describirá, 

organizando sus ideas en 

un texto escrito coherente 

y ordenado; utiliza un 

• Describe con 

precisión las 

características del 

colegio. 

• Organiza las ideas 

en un orden lógico 

y coherente. 

• Utiliza un 

vocabulario 

variado y 

• Planifica para 

escribir un texto 

descriptivo sobre 

nuestro colegio, 

danto a conocer 

detalladamente sus 

características.  
 

Rúbrica 
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vocabulario variado y 

adecuado, incorpora 

adjetivos y conectores, y 

emplea correctamente los 

signos de puntuación para 

lograr claridad y 

comprensión en su 

escrito.” 

apropiado para 

describir al 

colegio. 

• correctamente los 

signos de 

puntuación para 

facilitar la 

comprensión del 

texto. 
 

 

X. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
  

➢ Papelotes.  
➢ Plumones.  
➢ Cinta masking tape.  
➢ Imágenes   
➢ Tiras de cartulina.  

 
XI. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 
 

ACTIVIDADE
S DE INICIO 

 

 
la docente saluda cordialmente a los estudiantes y les da la 
bienvenida.  
Luego presenta un video o una secuencia de fotografías de las 
actividades realizadas durante el aniversario del colegio 
(campeonatos deportivos, danzas, feria gastronómica, 
ambientación de las aulas, concursos y desfile).  
Invita a los estudiantes a recordar las experiencias vividas mediante 
las siguientes preguntas:  

• ¿Qué actividades recuerdan del aniversario de nuestro 
colegio?  

• ¿Cuál fue el momento que más les gustó? ¿Por qué?  
• ¿Qué características de nuestro colegio anotaron en su ficha 

de planificación?  
• ¿Qué información consideran importante incluir en su texto 

descriptivo?  
Después, la docente entrega a cada estudiante la ficha de 
planificación elaborada en la sesión anterior y les pide que la 
observen detenidamente.  
 A continuación, realiza la siguiente reflexión: 

"En la sesión anterior organizamos nuestras ideas sobre 
nuestro colegio y las experiencias que vivimos durante su 
aniversario. Hoy utilizaremos esa planificación para 
convertir nuestras ideas en un texto descriptivo que permita 
a otras personas conocer lo especial que es nuestra 
institución educativa." 
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Se comunica el propósito de la sesión: 
 

"Hoy redactaremos el primer borrador de un texto 

descriptivo sobre nuestro colegio, utilizando la planificación 

elaborada en la sesión anterior y organizando nuestras ideas 

de manera clara, coherente y creativa." 

 

 Se dan a conocer los criterios de evaluación: 
✓ Escribe un texto descriptivo considerando la información 
de su planificación. 
✓ Organiza sus ideas siguiendo la estructura de inicio, 
desarrollo y cierre. 
✓ Utiliza adjetivos y conectores para enriquecer la 
descripción. 
✓ Emplea correctamente las mayúsculas y los signos de 
puntuación. 

 Finalmente, se recuerdan los acuerdos de convivencia para el buen 
desarrollo de la sesión: 

✓ Escuchar con atención. 
✓ Respetar las opiniones de los compañeros. 
✓ Levantar la mano para participar. 
✓ Trabajar con responsabilidad y orden. 
  

 
 
ACTIVIDADE

S DE 
DESARROLL

O 
 

 
TEXTUALIZACIÓN  
La docente recuerda junto con los estudiantes las actividades 

vividas durante el aniversario de la institución educativa y les 

solicita observar nuevamente su ficha de planificación, elaborada 

en la sesión anterior. 

A continuación, presenta un modelo breve de texto descriptivo 

sobre un colegio y guía su lectura mediante las siguientes 

preguntas: 

• ¿De qué trata el texto?  

• ¿Qué aspectos del colegio se describen?  

• ¿Cómo inicia el texto?  

• ¿Qué palabras ayudan a describir mejor el colegio?  

• ¿Cómo finaliza la descripción?  

Después del análisis, la docente explica que ha llegado el 

momento de convertir las ideas organizadas en un texto 

completo, recordando que un texto descriptivo presenta las 

características de un lugar de manera clara, ordenada y 

detallada. 
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Seguidamente, se recuerda la estructura que tendrá el texto y 

también se les da a conocer los conectores y adjetivos que 

pueden utilizar durante la redacción. 

Los estudiantes redactan el primer borrador de su texto 

descriptivo utilizando la información registrada en su planificación. 

Mientras escriben, la docente acompaña el proceso, brindando 

orientación personalizada mediante preguntas como: 

• ¿Tu texto presenta el nombre del colegio?  

• ¿Estás describiendo sus principales características?  

• ¿Has incluido las experiencias vividas durante el 

aniversario?  

• ¿Estás utilizando adjetivos para enriquecer la descripción?  

• ¿Tus ideas siguen un orden lógico?  

• ¿Estás empleando correctamente los signos de puntuación?  

Al finalizar, algunos estudiantes leen voluntariamente sus 

producciones frente al aula. Sus compañeros escuchan con 

atención y expresan comentarios positivos sobre los aspectos 

que más les agradaron del texto, mientras la docente brinda 

retroalimentación resaltando los logros y ofreciendo 

sugerencias para mejorar la redacción. 

Finalmente, los estudiantes conservan su primer borrador, el 

cual será revisado y mejorado en la siguiente sesión antes de 

elaborar la versión final. 
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ACTIVIDADE
S DE CIERRE 

• Realizo las siguientes interrogantes: 
✓ ¿qué fue lo que hicimos el día de hoy?  
✓ ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de hoy? 
✓ ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?  
✓ ¿logramos alcanzar el propósito de la sesión? 
✓ ¿pusimos en práctica nuestros acuerdos seleccionados?  
✓ ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo superamos? 

• Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un abrazo 
a nosotros mismos y luego fuertes palmas para todos. 
 

 

XII. BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 

• Currículo Nacional Básico 

• Programa Curricular de Primaria 
 

 

      …………………………            …..……..………………       ……………………… 

           Profesora de aula                      Investigadora 1                 Investigadora 2 

 
DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 

UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 
“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APREDIZAJE N° 12 

XIII. DATOS INFORMATIVOS 

13.1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

13.2. Área: comunicación    

13.3. Ciclo: IV    Grado: cuarto    Sección: B 

13.4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

13.5. Sub- directora: Delia Mendoza Figueroa 

13.6. Profesora:   

13.7. Practicantes: Ángela Francineth Quispe Garcia 

                      Hilda Karina Llacsa Quispe   

13.8. Lugar y fecha: San Juan Bautista    

XIV. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Revisamos nuestro texto descriptivo sobre nuestro 

colegio.”  

XV. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

AREA Comunicación 

Competencia / 
Capacidad 

 

• ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN SU LENGUA MATERNA.  
- Adecúa el texto a la situación comunicativa.  
- Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada.  
- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.  
- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto escrito 
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ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda forma 

de vida 

Los estudiantes promueven estilos de 
vida en armonía con el ambiente, 
revalorando los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de evaluación  Evidencia Instrumentos de 

Evaluación 

“El estudiante revisa 

con precisión las 

características de la 

persona que describió, 

organizando sus ideas 

en un texto escrito 

coherente y ordenado; 

utiliza un vocabulario 

variado y adecuado, 

incorpora adjetivos y 

conectores, y emplea 

correctamente los 

signos de puntuación 

para lograr claridad y 

comprensión en su 

escrito.” 

• Revisa si su texto 
describe las 
características de 
su colegio. 

• Reflexiona sobre la 
coherencia y 
cohesión de su 
texto.  

• Revisa si uso 
Utilizó un 
vocabulario 
variado y 
apropiado para 
describir al 
colegio.  

• Revisa si empleó 
correctamente los 
signos de 
puntuación para 
facilitar la 
comprensión del 
texto. 

• Revisa su texto 

descriptivo 

sobre su 

colegio 

detallando sus 

características. 
 

Rúbrica 

 

XVI. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR 
  

➢ Papelotes.  
➢ Plumones.  
➢ Cinta masking tape.  
➢ Imágenes   
➢ Tiras de cartulina.  

XVII. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 
 

ACTIVIDADES 
DE INICIO 

La docente saluda cordialmente a los estudiantes y les da la 

bienvenida.  

Luego invita a observar el primer borrador elaborado en la sesión 

anterior y les pregunta:  
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 o ¿Qué hicimos en la sesión anterior?  

o ¿Para qué escribimos el primer borrador?  

o ¿Creen que nuestro texto ya está listo para 

compartirlo con toda la comunidad educativa?  

o ¿Qué podemos hacer para mejorarlo?  

• Después, la docente presenta dos textos descriptivos sobre 

un colegio: uno con errores y otro corregido.  

• Mediante la estrategia "Detectives del texto", los 

estudiantes identifican cuál de los textos comunica mejor 

las ideas y explican por qué.  

Se comunica el propósito de la sesión:  

"Hoy revisaremos y mejoraremos nuestro texto descriptivo 

sobre el colegio, verificando que nuestras ideas estén 

organizadas, sean claras y expresen adecuadamente las 

experiencias vividas durante el aniversario." 

Criterios de evaluación 

✓ Revisa si su texto responde al propósito comunicativo. 

✓ Verifica que las ideas estén organizadas de manera lógica. 

✓ Corrige el uso de mayúsculas, signos de puntuación y 

ortografía. 

✓ Mejora su texto incorporando sugerencias. 

Finalmente, se recuerdan los acuerdos de convivencia. 

  
 

 
ACTIVIDADES 

DE 
DESARROLLO 
 

 
REVISIÓN 
• La docente explica que todo buen escritor revisa sus textos 

antes de publicarlos, porque siempre es posible encontrar 
aspectos que se pueden mejorar. 

• A continuación, entrega a cada estudiante una Ficha del 
Inspector de Textos, la cual servirá para revisar su producción 
escrita. 
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• Después, los estudiantes intercambian sus textos con un 

compañero y realizan una coevaluación, marcando con ✔ si 
cada criterio se cumple o escribiendo una sugerencia de 
mejora. 

• Terminada la revisión entre compañeros, la docente realiza 
una retroalimentación grupal resaltando los aspectos 
positivos observados y orientando la mejora de aquellos 
criterios que presentan dificultad. 

• Posteriormente, cada estudiante recupera su texto y realiza las 
correcciones necesarias considerando las sugerencias 
recibidas. 

• Finalmente, elaboran la versión final de su texto descriptivo 
con letra legible y buena presentación para ser expuesto en el 
mural del aniversario del colegio. 
 

ACTIVIDADES 
DE CIERRE 

Realizo las siguientes interrogantes: 
✓ ¿qué fue lo que hicimos el día de hoy?  
✓ ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de hoy? 
✓ ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?  
✓ ¿logramos alcanzar el propósito de la sesión? 
✓ ¿pusimos en práctica nuestros acuerdos seleccionados?  
✓ ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo superamos? 
✓ ¿Qué aspecto de mi texto mejoró más gracias a la revisión? 
✓ ¿Qué criterio de revisión me resultó más útil? 
✓  ¿Qué puedo hacer mejor la próxima vez que revise un 

texto? 
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• Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un 
abrazo a nosotros mismos y luego fuertes palmas para 
todos. 

 
 

XVIII. BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 

• Currículo Nacional Básico 

• Programa Curricular de Primaria 
 

 

 

    …………………………                  …..……..………………             ……………………… 

      Profesora de aula                         Investigadora 1                      Investigadora 2 

 
 

  DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APREDIZAJE N° 13 

XIX. DATOS INFORMATIVOS  

19.1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

19.2. Área: comunicación    

19.3. Ciclo: IV    Grado: cuarto    Sección: B 

19.4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

19.5. Sub- directora: Delia Mendoza Figueroa 

19.6. Profesora:   

19.7. Practicantes: Ángela Francineth Quispe Garcia 

                      Hilda Karina LLacsa Quispe   

19.8. Lugar y fecha: San Juan Bautista    

 

XX. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Describimos a nuestra madre”  

XXI. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

AREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 

 

• ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN SU LENGUA MATERNA.  

- Adecúa el texto a la situación comunicativa.  

- Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente 

y cohesionada.  

- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente.  

- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto 

del texto escrito 
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ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda 
forma de vida 

Los estudiantes promueven estilos de 
vida en armonía con el ambiente, 
revalorando los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

“El estudiante planifica 

con precisión las 

características que 

tendrá la persona que 

describirá, organizando 

sus ideas de forma 

coherente y ordenado; 

utiliza un vocabulario 

variado y adecuado, y 

emplea correctamente 

los signos de puntuación 

para lograr claridad y 

comprensión en su 

escrito.” 

• Describe con 

precisión las 

características de 

una persona 

(mamá, papá) 

• Organiza las ideas 

en un orden lógico 

y coherente. 

• Utiliza un 

vocabulario 

variado y 

apropiado para 

describir a una 

persona (mamá o 

papá) 

• Emplea 

correctamente los 

signos de 

puntuación para 

facilitar la 

comprensión del 

texto. 
 

• Planifica para 
escribir un texto 
descriptivo sobre 
una persona 
(mamá o papá) 
danto a conocer 
detalladamente 
sus 
características 
físicas, 
habilidades, 
cualidades, 
estatura y rostro.   
 

 

Rúbrica 

 

XXII. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
  

➢ Papelotes.  
➢ Plumones.  
➢ Cinta masking tape.  
➢ Imágenes   
➢ Tiras de cartulina.  

 
XXIII. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS 

ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 
 

ACTIVIDADES 
DE INICIO 

 
• Saludo cordialmente a los estudiantes y realizo la siguiente 

actividad, les presento un teléfono y luego reproduciremos la 
llamada de uno de los familiares de cada niño.  
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 • Luego ellos tienen que reconocer a quien pertenece la voz de la 
llamada y a partir de ello describir quien es. Para ello le haremos 
las siguientes preguntas:  

¿Quién era la persona que te llamo? ¿Cómo era su voz? ¿Qué 
características físicas posee la persona que te llamo? ¿Qué cosas 
le gusta? ¿Cómo su actitud?  
 
Se da a conocer el propósito de la sesión: “Hoy vamos a planificar 
un texto descriptivo sobre una persona que quiero”  
 
Comunico los criterios de evaluación;   

✓ Describe con precisión las características físicas de la 
persona que quiere. 

✓ Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 

✓ Utiliza un vocabulario variado y apropiado para 
describir a la persona que más quiero. 

✓ Emplea correctamente los signos de puntuación para 
facilitar la comprensión del texto. 

 
A continuación, se les hace recordar las normas de convivencia, 
para el buen desarrollo de la sesión de clase.  

✓ Mantener el orden. 
✓ Respetar la opinión de los demás 
✓ Levantar la mano para opinar. 
✓ Prestar atención a la profesora.  

 
 
ACTIVIDADES 

DE 
DESARROLLO 
 

 
•  PLANIFICACIÓN 

Se dará a conocer el siguiente cuadro para que puedan dialogar 
entre ellos sobre la elaboración de su texto descriptivo.  

 
En seguida se pide a los estudiantes que describan sus 
características físicas y cualidades que posee cada uno.  

¿Qué 
escribiré?, 
¿sobré qué 

tratará? 

¿Para qué 
escribiré? 

¿Quiénes 
leerán el 
texto que 
escribiré? 

¿Cómo será el 
lenguaje que 

utilizaré?, 
¿por qué? 

Un texto 
descriptivo 
sobre la 
persona que 
más quiero. 
(mamá, papá, 
hermano, 
etc.) 

Para que el 
lector conozca 
las 
características 
y detalles 
específicos de 
la persona.  

Nuestros 
padres y 
familiares, 
compañeros 
y el o la 
docente 

Se debe usar 
un lenguaje 
formal, 
sencillo y 
familiar.  
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✓ Característica física: ¿De qué color es su cabello? (negro, 

castaño, rubio, pelirrojo, blanco), ¿Cómo es su cabello? 

(lacio, rizado, ondulado, corto, largo), ¿Es alto, bajo o de 

tamaño mediano?, ¿Es delgado, gordito o fuerte? 

✓ Qué habilidad posee: ¿En que es buena o bueno?, ¿Tu podrá 

hacer lo que hace?  

Organizamos nuestra idea:   

• Se les facilita una ficha para completar las características y 

cualidades de su personaje favorito del circo.  
• Luego pide a los estudiantes que compartan sus esquemas con 

un compañero. El compañero debe hacer preguntas para ayudar 

a mejorar la descripción: 
• ¿Qué aspecto tiene la persona? (apariencia física, vestimenta, 

etc.) 

• ¿Qué habilidades o poderes tiene la persona? (fuerza, magia, 

etc.) 

• - ¿Qué personalidad tiene la persona? (valiente, tímido, etc.) 

 

CARACTERÌSTICAS DE MI PERSONAJE 

 

¿Cómo se llama tu personaje? 

 

 

 

 

¿Qué tipo de personaje es? 

(animal, persona, fantástico, objeto 

animado). 

 

 

 

 

 

Estatura o tamaño   

 

Color de cabello / pelaje / cuerpo:  

 

Ropa o aspecto:   

Otro detalle importante (ojos, 

accesorios, etc.):  

 

¿Es alegre, tímido, valiente, 

travieso, amable, fuerte…? 

 

 

 

ACTIVIDADES 
DE CIERRE 

• Realizo las siguientes interrogantes: 
✓ ¿qué fue lo que hicimos el día de hoy?  
✓ ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de hoy? 
✓ ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?  
✓ ¿logramos alcanzar el propósito de la sesión? 
✓ ¿pusimos en práctica nuestros acuerdos seleccionados?  
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✓ ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo superamos? 
• Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 

escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un abrazo 
a nosotros mismos y luego fuertes palmas para todos. 
 

 

XXIV. BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 

• Currículo Nacional Básico 

• Programa Curricular de Primaria 
 

 

      …………………………            …..……..………………       ……………………… 

           Profesora de aula                      Investigadora 1                 Investigadora 2 

 

       DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APREDIZAJE N° 14 

XXV. DATOS INFORMATIVOS 

25.1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

25.2. Área: comunicación    

25.3. Ciclo: IV    Grado: cuarto    Sección: B 

25.4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

25.5. Sub- directora: Delia Mendoza Figueroa 

25.6. Profesora:   

25.7. Practicantes: Ángela Francineth Quispe Garcia 

                      Hilda Karina Llacsa Quispe   

25.8. Lugar y fecha: San Juan Bautista    

 

XXVI. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Describimos a nuestra persona favorita”  

XXVII. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

AREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 

 

• ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN SU LENGUA MATERNA.  
- Adecúa el texto a la situación comunicativa.  
- Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente 

y cohesionada.  
- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma 

pertinente.  
- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y 

contexto del texto escrito 

ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  
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Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   

Enfoque ambiental 
Respeto a toda forma 

de vida 

Los estudiantes promueven estilos 
de vida en armonía con el ambiente, 
revalorando los saberes locales y el 
conocimiento ancestral. 

Desempeño Criterio de 
evaluación  

Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

“El estudiante describe con 

precisión las características 

de la persona que describirá, 

organizando sus ideas en un 

texto escrito coherente y 

ordenado; utiliza un 

vocabulario variado y 

adecuado, incorpora adjetivos 

y conectores, y emplea 

correctamente los signos de 

puntuación para lograr 

claridad y comprensión en su 

escrito.” 

• Describe con 

precisión las 

características de la 

persona. 

• Organiza las ideas 

en un orden lógico y 

coherente. 

• Utiliza un 

vocabulario variado 

y apropiado para 

describir a la 

persona  

• Emplea 

correctamente los 

signos de 

puntuación para 

facilitar la 

comprensión del 

texto. 
 

escribir un texto 
descriptivo de la 
persona que, 
danto a conocer 
detalladamente 
sus 
características 
físicas, 
habilidades, 
cualidades, 
estatura y rostro.   

 
 

Rúbrica 

 

XXVIII. MATERIALES O RECURSOS A UTILIZAR 
  

➢ Papelotes.  
➢ Plumones.  
➢ Cinta masking tape.  
➢ Imágenes   
➢ Tiras de cartulina. 

 

XXIX. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 
 

ACTIVIDADES DE 
INICIO 

 

 

• Saludo cordialmente a los estudiantes y realizo las 

siguientes interrogantes;  

• ¿Qué palabras usarías para describir a tu mamá o a tu papá? 

• ¿Qué partes debe tener un texto descriptivo? (introducción, 

desarrollo y cierre). 

• Se muestra un ejemplo breve de descripción de una 

persona para motivar. 
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• ¿Cómo podrían empezar su texto para que les llame la 

atención de quien lo lea? ¿Qué conectores les ayudarían a 

unir las ideas: además, también, ¿por otro lado…? 
• Luego se da a conocer el propósito de la sesión: “Hoy vamos a 

escribir nuestro texto descriptivo sobre una persona que 

escogimos". 

Comunico los criterios de evaluación;   

✓ Describe con precisión las características físicas de una 

persona.  
✓ Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 
✓ Utiliza un vocabulario variado y apropiado para 

describir a una persona. | 
✓ Emplea correctamente los signos de puntuación para 

facilitar la comprensión del texto. 
• A continuación, se les hace recordar las normas de 

convivencia, para el buen desarrollo de la sesión de clase. 

 

  
 TEXTUALIZACIÓN 

Antes de comenzar con la descripción se realiza una 
dinámica con los estudiantes, denominado veo veo, la 
maestra les hará una serie de preguntas para refrescar la 
memoria de los niños. 
Veo, veo, ¿qué cosa es? 
Una persona vestida con pantalón negro y un polo blanco  
¿Quién será? 
A partir de este juego les mostrare un ejemplo de una 
descripción a una persona, basada en la profesora Karina.  
• Luego vamos a redactar un borrador, por un tiempo de 

30 minutos, para ello los estudiantes deben revisar su 
esquema que realizaron la clase anterior, con ayuda de 
ello podrán escribir su primer borrador.  

• De igual manera, la maestra les hará recordar la 
estructura de un texto descriptivo. 
✓ Presentación: nombre de su personaje favorito 
✓ Desarrollo: rasgos físicos y cualidades 
✓ Cierre (opinión o detalle llamativo). 

• Cuando terminen de escribir los estudiantes, les 
ayudaremos a verificar si tienen conectores o alguna 
dificulta que tuvieron para que luego revisen e 
incorporan estas palabras para que su texto sea más 
descriptivo y coherente. 

• Además, se pide a algunos estudiantes, de forma 
voluntaria lean su texto escrito.  

 
ACTIVIDADES DE 

CIERRE 
• Realizo las siguientes interrogantes: 

✓ ¿qué fue lo que hicimos el día de hoy?  
✓ ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de hoy? 
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✓ ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?  
✓ ¿logramos alcanzar el propósito de la sesión? 
✓ ¿pusimos en práctica nuestros acuerdos 

seleccionados?  
✓ ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo superamos? 

• Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un 
abrazo a nosotros mismos y luego fuertes palmas para todos. 
 

 
BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 

• Currículo Nacional Básico 

• Programa Curricular de Primaria 
 
 
 

      …………………………            …..……..………………            ……………………… 

            Profesora de aula                      Investigadora 1                      Investigadora 2 

 

         DIRECCIÓN REGIONAL DE EDUCACIÓN AYACUCHO 
UNIDAD DE GESTIÓN EDUCATIVA LOCAL HUAMANGA 

“Año de la recuperación y consolidación de la economía peruana” 

PLANIFICACIÓN DE SESIÓN DE APREDIZAJE N° 15 

XXX. DATOS INFORMATIVOS 

30.1. Institución Educativa: 38056 “Señor de Arequipa” 

30.2. Área: comunicación    

30.3. Ciclo: IV    Grado: cuarto    Sección: B 

30.4. Director: Jesús Mario Carhuas Navarrete 

30.5. Sub- directora: Delia Mendoza Figueroa 

30.6. Profesora:   

30.7. Practicantes: Ángela Francineth Quispe Garcia 

                      Hilda Karina Llacsa Quispe   

30.8. Lugar y fecha: San Juan Bautista    

XXXI. TÍTULO DE LA SESIÓN: “Revisamos nuestro texto descriptivo sobre una persona.”  

XXXII. PROPÓSITOS DE APRENDIZAJE  

AREA Comunicación 

Competencia / Capacidad 

 

• ESCRIBE DIVERSOS TIPOS DE TEXTO EN SU LENGUA MATERNA.  
- Adecúa el texto a la situación comunicativa.  
- Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y 

cohesionada.  
- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.  
- Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto 

escrito 
ENFOQUES TRANSVERSALES PRIORIZADOS  

Enfoque transversal  Valores  Actitudes/Acciones observables   
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Enfoque ambiental 
Respeto a toda forma 

de vida 

Los estudiantes promueven estilos 
de vida en armonía con el 
ambiente, revalorando los saberes 
locales y el conocimiento 
ancestral. 

Desempeño Criterio de evaluación  Evidencia Instrumentos 
de 

Evaluación 

“El estudiante revisa con 

precisión las características 

de la persona que describió, 

organizando sus ideas en un 

texto escrito coherente y 

ordenado; utiliza un 

vocabulario variado y 

adecuado, incorpora 

adjetivos y conectores, y 

emplea correctamente los 

signos de puntuación para 

lograr claridad y 

comprensión en su escrito.” 

• Describe con 

precisión las 

características una 

persona. (mamá, 

papá) 

• Organiza las ideas en 

un orden lógico y 

coherente. 

• Utiliza un 

vocabulario variado 

y apropiado para 

describir a una 

persona. (mamá, 

papá) 

• Emplea 

correctamente los 

signos de puntuación 

para facilitar la 

comprensión del 

texto. 
 

• Revisa su texto 

descriptivo 

sobre una 

persona 

(mamá, papá) 

detalladamente 

sus 

características 

físicas, 

habilidades, 

cualidades, 

estatura y 

rostro.   

 

 

Rúbrica 

 

XXXIII. MATERIALES O RECURSOS POR UTILIZAR 
  

➢ Papelotes.  
➢ Plumones.  
➢ Cinta masking tape.  
➢ Imágenes   
➢ Tiras de cartulina.  

XXXIV. SECUENCIA DIDÁCTICA O DIRECCIÓN DEL APRENDIZAJE 

MOMENTOS 
DIDÁCTICOS ESTRATEGIAS METODOLÓGICAS Y ACTIVIDADES 

 
 

ACTIVIDADES 
DE INICIO 

 

 
• Saludo cordialmente a los estudiantes y realizo las siguientes 

interrogantes; ¿Cómo saber si mi texto está bien escrito?, ¿Cómo 

sabre si otra persona va a entender mi texto?, ¿Cómo puedo 

mejorarlo? 
• Les pregunto a los estudiantes: ¿Cómo revisaban antes su texto, 

¿Se podrá corregir o no? ¿Cómo puedo saber si está bien o le falta 
algo? 
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• Luego se da a conocer el propósito de la sesión: “Hoy vamos a 
revisar y mejorar nuestro texto descriptivo para lograr claridad y 
precisión.  

• Comunico los criterios de evaluación;   

✓ Describe con precisión las características físicas de 
una persona. 

✓ Organiza las ideas en un orden lógico y coherente. 

✓ Utiliza un vocabulario variado y apropiado para 
describir a una persona. 

✓ Emplea correctamente los signos de puntuación para 
facilitar la comprensión del texto. 

• A continuación, se les hace recordar las normas de 
convivencia, para el buen desarrollo de la sesión de clase.  

✓ Mantener el orden. 
✓ Respetar la opinión de los demás 
✓ Levantar la mano para opinar. 
✓ Prestar atención a la profesora.  

 
 
ACTIVIDADES 

DE 
DESARROLLO 
 

 
REVISIÓN 
• Se les pide a los estudiantes que salgan, para que nos 

comparta su texto y juntamente con los estudiantes lo vamos 
a corregir si es necesario.  

• Luego las maestras entregaran una ficha para que marquen si 
tuvieron en cuenta, lo necesario para realizar un texto 
descriptivo.  

• Los estudiantes leen su propio texto y responden la ficha de 
revisión. 

• Las profesoras acompañan y orientan la aplicación de la 
revisión, resolviendo dudas sobre vocabulario, coherencia o 
puntuación. 

•  Los estudiantes corrigen su texto paso a paso aplicando los 
criterios de la ficha. 

• Algunos estudiantes leen en voz alta su texto revisado, 
explicando qué cambios realizaron y por qué. 

• El docente refuerza la idea de que la revisión es una parte 
esencial del proceso de escritura. 
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ACTIVIDADES 

DE CIERRE 
Realizo las siguientes interrogantes: 

✓ ¿qué fue lo que hicimos el día de hoy?  
✓ ¿para qué nos servirá lo aprendido el día de hoy? 
✓ ¿Podemos aplicar lo aprendido a nuestra vida?  
✓ ¿logramos alcanzar el propósito de la sesión? 
✓ ¿pusimos en práctica nuestros acuerdos seleccionados?  
✓ ¿qué dificultades tuvimos? ¿cómo lo superamos? 
✓ ¿Qué aspecto de mi texto mejoró más gracias a la revisión? 
✓ ¿Qué criterio de revisión me resultó más útil? 

• Felicito por el trabajo realizado, sobre todo las actitudes de 
escucha, la tolerancia y el respeto por los sentimientos y 
emociones de sus compañeros, así mismo pido darnos un 
abrazo a nosotros mismos y luego fuertes palmas para 
todos. 

 
 

XXXV. BIBLIOGRAFÍA  

• Ruta de aprendizaje 

• Currículo Nacional Básico 

• Programa Curricular de Primaria 
 

 

 

    …………………………                  …..……..………………             ……………………… 

      Profesora de aula                         Investigadora 1                      Investigadora 2 
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Anexo  11. Hoja de control de ejecución de proyecto 
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Anexo 12. Base de datos 

Producción de textos descriptivos - pretest  

N.° 

Adecúa el texto a la 

situación 

comunicativa 

Organiza y desarrolla 

las ideas con 

coherencia y 

cohesionada 

Utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma 

pertinente 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido del texto escrito 
Total  

i

1 

i

2 

i

3 

i

4 D1 

i

5 

i

6 

i

7 

i

8 D2 

i

9 i10 i11 i12 D3 i13 i14 i15 i16 D4 

1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 

2 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

3 2 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

5 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 2 

6 2 2 1 1 2 1 1 1 1 1 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 2 

7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

8 2 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

10 2 2 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

11 2 2 1 2 2 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

12 1 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 

13 2 2 2 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 

14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

15 2 1 1 2 2 1 1 1 1 1 1 1 1 2 1 1 1 1 1 1 1 

16 2 2 2 2 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 2 

17 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 1 2 

18 2 2 1 1 2 2 1 2 1 2 1 1 2 2 2 2 1 1 2 2 2 

19 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 2 2 2 1 1 1 1 1 2 

20 2 1 1 2 2 2 1 1 2 2 2 1 1 1 1 1 1 2 2 2 2 

21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

 

Producción de textos descriptivos - postest  

N.° 

Adecúa el texto a la 

situación 

comunicativa 

Organiza y desarrolla las 

ideas con coherencia y 

cohesionada 

Utiliza convenciones del 

lenguaje escrito de forma 

pertinente 

Reflexiona y evalúa la forma, el 

contenido del texto escrito Total  

i

1 

i

2 

i

3 

i

4 D1 

i

5 

i

6 

i

7 

i

8 D2 

i

9 

i1

0 i11 i12 D3 i13 i14 i15 i16 D4 

1 4 3 3 2 3 4 3 4 3 4 4 4 3 3 4 4 3 3 3 4 4 

2 4 4 3 3 4 3 3 2 4 3 2 3 2 3 3 4 3 3 3 4 4 

3 4 3 4 3 4 3 3 3 3 3 3 3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 

4 3 3 2 3 3 4 3 3 3 4 4 3 3 3 4 3 3 3 3 3 4 

5 4 3 2 3 3 3 2 2 3 3 3 3 4 3 3 4 3 3 2 3 3 

6 3 3 2 3 3 3 2 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

7 3 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 2 3 3 

8 4 3 3 4 4 4 4 3 3 4 3 3 2 3 3 3 3 3 3 3 4 
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9 4 3 3 3 3 3 3 2 3 3 2 2 3 3 3 3 3 2 3 3 3 

10 4 3 2 3 3 4 3 3 2 3 3 2 4 3 3 3 3 3 3 3 3 

11 4 4 3 3 4 3 3 3 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 3 3 4 

12 3 4 3 2 3 3 3 3 2 3 4 3 3 3 3 3 3 3 2 3 2 

13 4 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 

14 3 3 4 3 3 3 3 3 2 3 3 2 3 3 3 3 3 2 2 3 3 

15 3 3 3 3 3 4 3 2 3 3 4 3 3 3 4 3 4 3 3 4 4 

16 4 3 3 3 3 3 3 3 2 3 3 3 3 3 3 4 3 4 3 4 3 

17 4 3 3 4 4 4 3 3 3 4 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 

18 4 3 4 3 4 3 3 3 3 3 4 3 3 4 4 3 3 3 3 3 4 

19 4 3 3 3 3 3 3 2 3 3 4 3 3 4 4 4 3 3 3 3 4 

20 3 2 3 2 3 3 3 3 2 3 3 3 2 4 3 3 2 3 3 3 3 

21 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 4 3 3 3 3 3 3 3 3 3 3 

22 3 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2 
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Anexo 13. Constancia de aplicación de los instrumentos de investigación 
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Anexo 14. Carta de aceptación del asesor de tesis 

 

 

 

 



215 

 

 
 

 

Anexo 15. Solicitud de aprobación del proyecto de tesis 
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Anexo 16. Resolución de aprobación del proyecto de tesis 
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Anexo 17. Evidencias fotográficas del trabajo de laboratorio 

             

Aplicación de la prueba piloto en los estudiantes del cuarto grado “A” 

   

Visita al cerro Acuchimay con los estudiantes del cuarto grado “B” 
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      Desarrollo de las sesiones en base a la actividad de la visita del cerro 

Acuchimay

 

Elaboración de títeres para la actividad de dramatización 
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Desarrollo de las sesiones en base a la actividad de dramatización 
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Actividad visita al zoológico “Totorilla” 

 

         Desarrollo de las sesiones en base a la actividad de la visita al zoológico.  

 

 

 

 

 

 

 

          

Aplicación del postest y finalización de la experimentación 
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Anexo 18. Constancia de corrección de estilo 
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