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RESUMEN

La presente investigacion se realizé en los Planteles de Aplicacion “Guaman
Poma de Ayala”, de la Facultad de Ciencias de la Educacion, de la Universidad
Nacional de San Cristobal de Huamanga. El objetivo general fue Determinar
la relacién entre el juicio moral y las actitudes ambientales de los estudiantes
del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016. Los juicios
morales se refieren a un proceso mental que consiste en realizar estimaciones
valorativas, a la luz de la moral, con respecto a hechos de la realidad y
vinculados con la propia conducta o de los demas; cuenta con tres niveles y
seis estadios. Mientras que las actitudes ambientales son tendencias a
responder, evaluativamente, de una determinada manera u otra, con
reacciones favorables o desfavorables, hacia el medio ambiente; cuenta con
tres componentes: cognitivo, afectivo y conductual; los cuales, a su vez, se
interrelacionan entre si. La poblaciéon de estudio estuvo constituida por todos
los estudiantes del nivel secundario, entre varones y mujeres, siendo un total
de 298 individuos. La muestra se establecié a través del muestreo no
probabilistico y por un criterio de conveniencia, quedando conformada por 28
estudiantes de la seccién “B” del quinto grado. La investigacion fue de tipo
descriptiva y disefio correlacional-transversal. Los datos se obtuvieron
mediante los instrumentos denominados cuestionario de reflexién socio-moral
(SROM) y la escala de actitud ambiental (ESACAMB). Los resultados se
obtuvieron con el programa Microsoft Excel 2013 y el estadistico SPSS 21;
mientras que el Chi-cuadrado de Pearson se utilizé para probar las hipétesis,
indican la existencia de una relacién directa entre ambas variables, o mismo
ocurre entre sus dimensiones.

PALABRAS CLAVE: Juicio moral y actitudes ambientales



ABSTRACT

This research conducted, was in the Application Center of “Guaman Poma de
Ayala", Faculty of Educational Sciences of the National University of San
Cristobal de Huamanga. The overall objective was to determinate the
relationship between moral judgment and environmental attitudes in the fifth
grade students of secondary P.A. "GPA" Ayacucho, 2016. Moral judgments
refer to a mental process that consists to make valuation, estimates the fact of
morality regarding facts of reality and links the behavior themselves or others;
it has three levels and six furlongs. While environmental attitudes are
tendencies to respond evaluative, in a certain way or another, with favorable
or unfavorable reactions to the environment. It has three components:
cognitive, affective and behavioral, at the same time, they are interrelated. The
researching population consisted all students in the secondary level, between
men and women, with 298 individuals. The sample established through non-
probability sampling and criteria convenience, made up being of 28 students
from the "B" in fifth grade. The research was descriptive and correlational-
cross design. Instruments denominated questionnaire socio-moral reflection
(SROM) and scale environmental attitude (ESACAMB) obtained the data. The
results obtained were with Microsoft Excel 2013 and statistical program SPSS
21; while the Pearson Chi-square used was to test the hypotheses, this result
indicates the existence of direct relationship between two variables, the same
is true among its dimensions.

KEY WORDS: Moral judgment and environmental attitudes



iNDICE

DEDICATORIA ...ttt te et ee s eber s s st e s s sne e s s s s sab e s as e e I
AGRADECIMIENTOS ...ttt eciieertre e e seree e sne e s s e s meeasebaessnaaeeanes I
RESUMEN ...ttt e eeae e eve e s s ane s e s et e nebe s e e n e s ae s e s amenesaenessssaessane e e v
ABSTRACT ...ttt et e et et e e e bee st et eebae e s sr s s eanetesentsa e b e e eraeeaans \)
INDICE ... oottt b b s ettt \%
INTRODUGCCION ...ttt st an e Vil
CAPITULO |I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .............ccccnievrvninnn. 1
1.1 Determinacion del problema.............ccoocviiiiiiiniii 1
1.2 Formulacion del problema.........cooooiieiiiiiii e 4
1.3 Objetivos de la investigacion ..............c.cecevviiniiiinininiis e 5
1.4 Justificacion de la investigacion .........c.cccooiiiiiiiiinc e, 5
1.5 LIMItACIONES ....oveieeeeeieeeereieeerettee s sieae e e eeie s s reee s s ermeaeeaesenbassassbasseenaas 6
CAPITULO Il. MARCO TEORICO ......ooocveirieienriceneinneieeneensesneeneninsss s 7
2.1 Antecedentes de la investigacion ...........cc.cccccv i 7
2.2 Bases tEOMCAS.........vvieeeirieeeiiiree e st e e ettt ra s e e 13
2.2.1 JUICIO MOTAL.....ociiiiiiieeiiiiire et s rane s 13

2.2.2 Lasactitudes..........c.ccoeoiriieniccii 31

2.2.3 Problemas ambientales ..............cccooiimiii 40

2.2.4 Actitudes ambientales.............cccoinieii 48

2.2.5 Educacion ambiental...........c..ccoo i 49

2.2.6 La adoleSCeNCIA.........cvrviierireiiiainiiiii e 50

2.3 Definicion de términos DASICOS ......uevvviiiiimiiiiiiii e 51
CAPITULO Ill. METODOLOGIA...........oooooevieinrncrieee e, 53
3.1 Hipétesis de la investigacion ... 53
3.2 Variables e indicadores ...........ooccvvmimriiciininiiiiiii e 54
3.3 Operacionalizacion de variables..........ccocooovi 54
3.4 Enfoque de la investigacion.............ccooviiiiinnninninncis 56
3.5 Tipo de iNVestigacion............cccccviirieeniniiisie s 57

vi



3.6 Disefio de investigacion ............ccoviiviiiiiiiiii 57

3.7 Método de investigacion.............ccccocveeriiiiiiiiiii s 58
3.8 Poblacion y muestra..........cocccceverririiiiiiin e 59
3.9 Técnicas e instrumentos de investigacion ..............c.cccc i 60

CAPITULO IV. INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y PRESENTACION

DE RESULTADOS ...ttt st e e s 64
4.1 Seleccion y validacion de instrumentos...........c.c.oooi 64
4.2 Tratamiento estadistico e interpretaciéon de resultados ...................... 66
4.3 Prueba de hipotesis.......ccc.cceeniiiriniiniiiiiiiei e 79
4.4 Discusion de resultados ........ccccoeiveeireieniiice i 84

CONCLUSIONES ...ttt e et e bse s 88

RECOMENDACIONES............cccccoinevinieiinnnnns eetreeeenr et e e an————ae st atanerannnnes 90

BIBLIOGRAFIA ........oooviiiirieetceei e et 91

ANEXO ..ottt e e et e e eaa et bt et e et e e e s reesanrne s sree e 100
Anexo n.° 1. Matriz de consistencia............cccccoonviiiiiiii s 101
Anexo n.° 2. Instrumentos de investigacion...............ccccoceenniinnn. 102
Anexo n.° 3. Base de datos de la investigacion............coooeoieeiiieiiieiiiiennne 131
Anexo n.° 4. Evidencias fotograficas .............ccoeviimiiiiiiiiiic 135

vil



INTRODUCCION

Hoy en dia, existen serios problemas ambientales relacionados a la
atmosfera, suelo, agua, basura, energia, biodiversidad e incremento de la
poblacién; debido a que, desde el inicio de la revolucién industrial, el hombre
ha venido degradando el medioambiente; lo cual originé una ruptura en el
equilibrio ecolégico, afectando la biésfera y limitando la supervivencia de la
vida en la tierra (Navarini y Elmir, 2012).

La problematica mencionada se evidencia también en las instituciones
educativas de nuestro pais. Por ejemplo, en los Planteles de Aplicacioén
“Guaman Poma de Ayala” (P.A. “GPA”), de la ciudad de Ayacucho, los
estudiantes del nivel secundario muestran algunas actitudes
antiambientalistas e inmorales; las cuales se manifiestan en los garabatos de
las paredes de los bafios y las aulas, maltratos a las plantas y animales,
dafos a las carpetas, ensuciar y manchar las aulas y los patios, dejar los
cafios abiertos, tirar la basura en los lugares no indicados, entre otros.

Frente a ello, consideramos importante investigar en estudiantes de los P.A.
“GPA”, a sabiendas que se encuentran en una etapa de desarrollo esencial y
conflictivo como la adolescencia, en base al cual configuraran su futura
personalidad. En tal cometido, el juicio moral debe ocupar un lugar central, ya
que permite reflexionar sobre nuestros valores y ordenarlos en una jerarquia
l6gica (Hers, Paolitto y Reimer, 1984).

En tal sentido, el informe estd organizado en cuatro capitulos. El primero,
denominado Planteamiento del problema, aborda lo referente al enunciado y
formulacién del problema, los objetivos, la justificacion y las limitaciones del

caso.

El segundo capitulo, titulado Marco tedrico, incluye a los antecedentes de la
investigacion; luego, al disefio teérico, en donde se desarrolla definiciones y
conceptos, tomando en cuenta, para ello, las dos variables de investigacion
(juicio moral y actitudes ambientales); y la definicién de los términos basicos

empleados en la investigacién.
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En el tercer capitulo, llamado Metodologia, contiene a las hipétesis, enfoque,
tipo, disefio y método de investigacién; asimismo, a las variables y su
operacionalizacion, la poblacion y muestra; del mismo modo, a las técnicas e
instrumentos de recoleccion y analisis de datos; finalmente, el tratamiento
estadistico que se emple6 en la investigacion.

En el capitulo cuarto, denominado Instrumenfos de investigacién y
presentacion de resultados, se especifica la seleccién y validacion de los
instrumentos; luego, se presenta el tratamiento estadistico e interpretacion de
los resultados; asimismo, se muestra la prueba de hipétesis y la discusion de
los resultados.

Finalmente, se presentan las conclusiones y recomendaciones, en base a los
resultados descritos en el capitulo anterior y en coherencia con los objetivos
formulados en la investigacion. Asimismo, se considera la bibliografia y el
anexo de la investigacion, como pruebas de la ejecucién del trabajo.



CAPITULO

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Determinacion del problema

En la actualidad, vivimos una profunda crisis ambiental, la cual se caracteriza
por la explotacién rapaz de los recursos naturales, la pérdida acelerada de la
biodiversidad, el calentamiento global y cambio climatico, el adelgazamiento
de la capa de ozono, la escasez de agua, la masiva generacion de residuos,
el incremento de las precipitaciones, los huracanes y ciclones, las olas de
calor y frio en algunas regiones, asi como la agudizacion de las sequias y la
desertificacion de los suelos en ofras, etc. Esta preocupante situacion
ambiental se ha generado por el accionar del hombre; quien, desde el inicio
de la revolucion industrial, ha venido degradando el medioambiente; lo cual
conllevé inevitablemente a una ruptura en el equilibrio ecolégico, afectando la
biésfera y limitando la supervivencia de la vida en la tierra (Navarini y Elmir,
2012).

No obstante, la preocupacioén por el medioambiente no debe basarse ni en la
utilizacion de los recursos naturales ni en la generacién de residuos; ya que
estos son inevitables y comunes a cualquier especie de ser vivo. La
preocupacion, segin Tommasino, Foladori y Taks (s/f), debe surgir cuando
esos recursos son utilizados a un ritmo mayor que las capacidades de la
naturaleza por reproducirlos; o cuando los desechos son generados a un ritmo
también mayor a la capacidad de absorcion de la naturaleza, este ultimo



ocasionado por la propia humanidad. En este sentido, segin Galano et al.
(2002), la crisis ambiental es:

La crisis de nuestro tiempo. No es una crisis ecolégica, sino social.
Es el resultado de una vision mecanicista del mundo que,
ignorando los limites biofisicos de la naturaleza y los estilos de vida
de las diferentes culturas, esta acelerando el calentamiento global
del planeta. Este es un hecho antrépico y no natural. La crisis
ambiental es una crisis moral de instituciones politicas, de aparatos
juridicos de dominacién, de relaciones sociales injustas y de una
racionalidad instrumental en conflicto con la trama de la vida. (p. 1)

Entonces, la degradacion ambiental actual es sintoma de crisis de la
civilizacion capitalista: de su moral y valores, de su modelo econémico,
tecnolégico y cultural, marcada por el predominio del desarrollo de la razén
tecnolégica por encima de la organizaciéon de la naturaleza, la cual ha
depredado a la naturaleza (Leff, 2004). Asi, pues, en la razén tecnoldgica, el
juicio moral, que implica dictaminar o sentenciar como bueno o0 malo una
determinada conducta del ser humano, no esta desarrollada adecuadamente;
ya que, en las relaciones entre los hombres y de estos con la naturaleza, reina
la inmoralidad e irracionalidad.

En este contexto, de crisis ambiental global, en nuestro pais, también vivimos
con el menl cotidiano de la contaminacién generalizada. Son muchisimas las
fuentes y existen tanto en la actividad industrial y minera, como en el &mbito
municipal y en el dia a dia de los ciudadanos. Estos problemas se evidencian
desde un vertimiento a un rio de sustancias téxicas; pasando por los
botaderos con residuos peligrosos de muchas municipalidades del pais; asi
como la basura que se dispone de cualquier manera por parte de los
ciudadanos. En este panorama, la mineria es la que mas genera criticas y
protestas por sus consecuencias nefastas. Asi, en Junin, los relaves de las
minas de La Oroya y Morococha han destruido la flora y fauna en el rio
Mantaro; asimismo, Yanacocha, en Cajamarca; lo mismo ocurre en Pasco,
Huancavelica, Madre de Dios, Ayacucho y Arequipa. Esta ultima region



experimentd recientes protestas antimineras de los pobladores de la provincia
de Islay en defensa del valle del Tambo contra la empresa Southern Pert y el
Proyecto minero “Tia Maria”, registrandose nimeros heridos y muertes. Todo
esto ocurre debido a que las empresas mineras no cumplen las normas
internacionales y nacionales de protecciébn y conservacion del medio
ambiente; mas, por el contrario, hacen caso omiso, ya sea por el
consentimiento inmoral de algunas leyes pro mineria y/o las de autoridades
nacionales, regionales y locales.

En suma, por dondequiera que observemos, en el Perl, encontramos
indicadores de contaminacion de las aguas, el aire y suelo. Frente a ello, los
dueiios de las empresas, las autoridades e incluso la propia poblacion
permanecen indiferentes, pese a sus multiples consecuencias (Yarlequé,
2004). Asi, el juicio moral de los peruanos esta sometido completamente a la
razén tecnoldgica o no esta adecuadamente fortalecido y orientado; lo cual no
los permite discriminar convenientemente, a pesar de existir algunos intentos
importantes con miras a la proteccion y conservacién del medio ambiente
implementados por algunos programas.

Por otro lado, en las instituciones educativas de nuestro pais, los estudiantes
presentan ciertas acciones antiambientales e inmorales, debido
probablemente a que estan inmersos en la problematica de indole moral y
medioambiental global, asi como a nivel nacional. En este sentido, les toca
enfrentar cotidianamente la escasez de areas verdes, trafico vehicular en las
principales vias publicas, inadecuada limpieza publica, la inseguridad
ciudadana, la corrupcion de autoridades, entre otros.

Particularmente, en los P.A. “GPA”, hay estudiantes del nivel secundario
(mujeres y varones) que muestran algunas actitudes antiambientales e
inmorales, las cuales se manifiestan en los garabatos de las paredes de los
bafios y las aulas, maltratos a las plantas y animales, dafios a las carpetas,
ensuciar y manchar las aulas y los patios, dejar los cafios abiertos, tirar la
basura en los lugares no indicados, entre otros.



Frente a ello, hubo la necesidad de investigar sobre la relacién que existe
entre el juicio moral (que implica dictaminar o sentenciar como bueno o malo
una determinada conducta del ser humano) y las actitudes ambientales (que
implican una dosis de racionalidad, a través del componente cognitivo, una
cuota de afectividad importante para sostener la actividad humana vy
finalmente una predisposicion a la accién o0 componente conductual).

1.2 Formulacion del problema

En base a las anteriores consideraciones, mediante del presente trabajo de
investigacion, se propone resolver los siguientes problemas.

1.2.1 Problema general

PG: ¢ Qué relacion existe entre el juicio moral y las actitudes ambientales de
los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA”. Ayacucho,
20167

1.2.2 Problemas especificos

PE1: ; Qué relacién existe entre el juicio moral y la actitud cognitiva ambiental
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “"GPA”.
Ayacucho, 20167

PE2: ; Qué relacion existe entre el juicio moral y la actitud afectiva ambiental
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 20167

PE3: ;Qué relacion existe entre el juicio moral y la actitud conductual
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016?



1.3 Objetivos de la investigacién

1.3.1 Objetivo principal

OG: Determinar la relacion entre el juicio moral y las actitudes ambientales de
los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho,
2016.

1.3.1 Objetivos especificos

OE1: Determinar la relacién entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA”. Ayacucho, 2016.

OE2: Determinar la relacién entre el juicio moral y la actitud ambiental afectiva
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA”.
Ayacucho, 2016.

OE3: Determinar la relacion entre el juicio moral y la actitud conductual
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA”. Ayacucho, 2016.

1.4 Justificacion de la investigacion

En Peru, las investigaciones realizadas sobre las actitudes ambientales que
desarrollan los estudiantes de educacién basica son muy escasas, a pesar de
su gran importancia para enfrentar los problemas ambientales locales,
nacionales y globales. Sabemos que hay que cuidar el ambiente y todos los
elementos que forman parte de él; sin embargo, en la realidad, se hace todo
lo contrario. Frente a ello, se hace urgente desarrollar en los estudiantes,
mediante la educacion ambiental, conocimientos, sentimientos, emociones,
actitudes y conductas en favor del ambiente, en base al nivel de juicio moral
que posean. En este sentido, la investigaciéon se justifica en tres ambitos:
tedrico, practico y metodolégico.



A nivel tedrico, pretende diagnosticar y conocer con mayor profundidad las
actitudes del estudiante ayacuchano con respecto al ambiente, en base a los
niveles y estadios de juicio moral del psicologo estadounidense Lawrence
Kohlberg; ya que solo tal conocimiento permitirda disefiar programas
ambientalistas para desarrollar actitudes y comportamientos deseados.

A nivel practico, servira como base para disefiar € implementar politicas de
educacién ambiental a nivel nacional, regional, local e institucional; ademas,
coadyuvara en la elaboracién de talleres, sesiones y proyectos de aprendizaje
que permitan desarrollar y fortalecer las actitudes deseadas en los estudiantes
en favor del medio ambiente.

A nivel metodolégico, pretende analizar la relacion entre el juicio moral y las
actitudes ambientales en los estudiantes de educacién secundaria. También,
emplear instrumentos de investigacién validos y confiables, que sirvan de
referentes para futuras investigaciones; asimismo, nuestros resultados de
investigacion.

1.5 Limitaciones

Las principales limitaciones que se presentaron en la realizaciéon de la
presente tesis son:

» Escasa bibliografia y falta de tesis a nivel local sobre la tematica abordada.

= |La economia, ya que la investigacién fue autofinanciada en su totalidad.

= El tiempo fue otra limitante; pues, se tuvo que organizar para elaborar el
proyecto y al mismo tiempo cumplir con actividades y labores docentes.



CAPITULO I

MARCO TEORICO

21 Antecedentes de la investigacion

Al realizar una busqueda exhaustiva de estudios relacionados con el tema de
interés de la presente tesis, se han identificado algunas que detallamos a
continuacion:

Bernal (2013), de la Universidad Nacional Autbnoma de México, en su tesis
titulada “Educacion ambiental en estudiantes de Tercero de Secundaria: una
comparacion docimolégica en base a datos histéricos”, de naturaleza
cuantitativa, tipo descriptivo y disefio descriptivo comparativo, con una
muestra conformada por un total de 100 estudiantes del tercer grado de
secundaria de distintas instituciones educativas, cuyo instrumento utilizado
para recabar informacion fue el cuestionario de encuesta, como conclusioén
sefnala:
La necesidad de desarrollar estrategias apropiadas que vinculen
el pensamiento con las actitudes y comportamientos pro-
ambientales; que, a su vez, dirijan a la sociedad hacia el
consumo responsable. Dicho de otro modo, en los centros
educativos, falta integrar competencias, capacidades vy
habilidades cognitivas ambientales con las comportamentales,
pero también con las actitudes.



De la misma forma, Balaguera y Sanchez (2012), de la Universidad de Tolima,
realizé un trabajo de investigacion titulado “Conciencia moral ambiental desde
el colegio: transformando actitudes para la sustentabilidad”. El trabajo se ha
desarrollado desde un enfoque cuantitativo, tipo experimental y un disefio
cuasi-experimental; con una muestra que estuvo constituida por 44
estudiantes (varones y mujeres) y para recoger datos utilizé la escala tipo
Likert y el material experimental. Las conclusiones relevantes a las cuales
arribaron son:

1. Los resultados comparativos confirman la pertinencia de la
propuesta, estableciendo al desarrollo del juicio moral como una
determinante significativa de la conciencia ambiental. La
integraciébn de actividades y mediaciones orientadas a la
formacion de conciencia ambiental generaron cambios
actitudinales que deberian afectar en forma positiva la
percepcion y el desempefio de los jovenes en sus relaciones
ambientales. Los aspectos reactivos y afectivos mostraron
significativos avances, siendo estos de especial relevancia en el
comportamiento de los jovenes. 2. El analisis de antecedentes y
fundamentos teéricos corroboran la necesidad de fortalecer las
practicas y la reflexion pedagogica en torno a la educacién
ambiental, generando estrategias que contribuyan a Ila
autoformacion de jovenes sensibles e identificados con su
entorno natural. Las mediaciones propuestas para tal efecto
mostraron su pertinencia y efectividad en relacién a los
resultados esperados. Estas estrategias deben complementar la
formacion de ciudadanos ambientales en las instituciones de
educacién secundaria, ser tenidas en cuenta en las politicas de
ambientalizacion e influir en las practicas pedagégicas de la
educacion ambiental. 3. El razonamiento abordado desde el
juicio moral, la emotividad apropiada para el trabajo colaborativo
y participativo y para la resolucién de conflictos, y finaimente, la
disposicion a la accién moral ambiental a partir de la solucion de



problemas del contexto; hacen parte fundamental de una unidad
pedagégica que busque el desarrollo de autonomia desde la
conciencia moral del individuo. Las actitudes son una variable
subyacente que facilita verificar la pertinencia y efectividad de la
intervencién. Los componentes estudiados admiten relacionar
los elementos tedricos con los practicos, agregando un nivel de
detalle que garantiza conclusiones de pertinencia y nuevas
posibilidades de indagaciéon para propuestas futuras. Los
resultados pueden ser dirigidos al estudio de muchas otras
variables y ser el preambulo de nuevas propuestas.

De lo citado, un programa educativo basado en el juicio moral ha permitido
desarrollar una conciencia ambiental de un grupo de estudiantes; asimismo,
actitudes positivas hacia el medio ambiente. Por tanto, se hace necesario mas
investigaciones y con otras metodologias sobre la problematica.

También, Chalco (2012), de la Universidad San Ignacio de Loyola, en su tesis
titulada “Actitudes hacia la conservacién del ambiente en alumnos de
secundaria de una institucion educativa de Ventanilla”, de enfoque
cuantitativo, tipo descriptivo y disefio descriptivo simple, aplicando el
instrumento denominado “Escala de actitudes hacia la conservacién ambiental
de Luis Alberto Yarlequé Chocas”’, a una muestra de 150 alumnos de
educacién secundaria de una institucion educativa del distrito de Ventanilla
(Callao), concluye en lo siguiente:

1. La mayoria de los alumnos del nivel secundario de una |.E. de
Ventanilla presentan una “baja” actitud hacia la conservacién del
ambiente. 2. En el componente cognoscitivo, la mayoria de los
alumnos del nivel secundaria de una |.E. de Ventanilla presentan
una “baja” actitud hacia la conservacion del ambiente. 3. En el
componente reactivo, en la mayoria de los alumnos del nivel
secundaria de una |.E. de Ventanilla predomina una “baja”
actitud hacia la conservacion del ambiente. 4. En el componente
afectivo, la mayoria de los alumnos del nivel secundario de una
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ILE. de Ventanilla presentan una “baja” actitud hacia la
conservacion del ambiente.

Como podemos apreciar, el grupo de estudiantes investigados obtuvo bajas
puntuaciones en cuanto al nivel de las actitudes hacia la conservacion del
ambiente, en sus componentes cognitivos, afectivos y conductuales. Esto,
probablemente, por la falta de empleo de teorias y estrategias metodolégicas
adecuadas para desarrollarlas.

Por su parte, Chumbe (2011), de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos, estudié sobre el “Juicio moral y actitud ambiental de los alumnos de
quinto grado de educacion secundaria de Barranco”, de caracter cuantitativo,
tipo descriptivo y disefio transeccional-correlacional. La muestra estuvo
conformada por 238 alumnos, mientras que los instrumentos empleados para
recabar informacién fueron un cuestionario de reflexién socio moral: SROM y
una escala de actitud ambiental: ESACAMB. El autor, en base a sus
resultados concluye, diciendo que:

Existe una correlacién significativa entre el juicio moral y la
actitud ambiental, también hay una correlacion segun el tipo de
gestidbn educativa. Respecto al juicio moral, los alumnos se
ubican en la tercera etapa de la teoria de Kohiberg; los alumnos
de centros educativos no estatales evidencian mayor juicio moral
que los alumnos de estatales; no se hallan diferencias
significativas segun el género ni la edad. En relacién a la actitud
ambiental, los estudiantes se ubican en un nivel alto; las mujeres
superan significativamente a los varones; y no se encuentran
diferencias significativas de acuerdo al tipo de gestién educativa
ni a la edad.

Como podemos apreciar, el juicio moral de la muestra se correlaciona con su
actitud ambiental. Ademas, los estudiantes implicados se ubican en el tercer
estadio de la teoria del desarrollo moral de Kohlberg, lo que implica que se
encuentran entre los 12 hasta los 16 afios de edad.
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Asimismo, Yarlequé (2004), de Universidad Nacional Mayor de San Marcos,
trabajo su tesis “Actitudes hacia la conservaciéon ambiental en estudiantes de
educacion secundaria”, la cual fue realizada bajo un enfoque cuantitativo, tipo
sustantiva, nivel descriptivo y disefio descriptivo comparativo. La muestra
estuvo conformada por 2893 estudiantes residentes en las zonas urbanas y
944 de la zona rural; 2014 mujeres y 1823 varones; 899 de la costa, 1516 de
la sierra y 1422 de la selva. De estos, 764 cursaban el primer grado; 710, el
segundo; 876, el tercero; 780, el cuarto y 716, el quinto. El instrumento
fundamental para recoger informacién fue una escala de tipo Likert. El autor
concluye en que:

1. Las actitudes hacia la conservacion ambiental en los
estudiantes de educacion secundaria no son homogéneas; ni
alcanzan, en todos los casos, niveles similares de desarrollo, en
general ni en sus componentes. El departamento que mostré
actitudes mas favorables hacia la conservaciéon ambiental es
Arequipa, aunque no en todos los componentes de la actitud,
seguido por Ucayali, Lima, Huanuco, Junin, Pasco y
Huancavelica. Mientras que, el que ocupa el Gitimo es Loreto. 2.
Por otra parte, los estudiantes de la Costa han mostrado tener
actitudes mas favorables a la conservacién ambiental que los de
la sierra y selva y los de la selva, a su vez mejores que los de la
sierra. Asimismo, los estudiantes de las zonas urbanas han
mostrado ventajas actitudinales con respecto a los de la zona
rural. 3. Las variables grado de instrucciéon y edad cronolégica
parecen no tener un papel distintivo en las actitudes hacia la
conservacion ambiental. Pese a que las estructuras curriculares
oficiales incluyen el drea ambiental. El grupo femenino revelé
poseer actitudes mas favorables que los varones, asimismo en
el componente cognitivo y afectivo pero no se diferencia en el
componente reactivo.
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De la misma forma, Vargas (2007), de la Universidad Nacional Mayor de San
Marcos, en su trabajo de investigacion titulado “Juicio moral y autoestima en
estudiantes escolares del quinto afio de secundaria de colegios de Lima
metropolitana”, de enfoque cuantitativo, tipo sustantivo, nivel descriptivo y
disefio transeccional-correlacional, en donde la muestra estuvo conformada
por 400 alumnos de sexo masculino entre 16 y 17 afios de edad del 5to. grado
de secundaria de colegios estatales y particulares de Lima Metropolitana,
donde el instrumento empleado para recoger informacién fue el inventario de
autoestima forma escolar de Coopersmithy un cuestionario de reflexién socio-
moral (SROM) de Gibbs y Widaman, concluye sefialando que:

Existe correlacion entre las variables juicio moral y autoestima.
Los resultados expresan que, en general, considerando al total
de los estudiantes evaluados, alumnos del 5to. afo de
secundaria pertenecientes a tres colegios, uno estatal y dos
particulares, el juicio moral correlaciona positivamente con los
puntajes de autoestima. Esto permitiria inferir que existe una
proximidad entre los procesos de juicio moral con los procesos
afectivos, entre los que se cuenta a la autoestima.

Ahora bien, las investigaciones mencionadas aportan al trabajo en el
tratamiento de las variables de estudio, del juicio moral asi, como de las
actitudes ambientales. Sin embargo, en el presente trabajo, se aborda el
problema en Ayacucho, especificamente en estudiantes de los P.A. “GPA”,
buscando para ello relaciones existentes entre ambas variables; para luego
proporcionar, en base a los resultados, algunas sugerencias para enfrentar la
problematica.
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2.2 Bases tedricas

2.2.1 Juicio moral

Empezaremos el presente apartado aclarando el término moral, el cual se
utiliza de diversas maneras y segun el contexto; lo que genera numerosas
interpretaciones. Al respecto, la Real Academia Espafiola [RAE] (2014) indica
que la moral es perteneciente o relativa a las acciones o caracteres de las
personas, desde el punto de vista de la bondad o malicia.

Consuegra (2011, p. 187) define a la moral como el “conjunto de
prescripciones y de normas culturales a través de las cuales se expresa la
ética, cuyo cumplimiento se exhorta a seguir en una época y en una sociedad
o cultura determinadas”. En este concepto, la moral esta relacionada a los
modos de hacer y comportarse de las personas.

Abbagnano (1986) sefiala que, en tiempos mas contemporaneos, la moral es
definida como todas aquellas conductas dirigidas o disciplinadas por las
normas. Asi, la moral constituye el objeto de la ética; de esta forma, es
pertinente a las conductas y por lo tanto susceptibles de valoracién moral
positiva. Asimismo, Shishkin (1966) afirma que la moral es el conjunto de
principios 0 normas de comportamiento de las personas que regulan las
relaciones de estas entre si y también respecto a la sociedad. De acuerdo a
estas normas o reglas, ciertas acciones se consideran morales mientras que

otras aparecen como inmorales, unas son buenas y otras malas.

Por su parte, Cortina y Martinez (2001) aclaran que la palabra moral se utiliza
como sustantivo y otras veces como adjetivo. Como sustantivo, se refiere a
un conjunto de principios, prohibiciones, mandatos, patrones de conducta,
valores e ideales de vida buena; que, en conjunto, constituyen un sistema que
pertenece a un grupo humano en una determinada época. De la misma forma,
puede referirse al cédigo de conducta personal de un sujeto; cédigo que guia
los actos de una persona a lo largo de la vida. Se trata de un conjunto de
convicciones y pautas de conducta que constituyen un sistema coherente, que
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se utiliza como base para los juicios morales que se realizan sobre los demas
y sobre si mismo. También, es el uso hispanico de la palabra moral como
sustantivo; lo cual es importante para comprender la vida moral. Este uso tiene
significacion filosofica y se encuentra en las expresiones: “tener la moral alta”,
o “estar alto de moral’ y similares; utilizadas como sinénimo de buena
disposicion de animo, para enfrentarse a los retos que presenta la vida. Otro
aspecto, donde se utiliza el término moral como sustantivo, es en género
neutro: lo moral, para referirse a la dimensién moral de la vida humana; es
decir, ese aspecto compartido por todos y que se fundamenta en la necesidad
de tomar decisiones y llevar a cabo acciones por las que el sujeto debe
responder ante si mismo y ante los demas. Esa necesidad es la que impulsa
a buscar orientaciones en valores, principios y preceptos que constituyen la
moral.

Respecto al adjetivo moral, Cortina y Martinez (2001) explican que tiene
sentidos diferentes. Primero, esta la moral en oposicién a lo inmoral, usado
como término valorativo para referirse a una conducta que es aprobada o
reprobada, como sindnimo de moralmente correcto e incorrecto. Es necesario
que exista algun cédigo moral como referencia, para emitir el juicio moral
correspondiente. También, esta la moral como opuesto a lo amoral, aplicado
a los seres humanos que han alcanzado un desarrollo completo y una
conducta moral. Los términos moral y amoral describen una situacion
expresando si una conducta es susceptible o no de ser calificada moralmente;
porque cumple con los requisitos necesarios para ser relacionada con las
orientaciones morales. Le corresponde a la ética explicar cudles son los
requisitos que regulan el uso descriptivo del término moralidad.

En el aspecto formal, seguin Cortina y Martinez (2001), los juicios morales se
refieren a actos libres y responsables; lo que hace posible suponer que los
seres humanos poseen una estructura bio-psicolégica necesaria para la
libertad de eleccion y la consiguiente responsabilidad. En relacion al
contenido, los juicios morales coinciden con aquello que los seres humanos
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anhelan, necesitan y consideran valioso; cambia segun la época y la sociedad
en la que habitan.

Por otro lado, Cameille (2012) sefala que toda moral se ve reflejada en los
juicios morales. Del mismo modo, los juicios morales propios de morales
diferentes, presentan similitudes en el aspecto formal y en el contenido. Pero,
¢qué es el juicio moral? A continuacion, trataremos de dilucidar esta pregunta
a través de algunos autores.

Segun Robles (2010), el juicio moral se define como la capacidad de tomar
decisiones, de realizar valoraciones morales y conducirse conforme a tales.
Ademas, Leal (2011) precisa como la capacidad que tiene toda persona para
formar proposiciones ético-valorativas, con respecto a hechos de la realidad
vinculados con la propia conducta o con la de los demas, y son estas las que
regulan la interacciéon con otros. Igualmente, Rest (1988), citado por Altez
(2004), define al juicio moral como la capacidad que toda persona tiene para
establecer proposiciones ético-valorativas acerca de hechos de la realidad
que tiene que ver con las conductas propias o de sus semejantes en la
persona que la posee, regular sus interacciones con otros de acuerdo con
ciertas normas que él ha construido o adoptado. Refleja organizaciones
internas de pensamiento que se desarrollan a través de una determinada
sucesion de transformaciones. En tal sentido, permite dictaminar como bueno
o malo, justo o injusto, honesto o deshonesto las acciones humanas, a la luz
de los valores morales (Colegio de Bachilleres del Estado de Sonora [CBES],
2010).

Para Anénimo (s/f), se llama juicio moral a aquel acto mental que afirma o
niega el valor moral ante una situaciéon determinada o un comportamiento del
que somos testigos; es decir, el juicio moral que se da como resultado se
pronunciara especificamente sobre la presencia o ausencia de ética en un
hecho o actitud. Entonces, los juicios morales son posibles gracias al sentido
moral que todo ser humano posee, el cual es resultado de los esquemas,
normas y reglas que hemos ido adquiriendo y aprendiendo a lo largo de
nuestras vidas. De modo que, en la primera instancia, sera la familia, los
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padres y los abuelos quienes nos transmitiran esa informacion y preceptos;
luego, las instituciones educativas y, en ultima instancia, el entorno en el cual
nos desenvolveremos, el cual también nos ira diciendo e indicando que esta
bien 0 mal, nos guiara sobre lo bueno o malo, entre otras cuestiones.

De la misma manera, Kohlberg (1927), citado por Osorio (2014, p. 30), define
como la “capacidad de tomar decisiones y emitir juicios morales (es decir,
basados en un principio interior) y de actuar de acuerdo con tales juicios”.
Abundando, al respecto, Valladares (1998, p. 47) afirma que el juicio moral
“no es arbitrario, interviene la razoén, que es la que juzga la bondad o la maldad
de las acciones. Se funda en la realidad de las cosas, en la realidad del ser
humano y en su sentido moral natural’.

En resumen, el juicio moral es un proceso mental que consiste en realizar
estimaciones valorativas, a la luz de la moral, con respecto a hechos de la
realidad y vinculados con la propia conducta o de los demas; es decir, radica
en dictaminar o sentenciar como bueno o malo, moral o inmoral, justo o
injusto, honesto o deshonesto, etc., una determinada conducta o acto moral
del ser humano y conducirse en base a ellas.

2.2.1.1 Aspectos del juicio moral

El juicio moral, segin Robles (2009), implica dos aspectos inseparables, el
afectivo y el cognitivo. Ademas, puede llevarse a la practica diaria contextual
y ser aprendida a través de ejercicios.

a) Cognitivo. Los juicios racionales acerca de un acto son formulados antes
y después de su realizacion. Antes de actuar, se juzga qué tan bueno es el
acto. Posteriormente, la conciencia acepta si considera correcto y lo
rechaza en el caso contrario. A través del juicio moral, se evalua también si
una conducta es digna de recompensa o castigo (anénimo, s/f).
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b) Afectivo. Ademas del aspecto racional, el juicio moral tiene un ambito
afectivo. El ser humano, por naturaleza, acttia con el sentimiento de hacer
el bien, ya que el deber cumplido le produce satisfaccion (anénimo, s/f).

Por tanto, todo juicio moral esta impregnado por estos dos aspectos que son
inseparables, ya que el ser humano es racional, pero también es afectivo.

2.2.1.2 Elementos del juicio moral

En todo juicio moral, segun Anénimo 2 (s/f), intervienen tres elementos
fundamentales, estos son:

a) Hecho sancionable moralmente o acto moral. Es “el proceso mediante
el cual el sujeto moral realiza un comportamiento susceptible de ser
valorado bajo un sentido moral (bueno o malo)” (Escobar, 1995, citado por
Flores, 2011, p. 83). Segun Flores (2011), “este acto moral, por ejemplo,
puede ser. cumplir con la palabra empefiada, decir siempre la verdad,
acudir en defensa de una persona que es victima de una injusticia, evitar la
pasividad frente a la ejecucion de acciones prohibidas por las buenas
costumbres, etc.” (pag. 83). Ademas, en todo acto, intervienen siete
elementos principales, los cuales son:

* El sujeto moral (individuo con conciencia moral),

= El motivo o intenciones (aquello que impulsa a actuar de una manera
0 a perseguir un determinado fin, sea bueno o malo),

= La conciencia del fin que se persigue (anticipacion ideal al resultado
que se pretende alcanzar),

*= Los medios (recursos a utilizar para el logro de un fin),

» La eleccion (elegir un fin entre otros y la decisién de realizar el fin
elegido),

= El acto (instancia en que el hombre ejecuta la accion elegida por si
mismo),

» El resultado (realizacion o plasmacion del fin perseguido).
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b) Valoracion moral de esos hechos. “Es la accion en la que se atribuye un
valor (bueno o malo) a un acto o producto humano” (Flores, 2011). Al mismo
tiempo, en la valoracién, intervienen tres elementos:

= Valor atribuible (bueno o malo)
» Objeto valorado (actos o productos humanos)
= Sujeto que valora (el hombre)

c) Normas en la que nos basamos para valorar el juicio moral. Son unas
reglas de conducta que dicen lo que hay que hacer o no para actuar
moralmente, de acuerdo con un coédigo moral concreto. Nos ayuda a
conseguir los valores y después los ideales (Anénimo 2, s/f). Estas normas
tienen las siguientes caracteristicas:

= Tienen caracter imperativo y universal. Son érdenes validas para
todos.

» Regulan las relaciones entre personas con el fin de asegurar la
convivencia social. Se ponen normas cuando hay menos recursos que
personas, y esto ayuda a la convivencia.

= Son aceptadas personalmente y reconocidas como obligatorias por
aquel que las usa. Se cumplen por convencimiento interno, por
cumplimiento exterior de las normas, vacia de contenido de hecho moral,
el cumplimiento coercitivo (uso de la fuerza) de una norma moral vacia
el acto moral de significado y, a la vez, exime al individuo de
responsabilidad.

Entonces, a la hora de emitir todo juicio moral, intervienen tres elementos
esenciales.

2.2.1.3 Desarrollo del juicio moral

El desarrolio moral se refiere a la evolucién de etapas continuas que cada
persona va alcanzando con respecto a las nociones de reglas y normas que

18



regulan su relacién con otros sujetos (Leal, 2011). Asimismo, Altez (2004) lo
define como:

El proceso dinamico por el cual una persona evoluciona desde
etapas o estadios de menor complejidad a otros de mayor
complejidad, a través de un mecanismo de activa interaccion con
el medio. Por consiguiente, el desarrollo del juicio moral es la
evolucion de etapas sucesivas, a las que va accediendo cada
persona en lo referente a sus concepciones sobre ciertas
cuestiones que tienen que ver con las reglas y normas que
regulan su relacién con los demas. (p. 69)

Para Papalia (1985), citado por Altez (2004), las personas deben ser capaces
del razonamiento abstracto para entender los principios de moral universal. El
desarrollo cognoscitivo avanzado no garantiza un desarrollo moral avanzado,
pero debe existir para que se produzca el desarrollo moral. En esta
consideracion, se destaca la importancia del desarrollo cognitivo, sin el cual
no seria posible emitir un juicio moral.

Por su parte, Kohlberg (1971), citado por Altez (2004), sefiala que, hasta no
lograr el estadio piagetiano de operaciones formales abstractas, no se podra
alcanzar los estadios mas avanzados de desarrollo moral. De acuerdo con lo
dicho, Barba (2004) afirma que el desarrollo del juicio moral se produce por el
movimiento progresivo entre los estadios uno a seis; y se relaciona con la
capacidad del individuo de efectuar juicios morales, con perspectiva superior;
conforme a la valoraciéon de lo que es justo hacer en una circunstancia
determinada. Ademas, cada sujeto, segtin su edad, tiene un perfil en que un
estadio de juicio moral es dominante; y junto a este hay estadios anteriores
que decrecen y estadios posteriores que crecen; lo cual depende del
desarrollo cognitivo y de las oportunidades de toma de perspectivas morales
en la socializacion del sujeto. El autor se refiere a los estadios en las etapas
del desarrollo moral de Kohlberg, las cual veremos detalladamente mas

adelante.
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En definitiva, el desarrollo del juicio moral tiene que ver con la evolucién de
etapas y estadios continuos que cada persona va alcanzando con respecto a
sus concepciones sobre ciertas cuestiones que tienen que ver con las reglas
y normas que regulan su relacién con los demas y conforme a la valoracién
de lo que es justo hacer en una circunstancia determinada.

2.2.1.4 Teorias del desarrollo moral

En el siglo pasado (XX), se han logrado consolidar y articular distintos
fundamentos vinculados al desarrollo de la moral, convirtiéndose finalmente
en teorias; las cuales guian la mayoria de estudios que se realizan, a fines de
ese periodo e inicios del presente siglo XXI, sobre el desarrollo del juicio moral
(Chumbe, 2011). En tal sentido, a continuacién, mencionaremos las dos
principales teorias que nos ayudaran a entender el tema tratado en la presente
investigacion.

a) Teoria del desarrollo moral de Piaget

El representante principal de esta teoria, Piaget (1984), intenté comprender
cémo las personas alcanzan un conocimiento objetivo de la realidad, a partir
de las estructuras mas elementales presentes desde su infancia. En tal
sentido, se bas6 en dos aspectos del razonamiento moral para formular sus
teorias: el respeto por las reglas y la idea de justicia de los nifios. Con base
en las respuestas que los nifios daban a sus preguntas, estableci6é varias
etapas de desarrollio moral.

Segun Gesell, llg y Ames (1974), la psicologia moral de Piaget se relaciona
con su teoria del desarrollo del pensamiento, la cual esta constituida por
cuatro estadios, y son las siguientes:

v El primer estadio (sensoriomotor). Abarca la percepcion, el
reconocimiento, la coordinacion medio-fines y se prolonga desde el
nacimiento hasta algin momento alrededor de los dos afios.
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v El segundo estadio (preoperatorio). Desde los dos hasta siete afios,
en el cual el pensamiento entrafia la comprensiéon de las relaciones
funcionales y el juego simbélico.

v El tercero estadio (operatorio concreto). De los ocho a once afios,
en la que se remarca la estructura invariable de las clases, las
relaciones y los numeros.

v El cuarto estadio (operatorio formal). Abarca desde los once hasta
trece afios, cuando se llega al pensamiento hipotético y de
proposiciones.

Por tanto, en la primera, Piaget examina las nociones que tiene el nifio sobre

el respeto de las reglas de juego. Analiza la practica de las reglas en el juego

de las canicas y la conciencia que tiene de dichas reglas de juego. En la

segunda, prioriza el estudio de la concepcién infantil de las normas y valores

especificamente morales como son las mentiras. La tercera investigacion es

un estudio que aborda las caracteristicas que comprende la moral autbnoma

basada en el principio de justicia (Nuévalos, 2008).

Por otro lado, Piaget (1984) plantea dos etapas o estadios de la moralidad,

estas son:

1.

La moralidad heteronoma o realismo moral (5 - 10 aifios de edad). Se
caracteriza por el gran respeto que tiene el nifio hacia el adulto. Ademas,
tener la conviccion de que las normas son “sacrosantas” y, por ende,
inviolables. Considera una marcada diferencia entre quien respeta (nifio) y
el respetado (padre, maestro, etc.). El egocentrismo le impide ponerse en
el lugar del otro, cree que todos piensan igual que él. Ademas, confunde
leyes morales con leyes fisicas; tal es asi que, ante una mala accion, todo
aquello que ocurra consecuentemente, como un accidente o dafio fisico, es
un castigo propio de Dios o de algun poder superior.

La moralidad auténoma o relatividad moral (aparicién, 10 — 11 afios de
edad). El nifio reconoce que las reglas pueden ser criticadas y, hasta,
modificadas tratandolas con los responsables que las establecieron o
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aplican; es decir, no existen reglas absolutas, porque las necesidades
humanas pueden estar por encima de los acuerdos. También, obtiene
mayores nociones de cooperacién e igualdad, debido a las relaciones
sociales. En base a las experiencias, gradualmente, ira logrando una mayor
empatia (ponerse en el lugar del otro). Los juicios morales se centran en
las intenciones y no solo en las consecuencias. Logran diferenciar entre las
leyes morales y fisicas.

Teniendo en cuenta esta segunda etapa, los nifios de once y doce arios
empiezan a jugar con reglas y a como obedecerlas; pero también saben que
hay ocasiones en que las reglas pueden y deben ser alteradas (Hers, Paolitto
y Reimer, 1984).

A pesar de su aporte notable al campo de la moralidad, de acuerdo con Vidal
(1981), citado por Grimaldo (1999), Piaget fue también objeto de criticas, sea
como por la edad (limitada entre los 4 y 13 afios), la muestra correspondiente
a la clase media de Suiza, la entrevista a una mayor cantidad de nifios, en
comparacion a las nifias o la excesiva “teorizacién” frente al reducido niimero

de datos experimentales.

b) Teoria del desarrollo moral de Kohlberg

Lawrence Kohlberg, psicélogo estadounidense, considerado una de las
figuras mas importantes dentro de la psicologia moral, al igual que Piaget,
cree que la moral se desarrolla en cada individuo pasando por una serie de
fases o etapas. Kohlberg se enmarca dentro de la orientacion estructural, a
través del enfoque cognitivo-evolutivo del desarrollo moral. En este sentido,
su aporte es fundamental en la psicologia de la moralidad; asimismo, para la
renovacion de la ecuacién moral y enfoques de la educacién en valores
(Barba, 2004).

Segin Hers, Paolitto y Reimer (1984), aunque se refiera a la teoria de
Kohlberg como “la teoria del desarrollo moral’, seria mas preciso entender
como una descripcion del desarrollo moral; ya que la mayor contribucion de
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Kohlberg fue aplicar el concepto de desarrollo en estadios que Piaget elaboré
para el desarrollo cognitivo, al estudio del juicio moral. El juicio o ejercicio
moral es un proceso cognitivo que nos permite reflexionar sobre nuestros
valores y ordenarlos en una jerarquia logica. En tal sentido, el razonamiento
moral es, en parte, una funcién del desarrollo cognoscitivo. Ademas, un
individuo no puede seguir los principios morales si no los entiende o no cree
en ellos; pero, si lo hace, se puede prever su conducta; asimismo, en general,
si se conoce el grado de desarrollo moral de un individuo, se puede también
predecir su conducta. Aclarando lo mencionado, Vargas (2007) afirma que:

Kolhberg considera el desarrolio del juicio moral como un hecho
casi exclusivo de madurez, unido al desarrollo intelectual del cual
depende y resta importancia al contexto socio-cultural. Lo
conceptiia como un movimiento interno de cada individuo que
tiene un ritmo propio y una serie de etapas obligadas que se
suceden segun un orden preciso. Estos son de caracter
universal y escasamente influenciadas por la cultura” (p. 44)

De acuerdo con Nuévalos (2008), el objetivo principal de Kolhberg es
encontrar las caracteristicas estructurales por las que atraviesa el
razonamiento moral en su desarrollo y demostrar su universalidad y
progresiva superioridad. En tal sentido, Escamez (1987), citado por Nuévalos
(2008), resume las tesis fundamentales de la teoria de Kohlberg:

= Existen seis estadios en el desarrollo moral, cada uno con dos subestadios,
entendidos como modos estructurales de reunir, procesar la informacion y
tomar decisiones.

= Son universales e invariantes, subsumiendo jerarquicamente el estadio
superior a los anteriores.

» Existe un progreso moral en los individuos segtin se asciende del primer
estadio a los siguientes.

= Cada estadio se caracteriza por unos rasgos formales, manifestados en el

razonamiento moral de los sujetos; es decir, por el especifico nivel de
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perspectiva social y por el concreto modo de estructurar las obligaciones y
derechos, que adoptan ante un determinado dilema moral.

s Conforme se asciende en los estadios, los principios morales que los
regulan manifiestan las propiedades de universalidad, prescriptividad,
reversibilidad y generalidad, por lo que la accién moral regulada por los
principios de los estadios superiores puede decirse que es adecuada y
obligatoria.

= | os principios morales no son innatos, sino emergen de la interaccion del
sujeto con su medio social, como patrones de equilibrio satisfactorio entre
las distintas normas que entran en conflicto en las situaciones morales.

A continuacion, y de acuerdo Kohlberg (1992), citado por Nuévalos (2008),
detallaremos los niveles y etapas del juicio moral de Kohlberg, establecido en
correspondencia entre el desarrolio cognitivo, la toma de perspectiva social y
el desarrollo del razonamiento moral; este Gltimo, expuesto en dos aspectos:
lo que se considera qué esta bien y las razones aludidas para hacer el bien.

Nivel I: Preconvencional
Etapa 1 (desde 0 hasta los 7/8 afios)

= Desarrollo cognitivo. De preoperaciones. Aparece la "funcion simbélica”,
pero el razonamiento estd marcado por la irreversibilidad.

= Perspectiva social. Caracterizada por la subjetividad y el egocentrismo.
No considera los intereses de los otros o reconoce que son distintos de los
de él; no relaciona dos puntos de vista. Las acciones se consideran
fisicamente mas que en términos de los intereses psicolégicos de los
demas. Confusion de la perspectiva de la autoridad con la propia.

= Razonamiento moral. Moralidad heteronoma

- Lo que estd bien. Someterse a reglas apoyadas por el castigo;
obediencia a la regla por si misma; evitar dafo fisico a personas o
propiedad.
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- Razones para hacer el bien. Evitar el castigo, poder superior de las
autoridades.

Etapa 2 (de 7/8 hasta los 11/12 aiios)

» Desarrollo cognitivo. De operaciones concretas. Las caracteristicas
objetivas de un objeto estan separadas de la accién a la que se refieren;
se desarrollan las destrezas de clasificacion, seriacion y conservacion.

* Perspectiva social. De autorreflexion y perspectiva concreta
individualista. Consciente de que todos tienen intereses que perseguir y
que pueden entrar en conflicto; el bien es relativo (en el sentido concreto
individualista).

» Razonamiento moral. Fines instrumentales e intercambio.

- Lo que esta bien. Seguir las reglas solo cuando es por el propio
interés inmediato; actuar para cumplir los propios intereses y
necesidades y dejar a otros hacer lo mismo. El bien es lo que es justo
y es un intercambio igual, pacto, acuerdo.

- Razones para hacer el bien. Servir los propios intereses en un
mundo donde se debe reconocer que los demas también tienen
intereses.

En resumen, en este nivel, se ubica el mayor porcentaje de nifios menores de
9 afios, al igual que algunos adolescentes y de muchos delincuentes. Su
enfoque moral se da desde los intereses concretos de los individuos
implicados y en funcion de las consecuencias inmediatas de sus acciones, lo
cual implica buscar la evitacion del castigo y defender los propios intereses.
Las reglas y expectativas todavia no se logran comprender y, por ende,
defender. A nivel cognitivo, son personas que mantienen un enfoque muy
concreto. Su razonamiento moral se basa en el nivel preoperatorio o de las
operaciones concretas del desarrollo cognitivo.
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Nivel ll: Convencional

Etapa 3 (a partir de los 12/13 hasta los 16 aiios)

* Desarrollo cognitivo. Inicio de las operaciones formales. Hay un
desarrollo de la coordinacion de la reciprocidad con inversion; se puede
usar la légica proposicional.

» Perspectiva social. Perspectivas mutuas del individuo en relacion a otros
individuos. Conciencia de sentimientos compartidos, acuerdos, y
expectativas que toman primacia sobre los intereses individuales.
Relaciona puntos de vista a través de la Regla de oro, concreta poniéndose
en el lugar del otro. Todavia no considera una perspectiva de sistema
generalizado.

» Razonamiento moral. Expectativas interpersonales mutuas. Relaciones y
conformidad interpersonal.

- Lo que esta bien. Vivir de acuerdo con lo que espera la gente cercana
de un buen hijo, hermano, amigo, etc. Se hace hincapié en los
estereotipos de la buena persona, tales como mantener relaciones
mutuas de confianza, lealtad, respeto y gratitud.

- Razones para hacer el bien. La necesidad de ser buena persona a los
propios ojos y a los de los demas, preocuparse de los demas; creer en
la Regla de oro; deseo de mantener las reglas y la autoridad que apoyan

la tipica buena conducta.
Etapa 4 (desde los 16 hasta los 22 aiios)

» Desarrollo cognitivo. Tempranas operaciones formales basicas. Surge la
via hipotético-deductiva, que requiere capacidades de crear unas posibles
relaciones entre las variables y de organizar analisis experimentales.

* Perspectiva social. Sistema social y convencional. Diferencia el punto de
vista de la sociedad de acuerdos o motivos interpersonales. Toma el punto
de vista del sistema que define roles y reglas; considera las relaciones
interpersonales en términos de lugar en el sistema.
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= Razonamiento moral. Sistema social y conciencia.

- Lo que esta bien. Cumplir deberes a los que se han comprometido; las
leyes se han de mantener excepto en casos extremos cuando entran en
conflicto con otras reglas sociales fijas. El bien esta también en contribuir
a la sociedad, grupo o institucion.

- Razones para hacer el bien. Mantener la institucién en marcha y evitar
un deterioro del sistema "si todos lo hicieran"; imperativo de la conciencia
de cumplir las obligaciones definidas de uno (facilmente confundido con
la creencia del estadio 3 en las reglas y la autoridad).

En este nivel, se logra ubicar la mayoria de los adolescentes y adultos. La
orientacion del individuo se puede dar en funcién de las expectativas de los
demas o del mantenimiento del sistema social. “Convencional’” implica
someterse a las reglas, las expectativas y las convenciones sociales y a la
autoridad; y defenderlas porque son reglas, expectativas y convenciones de
la sociedad. Por eso el yo se identifica con las reglas y expectativas de los
demas. Las personas que adoptan una perspectiva convencional consideran
las cuestiones mas abstractas de lo que su sociedad esperaria de ellos.
Emplean el razonamiento moral que se basa al menos en las primeras
operaciones formales (Hers, Paollito y Reimer, 1984). En tal sentido, la
presente investigacion se enfocara en este nivel de desarrollo moral, ya que
trabajaremos con adolescentes.

Nivel lll: Posconvencional o de principios
Etapa 5 (desde los 22/23 afios a mas)

» Desarrollo cognitivo. Operaciones formales basicas consolidadas. Las
operaciones estan ahora completamente finalizadas y son sistematicas.

» Perspectiva social. Interaccion simbdlica y perspectiva anterior a la
sociedad. El individuo racional consciente de los valores y derechos antes
de acuerdos sociales y contratos. Integra las perspectivas por mecanismos
formales de acuerdo, contrato, imparcialidad objetiva y proceso debido.
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Considera puntos de vista legales y morales; reconoce que, a veces, estan
en conflicto y encuentra dificil integrarlos.
* Razonamiento moral. Contrato social o utilidad y derechos individuales.

- Lo que esta bien. Lo correcto se define por modelos mutuos sobre los
que la sociedad en conjunto se ha puesto de acuerdo. Ser consciente de
que la gente tiene una variedad de valores y opiniones y que la mayoria
de sus valores y reglas son relativas a su grupo. Las reglas son,
normalmente, mantenidas por el bien de la imparcialidad y porque son
fruto del contrato social. Algunos valores y reglas no relativas (ej. la vida,
la libertad) se deben mantener en cualquier sociedad, sea cual sea la
opinién de la mayoria.

- Razones para hacer el bien. Sentido de obligacién de ley a causa del
contrato social de ajustarse a las leyes por el bien de todos y la
proteccion de los derechos de todos. Un sentimiento de compromiso de
contrato que se acepta libremente para con la familia, amistad, confianza
y las obligaciones del trabajo. Preocupaciéon de que las leyes y los
deberes se basen en calculos racionales de utilidad general: "el mayor
bien para el mayor numero posible".

Etapa 6

= Desarrollo cognitivo. Se mantienen y afianzan las caracteristicas del
estadio anterior.

= Perspectiva social. Perspectiva de un punto de vista moral del que parten
los acuerdos sociales. La perspectiva es de un individuo racional que
reconoce la naturaleza de la moralidad o el hecho de que las personas son
fines en si mismas y como tales se les debe tratar.

= Razonamiento moral. Principios éticos universales.

- Lo que esta bien. Segun principios éticos escogidos por uno mismo.
Las leyes y los acuerdos sociales son normalmente validos porque se
apoyan en tales principios; cuando las leyes los violan, uno actia de
acuerdo con sus propios principios. Los principios son universales, de

28



justicia: la igualdad de los derechos humanos y respeto por la dignidad
de los seres humanos como individuos.

- Razones para hacer el bien. La creencia como persona racional en la
validez de los principios morales universales y un sentido de compromiso
personal con ellos.

Concluyendo, solo se ubica una minoria de adultos y Gnicamente a partir de
los 22-23 afos. Se logra establecer una autonomia moral basada en principios
que permitirian alcanzar una sociedad ideal. Tiene una visiébn moral que
trasciende las normas y leyes establecidas por la sociedad. Se comprenden y
aceptan basicamente las reglas de la sociedad, pero dicha aceptacién se basa
precisamente en la formulacién y aceptacion de los principios morales de
caracter general que estan debajo de esas reglas. Si se presenta un conflicto
moral, primaran los principios por sobre las normas. Estas personas piensan
en las categorias puramente formales de lo que seria la mejor solucién, dados
estos principios morales. Emplean un razonamiento basado en operaciones
formales avanzadas o consolidadas (Hers, Paollito y Reimer, 1984).

2.21.5 Desarrollo moral de Kohlberg en la educacién

Teniendo en cuenta la gran importancia de los aportes de la Teoria de
Kohlberg a la educacién, Palomo (1989) senala que intentd aplicar su
investigacion a la teoria y a la practica de la educacion. Siguiendo sus
principales postulados, se puede sacar la conclusion de que todo fomento de
desarrollo moral tiene que basarse en practicas de socializacién e interaccion
tempranas, siendo las primeras fuentes de moralidad, los compafieros y
amigos. Asi, por su aplicaciéon al campo educativo, principalmente en el nifio,
el desarrollo moral depende de:

« Estimulos cognitivos puros, considerados como base necesaria para el
desarrollo moral, pero no la engendra directamente. Por otro lado, la
ausencia de los estimulos cognitivos necesarios para desarrollar
razonamiento légico formal puede ser importante para explicar los topes de
nivel moral.
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» Oportunidad de adopcién de roles. Mas importantes que los factores
relacionados con el estimulo cognitivo, son los factores de la experiencia y
el estimulo social. Lo que diferencia la experiencia de la interaccién de las
cosas es el hecho de que la expresion social implica la adopcién de roles;
es decir, comprender la actitud de los otros, tomar consciencia de sus
sentimientos, ponerse en su lugar.

Profundizando al respecto, Kohlberg, Power y Higiins (1998) sefialan que
Blatt, en sus estudios, demostré tres puntos esenciales para esta clase de
educacion moral:

1. El desarrollo del juicio moral responde a la intervenciéon educacional; el
traslado de una etapa a la préxima, que naturaimente se produce en un
periodo de varios afios, puede concretarse en un lapso concentrado.

2. El desarrollo estimulado no es efecto temporal de aprender “respuestas
correctas”; sino que, como se midié un afio mas tarde, es tan duradero
como el desarrolio “natural”’ y se extiende a nuevos dilemas no tratados en

el aula.

3. El desarrollo estimulado se produce cuando la intervencion determina las
condiciones que originan el traslado a otra etapa, entre ellas: proporcionar
oportunidades para el conflicto cognitivo, la conciencia moral, la asuncién
de roles y el acceso a una forma de razonamiento moral que esta por
encima de la propia etapa.

Por otro lado, Kohlberg (1973), citado por Barraza, Galdames, Rosales,
Vasquez y Villar (2012), sostiene que la tarea pedagégica se centra en el
desarrollo del pensamiento activo sobre la sociedad. La insistencia en el
pensamiento activo y en la razén mas que en la transmisiéon de hechos, ya
gue busca desarrollar el pensamiento critico y reflexivo; pues, la distincion
entre el contenido del pensamiento y su proceso, de manera que la educacion
tiene que focalizarse en la formacion del proceso del pensamiento.
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Ademas, Kohlberg enfatiza la necesidad de la interdisciplinariedad en la
educacion, por lo que pone a disposicién la tesis acerca del desarrollo del
juicio moral como finalidad educativa; la cual se centra esencialmente en los
principios de justicia, realidad en que cada nifio o adolescente en el sistema
educativo debiera ser formado para discernir dilemas morales (situaciones
hipotéticas, en la que los derechos y deberes de un sujeto colisionan con los
derechos y deberes de los demas; por lo cual se producen conflictos de
valores, que requieren de razonamientos morales para poder resolverse),
guiado y acompafiado por quien conduce el proceso de ensefianza-
aprendizaje; es decir, el docente, priorizando por sobre todo la participacion
de los educandos en la construccion de principios de justicia, estableciendo la
pedagogia de la “Escuela justa”, como refiere Kohlberg (Barraza et al., 2012).

En esta linea de ideas, la labor educativa no puede limitarse a la mera
informacion, mas bien tiene que ser un proceso dinamico de informacion y
formacién; ya que los planteamientos de Kohlberg implican exponer a los
estudiantes al “conflicto cognitivo” sobre los distintos dilemas morales,
respetando su nivel, pero no “estancandose” en aquel sino dinamizando,
produciendo movilidad de nivel y, en consecuencia, de estadio en el que la
persona esta en su desarrollo, en este caso, los estudiantes.

La presente investigacion se fundamenta en la Teoria del desarrollo moral de
Kohlberg, ya que brinda un consistente modelo tedrico; ademas en estudios
empiricos que aprueban la solidez de la teoria; lo cual conlleva, a la vez, a su
aplicacion y adaptacion al plano real. Asimismo, permite la integraciéon de la
filosofia moral, la psicologia moral y la educacién moral (Chumbe, 2011).

2.2.2 Las actitudes
Existen numerosas definiciones sobre la actitud en la actualidad. Al respecto,
la RAE (2014) la define como “la postura del cuerpo humano, especialmente

cuando es determinada por los movimientos del animo, o expresa algo con
eficacia”. Entonces, se trata de un estado del animo que se expresa de una
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cierta manera. Asimismo, en su Diccionario de Psicologia, Consuegra (2011)
define a la actitud como:

Tendencia o predisposicion relativamente duradera para evaluar
de un determinado modo a una persona, suceso o situaciéon a
partir de los significados que se les da y a actuar en consonancia
con esta evaluacion. Comprende una orientacién social en
términos de una respuesta favorable o desfavorable que se
manifiestan a través de contenidos cognoscitivos, afectivos y de
comportamiento comunicables de manera verbal y no verbal. (p.
3)

Por otro lado, las actitudes son “evaluaciones globales y relativamente
estables que las personas hacen sobre otras personas, ideas o cosas que,
técnicamente, reciben la denominacién de objetos de actitud” (Morales, Moya,
Gaviria y Cuadrado, 2007, p. 459). Clarificando esta definiciéon, y “de una
manera mas concreta, al hablar de actitudes, se hace referencia al grado
positivo 0 negativo con que las personas tienden a juzgar cualquier aspecto
de la realidad, convencionalmente denominado objeto de actitud” (Eagly y
Chaiken, 1998; Petty y Wegener, 1998, citados por Morales et al., 2007, p.
459). Ademas, las actitudes son consideradas como fenémenos mentales; es
decir, reflejan una tendencia evaluativa que no es directamente observable
desde fuera del propio sujeto. Por tanto, se hace necesario inferir las actitudes
de las personas a partir de ciertos indicadores.

Gaviria, Cuadrado y Lépez (s/f), sostienen que la actitud consiste en la
evaluacion integral de un objeto que incluye aspectos cognitivos, emocionales
y conductuales. En esta definicién, podemos notar la relevancia que ponen los
autores en los componentes de la actitud.

Asimismo, Carlsmith y Sears (1970), citados por Yarlequé (2004), dicen que
las actitudes son colecciones de cogniciones, creencias, opiniones, hechos
(conocimientos), incluyendo las evaluaciones (sentimientos) positivas y
negativas; todo relacionandose y describiendo a un tema u objeto central.
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Para Triandis (1971), citado por Yarlequé (2004), son ideas cargadas de
emociones que predisponen a un conjunto de acciones, en un conjunto
particular de situaciones sociales. Como predisposiciones de un sujeto, las
actitudes sirven para aceptar o rechazar un determinado objeto, fenémeno,
situacién u otro sujeto y que pueden ayudar a predecir la conducta que aquel
tendra frente al objeto actitudinal; las actitudes son susceptibles de ser
modificadas, por ser relativamente estables (Yarlequé, 2004).

Por su parte, Whittaker (1988) afirma que las actitudes son constructos que
nos permiten explicar y predecir la conducta. Las actitudes no solo explican y
permiten predecir la conducta, sino también ayudan a modificar la conducta
humana. Una vez evaluadas las actitudes de un individuo, podemos introducir
un meétodo para cambiarselas, que se convertird en un procedimiento de
modificacién de conducta dada la relacion existente entre las actitudes y la
conducta.

A la luz de estas definiciones, podemos decir que las actitudes son las
predisposiciones a responder, evaluativamente, de una determinada manera
u otra, con reacciones favorables o desfavorables, hacia el objeto de actitud.
Se componen de opiniones o creencias, los sentimientos y las conductas,
factores que a su vez se interrelacionan entre si.

2.2.21 Caracteristicas de las actitudes

Segun Castro (2002), es posible distinguir los siguientes elementos que
caracterizan las actitudes:

» Signo. Las actitudes se diferencian en buenas o positivas si se dirigen a
los valores; pero, en malas o negativas, si se disponen a actos contrarios a
nuestra naturaleza y nos orientan hacia los contravalores o si nos alejan de
los objetos y situaciones que representan valores con cierto nivel de
intersubjetividad social.
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= Direccion. Se deriva del signo de la actitud y se evidencia con el
acercamiento/aceptacion o con el alejamiento/rechazo hacia el objeto de la
actitud. Se indica en términos bipolares (acepto/rechazo, positiva/negativa).

* Magnitud o intensidad. Se refleja por el grado de
acercamiento/aceptacion o alejamiento/rechazo hacia el objeto o situacion
de la actitud. Queda indicada por el nivel de polarizacién de la actitud.

Por consiguiente, las actitudes tienen signo, direccion e intensidad, las cuales
se constituyen en funcién de sus implicaciones individuales y sociales.

2.2.2.2 Componentes de las actitudes

Las actitudes pueden basarse en creencias y conocimientos (componente
cognitivo), en sentimientos y emociones (componente afectivo), o en las
experiencias en comportamientos anteriores (componente conductual). Es
decir, cada uno de estos tres componentes pueden constituir la estructura que
da origen de una determinada actitud, favorable o desfavorable, hacia un
objeto (Gaviria et al., s/f, p. 165). Conjuntamente, los autores sefalan que
estos tres componentes no estan necesariamente separados ni
necesariamente unidos en la valoracion del objeto.

De acuerdo a Morales, Moya, Gaviria y Cuadrado (2007), conocer los
componentes de una actitud puede ayudar a inferir dicha actitud. Entonces,
las actitudes se organizan mentalmente de acuerdo a lo que se ha dado en
denominar concepcidén ftripartita de las actitudes: cognitivo, efectivo y
conductual. A continuacién, veamos de manera mas detallada cada una de
ellas:

a) El componente cognitivo. Se basa en las percepciones de las personas
sobre el objeto de actitud y de la informacién que posee sobre él. De esta
manera, las actitudes poseen ideas, imagenes, percepciones, creencias
sobre los objetos, personas o situaciones a los que se dirigen. Entonces,
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incluye los pensamientos y creencias de la persona acerca del objeto de
actitud.

b) El componente afectivo. Conformado por los sentimientos que genera el
objeto de la actitud. Las actitudes tienen una gran carga emotiva. En efecto,
la presencia cognitiva de un objeto de actitud no es un hecho puramente
racional, sino que va acompafiada de sentimientos agradables o
desagradables hacia él mismo. Esta carga afectiva fortalece a estos
elementos, emotivamente. Entonces, agrupa los sentimientos y emociones
asociados al objeto de actitud.

c) El componente conductual (conativo o reactivo). Son tendencias,
disposiciones e intenciones hacia el objeto, asi como las acciones dirigidas
hacia él; es decir, las actitudes no son solamente creencias sobre un objeto
determinado provisto de un afecto respecto al mismo. Entonces, recoge las
intenciones o disposiciones a la accion, asi como los comportamientos
dirigidos hacia el objeto de actitud.

Sin embargo, no hay que confundir Ia actitud con los componentes en los que
se basa. La actitud es un constructo psicolégico no cbservable, de caracter
evaluativo, que media entre un objeto y las respuestas que cada persona da
ante ese objeto. Aungque no se pueda observar directamente, se supone que
esa valoracion positiva o negativa de un objeto lleva consigo una
predisposicion a responder de una determinada manera hacia él. Es decir,
llamamos actitud a una experiencia psicolégica, en relacioén con un objeto, que
influye en las reacciones y conductas de la persona ante ese objeto. Por esa
razon, las actitudes se infieren a partir de su expresién en forma de respuestas
que se dan al objeto de actitud. Esas respuestas pueden ser de tres tipos:
cognitivas, afectivas y conductuales (Gaviria et al., s/f).
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2.2.2.3 Funciones de las actitudes

Segun Katz (1960), citado en Hollander (1968), las actitudes cumplen cinco
funciones en nuestras vidas: conocimiento, instrumental, ego-defensiva,
valérico-expresiva, y de adaptacion.

» Funcién de conocimiento. Mediante las actitudes, los sujetos ordenan y
categorizan el mundo de manera coherente, satisfaciendo asi la necesidad
de tener una imagen clara y significativa del mundo. Las actitudes ayudan
al sujeto a ordenar, entender y asimilar las informaciones que pueden
resultar complejas, ambiguas e impredecibles.

» Funcién instrumental. Las actitudes permiten maximizar las recompensas
y minimizar los castigos, satisfaciendo una necesidad hedénica. Asi, las
actitudes ayudan a las personas a lograr objetivos deseados y evitar
aquellos que no se desean.

= Funcion ego-defensiva. La actitud permite afrontar las emociones
negativas hacia si mismo, externalizando ciertos atributos o denegandolos.
Las actitudes ayudan a proteger la autoestima y evitar los conflictos
internos como la inseguridad, ansiedad y culpa.

» Funcidén valdrico-expresiva o de expresion de valores. Las actitudes
permiten expresar valores importantes para la identidad o el auto-concepto.
Las personas a través de sus actitudes pueden expresar tendencias,

ideales y sistemas normativos.

= Funcién de adaptacién o ajuste social. Las actitudes permiten integrarse
en ciertos grupos y recibir aprobacion social. Las actitudes pueden ayudar
a cimentar las relaciones con las personas o0 grupos que se consideran
importantes; es decir, permiten al sujeto estar adaptado a su entorno social,
ser bien vistos, aceptados, etc.

Asi, una actitud no cumple una Unica funcién; en ocasiones, puede estar

cumpliendo varias funciones.
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2.2.2.4 Enfoques teéricos sobre las actitudes

De acuerdo a Nuévalos (2008), las distintas teorias sobre las actitudes se han
orientado fundamentalmente a la clarificacion teérica; pero, sobre todo, a
establecer el nivel de predictibilidad conductual que pueden garantizar las
actitudes. A continuacién, y de acuerdo al autor, destacaremos a los
siguientes enfoques en la presente investigacion:

a) Enfoque mentalista o teorias cognitivas

La posicion mentalista concibe la actitud como un concepto mental, una
tendencia emergente desde el interior del sujeto. El pionero en el estudio de
las actitudes en este enfoque fue Kurt Lewin y su escuela, cuyo interés se
centré en los procesos internos del individuo, que mediatizaban la accion.

El aspecto subyacente de este enfoque es, en definitiva, la dinamicidad de los
procesos psicolégicos internos, desde que se defiende que la actitud es,
esencialmente, algo interno al organismo humano. Teniendo en cuenta ello, el
cambio de actitudes requiere de justificacion interna; porque, en ella, el sujeto
se compromete internamente en la modificacién de sus propias actitudes. Asi,
por ejemplo, excesos en las recompensas externas inducirian a la elaboracién
de justificaciones meramente externas (Nuévalos, 2008).

b) Enfoque funcionalista

El enfoque funcionalista aporta las primeras teorias sistematizadas sobre los
procesos de influencia social, centradas casi exclusivamente en la
conformidad como proceso Unico de influencia, siendo esta siempre
asimétrica; es decir, la mayoria es fuente de influencia y la minoria el blanco
o receptor de influencia. La influencia social no aparece nunca como factor de
cambio, sino solamente como inductora de conformidad social en su versién

positiva y deseable, y en su version negativa de desviacién o marginacion.

Nuévalos (2008), refiriendo a Moscovici (1981) y Canto (1994), manifiesta que
estos autores, desde una postura cercana al enfoque funcionalista, han
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identificado los axiomas mas importantes asociados a este enfoque, que
sustentan las investigaciones desarrolladas en él, y estos son:

= El consenso con el grupo y sus representantes es, en todas las
circunstancias, no solo necesario, sino también preferible al aislamiento.

= La conformidad es favorable al desarrollo social e individual. La desviacion
es nociva, peligrosa y perjudicial para este desarrollo.

= |a socializacién y el aprendizaje llevan finalmente a la conformidad,
mientras que la desviacién es el sintoma del fracaso.

= La conformidad es el mediador de los intercambios entre el grupo y el
individuo.

Las actitudes se consideran desde este enfoque como mediadoras entre las
demandas e intereses internos y exigencias sociales; en consecuencia, su fin
primordial es contribuir a la adaptacién del sujeto al entorno. Sus maximos
representantes son Smith, Bruner y White. Ademas, Katz y Stotland (1959),
citados por Nuévalos (2008), sostienen que, a menos que conozcamos la
necesidad psicolégica que una actitud satisface, no podremos predecir
cuando o cémo variara dicha actitud. Para estos autores, las actitudes
cumplen estas cuatro funciones:

1. La actitud cumple una funcién de ajuste, caracterizandose como un
instrumento para la consecucién de un objetivo.

2. Laactitud cumple una funcién de defensa del yo, protegiendo a la persona
contra el reconocimiento de verdades no deseables para el propio
individuo.

3. La actitud cumple una funcién de expresion de un valor que la persona
aprecia.

4. La actitud cumple una funcién de organizar el ambiente, comprender los
fenémenos que le rodean e integrarlos en forma coherente.

¢) Enfoque genético o interaccionista

El enfoque genético o interaccionista, segtin Nuévalos (2008), supone un
auténtico cambio paradigmatico respecto a los modelos anteriores, en
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especial como oposiciéon al modelo funcionalista predominante en el ambito
de la influencia social. Para uno de sus maximos representantes, Moscovici,
este modelo integra la interaccién, el cambio y el conflicto frente al modelo
tradicional estatico, cerrado y generador de dependencia. Moscovici (1981),
referido por Nuévalos (2008), clarificando las diferencias entre el enfoque
interaccionista respecto a la funcionalista, sefiala:

Para poner claro las diferencias que median entre el modelo
funcionalista y el modelo genético, cabe afirmar que el uno
considera la realidad social como dada, y el otro como
construida; el primero subraya la dependencia de los individuos
respecto al grupo y su reaccién frente a este, mientras que el
segundo subraya la interdependencia del individuo y del grupo y
la interaccion en el seno del grupo; aquel estudia los fenébmenos
desde el punto de vista del equilibrio, este desde el punto de
vista del conflicto. Finalmente, para el uno, individuos y grupos
tratan de adaptarse, mientras que, para el otro, intentan crecer,
es decir, buscan y tienden a variar su condicién y transformarse
a si mismos -por ejemplo las minorias desviantes que se
convierten en minorias activas- incluso crear nuevas formas de

pensar y de obrar. (p. 194)

El modelo interaccionista tiene influencia del paradigma constructivista o
cognitivo-evolutivo, en concreto de la teoria de Piaget; ya que las opiniones,
valores, actitudes y conductas de los sujetos no son exclusivamente el
resultado de la influencia externa, son mas bien fruto de una interacciéon con
el medio. Por consiguiente, en el desarrollo y cambio de actitudes, el individuo
no es sujeto pasivo de las influencias externas, participa activamente y aporta
elementos intrinsecos que pueden modificar sus propias actitudes y
conductas; también, pueden modificar e innovar las circunstancias sociales

que le rodean (Nuévalos, 2008).
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Dicho de otro modo, el cambio no solo viene desde los grupos mayoritarios,
poderosos o prestigiosos; sino, también, desde individuos y minorias que
carecen de poder, y estan en situacién de desventaja social.

Otro aspecto muy importante en este enfoque es en cuanto al papel del
conflicto, ya que es “una condicién necesaria de la influencia; es decir, es el
punto de partida y el medio para cambiar a los otros, para establecer nuevas
relaciones o consolidar las antiguas. La incertidumbre y la ambigliedad son
conceptos y estados que derivan del conflicto, la duda nace del encuentro con
el otro” (Moscovici, 1981, citado por Nuévalos, 2008, p. 197). El conflicto al
cual hace referencia el autor coincide con el generado ante los dilemas
morales (situaciones hipotéticas en las que los derechos y deberes de un
sujeto colisionan con los derechos y deberes de los demas; por lo cual se
producen conflictos de valores que requieren razonamientos morales para
poder resolverse) a los que se enfrenta el individuo, en el planteamiento de
Kohlberg. Es decir, existen elementos comunes y puntos de convergencia que
pueden facilitar el camino hacia una teoria integral del desarrollo de la
moralidad. El tal sentido, la presente investigacion se sustenta en este
enfoque, por ser el mas integral y coherente.

2.2.3 Problemas ambientales

Se entiende por medio ambiente al entorno que afecta y condiciona la vida de
las personas y la sociedad en su conjunto. Alcanza el agregado de valores
naturales, sociales y culturales existentes en un lugar y un momento
determinados, que influyen en la vida del hombre y en las generaciones
venideras (Carrato y Marval, 2007). Como podemos observar, no se trata solo
del espacio en el que se desarrolla la vida; sino, también, abarca seres vivos,
objetos, agua, suelo, aire y las relaciones entre ellos, asi como los elementos
culturales.

La Ley n.° 81, del Medio Ambiente de Cuba (1997), citado por Baldi y Garcia
(2005), entiende por ambiente como todo lo que rodea a las personas; es
decir, “el sistema de elementos abiéticos, biéticos y socioeconémicos con que
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interactia el hombre, a la vez que se adapta al mismo, lo transforma y lo utiliza
para satisfacer sus necesidades” (p. 10). El ambiente también es un conjunto
de elementos relacionados entre si, de forma tal que un cambio en un
elemento afecta al conjunto de todo el sistema. Esta formado por los seres
humanos, por la naturaleza, su entorno y sus interrelaciones (Instituto
Peruano de Educacion en Derechos Humanos y la Paz [IPEDEHP], 2010).

Por elementos biodticos, se entiende a todos los organismos vivos que
interactian con su medio fisico, pero también con otros seres vivos: la flora y
fauna de un lugar; en cambio, los elementos abiéticos tienen que ver con el
espacio fisico en el cual habitan los seres vivos; entre los mas importantes,
estan el agua, la temperatura, la luz, el pH, el suelo y los nutrientes. Estos
elementos biédticos y abiéticos influyen y condicionan la vida de las personas
y de la sociedad.

Hajek (2006), referido por la Secretaria de Ambiente y Desarrollo Sustentable
de la Nacién [SADSN] (s/f), precisa que el ambiente “es un sistema global
complejo, de multiples y variadas interacciones, dinamico y evolutivo en el
tiempo, formado por los sistemas fisico, bioldgico, social, econdémico, politico
y cultural en que vive el hombre y demas organismo” (p. 49).

Por lo tanto, el medio ambiente o simplemente ambiente es el sistema
complejo que rodea a las personas, el cual estda compuesto por elementos
bidticos (flora y fauna) y abibdticos (espacio fisico); asimismo, las
interrelaciones entre los seres vivos, asi como con su medio fisico que,
influyen y condicionan la vida de las personas y de la sociedad. De modo que
un cambio o alteracion de un elemento afecta al conjunto de todo el sistema y
la vida de los seres humanos.

Sin embargo, en la mayoria de las sociedades actuales, nos hemos impuesto
un estilo de vida que supone un alto gasto de recursos naturales y energéticos,
que son componentes del ambiente; por lo que nuestra forma de vida se define
como perteneciente a una “sociedad de consumo”. Las formas industriales de
produccion para atender este consumo desmedido, sin tomar en cuenta las
medidas para la protecciéon y conservacion del agua, del aire, de los suelos,
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de los bosques, etc. estan ocasionando diversos problemas ambientales que
apuntan a la destruccién del planeta (IPEDEHP, 2010). Asimismo, Garcia y
Priotto (2009) sefialan que la irracionalidad ecolégica de los patrones
dominantes de produccién y consumo, es decir capitalista, estad marcando los
limites del crecimiento econémico. Esta irracionalidad se pone de manifiesto
al observar que el 20 % mas rico del mundo consume el 80 % de los bienes
del planeta; es decir, existe un sobreconsumo de los elementos del medio
ambiente, el cual se constituye en la principal problematica ambiental de
nuestros tiempos (SADSN, s/f).

La problematica ambiental en su conjunto origina la crisis ambiental; esta se
manifiesta por una crisis de civilizacién, crisis de un modelo econémico,
tecnologico y cultural que ha depredado la naturaleza y que ha negado las
culturas y visiones alternas. El actual modelo dominante, capitalista, deteriora
el ambiente, subvalora la diversidad cultural y desconoce a los otros;
privilegiando la produccién y un estilo de vida insustentable, hegeménico y
globalizado (Galano et al., 2002).

Segun SADSN (s/f), los principales problemas ambientales globales a los
cuales se enfrenta la humanidad, los seres vivos y el mismo planeta son: la
contaminacién ambiental (del aire, agua y suelo), pérdida de la biodiversidad,
el cambio climatico, adelgazamiento de la capa de ozono, desertificacion y
escasez del agua. Asimismo, la generacién de residuos sélidos urbanos
(RSU), la desforestacion, degradacion de suelos, agotamiento de recursos
energéticos, sobrepoblacion, hambre y guerra.

Para Corral-Verdugo (2001), es posible resumir en siete los principales
problemas que enfrenta la bidésfera terrestre: la atmédsfera, los suelos
(incluidos bosques), el agua, la basura (residuos solidos), la energia, la

biodiversidad y la poblacion; los cuales se detallan a continuacion:

» La atmésfera. Segun McKenzie-Mohr y Oskamp (1995), citado en Corral-
Verdugo (2001), las tres funciones vitales que tiene la atmoésfera para
propiciar la vida en el planeta estan siendo amenazadas. Estas tres
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funciones son: brindar un clima estable, proteger a la tierra de radiaciones
letales y proveer aire fresco y limpio.

Con respecto al clima, se sabe que el mundo experimenta un cambio
climatico a causa de la concentracién excesiva de los gases de efecto
invernadero contaminantes como diéxido de carbono (COz2), metano (CHa),
oxido nitroso (N20), fluorocarbonados (CCL2F2), hidrofluorocarbonados
(CClLF2), perfloroetano (CzFs), hexafluoruro de azufre (SFg); los cuales se
desprenden de las actividades humanas directa o indirectamente. Para el
IPCC (Panel Intergubernamental del Cambio Climatico), citado en
Rodriguez y Mance (2009), la temperatura del planeta aumenté 0,74°C en
el periodo 1906-2005. Dicho aumento esta directamente relacionado con el
incremento en el nivel de CO2 en la atmésfera. En su Informe de 2007, el
IPCC prevé un incremento adicional de entre 1,1°C y 6,4°C para el periodo
2089-2099 en relaciéon con el afio 2000. Otras proyecciones cientificas
presentadas en el 2009 prevén un aumento de 4°C antes de 2055, si
continuamos el camino actual.

La concentracidbn en la atmoésfera del COg2 principal causante del
calentamiento global, a nivel mundial, ha crecido desde la época
preindustrial, de 280 partes por millon (ppm) a 387 ppm en 2009. Esta
concentraciéon excede el rango natural de concentraciéon de CO:2 en los
ultimos 600.000 afios, que ha variado entre 180 y 300 ppm, en el muy largo
plazo (Rodriguez y Mance, 2009). Las principales consecuencias

relacionadas al cambio climatico en la actualidad son:

- Fusién de los casquetes polares (Artico y Antartico);

- Retroceso de los glaciares, en las cordilleras;

- Elevacion del nivel del mar;

- Eventos climaticos extremos como olas de calor, inundaciones, sequias,
huracanes, etc.;

- Amenaza y extincién de especies de flora y fauna;

- Desertificacion;

- Aparicién de enfermedades como el dengue, malaria; etc.
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En cuanto a la proteccion de la tierra de las radiaciones letales, se sabe
que la capa de ozono (que absorbe entre el 97 a 99 % de los rayos
ultravioleta (UV) que ingresan a la tierra, protegiendo de esta manera a los
seres vivos y purificando el aire de bacterias y virus, se ha venido
debilitando. La causa principal es el uso de los clorofluorocarbonos (CFCS)
o gases freones, los cuales originan los “agujeros” en la Capa de Ozono,
por donde ingresan facilmente los rayos UV a la superficie terrestre,
originando consecuencias como:

- Cancer a la piel, melanomas, eritemas, quemaduras, etc.;

- Daiios al sistema inmunolégico de las personas, exponiendo a la accién
de varias bacterias y virus;

- Dafio a los ojos: cataratas, presbicia y ceguera;

- Reduccién del crecimiento y rendimiento de las plantas;

- Reduccion del rendimiento de la industria pesquera; etc.

En lo que se refiere a proveer aire fresco y limpio, la atmésfera ha sido y
esta siendo contaminada por diversos agentes contaminantes. Asi, el
smog, definido como una mezcla de niebla, humo y contaminantes como
diéxido de azufre (SOz2), ozono troposférico (Os3), didxido de carbono (CO2),
oxidos nitrosos (NO2 y NO), entre otros, presente en las grandes ciudades,
es responsable de problemas como:

Reduccién de la visibilidad y accidentes de transito;

Dario al sistema respiratorio y problemas de salud asociadas a ello;

Irritacion en los ojos;

Mareos, nauseas, fatigas, desmayos, vomitos y hasta la muerte.

Los suelos. La degradacion ambiental también alcanza a la superficie
terrestre, incluyendo el suelo y sus bosques. Asi, uno de los problemas
relacionados a ella es la “liuvia acida”, entendida como la precipitacion cuyo
grado de acidez es alta (PH por debajo de 5), debido a la absorcion de
contaminantes (SO2, NO2 y NO) por el agua de las nubes, formandose asi
acidos sulfaricos y nitricos, los cuales ocasiona la acidificacion de suelos y
terrenos, destruyendo bosques y la variedad de organismos en ella.
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Asimismo, muchas actividades humanas como la agricultura, ganaderia,
tala, mineria, industria, entre otras, son causantes del deterioro de los
suelos y bosques, ya que sobrexplotan, deterioran su calidad y no permiten
su ciclo de recuperacion.

El agua. El acceso y escasez de agua constituyen uno de los problemas
mas acuciantes para muchas poblaciones humanas, especialmente del
agua potable. El hombre puede subsistir con 5 litros de agua diaria; ciertas
poblaciones de némadas de zonas saharianas se contentan con dicha
cantidad por largos periodos; sin embargo, teniendo en cuenta los aspectos
de higiene personal y doméstica, se calcula en una media 40-50 litros
consumidos por persona y dia. A ello hay que sumar las necesidades de
agua en la agricultura y ganaderia (Barba, 2002).

De acuerdo con Barba (2002), existen cuatro focos principales de
contaminaciéon antropogénica: industria (construccion, mineria, energia,
textil y piel, automocién, navales, siderurgia, fertilizantes, etc.), vertidos
urbanos (residuos organicos y emision de vehiculos), navegacion vy,
agricultura y ganaderia. Todos estos manejos irracionales sobreexplotan y
deterioran la calidad, los componentes, las funciones y el ciclo de
recuperacion del agua.

También, ocurre la acidificacion de las aguas superficiales (lagos, mares y
rios) a causa de la lluvia acida, perjudicando seriamente el desarrollo de la

vida acuatica y el consumo humano.

La basura. Segun Johnson (1992), citado en Corral-Verdugo (2001), los
problemas asociados a la produccién de la basura o desechos soélidos son
fundamentalmente tres: gasto de recursos, muchos de los cuales no son
renovables; pérdida de espacio para seres humanos, plantas y animales,
debido a la necesidad de destinar lugares para almacenar la basura; y
contaminacion de aire, agua y suelos, con los consecuentes riesgos para
la salud.
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Por tanto, la excesiva produccién de desechos soélidos obliga a establecer
servicios especiales de recogida y almacenamiento de los desperdicios en
las sociedades. No obstante, muchos de estos residuos se siguen vertiendo
al rio y a sus riberas, se incineran, se acumulan en vertederos clandestinos
y producen un serio impacto sobre el paisaje, la flora y la fauna del lugar.
Asimismo, generando graves problemas de salud en las personas,
principalmente en los mas vulnerables.

La energia. El bienestar humano y la sobrevivencia de la civilizacion
dependen del aporte de suministros energéticos. De ahi que el petréleo sea
la principal fuente, aportando el 30 % de uso comercial. El gas natural
emerge como una alternativa ambiental, con varios usos, y contribuye con
el 23 % de la utilizacién. El carb6n mantiene un importante papel como
generador de fuerza, con 22 % de aportacion al uso de energéticos.
Ninguno de estos suministros es renovable, pues algun dia se agotaran;
asimismo, su uso produce efectos secundarios indeseables al utilizarlos de
manera indiscriminada (Flavin y Dunn, 1999, citado por Corral-Verdugo,
2001).

Uno de los problemas mas acuciantes relacionados a su inadecuado e
irracional empleo, ademas de su agotamiento, es la contaminacién y sus
diversas consecuencias. Por ejemplo, la liberacion de desechos radiactivos
y de agentes contaminantes al aire, agua y suelo afecta seriamente a los

ecosistemas y la vida humana.

La biodiversidad. Se refiere a la variedad y variabilidad de las formas de
vida sobre la Tierra (plantas, animales, microrganismos y los genes que lo
componen). La biodiversidad abarca una gama amplia de conceptos y
puede considerarse a distintos niveles: genética, especies y ecosistemas.
Los cientificos han identificado una gran biodiversidad en el mundo, siendo
vital para la humanidad, ya que una provee una serie de servicios y
recursos necesarios para su supervivencia. Estos incluyen: alimentos,
fibras para confeccionar ropa, purificar el aire y el agua, proteger contra
desastres naturales, formar suelos fértiles, regular el clima, entre otros.
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A pesar de ello, segin Heywood y Davis (1997), referido en Corral-Verdugo
(2001), existen evidencias muy sdlidas que muestran que la actividad
humana es por hoy la principal amenaza a la biodiversidad del planeta,
atentandose contra su integridad y permanencia. Esto es resultado de la
acciéon combinada de cinco mecanismos: pérdida de habitats, introduccion
de especies foraneas, sobrexplotacién de recursos, contaminacion y
cambio climatico.

La poblacién. Al 30 de junio del 2015, existe en el mundo alrededor de 7
mil 325 millones de habitantes. En Perd, somos 31 millones 151 mil 643
personas. Hacia el 2021, afio del bicentenario de nuestra independencia
nacional, superaremos los 33 millones; para el afio 2050, se estima que
llegara a 40 millones de habitantes (Instituto Nacional de Estadistica e
Informatica [INEI], 2015). En otras palabras, tanto la poblacién mundial
como la peruana experimenta un aumento anual.

Segun Sponsel (1987), citado en Corral-Verdugo (2001), en ecologia,
existe una regla que establece que los limites de crecimiento poblacional
de una especie estan dados por la disponibilidad de recursos. De ahi que
los seres humanos en general estamos muy cerca de ese limite; en algunas
regiones, ya se ha rebasado, lo que explica en parte las hambrunas en
ciertas zonas del planeta. Esto quiere decir que una de las causas mas
serias de los problemas ecolégicos es la sobrepoblaciéon que lleva al
agotamiento de recursos y la contaminacion, debido a que ejerce presiéon
sobre los ecosistemas y sus ciclos naturales de recuperacion.

Estos problemas ambientales son profundos y requieren soluciones

igualmente hondas, esto no sera posible sin cambios radicales en nuestras

formas de vida. Esto exige una reflexioén ética, que suponga una sintesis de

aquellos valores personales, sociales y ambientales necesarios para crear un

mundo mas justo, mas solidario y con un mayor bienestar ambiental. Por

consiguiente, un cambio moral es necesario para promover una

transformacion en los valores, actitudes y acciones, que genere una auténtica
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innovacién en las relaciones del hombre con el entorno natural (Nuévalos,
2008).

2.2.4 Actitudes ambientales

Se manejan distintos conceptos sobre las actitudes ambientales, las cuales
se enmarcan dentro de los dos paradigmas mas influyentes en los estudios
realizados sobre el tema, nos referimos a los modelos unidimensionales o
tridimensionales.

Desde el enfoque unidimensional, se restringe el término actitud ambiental
unicamente al componente afectivo. Asi, segun Holahan (1991), citado por
Alvarez y Vega (2009, p. 247), afirma que las actitudes ambientales son “los
sentimientos favorables o desfavorables que se tienen hacia alguna
caracteristica del medio o hacia un problema relacionado con ér’.

Por el contrario, en el modelo tridimensional, las actitudes ambientales se
entienden como determinantes directos de la predisposicién hacia acciones a
favor del medio ambiente (Taylord y Todd, 1995, citado por Alvarez y Vega,
2009). Es decir, son predisposiciones a responder a alguna clase de estimulo
con alguna clase de respuesta; estas pueden ser afectivas, cognitivas y/o
conductuales. De esta manera, la actitud se considera un concepto global
integrado por tres componentes relacionados entre si: cognitivo, afectivo y
conductual. Asi, las actitudes ambientales estan compuestas por las creencias
0 cogniciones que mantenemos al respecto, el afecto que sentimos hacia el
entorno natural y el comportamiento ecolégico (Cialdini, Petty y Cacioppo,
1981, citados por Aragonés y Amérigo, 2002).

En la presente investigacion, se adopta la definicion desde el modelo
tridimensional, por ser la mas coherente con los objetivos trazados.
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2.2.5 Educacion ambiental

A pesar que la Educacion Ambiental (EA) esta alin en proceso de constitucion
y de debate, en la actualidad, goza ya de un cuerpo sélido de base teérica y
practica. Los fundamentos esenciales mas propios y especificos de esta joven
y prometedora disciplina los inspiran, en buena medida, los informes
internacionales revisados y reflexiones de expertos (Nuévalos, 2008).
Teniendo en cuenta la aclaracion del autor, a continuacion, presentamos las
definiciones mas importantes:

En base a los postulados de la UNESCO [Organizacion de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cuitura], Cafial (2001), referido por
Castro (2012), define a la EA como una manera de alcanzar los objetivos de
la proteccién del medio ambiente. La educacién ambiental no es una rama de
la ciencia 0 una materia de estudio separada. Deberia llevarse a cabo de
acuerdo con el principio de una educacién integral permanente. En esta
definicion, como podemos apreciar, la EA es indispensable para la proteccién
del medio ambiente; asimismo, se resalta su integralidad y su persistencia en
todo proceso educativo.

Sanchez (2009), de acuerdo a la Organizacién de las Naciones Unidas (1977),
define a la EA como:

Un proceso dirigido a desarrollar una poblacién mundial que esté
consciente y preocupada del medio ambiente y de sus
problemas y que tenga conocimientos, actitudes, habilidades,
motivacion y conductas para trabajar, ya sea individual o
colectivamente, en la solucién de los problemas presentes y en
la prevencion de los futuros. Un proceso permanente de caracter
interdisciplinario, destinado a la formacién de una ciudadania
que reconozca valores, aclare conceptos y desarrolle
habilidades y actitudes para una convivencia arménica entre
seres humanos, su cultura y su medio basico circundante. (p. 8)
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Asimismo, desde la postura de Consejo Europeo, se entiende por la EA como
un proceso de reconocimiento de los valores y clasificacion de los conceptos
gracias a los cuales el sujeto adquiere las capacidades y los comportamientos
que le permiten conocer, comprender y apreciar las relaciones de
interdependencia entre el hombre, su cultura y su medio biofisico (Cafial,
2001, citado por Castro, 2012).

Por su parte, Cafial, Garcia y Porlan (2001) manifiestan que la EA es el
proceso en el curso del cual el individuo va logrando asimilar los conceptos e
interiorizar las actitudes mediante las cuales adquiere las capacidades y
comportamientos que le permiten comprender y enjuiciar las relaciones de
interdependencia establecidas entre una sociedad, con su modo de
produccién, su ideologia y su estructura de poder dominante, y su medio
biofisico, asi como para actuar en consecuencia con el analisis efectuado.

Por tanto, la EA no solo contempla la sensibilizacion y la adquisicion de ideas
o conceptos por parte de un individuo, sino también la ejecucién de acciones
en pro de la proteccién y conservaciéon del medio ambiente. Es decir, la EA
busca en la humanidad tomar conciencia de los problemas ambientales y
luego enfrentarlos mediante acciones en base a una educacién integral y
permanente.

Sin embargo, a pesar de la gran importancia de la EA, no ha sido tomada en
cuenta suficientemente en las reformas que han sido llevadas a cabo en el
sector de educacién. En este sentido, las universidades y las ONG locales
dedicadas a la conservacion juegan un papel fundamental para capacitar a los
profesionales sobre principios ambientales y desarrollo sostenible (Zevallos,
2005). Es en esta linea de investigacién y preocupaciéon que el presente

trabajo se enmarca.

2.2.6 La adolescencia

En la presente investigacion, se trabajé con adolescentes (mujeres y varones)
del quinto grado de secundaria. En tal sentido, segin Papalia, Wendkos y
Duskin (2001), la adolescencia es un periodo de transicién en el desarrollo
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entre la nifiez y la edad adulta que implica importantes cambios fisicos,
cognitivos y psicosociales interrelacionados. Dura casi una década desde los
11 0 12 afios hasta 19 o comienzos de los 20, pero ni en el comienzo ni el fin
estan marcados con claridad.

En base a la anterior definicion, Vargas (2004) afirma que la adolescencia
ofrece oportunidades de crecimiento no solo en lo fisico, sino también en las
competencias sociales y cognitivas, en la autonomia, la autoestima y en la
intimidad. Ademas, la adolescencia se caracteriza por ser una etapa
especialmente conflictiva para el individuo, en razén del proceso de
maduracion biolégica que opera en el organismo y de la correspondiente
aparicion de intereses, deseos y sentimientos nuevos, angustiantes y
excitantes, que modifican la percepcién que el adolescente tiene de si mismo
y del entorno social, y que debe aprender a manejar. En esta etapa de
cambios y confusién, se genera un proceso reciproco de ajuste entre el “si
mismo” y su entorno, que va a conformar la individualidad y singularidad

personal de cada adolescente.

Sin embargo, el fenémeno de la adolescencia es complejo, debido al cual los
muchos autores que se han abocado a su estudio lo han definido e
interpretado desde muy distintos puntos de vista. Es por ello que es incorrecto
pensar que la adolescencia es una condicién estatica y sin cambios, similar
para todo el que la vivencia. El impacto de la adolescencia varia de una
persona a otra, de una familia a otra, de un pais a otro, y de una generacion
a otra. Los adolescentes son un producto de su época y su cultura, asi como
de su pasado, presente psicolégico y su ambiente fisico (Papalia, Wendkos y
Duskin, 2001).

2.3 Definicion de términos basicos

= Moral. Conjunto de normas, reglas o principios que regulan las acciones
de los individuos que viven en una determinada sociedad, propiciando el

bien y censurando el mal.
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Juicio. Es la capacidad y facultad humana para distinguir racionalmente el
bien del mal y lo verdadero de lo falso.

Actitudes. Son las predisposiciones a responder evaluativamente, de una
manera u otra, con reacciones favorables o desfavorables hacia algo.

Actitud cognitiva. Percepciones, creencias y opiniones sobre el objeto de
actitud; es decir, una representacion cognoscitiva.

Actitud afectiva. Sentimiento en favor o en contra del objeto de actitud, el
cual surge de experiencias intensas de caracter positivo o negativo.

Actitud conativa. Son tendencias, disposiciones e intenciones, asi como
las acciones dirigidas hacia el objeto de actitud.

Medio ambiente. Sistema complejo que rodea a las personas, compuesto
por elementos biéticos (flora y fauna) y abiéticos (espacio fisico); asimismo,
las interrelaciones entre los seres vivos y su medio fisico, las cuales influyen
y condicionan la vida de las personas y la sociedad.

Educacion ambiental. Proceso integral y permanente de ensefanza-
aprendizaje que implica tomar conciencia sobre los problemas ambientales
y luego enfrentarlos mediante acciones en pro de la proteccion y
conservacion del ambiente.

Adolescencia. Es un periodo de transicion en el desarrolio entre la nifiez
y la edad adulta que implica importantes cambios fisicos, cognitivos, y
psicosociales interrelacionados.
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CAPITULO Il

METODOLOGIA

3.1 Hipdtesis de la investigacién

3.1.2 Hipétesis general

HG: Existe una relacion directa entre el juicio moral y las actitudes ambientales
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA”.
Ayacucho, 2016.

3.1.2 Hipétesis especificas

HE1: Existe una relacién directa entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA”. Ayacucho, 2016.

HE2: Hay una relacién directa entre el juicio moral y la actitud afectiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA”. Ayacucho, 2016.

HE2: Existe una relacion directa entre el juicio moral y la actitud conductual

ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA”. Ayacucho, 2016.
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3.2 Variables e indicadores

3.2.1 Variable 01: Juicio moral

El juicio moral es la “capacidad de tomar decisiones y emitir juicios morales
(es decir, basados en un principio interior) y de actuar de acuerdo con tales
juicios” (Kohlberg, 1927, citado en Osorio, 2014, p. 30). Dicho de otro modo,
es un proceso racional que consiste en realizar estimaciones valorativas, a la
luz de la moral, con respecto a hechos de la realidad y vinculados con la propia
conducta o de los demas; por ejemplo, dictaminar o sentenciar como bueno o
malo, moral o inmoral, justo o injusto, honesto o deshonesto, etc. una
determinada conducta o acto moral del ser humano y conducirse en base a
ellas. Cuenta con tres niveles (preconvencional, convencional y
posconvencional) y seis etapas o estadios.

3.2.2 Variable 02: Actitudes ambientales

Las actitudes ambientales se refieren a determinantes directos de la
predisposicion hacia acciones a favor del medio ambiente (Taylord y Todd,
1995, citados por Alvarez y Vega, 2009). En otras palabras, se trata de
tendencias a responder de una determinada manera u otra, con reacciones
favorables o desfavorables, hacia el objeto de actitud: el medio ambiente.
Tiene tres componentes: cognitivo, afectivo y conductual; los cuales, a su vez,

se interrelacionan entre si.

3.3 Operacionalizacién de variables

Tabla n.° 1. Operacionalizacidon de variables

54



VARIABLES DIMENSIONES INDICADORES ITEMS | VALORACION
NIVEL I: Preconvencional - Estadio 1: Moral heteronoma
La moral se centra en los intereses ["Egtadio 2: Individualismo, propdsito instrumental e
concretos de los individuos. intercambio
- Estadio 3: Relaciones, expectativas interpersonales mutuas,
NIVEL Il : Convencional y conformidad interpersonal
Variable 01: _ . 16 Cercana / No
Se asume la necesidad de vivir de acuerdo | . Estadio 4: Sistema social y conciencia it Cercana / No
Juicio moral a las normas comunes. Hems “estoy seguro
- Estadio 5: Contrato o utilidad social y derechos individuales
NIVEL Il : Posconvencional o de
principios
Se construyen rincipios  morales . . .
autonomos qu pem‘:itiria?\ llegar a una | - Estadio 6: Principios éticos universales
sociedad ideal.
- Tiene nociones sobre la actual problematica ambiental.
- Percibe las causas y consecuencias de la contaminacion
Variable 02: ambiental.
Cognitiva - Tiene ideas para proteger y conservar al medio ambiente. 10 Muy de acuerdo /
Actitudes - Sabe qué paises contaminan mas y menos al medio | jtems De acuerdo /
ambientales ambiente. Ni de acuerdo ni
- Conoce los recursos agotables y no agotables. en desacuerdo /
Afectiva - Se muestra sensible ante la problematica medio ambiental. 13 En d:ﬁsl:lc:irdo /
- Indica respeto por cada elemento del medio ambiente. items desacuerdo
- Realiza acciones que contribuyan a la proteccion y
conservacion del ambiente.
Conductual - Muestra interés en participar en actividades que protegen y
conservan a su medio ambiente. it;ri s

- Promueve la participacion de los demas con acciones a favor
del medio ambiente.
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3.4 Enfoque de la investigacion

La investigacién es de naturaleza cuantitativo-positivista, debido a que emplea
la recoleccion de datos para probar hipétesis, con base en la medicion
numeérica y el andlisis estadistico, para luego establecer patrones de
comportamiento y probar teorias. En este sentido, segin Hernandez,
Fernandez y Baptista (2010), es cuantitativo porque:

Es secuencial y probatorio. Cada etapa precede a la siguiente y
no podemos “brincar’ o eludir pasos. El orden es riguroso;
aunque, desde luego, podemos redefinir alguna fase. Parte de
una idea que va acotandose y, una vez delimitada, se derivan
objetivos y preguntas de investigacién, se revisa la literatura y se
construye un marco o una perspectiva teérica. De las preguntas,
se establecen hipétesis y determinan variables; se traza un plan
para probarlas (disefio); se miden las variables en un
determinado contexto; se analizan las mediciones obtenidas
utilizando métodos estadisticos, y se extrae una serie de
conclusiones respecto de la o las hipétesis. (p. 4,5).

Es decir, este enfoque se caracteriza por seguir una marcada secuencia de
ciertos procedimientos, los cuales exigen rigurosidad. Ademas, utiliza la
recolecciéon de datos para probar hipétesis mediante la matematica y la
estadistica, con el fin establecer patrones de comportamiento. Dicho de otro
modo, “tiene que ver con la “cantidad” y, por tanto, su medio principal es la
medicion y el calculo” (Nifio, 2011, p. 29).

Por otro lado, segin Dobles, Zafiga y Garcia (1998) es positivista, ya que este
enfoque sostiene que el tnico conocimiento verdadero es producido por la
ciencia, particularmente con el empleo de su método cientifico (caracteristico
de las ciencias naturales). Por consiguiente, el positivismo como base
epistemoldgica asume que solo las ciencias empiricas son fuente aceptable

de conocimiento.
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Por tanto, la presente investigacion fue secuencial en sus procedimientos y
emple6 la estadistica para la comprobacion de hipotesis (general y
especificas), para luego establecer conclusiones sobre la misma.

3.5 Tipo de investigacién

La presente investigacion es de tipo descriptiva, la cual “comprende la
descripcion, registro, analisis e interpretacion de la naturaleza actual, y la
composicién o procesos de los fendmenos. El enfoque se hace sobre
conclusiones dominantes o sobre como una persona, grupo O cosa se
conduce o funciona en el presente” (Tamayo, 2003, p. 46). Es decir, este tipo
de investigacion trabaja sobre realidades de un hecho, a partir de la
determinaciéon de variables o categorias ya conocidas, y su caracteristica
esencial es presentar una descripcidn e interpretacion correcta.

De la misma forma, Arias (2012, p. 24) afirma que “la investigacién descriptiva
consiste en la caracterizacién de un hecho, fenédmeno, individuo o grupo, con
el fin de establecer su estructura o comportamiento®. Por consiguiente, los
procedimientos ejecutados en la presente investigacién se orientaron a la
descripcion e interpretacién sobre la relacion existente entre el juicio moral y
las actitudes ambientales en la muestra estudiada; es decir, no se

manipularon las variables.

3.6 Diseifio de investigacién

La presente investigacion emple6 el disefio correlacional-transversal. Es
correlacional ya que en ella se intenta establecer las relaciones o asociaciones
entre variables a fin de brindar una imagen mas completa del fenémeno y
avanzar en el conocimiento de la realidad como producto de la interaccion de
varias variables (Tamayo, 2003). En otras palabras, pretende determinar si las
variables poseen algun tipo de asociacion y ayudan a establecer las
relaciones existentes entre ellas.
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Por otro lado, es transversal o transeccional; porque, en ella, segun
Hernandez et al. (2010, p. 157), se “describen relaciones entre dos o mas
categorias, conceptos o variables en un momento determinado. A veces,
Unicamente en términos correlacionales, otras en funcién de la relacién causa-
efecto (causales)”.

Asi, pues, en el disefio correlacional-transversal, se describen las relaciones
entre las variables estudiadas; en este caso, entre el juicio moral y las
actitudes ambientales de los estudiantes, para lo cual los datos han sido
recabados en un unico momento. La férmula del disefio es:

Ox
M r
Oy
Donde:
M : Muestra
o) : Observaciones recopiladas
X,y : Variables a observar, x (juicio moral), y (actitudes ambientales)
r : Relacion que existe entre ambas

3.7 Método de investigacion

En la presente tesis, se ha empleado el método hipotético-deductivo,
principalmente, el cual es “un procedimiento que toma unas aseveraciones en
calidad de tesis y comprueba tales hipdtesis, deduciendo de ellas
conclusiones que confrontamos con los hechos. Este procedimiento es parte
de la metodologia de las ciencias y su aplicacion se halla vinculada a varias
operaciones metodologicas” (Cerda, 1993, p. 121). Entre las operaciones
metodologicas se encuentran: observacion del fenémeno, elaboracién de una
hipétesis para explicar dicho fenédmeno, deduccién de consecuencias o
proposiciones mas elementales de la propia hipétesis, y verificacion o
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comprobacion de la verdad de los enunciados deducidos, comparandolos con
la experiencia, para luego llegar a conclusiones.

En sintesis, el método hipotético-deductivo se concreta en tres fases o
momentos: observacién del fendmeno, formulacidn de la hipétesis y
contrastacion de la hipétesis. De modo que, en el presente trabajo, se ha
seguido cada uno de ellos.

3.8 Poblacion y muestra

3.8.1 Poblacion

La poblacién de estudio estuvo conformada por un total de 298 estudiantes
(incluye varones y mujeres) de educacién secundaria, desde el primer al
quinto grado de secundaria, de los P.A. “GPA”, matriculados en el afio lectivo
2016. Cada grado dividido en dos secciones: “A” y “B”, siendo un total 10
secciones.

3.8.2 Muestra

La muestra quedé conformada por 28 estudiantes, incluye varones y mujeres,
del quinto grado “B” de secundaria de los P.A. “GPA”, del afo lectivo 2016.

La técnica muestral que se empled para determinar la muestra de estudio se
denomina muestreo no probabilistico; la cual, segun Monje (2011), “no
depende del azar, los elementos se escogen de acuerdo a unas
caracteristicas definidas por el investigador o la investigacién; es decir,
depende de decisiones de personas” (p. 125). El tipo de muestreo no
probabilistico utilizado se denomina muestreo por conveniencia, en el cual “se
aplica el criterio de qué muestra es la mas conveniente para el caso” (Nifio,
2011, p. 57).

De ahi que, en la presente investigacion, se fijé la seccién “B” del quinto grado

de secundaria, por ser conveniente. En primer lugar, por tratarse de
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estudiantes con quienes realicé mis practicas profesionales; en segundo
lugar, porque se encuentran en el periodo de la adolescencia, siendo una
transicion entre la nifiez y la edad adulta, que implica importantes cambios
fisicos, cognitivos y psicosociales interrelacionados (Papalia et al., 2001); en
tercer lugar, por encontrarse, en teoria, en el nivel convencional del juicio
moral de Kohlberg, que implica someterse a las reglas, las expectativas y las
convenciones sociales, y a la autoridad, y defenderlas porque son reglas,

expectativas y convenciones de la sociedad.

3.9 Técnicas e instrumentos de investigacion

En la presente investigacion, se emplearon las técnicas denominadas escala
de actitudes y encuesta, con sus respectivos instrumentos. A continuacion,
se detalla cada uno de ellos.

= Encuesta. Es una de las estrategias de recojo de datos mas conocida y
practicada en la investigacion. Referido a ella, Arias (2012, p. 72) la define
como “una técnica que pretende obtener informaciéon que suministra un
grupo o muestra de sujetos acerca de si mismos, o en relacioén con un tema
en particular”.

De la misma forma, Nifio (2011) sefiala que permite la recoleccion de datos
que proporciona una muestra de estudio, para identificar sus opiniones,
apreciaciones, puntos de vista, actitudes, intereses o experiencias, entre
otros aspectos, mediante la aplicaciéon de cuestionarios, téchicamente

disenados para tal fin.

Por lo cual, el instrumento empleado se designa cuestionario de reflexién
socio moral (SROM) de Gibbs y Widaman. Al respecto, Vargas (2007), dice
que:

Fue disefiado por Gibbs & Widaman en 1984, quienes lo
describen como un cuestionario que hace uso de dilemas
morales, donde las respuestas que brinda el examinado se
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basan en una seleccién, en vez de una produccion escrita u oral.
Las respuestas deben escogerse entre cinco alternativas
validas mas una pseudoalternativa, las que se tabulan y
computan, traduciéndose en puntajes cuyos rangos poseen
equivalencia con la escala de niveles de juicio moral de
Kolhberg y permiten al sujeto en el nivel de madurez que le
corresponde. Cada una de las alternativas de respuesta
representa un tipo de razonamiento caracteristico de las cinco
etapas de desarrollo del juicio moral. (p. 76)

Asimismo, Chumbe (2011) sefiala que los autores del SROM son Gibbs y
Widaman (1984) y fue adaptada para el Peri por Mirian Grimaldo
Muchotrigo en el afio 2002. En concreto, se trata de un instrumento de auto
informe sobre las 6 etapas y los tres niveles (preconvencional, convencional
y posconvencional) del juicio moral de la teoria de Kohlberg. Se organiza
en dos dilemas, socio y moral.

El primer dilema (Dilema de Juan) contiene un total de diez arreglos de
preguntas o afirmaciones en torno a este. Cada uno presenta seis opciones
de eleccion por parte del evaluado; entre las que se encuentran las
siguientes: A-B-C -D - E~-F, cada una presenta un tipo de razonamiento
caracteristico de las etapas y niveles de juicio moral.

Es asi que el individuo debe sefialar, ante cada una de esas afirmaciones
0 razones, si son cercanas (parecidas), no cercanas (no parecidas) o
marcar no estoy seguro. Después, el evaluado indica cual de las
afirmaciones planteadas en cada uno de los diez arreglos de preguntas
constituye la mas cercana (mas parecida) a la que él daria frente al dilema
o conflicto moral planteado. Igualmente, se procede con el segundo dilema
(Dilema de José), que esta compuesto por seis arreglos de preguntas, cada
uno con las seis afirmaciones antes sefialadas. Asi que los arreglos de los
dos dilemas hacen un total de dieciséis items.

El SROM tiene como objetivo identificar el nivel de juicio moral de los
individuos. Puede ser administrado individual o colectivamente a
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estudiantes de 14 afios de edad en adelante. El tiempo de aplicacion es de
50 minutos aproximadamente.

Escala de medicion. Segin Quezada (2010), consiste en la medicion,
frecuentemente, de actitudes, las cuales son la suma total de inclinaciones
y sentimientos, prejuicios o distorsiones, nociones preconcebidas, ideas,
temores, amenazas y convicciones de un individuo acerca de cualquier
asunto especifico.

El instrumento que se empleé fue la escala de actitud ambiental (ESCAMB),
tipo Likert, que fue elaborado y sistematizado por Chumbe (2011). La
escala de Likert, segin Quezada (2010, p. 132), “mide actitudes o
predisposiciones individuales en contextos sociales particulares. Se le
conoce como la escala sumada, debido a que la puntuacion de cada unidad
de analisis se obtiene mediante la sumatoria de las respuestas obtenidas
en cada item”.

Ademas, la ESACAMB esta elaborada en base al analisis realizado por
Corral-Verdugo (2001) sobre problemas ambientales en siete dimensiones:
la atmésfera (efecto invernadero y destruccién de capa de ozono), suelos
(degradacién de suelos y deforestacion), agua (escasez del liquido y
contaminacién del agua), basura (produccion excesiva de desechos y
contaminacién), energia (agotamiento de recursos energéticos),
biodiversidad (extincion de especies) y poblacién (hambre y guerra,
sobrepoblacion).

La ESCAMB consta de 35 items: 10 cognitivos, 13 afectivos y 12
conductuales; considerando la direcciéon, 17 son negativos y 18 positivos.
La valoracion es nominal, constituida por 4 opciones: totalmente de
acuerdo, de acuerdo, ni de acuerdo ni en desacuerdo, en desacuerdo y
totalmente en desacuerdo. Su objetivo es identificar el nivel de actitud
ambiental de los individuos y se puede aplicar en un lapso de 15 minutos
aproximadamente (Chumbe, 2011).
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Tabla n.° 2. Técnicas e instrumentos que se emplearon en la
investigacion

TECNICAS INSTRUMENTOS

Encuesta Cuestionario de reflexion socio moral (SROM)

Escala de medicion Escala de actitud ambiental (ESACAMB)
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CAPITULO IV

INSTRUMENTOS DE INVESTIGACION Y PRESENTACION DE
RESULTADOS

4.1 Seleccidn y validacion de instrumentos

Para recabar los datos de la muestra, se emplearon dos instrumentos:
cuestionario de reflexion socio moral (SROM) y escala de actitud ambiental
(ESACAMB) tipo Likert, los cuales presentan validez y confiabilidad, tanto a
nivel internacional como nacional.

4.1.1 Cuestionario de reflexion socio moral (SROM)

a) Ficha técnica

» Nombre: Cuestionario de Reflexién Socio Moral (SROM)

= Nombre Original: Sociomoral reflection objective measure

» Autor: Gibbs y Widaman

= Estandarizacion de la prueba en el Peru: Mirian Pilar Grimaldo Muchotrigo
(2002)

» Procedencia: EE.UU.

» Objetivo: Estimacion del nivel de juicio moral segun la escala de Kohlberg

» Tiempo de aplicacion: 50 minutos aproximadamente

» Administracién: Individual y colectiva

» Edad de aplicacion: 14 afios en adelante
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b) Validez y confiabilidad del SROM

Con respecto a la validez, Grimaldo (2002) realizé un analisis de varianza a
partir del criterio de edad, donde observé un efecto significativo en la direccion
esperada; lo cual indica que las diferencias observadas en el juicio moral de
los participantes se ven influidas por la edad. Dicho de otro modo, se observa
una progresion del juicio moral a mayor edad.

De igual manera, Chumbe (2011) obtuvo las medias de los puntajes por
edades del SROM, a través del analisis de los resultados de la muestra
definitiva y al analizar las medias de los puntajes por edades del SROM; donde
se denota que existe una tendencia hacia el incremento del juicio moral a
medida que aumenta la edad; es decir, existe una coherencia con los
resultados de otros estudios, donde se sefiala que la edad esta vinculada al
juicio moral.

En cuanto a confiablidad, Grimaldo (2002) demostro indices de confiabilidad
aceptables en lo que respecta a su consistencia interna del SROM, lo que
constituye un indicador positivo en torno a su precision para evaluar el juicio
moral en nuestro pais. Estos hallazgos se corroboran con los estudios
realizados por Gibbs et al. (1984), citados en Vargas (2007); asimismo, por
otros investigadores a nivel mundial.

Asimismo, Chumbe (2011), empleando el método del Test-Retest, refiere que
consiste en aplicar la misma prueba (SROM), después de un intervalo de
tiempo, de un mes aproximadamente, a un grupo (f =19) de la muestra
estudiada, obtuvo una correlacion de Pearson, que estadisticamente es
significativa, positiva y alta (r= 0.81 p < 0.05), por lo que se concluy6 que el
SROM presenta confiabilidad.

Por consiguiente, estos resultados demuestran que el SROM mide realmente
para lo que fue disefiado: el juicio moral; asimismo, evalua caracteristicas
relativamente estables; es decir, es aplicable.
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4.1.2 Escala de actitud ambiental (ESACAMB)

a) Fichatécnica

* Nombre: Escala de actitud ambiental (ESACAMB)

» Autor: Aldo Christian Chumbe Rodriguez (2011)

* Procedencia: Pert

= Objetivo: Estimacion del nivel actitud ambiental de los individuos
= Tiempo de aplicaciéon: 15 minutos aproximadamente

» Administracién: Individual y colectiva

» Edad de aplicacién: 14 afios en adelante

b) Validez y confiabilidad de la ESACAMB

En cuanto a la validez, Chumbe (2011) lo elaboré con criterios estandar y
empled el analisis psicométrico a través de la correlacién item total corregida,
obteniendo como resultado que la gran mayoria de items supera el valor de
0.20. Por lo tanto, la ESACAMB mide realmente para lo que fue disefiado,
nivel de actitud ambiental.

Con respecto a la confiabilidad, Chumbe (2011) evalué la consistencia interna
mediante el coeficiente Alfa de Cronbach de la prueba total. Donde, el valor
obtenido fue de 0.84, lo cual indica que la ESACAMB es confiable. Dicho de
otro modo, mide caracteristicas relativamente estables.

4.2 Tratamiento estadistico e interpretacién de resultados

Los resultados estadisticos de los datos de la investigacién se obtuvieron con
el programa Microsoft Excel 2013 y el estadistico SPSS 21. Estos se han
organizado de acuerdo a tablas de frecuencias para cada dimension de las
variables de estudio, graficos de barras y tablas de relacién entre las variables;
mientras que, para la comprobaciéon de las hipétesis, se empleé el Chi-
cuadrado de Pearson.
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4.2.1 Tablas estadisticas y graficos de las variables

4.2.1.1 Tabla de frecuencias de juicio moral

Tabla n.° 3: Juicio moral de los estudiantes del quinto grado de
secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Juicio moral fi hi %
Nivel | 05 17,9
Nivel I 14 50,0
Nivel llI 09 32,1

Total 28 100,0

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos

La tabla n.° 3 muestra a cinco estudiantes (17,9 %) de la muestra con un nivel
| de juicio moral denominado moral preconvencional, centrados en sus
intereses concretos; mientras que catorce (50 %) tienen el nivel Il (moral
convencional), asumiendo la necesidad de vivir de acuerdo a las normas
comunes; y nueve (32,1 %) se encuentran en el nivel lll (moral
posconvencional o de principios), construyendo principios morales autbnomos
que permitirian llegar a una sociedad ideal.

Grafico n.° 1: Juicio moral de los estudiantes del quinto grado de
secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016
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Fuente: Tablan.® 3
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En el grafico n.° 1, se puede visualizar mejor los resultados de la variable de
juicio moral. Donde la gran mayoria (50 %) de la muestra total se encuentra
en el nivel Il (moral convencional) de juicio moral, asumiendo la necesidad de
vivir de acuerdo a las normas comunes; mientras el 17,95 % de estudiantes
se ubican en el nivel | (moral preconvencional), centrados en sus intereses
concretos; y un 32,1 % de la muestra estda en el nivel Il (moral
posconvencional o de principios), construyendo principios morales autbnomos
que permitirian llegar a una sociedad ideal. De donde resulta que la mayoria
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 2016, poseen un juicio moral convencional.

4.2.1.2 Tabla de frecuencias sobre actitudes ambientales

Tabla n.° 4: Actitudes ambientales de los estudiantes del quinto grado
de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Actitudes ambientales fi hi %
Mala 05 17,85

Regular 15 53,57

Buena 08 28,57

Total 28 100,0

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos

En la tabla n.° 4, observamos que cinco estudiantes (17,85 %) de la muestra
manifiestan una mala actitud ambiental; en cambio, quince (53,57 %) poseen
una regular actitud ambiental, siendo la mayoria con esta actitud y solo ocho
(28,57 %) poseen buena actitud ambiental.
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Grafico n.° 2: Actitudes ambientales de los estudiantes del quinto grado
de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016
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En el grafico n.° 2, se puede visualizar mejor los resultados de la variable
actitudes ambientales. Donde la gran mayoria de estudiantes (53,57 %) posee
una actitud ambiental regular; mientras que el 28,57 % tiene una buena actitud
ambiental; finalmente, el 17,86 % posee una mala actitud ambiental.

Tabla n.° 5: Actitud cognitiva ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Actitud cognitiva fi

ambiental hi%
Mala 02 07,1
Regular 15 53,6
Buena 11 39,3
Total 28 100,0

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos

En la tabla n.° 5, observamos que dos estudiantes (7,1 %) de la muestra total
tienen una actitud cognitiva ambiental mala; en tanto, quince (53,57 %)
poseen una actitud cognitiva ambiental regular, siendo la mayoria de los
estudiantes con esa actitud; finalmente, once (39,3 %) manifiestan una buena
actitud cognitiva ambiental.
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Grafico n.° 3: Actitud cognitiva ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016
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Fuente: Tablan.° 5

En el grafico n.° 3, se observa mejor los resultados sobre la actitud cognitiva
ambiental. La mayoria de estudiantes (53,6 %) tiene una actitud cognitiva
ambiental regular; en cambio, el 39,3 % posee una actitud cognitiva ambiental
buena; finalmente, solo el 7,1 % posee una actitud cognitiva ambiental mala.

Tabla n.° 6: Actitud afectiva ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Actitud afectiva . .
ambiental f hi%
Mala 04 14,3
Regular 16 57,1
Buena 08 28,6
Total 28 100,0

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos

Segun la tabla n.° 6, cuatro estudiantes (14,3 %) de la muestra total tienen
una actitud afectiva ambiental mala; en tanto que 16 (57,1 %) poseen una
actitud afectiva ambiental regular, siendo la mayoria de los estudiantes con
esa actitud; finalmente, ocho (28,6 %) poseen una actitud afectiva ambiental

buena.
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Gréfico n.° 4: Actitud afectiva ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016
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Fuente: Tabla n.° 06

En el grafico n.” 4, se observa mejor los resultados sobre la actitud afectiva
ambiental. Donde el 14,3 % de estudiantes tienen una actitud afectiva
ambiental regular; mientras que el 57,1 % posee una actitud afectiva
ambiental regular, siendo la mayoria con esta actitud; finaimente, el 28,6 %
goza de una buena actitud afectiva ambiental.

Tabla n.° 7: Actitud conductual ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Actitud conductual . .
ambiental fi hi%
Mala 07 25,0
Regular 14 50,0
Buena 07 25,0
Total 28 100,0

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos

En la tablan.° 7, se aprecia a siete estudiantes (25 %) de la muestra total con
una actitud conductual ambiental mala; en cambio, catorce (50 %) poseen una
actitud conductual ambiental regular, siendo la mayoria con esa actitud;
finalmente, siete (25 %) tienen una actitud conductual ambiental buena.
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Grafico n.° 5: Actitud conductual ambiental de los estudiantes del
quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016
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Fuente: Tablan.° 7

En el grafico n.° 5, se observa mejor los resultados sobre la actitud conductual
ambiental. Donde el 25 % de estudiantes de la muestra total poseen una
actitud conductual ambiental mala; en tanto que el 50 % manifiesta una actitud
conductual regular, siendo la mayoria con esta actitud; finalmente, el 25 %
muestra una actitud conductual ambiental buena.
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4.2.2 Tablas de relaciones entre el juicio moral y las actitudes

ambientales

Tabla n.° 8: Relacion entre el juicio moral y actitudes ambientales de los

estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 2016

Actitudes ambientales
Total
Mala | Regular| Buena
Recuento 4 1 0 5
Nivel |
% del total] 14,3% | 3,6 % 00% | 179%
Juicio | oo Recuento 1 1 2 14
ive
moral %deltotal] 36% | 393% | 71% | 50,0%
Recuento 0 3 6 9
Nivel lll
% del total] 0,0 % 10,7% | 21,4% | 321 %
Total Recuento 5 15 8 28
% del total] 17,9% | 53,6 % |28,56 % | 100,0 %

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos

Grafico n.° 6: Relacion entre el juicio moral y las actitudes ambientales
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA".
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La tabla n.° 8 y el grafico n.° 6 muestran la existencia de una relacion cruzada
entre las variables juicio moral y actitudes ambientales en la muestra
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estudiada. Donde cuatro estudiantes (14,3 %) que se ubican en el nivel |
(moral preconvencional) del juicio moral, centrados en sus intereses
concretos, se relacionan con una actitud ambiental mala; mientras que once
de ellos (39,3 %), que se encuentran en el nivel Il (moral convencional) del
juicio moral, que asumen la necesidad de vivir de acuerdo a las normas
comunes, se relacionan con una actitud ambiental regular; finalmente, seis
estudiantes (21,4 %) se hallan con un nivel Ill (moral posconvencional o de
principios) del juicio moral, que construyen principios morales auténomos que
permitirian llegar a una sociedad ideal, se relacionan con una actitud
ambiental buena. Por consiguiente, a un elevado nivel de juicio moral
corresponde una actitud ambiental buena; en cambio, a un bajo nivel de juicio
moral concierne una actitud ambiental mala.

Correlacién entre el juicio moral y las actitudes ambientales

N° Correlacién Sig.
Correlacion Spearman 28 0,852 0,000

La Correlacién de Spearman, con un 0,852 y nivel de significancia igual a
0,000, determina una correlacién fuerte y directa entre ambas variables.

Tabla n.° 9: Relacién entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016

Actitud cognitiva
ambiental Total
Malo |Regular | Bueno
. Recuento 2 2 1 5
Nivel |
% del total | 7,1 % 71% |36% |179%
Juicio | Nivel | Recuento 0 11 3 14
ive
moral % deltotal ] 00% |39,3% |10,7% | 50,0 %
_ Recuento 0 2 7 9
Nivel lll
% del total | 0,0 % 71% 125,0% | 321 %
Total Recuento 2 15 11 28
%deltotal | 7,1% |[53,6% [39,3% [100,0 %

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos
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Grafico n.° 7: Relacidn entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016
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La tabla n.° 9 y el grafico n.° 7 nos muestran la existencia de una relacion
cruzada entre el juicio moral y la actitud cognitiva ambiental en la muestra
estudiada. En la que dos estudiantes (7,1 %) que se ubican en el nivel | (moral
preconvencional) del juicio moral, centrados en sus intereses concretos, se
relacionan con una actitud cognitiva ambiental mala; mientras que once de
ellos (39,3 %), que se encuentran en el nivel Il (moral convencional) del juicio
moral, que asumen la necesidad de vivir de acuerdo a las normas comunes,
se relacionan con una actitud cognitiva ambiental regular; finalmente, siete
estudiantes (25,0 %) con un nivel Il (moral posconvencional o de principios)
del juicio moral, que construyen principios morales autbnomos, que permitirian
llegar a una sociedad ideal, se relacionan con una actitud cognitiva ambiental
buena. Dicho de otro modo, a un elevado nivel de juicio moral, toca una actitud
cognitiva ambiental buena; contrariamente, a un nivel bajo de juicio moral,
incumbe una actitud cognitiva ambiental mala.

Correlacién entre el juicio moral y la actitud cognitiva ambiental

N° Correlacion Sig.
Correlaciéon Spearman 28 0,815 0,000
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La Correlacion de Spearman, con un 0,815 y nivel de significancia igual a
0,000, determina una correlacion fuerte y directa entre ambas variables.

Tabla n.° 10: Relacion entre el juicio moral y la actitud afectiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016

Actitud afectiva ambiental
Total
Mala |Regular | Buena
) Recuento 4 1 0 5
Nivel |
% del total | 14,3% 3,6% 0,0% 17,9%
Juicio Nive Il Recuento 0 1" 3 14
moral %deltotal | 0,0% | 39,3% |10,7% | 50,0%
Recuento 0 4 5 9
Nivel Ili
% del total | 0,0% 14,3% |17,9% | 32,1%
Total Recuento 4 16 8 28
% del total | 14,3% | 57,1% | 28,6% | 100,0%

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos

Grafico n.° 8: Relacion entre el juicio moral y la actitud afectiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016
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La tabla n.° 10 y el grafico n.° 8 nos muestran la existencia de una relacion
cruzada entre el juicio moral y la actitud afectiva ambiental en la muestra
estudiada. Asi, cuatro estudiantes (14,3 %), que se ubican en el nivel | (moral
preconvencional) del juicio moral, centrados en sus intereses concretos, se
relacionan con una actitud afectiva ambiental mala; mientras que once
alumnos (39,3 %), que se encuentran en el nivel || (moral convencional) del
juicio moral, que asumen la necesidad de vivir de acuerdo a las normas
comunes, se relacionan con una actitud afectiva ambiental regular; finalmente,
cinco estudiantes (17,9 %), con un nivel I (moral posconvencional o de
principios) del juicio moral, que construyen principios morales autbnomos que
permitirian llegar a una sociedad ideal, se relacionan con una actitud afectiva
ambiental buena. En otras palabras, a un elevado nivel de juicio moral,
concierne una actitud afectiva ambiental buena y viceversa.

Correlacion entre el juicio moral y la actitud afectiva ambiental
N° Correlaciéon Sig.

Correlacién Spearman 28 0,877 0,000

La Correlacién de Spearman, con un 0,877 y nivel de significancia igual a

0,000, determina una correlacion fuerte y directa entre ambas variables.

Tabla n.° 11: Relacién entre el juicio moral y la actitud conductual
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016

Actitud conductual
ambiental Total
Mala | Regular | Buena
Recuento 4 1 0 5
Nivel |
% del total| 14,3% 3,6% 0,0% | 17,9%
Juicio | el || Recuento 3 10 1 14
ive
moral % deltotal| 10,7% | 35,7% | 3,6% | 50,0%
Recuento 0 3 6 9
Nivel I
% del total}] 0,0% 14,3% | 21,4% | 32,1%
Total Recuento 7 14 7 28
% del total] 25,0% | 50,0% | 25,0% | 100,0%

Fuente: Cuadro consolidado de datos estadisticos
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Grafico n.° 9: Relacién entre el juicio moral y la actitud conductual
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016
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La tabla n.° 11 y el grafico n.° 9 nos muestran la existencia de una relaciéon
cruzada entre el juicio moral y la actitud conductual ambiental en la muestra
estudiada. Donde cuatro estudiantes (14,3 %), que se ubican en el nivel |
(moral preconvencional) del juicio moral, centrados en sus intereses
concretos, se relacionan con una actitud conductual ambiental mala; mientras
que, diez estudiantes (35,7 %), que se encuentran en el nivel Il (moral
convencional) del juicio moral, que asumen la necesidad de vivir de acuerdo
a las normas comunes, se relacionan con una actitud conductual ambiental
regular; finalmente, seis estudiantes (21,4 %) con un nivel 1l (moral
posconvencional o de principios) del juicio moral, que construyen principios
morales autébnomos, que permitirian llegar a una sociedad ideal, se relacionan
con una actitud conductual ambiental buena. Es decir, a un elevado nivel de
juicio moral corresponde una actitud conductual ambiental buena y viceversa.

Correlacion entre el juicio moral y la actitud conductual ambiental

N° Correlacion Sig.
Correlaciéon Spearman 28 0,835 0,000

La Correlacion de Spearman, con un 0,835 y nivel de significancia igual a
0,000, determina una correlacién fuerte y directa entre ambas variables.
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4.3 Prueba de hipétesis

Cuadro n.° 1: Prueba de la hipétesis general entre el juicio moral y las
actitudes ambientales de los estudiantes del quinto grado de
secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Hipétesis

He: Existe una relacién directa entre el juicio moral y las actitudes
ambientales de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016

Ho: No existe una relacion directa entre el juicio moral y las actitudes
ambientales de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016

Valor Chi- Valor Chi- L
cuadrado cuadrado P Decision
calculado (x%c) tabulado (x?)
23,693 0,488 P=0,00 < 0,05 Rechazo Ho
Conclusién

Existe una relacion directa entre el juicio moral y las actitudes ambientales
de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 2016.

Fuente: Analisis estadistico

Gréfico n.° 10: Grafico de distribucion de la Chi-cuadrado para la
hipoétesis general

Grafica de distribucion
Chi-cuadrada; gl=4
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o] 9,488

Nivel de significancia o = 0,05
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Interpretacién

En el cuadro n.° 1 y grafico n.° 10, se presenta la prueba de hipotesis para
probar la relacién entre el juicio moral y las actitudes ambientales de la
muestra estudiada. Asi, la prueba obtuvo, a un nivel de confianza de 95 % y 4
grados de libertad gl = 4, un x%c = 23,693, siendo superior al x% = 9,488
(23,693 > 9,488); asimismo, un nivel de significancia p=0,00, el cual es menor
a la asumida o = 0,05 (0,00 < 0,05). Lo que lo implica rechazar la hipotesis
nula (Ho) y aceptar nuestra hipétesis general (Hg): Existe una relacién
directa entre el juicio moral y las actitudes ambientales de los
estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 2016.

Cuadro n.° 2: Prueba de la primera hipétesis especifica entre el juicio
moral y la actitud cognitiva ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Hipétesis

He1: Existe una relaciéon directa entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.

Ho1: No existe una relacién directa entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.

Valor Chi- Valor Chi-
cuadrado cuadrado = Decision
calculado (x3c) tabulado (x2t)
17,66 9,488 P=0,01 < 0,05 Rechazo Ho1
Conclusion

Existe una relacién directa entre el juicio moral y [a actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.

“GPA". Ayacucho, 2016.

Fuente: Analisis estadistico
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Grafico n.° 11: Grafica de distribucion de la Chi-cuadrado para la
primera hipétesis especifica

Grafica de distribuciéon
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Nivel de significancia o = 0,05
Interpretacion

En el cuadro n.° 2 y grafico n.° 11, se presenta la prueba de hipdtesis para
probar la relacion entre el juicio moral y la actitud cognitiva ambiental de la
muestra estudiada. La prueba logré, a un nivel de confianza de 95 % vy 4
grados de libertad gl = 4, un x*c = 17,66, siendo superior al x?t = 9,488 (17,66
> 9,488); igualmente, un nivel de significancia p=0,01, el cual es menor a la
asumida o = 0,05 (0,01 < 0,05). Lo que lo implica rechazar la primera hipétesis
especifica nula (Hot) y aceptar nuestra primera hipotesis especifica (He1):
Existe una relacién directa entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.
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Cuadro n.° 3: Prueba de la segunda hipétesis especifica entre el juicio
moral y la actitud cognitiva ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Hipoétesis

He2: Existe una relacién directa entre el juicio moral y la actitud afectiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.

Ho2: No existe una relacién directa entre el juicio moral y la actitud afectiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.

Valor Chi- Valor Chi-
cuadrado cuadrado =] Decision
calculado (x°c) tabulado (X2t)
24,958 9,488 P=0,00... < 0,05 Rechazo Ho2
Conclusion

Existe una relacién significativa entre el juicio moral y la actitud afectiva
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.

Fuente: Analisis estadistico

Grafico n.° 12: Grafica de distribucién de la Chi-cuadrado para la
segunda hipétesis especifica

Grafica de distribucién
Chi-cuadrada; gl=4

Regién de Rechazo de HO
0,05

Regién de Aceptacién HO

0 9,488

Nivel de significancia o = 0,05

Interpretacién
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En el cuadro n.° 3 y grafico n.° 12, se presenta la prueba de hipotesis para
probar la relacion entre el juicio moral y la actitud afectiva ambiental de la
muestra estudiada. La prueba obtuvo, a un nivel de confianza de 95 % y 4
grados de libertad gl = 4, un x%c = 24,958, siendo superior al % = 9,488
(24,958 > 9,488); igualmente, un nivel de significancia p=0,00, el cual es
menor a la asumida o = 0,05 (0,00 < 0,05). Lo que lo implica rechazar la
segunda hipétesis especifica nula (Ho2) y aceptar nuestra segunda hipétesis
especifica (He2): Existe una relacién directa entre el juicio moral y la
actitud afectiva ambiental de los estudiantes del quinto grado de
secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016.

Cuadro n.° 4: Prueba de la tercera hip6tesis especifica entre el juicio
moral y la actitud conductual ambiental de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016

Hipotesis

Hes: Existe una relacion directa entre el juicio moral y la actitud conductual
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.

Hos: No existe una relacion directa entre el juicio moral y la actitud
conductual ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria
de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2015.

Valor Chi- Valor Chi-
cuadrado cuadrado P Decision
calculado (x*c) | tabulado (x?)
20,343 9,488 P=0,00 < 0,05 Rechazo Hos
Conclusion

Existe una relacion significativa entre el juicio moral y la actitud conductual
ambiental de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2015.

Fuente: Andlisis estadistico

Grafico n.° 13: Grafica de distribucién de la Chi-cuadrado para la
tercera hipétesis especifica

83



Grafica de distribucién
Chi-cuadrada; gl=4

Regién de Rechazo de HO
0,05

Regién de Aceptacién HO

o) 9,488

Nivel de significancia a = 0,05
Interpretacion

En el cuadro n.° 3 y grafico n.° 13, se presenta la prueba de hipétesis para
probar la relacién entre el juicio moral y la actitud conductual ambiental de la
muestra estudiada. La prueba obtuvo, a un nivel de confianza de 95 % y 4
grados de libertad gl = 4, un x’c = 20,343, siendo superior al x? = 9,488
(20,343 > 9,488), de la misma forma, un nivel de significancia p = 0,00, el cual
es menor a la asumida o = 0,05 (0,00 < 0,05). Lo que lo implica rechazar la
tercera hipdtesis especifica nula (Hos) y aceptar nuestra tercera hipétesis
especifica (Hes): Existe una relacién directa entre el juicio moral y la
actitud conductual ambiental de los estudiantes del quinto grado de
secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016.

4.4 Discusion de resultados

El objetivo general de esta investigacién radicé en determinar la relacién entre
el juicio moral y las actitudes ambientales de los estudiantes del quinto grado
de secundaria de los P.A. “GPA". Ayacucho, 2016. Los resultados indican la
existencia de una relacién fuerte y directa entre ambas variables, lo mismo
ocurre entre sus dimensiones. Esto quiere decir que, a un elevado nivel de
juicio moral, corresponde una actitud ambiental (cognitiva, afectiva y
conductual) buena; en cambio, a un bajo nivel de juicio moral concierne una
actitud ambiental (cognitiva, afectiva y conductual) mala. Esta deduccién fue
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comprobada mediante la prueba de hipétesis Chi-cuadrado de Pearson, lo
que implicd rechazar las hipétesis nulas y aceptar las de la investigacion.

Haciendo un analisis mas detallado sobre la relacion existente entre el juicio
moral y las actitudes ambientales, se aprecia que la gran mayoria de los
estudiantes de la muestra se ubica en el nivel Il (moral convencional) del juicio
moral, quienes asumen la necesidad de vivir de acuerdo a las normas
comunes, relacionandose con una actitud ambiental (cognitiva, afectiva y
conductual) regular; luego, siguen, pero en menor porcentaje, aquellos que
estan ubicados en el nivel Il (moral posconvencional) del juicio moral, quienes
construyen principios morales auténomos que permitirian llegar a una
sociedad ideal, relacionandose con una actitud ambiental (cognitiva, afectiva
y conductual) buena; mientras que un minimo porcentaje constituyen aquellos
estudiantes que se ubican en el nivel | (moral preconvencional) del juicio
moral, quienes estan centrados en sus intereses concretos, relacionandose
con una actitud ambiental (cognitiva, afectiva y conductual) mala.

Por consiguiente, cada nivel de juicio moral se correlaciona con una
determinada actitud ambiental de los estudiantes. Por ejemplo, moral
preconvencional (nivel bajo) con una mala actitud ambiental; moral
convencional (nivel intermedio) y una regular actitud ambiental; moral
posconvencional (nivel elevado) con una buena actitud ambiental. Es decir,
se encuentran disipados en los tres niveles. Al respecto, Kohlberg (1976)
citado en Grimaldo (2007), sefiala que el primer nivel es caracteristico de
nifios pequefios, algunos adolescentes y muchos delincuentes; pues, ellos no
ha alcanzado a entender y mantener las normas sociales convencionales. De
esta manera, los estudiantes que tienen estos rasgos morales se relacionan
con malas actitudes ambientales, ya que el bien es relativo.

En cambio, la mayoria de los estudiantes de la muestra se ubica en el segundo
nivel, propio de adolescentes y adultos, quienes se identifican con las normas
sociales y con la sociedad (Kohlberg, 1976, citado por Grimaldo, 2007). Tales
estudiantes se relacionan con actitudes ambientales regulares; debido a que,
al llegar a la adolescencia, ya adquirieron un nivel suficiente de conocimiento
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ambiental que les permite formar sus propios puntos de vista y actitudes
acerca de temas ecolégicos, pero en base a las expectativas sociales (Lozzi,
1989 y Kinsey y Wheatley, 1980, citados por Corral-Verdugo, 2001).

Finalmente, el tercer nivel, llamado posconvencional, es propio de una minoria
de adultos, donde los juicios morales se basan en principios fundamentales y
universales auto-escogidos. De ahi que los estudiantes ubicados en este nivel
se relacionen con buenas actitudes ambientales; pues, la gente que
manifiesta una gran preocupacién y reflexién posee un alto nivel de actitud
ambiental (Gagnon, Thompson y Marton, 1994; Séguin, Pelletier y Hansley,
1998; citados por Corral-Verdugo, 2001).

De lo dicho, los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA”,
a pesar de compartir la edad psicologica y el entorno similares, muestran
diferencias significativas entre si, respecto a sus actitudes ambientales. En
relacion a ello, Palomo (1989) refiere que el desarrollo cognitivo y la habilidad
de ver las cosas en la perspectiva del otro constituyen las raices del juicio
moral; esto es necesario a la hora de analizar las diferencias en un mismo
grupo etario, ya que uno no puede seguir principios morales correctamente
sino los comprende o no cree en ellos (Kohlberg, 1976, citado por Grimaldo,
2007). De la misma forma, Kohlberg (1971), citado en Altez (2003), sefala
que el adolescente que no haya logrado el estadio piagetiano de operaciones
formales abstractas no podra alcanzar los estadios del desarrollo moral. En
esta linea, Papalia (1985), citado por Altez (2003), sostiene que las personas
deben ser capaces del razonamiento abstracto para entender los principios de
moral universal; es decir, debe existir para que se produzca el desarrollo
moral.

Sin embargo, las diferencias en los estudiantes no solo se presentan en
cuanto al nivel de juicio moral, sino también en las actitudes ambientales;
pues, hay actitudes regulares (mayor porcentaje), buenas (segundo mayor
porcentaje) y malas (menor porcentaje). Estos resultados coinciden con los
hallazgos de Yarlequé (2004), quien sefala que las actitudes hacia la
conservacion ambiental en los estudiantes de educacion secundaria no son
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homogéneas, ni alcanzan en todos los casos niveles similares de desarrollo,
menos en sus componentes. En cambio, Chalco (2012), en sus hallazgos,
muestra que la mayoria de los estudiantes presentan una baja actitud hacia
la conservacion del ambiente, marcando diferencia con nuestros resultados.

Hay que sefalar, ademas, la existencia de otras investigaciones que
contrastan los resultados de la presente investigacién. Asi, en su tesis,
Chumbe (2011) obtuvo resultados que muestran una correlacién significativa
entre el juicio moral y la actitud ambiental, en sus componentes cognitivo,
afectivo y conductual. Asimismo, Vargas (2007) obtuvo resultados que indican
la existencia de una correlacién entre las variables juicio moral y autoestima.
Es decir, a altos niveles de juicio moral, los sujetos logran desarrollar niveles
de autoestima elevados; contrariamente, a bajos niveles de juicio moral,
despliegan bajos niveles de autoestima. Por tanto, el juicio moral esta
relacionado también a otras variables.

Por su parte, Bernal (2013) obtuvo resultados que prueban la falta de
vinculacion entre el pensamiento con las actitudes y comportamientos pro
ambientales, de ahi que sefiale como una necesidad el desarrolio de
estrategias apropiadas que vinculen ambas variables; que, a su vez, dirijan a
la sociedad hacia el consumo responsable. En este sentido, Balaguera y
Sanchez (2012) han logrado establecer al desarrollo del juicio moral mediante
la integracion de actividades y mediaciones, como un determinante
significativo de la conciencia ambiental y los cambios actitudinales, lo cual es
muy importante.

En definitiva, el juicio moral se relaciona con las actitudes ambientales
(cognitiva, afectiva y conductual) de los estudiantes. No obstante, el nivel que
presentan en ambas variables no es homogéneo, a pesar de pertenecer al
mismo grupo etario. Por todo ello, Barraza et al. (2012) sefialan como
necesidad primordial la instauracion de una educacién interdisciplinaria,
centrada principalmente en los principios de justicia y realidad, donde cada
estudiante debiera ser formado para discernir dilemas morales, guiado y
acompafiado por el docente, priorizando por sobre todo la participacién de los
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educandos en la construccién de principios de justicia y establecer la
pedagogia de la Escuela Justa, como refiere Kohlberg, para asi enfrentar los

serios problemas ambientales.

CONCLUSIONES
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Existe una relacion directa entre el juicio moral y las actitudes ambientales
en los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 2016, la cual fue corroborada a través de prueba estadistica
Chi-cuadrado, que obtuvo un nivel de significancia p=0,00 menor a Ia
asumida a=0.05, a un nivel de confianza de 95 %. Esto quiere decir que,
a un elevado nivel de juicio moral, corresponden actitudes ambientales
buenas; en cambio, a un bajo nivel de juicio moral, conciernen actitudes
ambientales malas. Por otro lado la Correlacién de Spearman, con un
0,852 y nivel de significancia igual a 0,000, determina una correlaciéon
fuerte y directa entre ambas variables.

Existe una relacién directa entre el juicio moral y la actitud cognitiva
ambiental en los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016, la cual fue confirmada mediante la prueba
estadistica Chi-cuadrado, que obtuvo un nivel de significancia p=0,01
menor a la asumida a=0.05, a un nivel de confianza de 95 %. Dicho de
otro modo, a un elevado nivel de juicio moral, atafie una actitud cognitiva
ambiental buena; contrariamente, a un nivel bajo de juicio moral, incumbe
una actitud cognitiva ambiental mala. Mientras que la Correlaciéon de
Spearman, con un 0,815 y nivel de significancia igual a 0,000, determina
una correlacién fuerte y directa entre ambas variables.

Existe una relacion directa entre el juicio moral y la actitud afectiva
ambiental en los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016, la cual fue demostrada mediante la prueba
estadistica Chi-cuadrado, que obtuvo un nivel de significancia p=0,01
menor a la asumida a=0.05, a un nivel de confianza de 95 %. En otras
palabras, a un elevado nivel de juicio moral, concierne una actitud afectiva
ambiental buena; opuestamente, a un nivel de juicio moral bajo,
corresponde una actitud afectiva ambiental mala. Por otro lado la
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Correlacién de Spearman, con un 0,877 y nivel de significancia igual a
0,000, determina una correlacién fuerte y directa entre ambas variables

Existe una relacion directa entre el juicio moral y la actitud conductual
ambiental en los estudiantes del quinto grado de secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016, la cual fue verificada mediante la prueba
estadistica Chi-cuadrado, que obtuvo un nivel de significancia p=0,00
menor a la asumida a=0.05, a un nivel de confianza de 95 %. Es decir, a
un elevado nivel de juicio moral, corresponde una actitud conductual
ambiental buena; mientras que, a un bajo nivel de juicio moral, toca una
actitud conductual ambiental mala y la Correlacién de Spearman, con un
0,835 y nivel de significancia igual a 0,000, determina una correlacién
fuerte y directa entre ambas variables.

RECOMENDACIONES
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1.

2.

3.

Al Ministerio de Educacién del Per, a la Direccién Regional de Educacion
de Ayacucho y también a la Unidad de Gestiéon Local de Huamanga, para
que disefien y ejecuten cursos-talleres de capacitacion para los docentes
sobre el juicio moral y las actitudes ambientales, como impulsores del
desarrollo integral de sus estudiantes.

A las Escuelas de Formaciéon Profesional de Educacion Secundaria,
Primaria, Fisica e Inicial de la Universidad Nacional San Cristébal de
Huamanga, incorporar en sus planes de estudio temas referentes al
desarrollo del juicio moral y las actitudes ambientales, para que los futuros
docentes se formen con las competencias necesarias y promuevan una
educacion integral.

A los directivos y docentes de los P.A. “GPA" y otras instituciones
educativas a nivel local, regional y nacional, para que organicen y ejecuten
talleres vivenciales para los estudiantes con el objetivo de desarrollar
adecuadamente los niveles del desarrollo moral de Kohlberg y las
actitudes favorables hacia el medio ambiente; asimismo, por su
importancia, considerar a estos dos temas como ejes transversales de la
educacion.

A los intelectuales del ambito local, regional y nacional, seguir
desarrollando investigaciones de diversos tipos y disefios sobre el juicio
moral y las actitudes ambientales en los estudiantes, debido a que existen
serias deficiencias al respecto.
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Anexo n.° 1: Matriz de consistencia

Titulo: Relacién entre el juicio moral y las actitudes ambientales de los estudiantes del quinto grado de secundaria de los "PAGPA". Ayacucho, 2016

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES | METODOLO POBLACION | TECNICAS/INS
GIA IMUESTRA TR.
GENERAL GENERAL GENERAL VARIABLE ENFOQUE | POBLACION TECNICAS
PG: ;Qué relacion existe | OG: Determinar la relacion 01
entre el juicio moral y las | entre el juicio moral y las | HG: Existe una relacion directa Cuantitativo- 298 = Escala de
actitudes ambientales de los | actitudes ambientales de los | entre el juicio moral y las actitudes | Juicio moral positivista estudiantes medicién
estudiantes del quinto grado | estudiantes del quinto grado | ambientales de los estudiantes del del nivel
de secundaria de los P.A. | de secundaria de los P.A. | quinto grado de secundaria de los | VARIABLE secundario = Encuesta
“GPA". Ayacucho, 20167 “GPA". Ayacucho, 2016. P.A. “GPA". Ayacucho, 2016. 02 TIPO de los P.A.
. “GPA" INSTRUMENTO
ESPECIFICOS ESPECIFICOS ESPECIFICOS Actitudes Descriptiva S
ambientales MUESTRA
PE1: ;Qué relacion existe | OE1: Determinar la relacion | HE1: Existe una relacion directa . = Escala de
entre el juicio moral y la | entre el juicio moral y la | entre el juicio moral y la actitud DISENO 28 actitud
actitud cognitiva ambiental | actitud cognitiva ambiental de | cognitiva ambiental de los estudiantes ambiental
de los estudiantes del quinto | los estudiantes del quinto | estudiantes del quinto grado de Correlacional del quinto (ESACAMB)
grado de secundaria de los | grado de secundaria de los | secundaria de los P.A. “GPA". -transversal grado “B”
P.A.“GPA". Ayacucho, 20167 | P.A. “GPA". Ayacucho, 2015. | Ayacucho, 2016. i = Cuestionario
METODO de reffexion
PE2: ;Qué relacion existe | OE2: Precisar la relacion | HE2: Existe una relacién directa socio  moral
entre el juicio moral y la | entre el juicio moral y la | entre el juicio moral y la actitud Hipotético- (SROM)
actitud afectiva ambiental de | actitud ambiental afectiva de | afectiva ambiental de los deductivo

los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los
P.A."GPA". Ayacucho, 20167

PE3: ;Qué relacién existe
entre el juicio moral y la
actitud conductual ambiental
de los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los
P.A. “GPA". Ayacucho, 2016?

los estudiantes del quinto
grado de secundaria de los
P.A. “GPA". Ayacucho, 2015.

OE3: Determinar la relacion
entre el juicio moral y la
actitud hacia conductual
ambiental de los estudiantes
del quinto grado de
secundaria de los P.A.
“GPA". Ayacucho, 2016.

estudiantes del quinto grado de
secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 2016.

HE2: Existe una relacion directa
entre el juicio moral y la actitud
conductual ambiental de los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de los P.A. “GPA".
Ayacucho, 2016.
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Anexo n.° 2: Instrumentos de investigacion

CUESTIONARIO DE REFLEXION SOCIO MORAL (SROM)

Apellidos y nombres: Edad:

Sexo: Grado: Turno:

INSTRUCCIONES

Este cuestionario tiene como fin conocerte. Por eso te pedimos que respondas
con completa sinceridad, sin dejar ningin item en blanco. Si tienes dudas o
interrogantes, por favor pregtintanos inmediatamente.

A continuacion encontraras 2 problemas sociales con algunas preguntas para que
tu respondas. Nos interesa conocer tu opinién sobre lo que deberia hacerse en cada
caso, y especialmente nos interesa entender por qué opinas de esa manera, es decir,
cémo justificarias tu opinion. Por favor, contesta a todas las preguntas. Muchas
gracias.

Primer problema

En cierto lugar, una mujer se estaba muriendo de cancer. Pero habia un remedio
que los médicos pensaban podia salvarla: era una clase de medicina que un
farmacéutico de la misma ciudad habia descubierto recientemente. Sin embargo, la
medicina era muy cara, pues el farmacéutico queria que la gente pagara diez veces
lo que le habia costado a él producirla.

El esposo de la mujer enferma, Juan, fue donde todas las personas que conocia
para pedirles dinero prestado, pero sélo pudo conseguir la mitad de lo que el
farmacéutico pedia. Juan le dijo a éste que su esposa se estaba muriendo y le pidi6
que le vendiera la medicina a un precio mas bajo o que le permitiera pagarle después.
Pero el farmacéutico respondié: “No, yo descubri esa medicina y voy a ganar dinero
con ella...”. Y rechaz6 la peticiéon de ayuda de Juan...

Juan tiene un grave problema: él necesita ayudar a su esposa y salvarle
la vida. Pero ahora la anica forma en que podria conseguir la medicina
que ella requiere es robandola y violando las leyes...

¢Qué deberia hacer Juan...? (Marca tu respuesta)
Deberia robar No robar No estoy seguro

......................................................................................................................................

Ahora cambiemos algunos datos del problema y veamos si aun tienes la opinion
que indicaste arriba en el recuadro. También quisiéramos averiguar acerca de lo que
piensas que es importante en éste y otros problemas y, especialmente POR QUE
piensas que ello es importante.
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Por favor, contesta a todas las preguntas, marcando claramente la respuesta que
elijas.

1. (Y si la propia esposa de Juan le pide que robe la medicina...? Entonces, Juan
deberia:

Robar No robar No estoy seguro

1(a). ¢ Qué tan importante es para un esposo hacer lo que su esposa le pide, para
salvarle robando, aun cuando él no estuviera seguro de que ello sea lo mejor
que puede hacer...?

Muy importante Importante No estoy seguro

1(b). Digamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante para un
esposo hacer eso. Qué razén darias tu?

(Si alguna de las razones siguientes se acerca a la que tti darias, marca la respuesta
“Cercana’. Si alguna de las razones propuestas es dificil de comprender, parece
tonta 0 que no tiene sentido, simplemente marca la respuesta “No cercana” o “No
estoy seguro”).

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque es su esposa, y ella le dijo que lo
hiciera, él debe hacer lo que ella dice.

B. Porque él se cas6 con ella, si él no quiere
ayudarla, entonces para qué se casé con ella.

C. Porque ellos han formado un compromiso
mutuo muy profundo.

D. Porque se espera que un buen esposo ayude
a la esposa en la salud y en la enfermedad.

E. Porque él no puede reconocerla sin
aceptacién.

F. Porque al casarse &  aceptd
responsabilidades.

1(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la
menos lejana) a la que ti darias.
(Encierra en un circulo solo unadeellas) ABCDEF

2. ;/Qué opinarias ahora si la persona que se esté muriendo no es la esposa de Juan
sino un amigo suyo, quien no tiene a nadie mas que lo pueda ayudar...? Juan
deberia:

Robar No robar No estoy seguro
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2(a). ¢Cuan importante es hacer todo lo que se pueda, aun violar la ley, para salvar

la vida de un amigo...?

Muy importante importante

No estoy seguro

2(b). Digamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante hacer eso.
¢ Qué razén darias? ¢ Es alguna de las siguientes razones cercana a la que tu
darias? (Responde con el mismo criterio que en el caso anterior, o sea el item

1(b):

Cercana

No
cercana

No estoy

A. Porgue tu amigo puede haber hecho algo por
ti, asi es que tu tienes que hacerle un favor a
tu amigo si quiere que te ayude en el futuro.

seguro

B. Porque una amistad debe basarse en el
respeto mutuo y la cooperacion.

C. Porque es tu amigo quien podria ser una
persona importante.

D. Porque podrias sentirte intimamente ligado a
tu amigo, y esperarias que tu amigo te ayude.

E. Porque tu amigo y tu podrian haber realizado
un compromiso total entre ambos.

F. Porque el primer requisito de la afiliacién es un
parentesco.

2(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la

menos lejana) a la que ta darias:

(Encierra en un circulo solouna deellas): ABCDEF

3(a). ¢ Y sien vez de un amigo se tratara de un extrafio...? ;Cuan importante es hacer
todo lo que se puede hacer, inclusive violar la ley, para salvar la vida de un

extrafio?:

Muy importante Importante

No estoy seguro

3(b). Supongamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante para ti

hacer eso. ;Qué razén darias?

Cercana

No
cercana

No estoy
seguro

A. Porque usted deberia ser siempre amable.

B. Porque la vida es la precondicion de la
existencia.

C. Porque el extrafio necesita la medicina y
cualquiera quiere vivir,
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D. Porque otros derechos o valores no deben ser
prioritarios sobre el derecho a la vida.

E. Porque la vida es sagrada y, en cualquier
caso, debe ser la base de las leyes.

F. Porque la vida es preciosa y es inhumano
dejar que alguien sufra cuando se le puede
salvar la vida.

3(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la
menos lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo solo una de ellas): ABCDEF

4(b). Digamos que tuvieras que dar una segunda razén de por qué es importante
hacer todo lo que tu puedas, incluso el violar la ley, para salvar la vida de un
extrafio... jQué razén darias tu?:

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque el extrafio también deberia tener una
oportunidad de vivir, y algun dia él podria
salvar tu vida

B. Porque el extrafio podria ser una persona
importante, que posee muchas propiedades

C. Porque la vida de un extrafio no debe ser
considerada menos que la de cualquier otra
persona

D. Porque el compromiso de la vida supera al de
la muerte.

E. Porque el derecho a la vida trasciende el
derecho a la propiedad

F. Porque, ¢como te sentirias si te estuvieras
muriendo y un extrafio no te ayudara?

4(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la
menos lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo solounade ellas) ABCDEF

5. ¢ Y si el farmacéutico solo quisiera que Juan le pagara el costo real de fabricacion
de la medicina, y Juan tampoco pudiera ni siquiera eso...? Entonces Juan deberia:

Robar No robar No estoy seguro

5(a). ¢Qué tan importante es para una persona no apropiarse de las cosas que
pertenecen a otra persona?

Muy importante Importante No estoy seguro
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5(b). Supongamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante para la

gente no hacer eso... ;Qué razén darias ta?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

. Porque robar es malo y ta irias a la carcel si
robas.

. Porque al robar a otros, se es egoista y sin
sentimientos.

. Porque robar no conduce a nada, y estarias
arriesgandote demasiado.

. Porque el caracter de una persona debe ser
un procedimiento legal.

m o O W »

. Porque vivir en sociedad significa aceptar
obligaciones y no sélo beneficios.

-

. Porque el primer requisito de la afiliacion es un
parentesco.

5 (c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la

menos lejana) a la que tu darias:

(Encierra en un circulo sélo una de ellas): ABCDEF

6(a). ¢ Qué tan importante es para {a gente obedecer la ley?

Muy importante Importante

No estoy seguro

6(b). Supongamos que deberias dar una razén por qué es importante obedecer la

ley, ¢ Qué razén darias tu?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A.Porque de otro modo todos estarian
robandose unos a otros y no quedaria nada
seguro.

B.Porque violar la ley crearia un orden
jerarquico.

C.Porque la ley esta fundada -idealmente- en los
derechos humanos universales.

D.Porque la ley es para cumplirse y usted
siempre debe obedecerla.

E. Porque las leyes hacen posible la sociedad y
de ofra forma el sistema se derrumbaria.

F. Porque de otra forma el mundo se volveria
loco y habria caos.

6 (c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la

menos lejana) a la que tu darias:

(Encierra en un circulo solo una deellas) ABCDEF
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7. ¢ Y si Juan efectivamente roba la medicina....? Su esposa mejora pero, mientras
tanto, la policia captura a Juan y lo lleva ante el juez. En este caso, el juez

deberia:

Encarcelarlo Dejarlo libre

No estoy seguro

7(a). ¢Qué tan importante es para un juez ser indulgente con personas como Juan?

Muy importante Importante

No estoy seguro

7(b). Supongamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante que el
juez sea indulgente con personas como Juan. ;Qué razén darias ta?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque ella es su esposa y ella le pidié que lo
hiciera, asi que él hizo 1o que elia dijo.

B.Porque el juez deberia comprender que el
esposo salvé la vida de su esposa basado en
el amor y no en el egoismo.

C.Porque en cualquier sociedad la funcién
principal de la ley deberia ser la de preservar
la vida humana.

D. Porque el juez también lo habria hecho, si él
necesitara conseguir la medicina para evitar
que su propia esposa muriera.

E. Porque la justicia deberia inclinarse hacia la
misericordia, especialmente donde esta
involucrada una vida.

F. Porque la base de la conviccién personal
trasciende la vida.

7(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la

menos lejana) a la que ta darias:

(Encierra en un circulo solouna deellas)) ABCDEF

8. ;Y si Juan le dijera al juez que él solo hizo lo que le indicé su conciencia...?

Entonces el juez deberia:

Encarcelario Dejarlo libre

No estoy seguro

8(a). /Qué tan importante es que los jueces sean indulgentes con la gente que ha

actuado basandose en su conciencia?

Muy importante Importante

No estoy seguro
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8(b). Supongamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante para los
jueces ser indulgentes con la gente que ha actuado basandose en su
conciencia. ¢ Qué razén darias tu?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque él no pudo hacer otra cosa, ya que su
conciencia fue muy fuerte para él.

B. Porque la conciencia se afirma sobre la
indulgencia.

C. Porque su conciencia le dijo que lo hiciera, asi
es que €&l tuvo que hacerlo.

D. Porque, en este caso, la conciencia del
esposo puede ser coincidente con la
moralidad comun.

E. Porque de otra forma él no habria podido vivir
en paz consigo mismo, sabiendo gue hubiera
podido salvar a su esposa y que no lo hizo.

F. Porque de otra forma él no habria podido vivir
en paz consigo mismo, sabiendo que hubiera
podido salvar a su esposa y que no lo hizo.

8 (c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la
menos lejana) a la que ta darias:
(Encierra en un circulo solo unadecelias) ABCDEF

9(b). Digamos que —por el contrario- tuvieras que dar una razén de por qué no es
importante para los jueces ser indulgentes con personas que han violado la ley
basadas en lo que les dicta su conciencia... /Qué razén darias td para enviar
a la carcel a dichas personas?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porgue su conciencia es s6lo su mente, de
modo que no tiene que hacer lo que ella dice.

B. Porque la naturaleza subjetiva de la
conciencia es una de las razones por las
cuales existen las leyes normativas.

C. Porque tu debes ser capaz de manejar tu
conciencia.

D. Porque la conciencia no siempre es correcta,;
usted podria tener una mente desequilibrada.

108



E. Porque, a pesar de que Juan estaba en lo
correcto al afirmar que la vida de su esposa es
un derecho prioritario, sin embargo, él deberia
considerar también el punto de vista del juez.

F. Porque la conciencia no puede ser equiparada
con la fe.

9(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la
menos lejana) a la que ta darias:
(Encierra en un circulo solouna deellas) ABCDEF

10. ;Y si la esposa de Juan no hubiera tenido nunca céncer...? ;Si ella hubiera
estado solo un poco enferma y Juan hubiera robado la medicina sélo para que
se mejorara mas répido...? En este caso, el juez deberia:

Encarcelarlo Dejarlo libre No estoy seguro

10(a). ¢ Qué tan importante es para los jueces enviar a la carcel a las personas que
han violado la ley?
Muy importante Importante No estoy seguro

10(b). Supongamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante para
los jueces enviar a la carcel a aquellas personas que han violado la Ley. {Qué
razon darias ta?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque si tu te arriesgas y te apresan,
entonces vas a la carcel.

B. Porque Juan debe haber sabido que lo que
hacia estaba mal.

C. Porque Juan debe estar preparado para dar
razén de sus acciones.

D. Porque el caso de Juan es de responsabilidad
legal.

E. Porque si uno esta de acuerdo con que hayan
leyes, también deberia estar de acuerdo con
que hayan sanciones por su incumplimiento.

F. Porque Juan rob6 algo y robar es malo.
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10(c). De todas las razones propuestas anteriormente marca la mas cercana (o la
menos lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo solounadeellas) ABCDEF

Segundo Problema

José, es un muchacho de 14 afios que deseaba mucho ir a un paseo. Su padre le
prometié que podria ir si ahorraba el dinero necesario por si mismo. Entonces José
trabajé mucho vendiendo periédicos, y logré ahorrar el dinero necesario, y un poco
mas. Pero justo antes de la fecha del paseo, su padre cambié de opinién. Algunos
de los amigos del padre estaban yendo de pesca, y él no tenia dinero suficiente para
ir. Asi que le dijo a José que le diera el dinero que habia ahorrado con su trabajo.
José no queria dejar de ir a su paseo, asi que esta pensando negarse a darle el
dinero a su padre.

José tiene un problema. Su padre le habia prometido que podria ir al
paseo si él mismo ganaba y ahorraba el dinero. Pero, por otro lado, la
Unica manera en que José podria ir al paseo seria desobedeciendo y no
ayudando a su padre.

1. ¢ Qué deberia hacer José...? (Marca tu respuesta)

Deberia negarse | No deberia negarse | No estoy segUro

...............................................................................................................
.....................................................................................................................................

Ahora cambiemos algunos datos del problema y veamos si adn tienes la opinion que
marcaste arriba en el recuadro. Ademas queremos conocer las cosas que tU
consideras importante en éste y otros problemas y, especialmente POR QUE piensas
que esas cosas son importantes. Por favor responde a todas las preguntas.

1(a). {Qué tan importante es para los padres mantener las promesas sobre permitir
a sus hijos guardar su dinero?

Muy importante Importante No estoy seguro

1(b). Digamos que tienes que dar una razén de por qué es importante para los padres
hacer eso. ;Qué razoén darias tu?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque los padres nunca deberian romper sus
promesas.

B. Porque los padres quieren que los hijos
mantengan sus promesas, por lo que los
padres deben mantenerlas también.
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C. Porque los hijos, al igual que los padres, son
individuos con derechos humanos
fundamentales.

D. Porque si los padres acttan egoistamente, los
hijos perderan la fe en ellos.

E. Porque los padres que abusan de su autoridad
no merecen el respecto de sus hijos.

F. Porque los contratos necesitan promesas
entre padres e hijos.

1(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o la menos

lejana) a la que ta darias:

(Envcierra en un circulo solounadeellas) ABCDEF

2(b). ¢Y qué opinas sobre mantener la promesa hecha a un amigo? Digamos que
tienes que dar una razén de por qué es importante mantener una promesa, si

puedes a un amigo. ;Qué razén darias?

Cercana

No
cercana

No estoy
seguro

A. Porque tu amigo puede haber hecho cosas
por ti y ti necesitas amigos.

B. Porque la sociedad debe basarse en la
confianza.

C. Porque de otro modo esa persona no sera tu
amigo de nuevo.

D. Porque la afiliacibn es la esencia de la
amistad.

E. Porque de otra manera perderian la confianza
el uno en el otro.

F. Porque mantener una promesa sostiene el
valor fundamental de la otra persona.

2(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o la menos

lejana) a la que ta darias:

(Encierra en un circulo solo unadeellas) ABCDEF
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3(b). ¢ Y qué opinas sobre mantener la promesa hecha a un extrafio? Digamos que
tienes que dar una razén de por qué es importante mantener una promesa, si
puedes a un extrafio. ;Qué razén darias?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque de otro modo el extrafio se daria
cuenta de que usted es un charlatan y le
golpearia.

B. Porque entonces podra estar orgulloso de ti
mismo y evitaria dar la impresién de ser una
persona egoista.

C. Porque podrias volver a ver a esa persona
alguna vez.

D. Porque es importante para su propia
integridad, asi como por respeto a los otros.

E. Porque los reclamos del extraio son tan
importantes como los de cualquier individuo.

F. Porque no hay interaccion sin afiliacion.

3(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o la menos
lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo solo unade ellas) ABCDEF

4. ;Qué pasaria si el papa de José no le hubiera prometido que podria quedarse con
el dinero...? José deberia:

Negarse No deberia negarse | No estoy seguro

4(a). ¢ Qué tan importante es para los padres dejar que sus hijos guarden el dinero
que ganaron, aun cuando no les hubieran prometido guardario?

Muy importante Importante No estoy seguro

4(b). Digamos que tienes que dar una razén de por qué es importante para los padres
hacer eso. ;Qué razén darias?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque el chico trabajé por el dinero, entonces
es suyo y puede hacer lo que quiera con él.

B. Porque sin el individuo no puede haber un
compromiso con los padres o con los hijos.
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C. Porque después de tanto sacrificio el chico lo
merece, y tomar su dinero seria cruel.

D. Porgue los derechos morales del chico son de
igual valor que el de los padres.

E. Porque si le quitan el dinero, el chico podria
llorar.

F. Porque el chico acepté una responsabilidad, y
tiene derecho a una retribucion justa por su
esfuerzo.

4(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mds cercana (0 la menos
lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo solo unade ellas): ABCDEF

5(b). Digamos que tienes que dar una SEGUNDA razén de por qué es importante
para los padres dejar que sus hijos guarden el dinero que han ganado, aun
cuando no les hubieran prometido que podrian guardarlo. ; Qué segunda razén
darias t0?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque el chico esta triste si le quitan el dinero.

B. Porque sin dinero el chico no puede divertirse.

C. Porque los derechos del chico son
equivalentes a las promesas.

D. Porque de esa manera el chico puede lograr
un desarrolio personal como individuo.

E. Porque de esa manera el chico puede
desarrollar un sentido de autosuficiencia y
responsabilidad.

F. Porque de otro modo el chico puede volverse
ocioso, y coger egoistamente lo que es de
otros.

5(c). De todas las razones anteriores, la razén que es méas cercana (o la menos
lejana) a la que ta darias:
(Encierra en un circulo solouna de ellas): ABCDEF
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6. ¢ Y si el padre necesitara el dinero no para irse de pesca sino para la comida de la
familia? José deberia:

Negarse No deberia negarse | No estoy seguro

6(a). ;Qué tan importante es para los hijos ayudar a sus padres, aun cuando esto
signifique que no podran hacer algo que deseaban hacer?

Muy importante Importante No estoy seguro

6(b). Digamos que tienes que dar una razén de por qué es importante para los hijos
hacer eso. ;Qué razén darias?

Cercana No No estoy
cercana | seguro

A. Porque los padres pueden haber hecho
muchos favores a sus hijos, y ahora necesitan
que éstos les devuelven uno.

B. Porque a veces un contrato entre individuos
debe ser roto en beneficio del bien comun.

C. Porque las relaciones filiales trascienden a la
familia.

D. Porque los hijos siempre deben obedecer y
ayudar a sus padres.

E. Porque los hijos deben reconocer cuanto se
han sacrificado sus padres por ellos.

F. Porque cuando la unidad familiar esta en
peligro la familia debe estar por encima de
deseos individuales.

6(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o fa menos
lejana) a la que tu darias:

(Encierra en un circulo solo unadeellas): ABCDEF
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Apellidos y nombres:
Grado: Edad:

ESCALA DE ACTITUD AMBIENTAL (ESACAMB)

Sexo: Masculino () Femenino ()

INFORMACION: Esta escala tiene como finalidad conocer lo que sinceramente usted
piensa, siente y haria en determinadas situaciones relacionadas al medio ambiente.

INSTRUCCIONES: Por favor, lea atentamente cada enunciado, luego marque con
una equis (X) dentro del paréntesis la alternativa que exprese mejor su grado de
acuerdo o desacuerdo. Responda a todos los enunciados, porque todas sus
respuestas son validas e importantes. Gracias por su colaboracion.

Valoracién
Muy de acuerdo = MA
De acuerdo =DA
Ni de acuerdo ni en desacuerdo = NAND
En desacuerdo =ED
Muy en desacuerdo =MD
VALORACION
N° ITEMS MA | DA | NAND | ED | MD
1 | El aumento actual de la temperatura del

planeta es algo normal y natural.

Es triste que se destruyan los bosques y no
existan castigos severos para los culpables.

Deberiamos estar dispuestos a dejar de jugar
carnavales en febrero para evitar el
desperdicio de agua.

En el colegio se puede botar papeles al piso
porque, finaimente, hay personas que deben
encargarse de la limpieza.

Cuidar el medio ambiente es ir a un lugar
caminando o en bicicleta en vez de ir en carro.

Es bueno pertenecer a grupos defensores de
animales y apoyar en sus actividades.

El problema mundial del hambre no tiene
relacién con el medio ambiente.

El castigo drastico a las personas que queman
llantas, plantas o basura reducira la
contaminacién ambiental.

Deberiamos molestarnos si a las personas
que arrancan plantas y flores de los jardines
se les sancionara con multas.
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10

Da risa cuando vemos personas que dejan a
propésito el cafio abierto.

11

Da gusto guardar las pilas viejas para luego
llevarlas a un lugar donde le den un mejor uso.

12

Incomoda que las personas quieran comprar
cada vez mas focos ahorradores.

13

Tranquiliza saber que se castiga la caza
indiscriminada de especies animales salvajes
o silvestres.

14

Es desagradable que las personas protesten
tanto por sus tierras que estan siendo
contaminadas.

16

Deberiamos dejar de usar continuamente los
vehiculos motorizados, asi reduciriamos el
calentamiento global.

16

Las personas deberian participar en las
campanas para plantar arboles siempre que
se les pague por

17

La contaminacion ambiental es una de las
causas importantes de que el agua se esté
acabando.

18

Es aburrido clasificar la basura en tres tachos
distintos: para desechos organicos, para
papeles y cartones y para plasticos.

19

Se deberian apagar las luces luego de salir de
una habitacion.

20

Seria vergonzoso pertenecer a un grupo
defensor de los animales y apoyar en sus
actividades.

21

Da pena que por falta de educaciéon las
personas mas pobres tengan tantos hijos,
generando asi una sobrepoblacién.

22

Provoca temor la destruccién de la capa de
0zono ya que esto aumenta el cancer de piel.

23

La informacion sobre la importancia de plantar
arboles permite que las personas cuiden
mejor el medio ambiente.

24

Si viviéramos al borde de un rio y no
contaramos con camiones de basura, también
echariamos los desperdicios al rio.

25

Un habitante de pais pobre genera mayor
cantidad de basura que un habitante de pais
rico.

26

Deberiamos estar dispuestos a usar menos
tiempo la computadora y / o laptop para
ahorrar energia eléctrica.
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27

Se debe usar sin dudas un insecticida que
mate a todos los insectos, porque la vida sin
ellos seria mejor.

28

Es mentira que la falta de recursos (agua, luz
eléctrica, alimentos, Etc.) genere conflictos
(hasta guerras) entre pueblos.

29

Es preocupante que las personas utilicen
cualquier espray para hacer grafitis (pintados).

30

Se debe dar una ley para que los que corten
un arbol, planten dos.

31

Es exagerado decir que debido a Ila
contaminacién las reservas de agua se estén
agotando.

32

Es molestoso que la gente bote al suelo
cascaras, papeles, bolsas, y otros residuos.

33

Mejor que los focos ahorradores son los focos
normales, porque cuestan menos.

34

La caza deportiva de aves en nuestro pais
debe ser apoyada, porque como hay tantas
aves no afectaria en nada.

35

Deberiamos ayudar a resolver los conflictos
de los pueblos, porque a la vez se estaria
cuidando el medio ambiente.
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Escala de Actitud Ambiental (ESACAMB)

ESCALA DE ACTITUD AMBIENTAL

Apellidos y nombres: _Sal vatier Nalles Etian Dve o

Grado: _ &Y T Edad:_ 5 Sexo: Masculino { Femenino ()

INFORMACION: Esta escala tiene como finalidad conocer lo que sinceramente usted

piensa, siente y haria en determinadas situaciones relacionadas at medio ambiente.

INSTRUCCIONES: Por favor, lea atentamente cada enunciado, luege marque con una
equis (X) dentro del paréntesis la alternativa que exprese mejor su grado de acuerdo o
desacuerdo. Responda a todos los enunciados, porque todas sus respuestas son vélidas

e importantes. Gracias por su atencion.

Valoracion:
Muy de acuerdo = MA
De acuerdo =DA
Ni de acuerdo ni en desacuerdo = NAND
En desacuerdo =ED
Muy en desacuerdo =MD
i { VALORACION
i N° ITEMS MA ' DA ' NAND | ED l MD
i 1 | El aumento actual de la temperatura del planeta es algo ‘, i '
' normal y natural. : '
2 | Es triste que se destruyan los basques y no existan castigos ' I
severos para los culpables. | ! x ’ 1
3 I Deberiamos estar dispuestos a dejar de jugar carnavales en . | ¥ 1 ' |
febrero para evitar el desperdicio de agua. ! i
4 | En el colegio se puede botar papeles al piso porque, . | i
' finalmente, hay personas que deben encargarse de la| l l IX i
limpieza. ‘ ‘ | :
5 | Cuidar el medio ambiente es ir a un lugar caminando o en ; i i >< ! ! i I
bicicleta en vez de ir en carro. ’ ! .
6 | Es bueno pertenecer a grupos defensores de animales y . ! >< |
- apoyar en sus actividades. { ! i
7 . El problema mundial del hambre no tiene relacién con ell i :
medio ambiente. i L l X
8 ' El castigo drastico a las personas que queman llantas, plantas ; i x
' o basura reduciré la contaminacion ambiental. l i /( ‘ ; :
9 | Deberiamos molestarnos si a las personas que arrancan [ sx :
| plantas y flores de los jardines se les sancionara con multas. ‘ !
10 | Da risa cuando vemos personas que dejan a propdsito e! cafo | ; x 1 I
abierto. ‘
11  Da gusto guardar las pilas viejas para luego llevarlas a un | : X ! j :
lugar donde le den un mejor uso. ; ‘ X
. 12 Incomoda que las personas quieran comprar cada vez mas . '

' focos ahorradores.
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13
!

- Tranquiliza saber que se castiga la caza indiscriminada de |
" especies animales salvajes o silvestres.

| s

14

' Es desagradable que las personas protesten tanto por sus |
" tierras que estan siendo contaminadas.

.

A

15

Deberiamos dejar de usar continuamente los vehiculos
motorizados, asi reduciriamos el calentamiento global.

16

[as personas deberian participar en las campanas para
plantar arboles siempre que se les pague por ‘

17

L.a contaminacion ambiental es una de las causas importantes
de que el agua se esté acabando.

18

Es aburrido clasificar a basura en tres tachos distintos: para
. desechos organicos, para papeles y cartones y para piasticos.

19

| Se deberian apagar las luces luego de salir de una habitacion.

20

Seria vergonzoso pertenecer a un grupo defensor de los
animales y apoyar en sus actividades.

Da pena que por falta de educacién [as personas mas pobres
| tengan tantos hijos, generando asi una sobrepoblacion.

22

Provoca temor la destruccién de la capa de ozono ya que esto |
aumenta el c&ncer de piel.

23

La informacién sobre la importancia de plantar arboies permite
i que las personas cuiden mejor ef medio ambiente.

24

» §i viviéramos al borde de un rio y no contaramos con
' camiones de basura, también echariamos los desperdicios ai
rio.

25

Un habitante de pais pobre genera mayor cantidad de basura
* que un habitante de pais rico.

26

Deberiamos estar dispuestos a usar menos tiempo la |
computadora y / o laptop para ahorrar energia eléctrica. |

37

Se debe usar sin dudas un insecticida que mate a todos los
insectos, porque la vida sin ellos seria mejor. !

28

! Es mentira que la falta de recursos (agua, luz eléctrica, !
alimentos, Etc.) genere conflictos (hasta guerras) entre
pueblos.

29

Es preocupante que las personas utilicen cualquier espray
para hacer grafitis (pintados).

Se debe dar una ley para que los que corten un arbol, planten
dos.

lEs exagerado decir que debido a la contaminacidn las
reservas de agua se estén agotando. |

| Es molestoso que la gente bote al suelo céscaras, papeles,
bolsas, y otros residuos.

| Mejor que los focos ahorradores son los focos normales,
I porque cuestan menos.

134

| La caza deportiva de aves en nuestro pais debe ser apoyada,
| porque como hay tantas aves no alfectaria en nada.

35

« Deberiamos ayudar a resolver los conflictos de los pueblos,
l porque a la vez se estaria cuidando el medio ambiente.
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Modelo del Cuestionario de Reflexién Socio Moral (SROM)
SROM (CUESTIONARIO DE REFLEXION SOCIO MORAL)

. Y, . - " b s
Apellidos y nombres: _7i-nr - dwr v SN Edad: IC
Sexo: _I'nv-ulirs Grado: 5 3 Turno: N

INSTRUCCIONES
]

Este cuestionario tiene como fin conocerte. .Por eso te pedimos que respondas con
completa sinceridad, sin dejar ningun item en blanco. Si tienes dudas o interrogantes, por
favor preguntanos inmediatamente.

A continuacién encontraras 2 problemas sociales con algunas preguntas para que tu
respondas. Nos interesa conocer tu opinion sobre lo que deberia hacerse en cada caso, y
especialmente nos interesa entender por qué opinas de esa manera, es decir, como
justificarias tu opinién. Por favor, contesta a todas las preguntas. Muchas gracias.

Primer Problema

En cierto lugar, una mujer se estaba muriendo de cancer. Pero hablia un remedio que los
médicos pensaban podia salvaria: era una clase de medicina que un farmacéutico de la
misma ciudad habia descubierto recientemente. Sin embargo, la medicina era muy cara,
pues el farmacéutico queria que la gente pagara diez veces lo que le habia costado a él
producirla.

El esposo de la mujer enferma, Juan, fue donde todas las personas que conocia para
pediries dinero prestado, pero sélo pudo conseguir la mitad de lo que el farmacéutico
pedia. Juan le dijo a éste que su esposa se estaba muriendo y le pidid que le vendiera la
medicina a un precio mas bajo o que le permitiera pagarie después. Pero el farmacéutico
respondi6: “No, yo descubri esa medicina y voy a ganar dinero con ella...”. y rechazd la
peticién de ayuda de Juan...

Juan tiene un grave problema: él necesita ayudar a su esposa y salvarle la
vida. Pero ahora la dnica forma en que podria conseguir la medicina que ella
requiere es robandola y violando las leyes...

£ Qué deberia hacer Juan...? (Marca tu respuesta) '
| Deberia robar Ngorobhar . No estoy seguro .

i Por que’>/|-)’;~ﬂé/fc' ....... RN

2 OO SO ST ¥ 22 TN SN ISE ST Y RSP e
Ahora camblemos algunos datos del problema y veamos si aun t:enes la opinion gque
indicaste arriba en el recuadro. También quisiéramos averiguar acerca de lo que piensas
que es importante en éste y otros problemas y, especialmente POR QUE piensas que ello

es importante.

Por favor, contesta a todas las preguntas, marcando claramente la respuesta que
elijas.
1. ¢Y sila propia esposa de Juan le pide que robe la medicina...? Entonces Juan deberia:

i

i Robar : NoXgbar No estoy seguro
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1(a). ¢ Qué tan importante es para un esposo hacer lo que su esposa le pide, para salvarle
robando, aun cuando é! no estuviera seguro de que ello sea lo mejor que puede
hacer...?

. Muy importante Impeftante | No estoy seguro |

1(b). Digamos gue tuvieras que dar una razon de por qué es importante para un esposo

hacer eso. ¢ Qué razon darias tu?

(Si alguna de las razones siguientes se acerca a la que tu darias, marca la respuesta
“Cercana". Si alguna de las razones propuestas es dificil de comprender, parece tonta o
que no tiene sentido, simplemente marca la respuesta “No cercana” o “No estoy
seguro”).

yCercana; No No estoy
f cercana _ seguro I
' A, Porque es su esposa, y ella le dijo que lo hiciera, él ; ‘ : !
! debe hacer lo que ella dice. t X ! |
B. Porque él se casé con ella, si él no quiere ayudaria, | f : v |
__entonces para qué se casoé con ella. ' |
| C. Porque ellos han formado un compromiso mutuo ' o f [
! muy profundo. A v
. D. Porque se espera que un buen esposo ayude ala; . - ! i
| esposa en la salud y en la enfermedad. o g
E. Porque él no puede reconoceria sin aceptacion. ' ) Sl
) Porque al casarse &l aceptd responsabilidades. o :

1 (c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la més cercana (o la menos
lejana) a la que tu darias.
(Encierra en un circulo sélouna de ellas) ABCDEF

2. ¢Qué opinarias ahora, si la persona que se estad muriendo no es la esposa de Juan
sino un amrgo suyo, quien no tiene a nadie méds que lo pueda ayudar...? Juan deberia:
Robar ‘ No-sabar ' No estoy sequro :

2(a). ¢Cuan importante es hacer todo lo que se pueda, aun violar la ley, para salvar la
vida de un amigo...?

Muy importante Importante | No est¥seguro -

2(b). Digamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante hacer eso. (Qué
razén darias? ¢Es alguna de las siguientes razones cercana a la que tu darias?
(Responde con el mismo criterio que en el caso anterior, o sea el item 1(b):

Cercana: No ' No estoy

__cercana ' seguro

A. Porque tu {emigo puede haber hecho algo por ?i, asi_ \ |
es que td tienes que hacerle un favor a tu amigo si . > !
quiere que te ayude en el futuro. i

fB. Porque una amistad debe basarse en el respeto‘ )« i
\

A SR GNP

mutuo y la cooperacion.

C. Porque es tu amigo, quien podria ser una persona « . . : [

importante. S |
D. Porque podrias sentirte intimamente ligado a tu , S
amigo. y esperarias que tu amigo te ayude.

E. Porque tu amigo y tu podrian haber realizado un | S
compromiso total entre ambos. t AN

F. Porque el primer requisito de la afiliacion es un L
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parentesco. :

I

l

2(c). De todas las razones propuestas aqtenormente marca la mas cercana (o la menos

lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo solo una de ellas): ABCDEF

3(a). ¢Y si en vez de un amigo se tratara de un extrafio...? ;Cuan importante es hacer
todo lo que se puede hacer, inclusive violar la ley, para salvar la vida de un

extrafio?;

. Muy importante Importante

. No estry seguro |

3(b). Supongamos que tuvieras que dar una razon de por qué es importante para ti hacer

es0. ;Qué razén darias?

iCercana,  No  Noestoy !

( cercana __ seguro |
A, Porque usted deberia ser siempre amable. Ny |
. B. Porque [a vida es |a precondicién de la existencia. > :

. C. Porque el extraio necesita la medicina y cualqwera I N f )

quiere Vivir.

D. Porque otros derechos o valores no deben ser
prioritarios sobre el derecho a la vida.

 E. Porque la vida es sagrada y, en cualquier caso,
! debe ser la base de las leyes.

& Porque la vida es preciosa y es inhumano dejar que
alguien sufra cuando se le puede salvar la vida.

L

i

1
;
§ !
}

3(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la menos

lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo sblounade ellas) ABCDEF

4(b). Digamos que tuvieras que dar una segunda razén de por qué es importante hacer
todo lo que ti puedas, inciuso el violar la ley, para salvar la vida de un extrafo...

¢ Qué razédn darias tu?:

Cercana; No - Noestoy
cercana _ seguro
i A. Porque el extraio también deberia tener una PR
\  oportunidad de vivir, y algun dia &! podria salvar tu >\ !
vida ’
B. Porque el extrafio podria ser una persona N }
importante, que posee muchas propiedades AN )
€. Porque la vida de un extrafio no debe ser' o f
~ considerada menos que la de cualquier otra persona . - ™
D. Porque el compromiso de la vida supera al de la Y
muerte. o
E. Porque el derecho a la vida trasciende el derecho a | \-
la propiedad L
I'F. Porque, ¢cémo te sentirias si te estuvieras ‘ | s 1
muriendo y un extrafo no te ayudara? ; AN

4(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la menos

lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo sélounade ellas) ABCDEF
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8. ;Y si el farmacéutico s6lo quisiera que Juan le pagara el costo real de fabricacién de la
medicina, y Juan tampoco pudiera ni siquierg eso...? Entonces Juan d}qgena

Robar |

i

Nz-fobar

_No estoy seguro |

5(a). (Qué tan importante es para una persona no apropiarse de Jas cosas que

pertenecen a otra persona?

 Muy itpeBrtante

Iimportante

! No estoy seguro

5(b). Supongamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante para la gente
no hacer eso... ;Qué razén darias ta?

]

obligaciones y no sélo beneficios.

aceptar | \, <

Cercana; No  No estoy
_cercana _ seguro
A. Porque robar es malo y tu irias a la carcel si robas. P
B. Porque al robar a otfros, se es egoista y sin N/ [
sentimientos. o~ '
C. Porque robar no conduce a nada, y estarias’ : :'
arriesgandote demasiado. .
D. Porque el caracter de una persona debe ser un ' YV
procedimiento legal. | i /< }
®. Porque vivir en sociedad significa i

-

F. Porque el primer requisito de la afiliacion es un

parentesco.

‘ N
| | P

¥

|

5 (c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la menos

(Encierra en un circulo sélounade ellas)) ABCDEF

lejana) a la que tu darias:

6(a). ,Qué tan importante es para la gente obedecer la ley?

. Muy importante °

Imporgnte

No estoy seguro

6(b). Supongamos que deberias dar una razén por qué es importante obedecer la ley,

¢ Qué razén darias ta?

Cercana No i No estoy
__cercana = seguro
A.Porque de otro modo todos estarian robandose s ; /
unos a otros y no quedaria nada seguro. AN | ‘
\ B.Porque violar la ley crearia un orden jerarquico. 25 ‘
' C.Porque la ley estd fundada -idealmente- en los: - :
derechos humanos universales. )< P :

f@l Porque ias leyes hacen posible la sociedad y de otra

debe obedecerla.

[ D.Porque la ley es para cumplirse y usted siempre

forma el sistema se derrumbaria.

"F. Porque de otra forma el mundo se volveria loco y

habria caos.

X

6 (c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la menos

(Encierra en un circulo sélouna deellas): ABCDEF

lejana) a la que tu darias:

7..Ysi Juan efectivamente roba la medicina....? Su esposa mejora pero, mientras tanto,
la policia captura a Juan y lo lleva ante el juez. En este caso, el juez deberia:
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Y si el farmacéutico sélo quisiera que Juan le pagara el costo real de fabricacién de (a
edicina, y Juan tampoco pudiera ni siquiera eso.. ? Entonces Juan dggerla
i Robar Nofobar " No estoy seguro |
¢ Qué tan importante es para una persona no apropiarse de las cosas que
pertenecen a otra persona?

_ Muy ippdrtante ' Importante [ No estoy seguro |
. Supongamos que tuvieras que dar una razon de por qué es importante para la gente

no hacer eso... ; Qué razén darias tu? '

'Cercana: No . No estoy |
| cercana . seguro

orque robar es malo y tu irias a la cércel si robas. < |

orque al robar a otros, se es egoista y sin s | E

entimientos. £ 7 ;

'orque robar no conduce a nada, y estarias L ] '

rriesgandote demasiado. S [ i

‘orque el caracter de una persona debe ser un ’ el

rocedimiento legal. A

‘orque vivir en sociedad significa aceptar L

bligaciones y no sélo beneficios. ] | ‘

‘orque el primer requisito de la afiliacion es un l . k ;

yarentesco. i P : :

). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la méas cercana (o la menos

lejana) a la que tu darias:
cierra en un circulo sélouna de ellas): ABCDEF

I. ¢ Qué tan importante es para la gente obedecer ia ley?

_Muy importante Imporante No estoy seguro '
). Supongamos que deberias dar una razén por qué es importante obedecer la ley,

¢ Qué razdn darias ta?

Cercana No . No estoy
| cercana | seguro
Jorque de otro modo todos estarian robandose ..+ | i, g
INOS a otros y no quedaria nada seguro. s |
>orque violar {a ley crearia un orden jerarquico. B RS ; i

>orque la ley estd fundada -ideaimente- en los P
jerechcs humanos universales. /\ ! _
dorque la ley es para cumplirse y usted siempre | - . i

jebe obedeceria. R | }
2orque las leyes hacen posible la sociedad y de otra - L
forma el sistema se derrumbaria. ‘
Porque de otra forma el mundo se volveria loco y | \/

habria caos. ‘ ‘ '
¢). De todas fas razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la menos

lejana) a la que tu darias:
ncierra en un circulo sélouna de ellas)) ABCDEF

o

cY si Juan efectivamente roba la medicina....? Su esposa mejora pero, mientras tanto,
fa policia captura a Juan y lo lleva ante el juez. En este caso, el juez deberia:
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salvar a su esposa y que no lo hizo. ! |

8 (c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la menos
lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo sélo unadeelias) ABCDEF

9(b). Digamos que -por el contrario- tuvieras que dar una razén de por qué no es
importante para los jueces ser indulgentes con personas que han violado la ley
basadas en lo que les dicta su conciencia... ;Qué razon darias tu para enviar a la
céarcel a dichas persohas?

rCercana No No estoy
s cercana | seguro
A. Porque su conciencia es s6lo su mente, de modo 7(

que no tiene que hacer lo que ella dice.

una de las razones por las cuales existen las leyes
normativas.

i
|
!

B. Porque la naturaleza subjetiva de la conciencia es ><

G Porque tu debes ser capaz de manejar tu:
conciencia. i

D. Porque Ia conciencia no siempre es correcta; usted . 1
podria tener una mente desequilibrada. >

|

i

| prioritario, sin embargo, & deberia considerar
|

E. Porque, a pesar de que Juan estaba en lo correcto |
al afirmar que la vida de su esposa es un derecho | ><

también el punto de vista del juez.

!

!
i

F. Porque la conciencia no puede ser equiparada con X
la fe.

9(c). De todas las razones propuestas anteriormente, marca la mas cercana (o la menos
lejana) a la que t darias:
(Encierra en un circulo sélounadeellas) ABCDEF

10. ;Y si la esposa de Juan no hubiera tenido nunca céncer...? ;Si ella hubiera estado
s6lo un poco enferma y Juan hubiera robado la medicina sélo para que se mejorara
mas rapido...? En este caso, el juez deberia:

|  Encifcelarlo Dejarlo libre | No estoy sequro |

10(a). ¢Qué tan importante es para los jueces enviar a la carcel 3 las personas que han
violado Ia ley?

[ Muy impfictante © _ Importante | No estoy seguro |
10(b). Supongamos que tuvieras que dar una razén de por qué es importante para los
jueces enviar a la carcel a aquellas personas que han violado la Ley. ¢{Qué razédn

darias tu?

Cercana| No i No estoy |
| cercana | sequro

X

UA. Porque si ta te arriesgas y te apresan, entonces vas l
a la cércel. ! 1

B. Porque Juan debe haber sabido que lo que hacia >< i
estaba mal. |

g Porque Juan debe estar preparado para dar razon >< l
de sus acciones.

D. Porque el caso de Juan es de responsabilidad legal. | b s
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1

i E. Porque si uno estd de acuerdo con que hayan !

leyes, también deberia estar de acuerdo con que * >< l
hayan sanciones por su incumplimiento. '

‘e

F. Porque Juan rob¢ aigo y robar es malo. >

10(c). De todas las razones propuestas anteriormente marca la mas cercana (o la menos
lejana) a la que tu darias:
(Encierra en un circulo solo una de ellas) A B € D E F

Segundo Problema

José, es un muchacho de 14 afios que deseaba mucho ir a un paseo. Su padre le
prometid que podria ir si ahorraba el dinero necesario por si mismo. Entonces José
trabajé mucho vendiendo periédicos, y logré ahorrar el dinero necesario, y un poco mas.
Pero justo antes de la fecha del paseo, su padre cambié de opinion. Algunos de los
amigos del padre estaban yendo de pesca, y él no tenia dinero suficiente para ir. Asi que
le dijo a José que le diera el dinero que habia ahorrado con su trabajo. José no queria
dejar de ir a su paseo, asi que esta pensando negarse a darle el dinero a su padre.

José tiene un problemna. Su padre le habia prometido que podria ir al paseo si
él mismo ganaba y ahorraba el dinero. Pero, por otro lado, la inica manera
en que José podria ir al paseo seria desobedeciendo y no ayudando a su
padre.

1. ¢ Qué deberia hacer José...? (Marca tu respuesta)

DebeMafiegarse  No deberia negarse | No estoy seguro |

éPor qué?

..... Cov....oho S k.. i e gyl L e T Qut. e
bl R dis.. ot P K. colme.... ol .. ot fo.. WA A f‘\,‘.-e .....
Ahora cambiemos algunos datos del problema y veamos si aun tienes la opinién que
marcaste arriba en el recuadro. Ademas queremos conocer las cosas que tu consideras
importante en éste y otros problemas y, especialmente POR QUE piensas que esas cosas
son importantes. Por favor responde a todas las preguntas.

1(a). ¢ Qué tan importante es para los padres mantener las promesas sobre permitir a sus
hijos guardar su dinero?

[ Muy importante | ImPestante ' No estoy seguro |
1(b). Digamos que tienes que dar una razén de por qué es importante para los padres
hacer eso. ;Qué razdn darias tu?

Cercana ' No estoﬂ
cercana seguro

promesas.

- A. Porque los padres' nunca deberian romper sus >< i
i
|
i

©. Porque los padres quieren que los hijos mantengan s
sus promesas, por lo que los padres deben S(
mantenerias también. ~

C. Porque los hijos, al igual que los padres, son T i
individuos con derechos humanos fundamentales. o

I'D. Porque si los padres actuan egoistamente, los hijos <

126



perderan la fe en ellos.

" E. Porque los padres que abusan de su autoridad no
merecen el respecto de sus hijos.

- F. Porque los contratos necesitan promesas entre
padres e hijos.

I

1{c). De todas las razones anteriores, a razon que es mas cercana (o la menos lejana) a

la que ta darias:
(Encierra en un circulo sdlounade ellas) ABCDEF

2(b). ;Y qué opinas sobre mantener la promesa hecha a un amigo? Digamos que tienes

que dar una razén de por qué es importante mantener una promesa, si puedes a un

amigo. ;Qué razén darias?

‘Cercana| No No estoy |

» cercana | seguro
. A. Porque tu amigo puede haber hecho cosas por ti y ! .>/ - i
' __t0 necesitas amigos, A, ¥
f B. Porque la sociedad debe basarse en la confianza. | !
: . C. Porque de otro modo esa persona no sera tu amigo : ~ ;
de nuevo. o AN , :
t D. Porque la afiliacion es la esencia de la amistad. Co ; |
rE Porque de otra manera perderian la confianza el | "
~___unoen el otro. ' a :

|
<

“E Porque mantener una promesa sostiene el valor -
fundamental de |a otra persona.

i

e b

R
AR

2(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o la menos lejana) a

la que tu darias:
(Encierra en un circulo sélouna deellas) ABCDEF

3(b). ;Y qué opinas sobre mantener la promesa hecha a un extrafio? Digamos que tienes

que dar una razoén de por qué es importante mantener una promesa, si puedes a un

extrafio. ;Qué razén darias?

Cercana. No No estoy
{ cercana | seguro i
i A. Porque de otro modo el extrafio se daria cuenta de l N i
gue usted es un charlatan y le golpearia. : SN !
If@ Porque entonces podra estar orgulloso de ti mismo ;| s .
‘ y evitaria dar la impresién de ser una persona /\-\) , ’ '
! __egoista. | : |
C. Porque podrias volver a ver a esa persona aiguna . /
[ vez. : s '
t D. Porque es importante para su propia integridad, asu l V4 I i
' __como por fespeto a los otros. £ B
. E. Porque los reclamos del extrafio son tan xmportantes . \/ : :

como los de cualquier individuo.

|

I

i

F. Porque no hay interaccion sin afiliacion.

!

|

S
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3(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o la menos lejana) a
la que tu darias:
(Encierra en un circulo s6lo unade ellas) ABCDEF



4. ;/Qué pasaria si el papa de José no le hubiera prometido que podria quedarse con el

dinero...? José deberia: 4

f Netyafse “No deberia negarse | No estoy sequro |

4(a). ¢Qué tan importante es para los padres dejar que sus hijos guarden el dinero que
ganaron, aun cuando no les hubieran prometido guardario?

. Muy importante impatﬁnte ‘ No estoy seguro:l
4(b). Digamos que tienes que dar una razon de por qué es importante para los padres *
hacer eso. ; Qué razén darias?:

Cercana; No No estoy
1 cercana | seguro

- A, Porque el chico trabajé por el dinero, entonces es o
+ suyo y puede hacer lo que quiera con él. x |
" B. Porque sin el individuo no puede haber un ' v
i compromiso con los padres o con los hijos. AN
C. Porque después de tanto sacrificio el chico lo ~
merece, y tomar su dinero seria cruel. A
D

valor que el de los padres.

E. Porque si le quitan el dinero, el chico podria llorar. o

{
. Porque los derechos morales del chico son de igual N4 l
;
i
t
f

IE. Porque el chico acepté una responsabilidad, y tiene X
derecho a una retribucion justa por su esfuerzo. l

4(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o 1a menos lejana) a
Ia que tu darias:
(Encierra en un circulo sélo unade elias) ABCDEF

5(b). Digamos que tienes que dar una SEGUNDA razén de por qué es importante para los
padres dejar que sus hijos guarden el dinero que han ganado, aun cuando no les
hubieran prometido que podrian guardarlo. ;Que segunda razén darias tu'7

Cercana| No No estoy
? cercana _l seguro
A. Porque el chico esta triste si le quitan el dinero. <4
B. Porque sin dinero el chico no puede divertirse. AN

C. Porque los derechos del chico son equivalentes a : ~>) ;
las promesas. ~

|

. Porque de esa manera el chico puede lograr un. X' :
desarrollo personal como individuo. :

i E. Porque de esa manera el chico puede desarrollarun § - - ; X

sentido de autosuficiencia y responsabilidad. [

I3

F. Porque de otro modo el chico puede volverse! . - | |
0cioso, y coger egoistamente Io que es de otros.

5(c). De todas las razones anteriores, a razén que es més cercana (o la menos lejana) a
la que tu darias:
(Encierra en un circulo sélounade ellas) ABCDEF

6. ;Y si el padre necesitara el dinero no para irse de pesca sino para la comida de la
familia? José deberia:

Negarse _No debgwi&@negarse _ No estoy segurb
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6(a). ¢Qué tan importante es para los hijos ayudar a sus padres, aun cuando esto
signifique que no podran hacer algo que deseaban hacer?

_Muy importante ~ Impeftante | No estoy seguro
6(b). Digamos que tienes que dar una razén de por qué es importante para los hijos hacer
eso. ;Qué razon darias?

‘Cercana! No - No estoy g
, , : . cercana ; seguro
['A. Porque los padres pueden haber hecho muchos _ | ’

favores a sus hijos, y ahora necesitan que éstos les ' >( !
devuelven uno. j : . : )
i B. Porque 2 veces un contrato entre individucs debe | , !
| ser roto en beneficio del bien comun. : X |

EC Porque las relaciones filiales trascienden a la '>("
familia. s :
- D. Porque los hijos siempre deben obedecer y ayudar P i
| asus padres. IS '
| & Porque los hijos deben reconocer cuanto se han |
sacrificado sus padres por elios. .
. F. Porque cuando la unidad familiar esta en peligro la’ " i
familia debe estar por encima de deseos )(‘ }

L

individuales. ,
6(c). De todas las razones anteriores, la razén que es mas cercana (o la menos lejana) a
la que tu darias:
(Encierra en un circulo sélounadeellas) ABCDEF
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Anexo n.° 3: Base de datos de la investigacion

Nivel juiclo moral (agrupado)
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
NIVEL ] 5 17,9 17,9 17,9
NIVEL Il 14 50,0 50,0 67,9
Vélidos
NIVEL Il 9 32,1 32,1 100,0
Total 28 100,0 100,0
Actitudes ambientales (agrupado)
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
MALA 5 17,9 17,9 17,9
REGULAR 15 53,6 536 71,4
Vélidos
BUENA 8 28,6 28,6 100,0
Total 28 100,0 100,0
Actitud cognitiva ambiental
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
MALA 2 7.1 7,1 7.1
REGULAR 15 536 53,6 60,7
Vélidos
BUENA 11 39,3 39,3 100,0
Total 28 100,0 100,0
Actitud afectiva ambiental
Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
vélido acumulado
MALA 4 14,3 14,3 14,3
REGULAR 16 57,1 57,1 71,4
Vélidos
BUENA 8 28,6 28,6 100,0
Total 28 100,0 100,0
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Actitud conductual ambiental

Frecuencia | Porcentaje Porcentaje Porcentaje
valido acumulado
MALA 7 250 250 25,0
REGULAR 14 50,0 50,0 75,0
Vélidos
BUENA 7 25,0 250 100,0
Total 28 100,0 100,0

Tabla de contingencia nivel juicio moral (agrupadg) * Actitudes ambientales (agrupado)

Actitudes ambientales (agrupado) Total
MALA REGULAR | BUENA
Recuento 4 1 0 5
% del total 14,3 % 36% 0,0% 17.9%
Recuento 1 11 2 14
Nivel juicio moral (agrupado)
% del total 36% 39,3% 7.1% 50,0 %
Recuento 0 3 6 9
% del total 00% 10,7 % 21,4 % 32,1%
Recuento 5 16 8 28
Total
% del total 17,9 % 53,6 % 28,6 % 100,0 %
Pruebas de Chi-cuadrado
Valor gl Sig. asintética
Chi-cuadrado de Pearson 23,6938 4 ,000
Raz6n de verosimilitudes 21,168 ,000
Asociacitn lineal por lineal 14,528 ,000
N de casos vélidos 28

a. 8 casillas (88,9%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

frecuencia minima esperada es ,89.
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Tabla de contingencia nivel Juicio Moral (agrupado) * Actitud cognitiva ambiental

Actitud cognitiva ambiental Total
MALA REGULAR | BUENA
Recuento 2 2 1 5
NIVEL |
% del total 7.1% 7.1% 36% 17,9 %
Nivel juicio moral Recuento 0 11 3 14
NIVEL I}
(agrupado) % del total 0,0% 39,3% 10,7 % 50,0 %
Recuento 0 2 7 9
NIVEL Il
% del total 0,0% 7.1% 250 % 32,1%
Recuento 2 15 11 28
Total
% del total 7,1% 53,6 % 39,3% 100,0 %
Pruebas de Chi-cuadrado
Valor gl Si&asintética
Chi-cuadrado de Pearson 17,660° 4 ,001
Razén de verosimilitudes 15,204 ,004
Asociacion lineal por lineal 8,968 1 ,003
N de casos vélidos 28
a. 7 casillas (77,8%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La
frecuencia minima esperada es ,36.
Tabla de contingencia nivel juicio moral (agrupado) * Actitud afectiva ambiental
Aclitud afectiva ambiental Total
MALA REGULAR | BUENA
Recuento 4 1 0 5
NIVEL |
% del total 14,3 % 36% 0,0% 17,9 %
Nivel Juicio Moral Recuento 0 11 3 14
NIVEL I
(agrupado) % del total 00% 39,3% 107 % 50,0 %
NIVEL  Recuento 0 4 5 9
n % del total 00% 14,3 % 17,9 % 321%
Recuento 4 16 8 28
Total
% del total 14,3 % 57,1 % 28,6 % 100,0 %
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Pruebas de Chi-cuadrado

Valor g/ Sig. asintdtica
Chi-cuadrado de Pearson 24,9582 ,000
Razén de verosimilitudes 21,602 ,000
Asociacion lineal por lineal 12,498 ,000
N de casos vaélidos 28

a. 7 casillas (77,8%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

frecuencia minima esperada es ,71.

Tabla de contingencia nivel juicio moral (agrupado) * Actitud conductual ambiental

Actitud conductual ambiental Total
MALA REGULAR | BUENA
Recuento 4 1 0 5
NIVEL |
% del total 14,3 % 3,6 % 0,0% 17,9 %
Nivel Juicio Moral Recuento 3 10 1 14
NIVEL It
(agrupado) % del total 107 % 357 % 36 % 50,0%
Recuento 0 3 6 ]
NIVEL Il
% del total 0,0% 10,7 % 21,4 % 32,1%
Recuento 7 14 7 28
Total
% del total 25,0 % 50,0 % 25,0 % 100,0 %
Pruebas de Chi-cuadrado
Valor g/ Sig. asintética
Chi-cuadrado de Pearson 20,3432 ,000
Razén de verosimilitudes 20,513 4 ,000
Asociacién lineal por lineal 14,362 ,000
N de casos vélidos 28

a. 8 casillas (88,9%) tienen una frecuencia esperada inferior a 5. La

frecuencia minima esperada es 1,25.

133




Anexo n.° 4: Evidencias fotograficas

Estudiantes del quinto grado “B” d= los P.A. “GPA” en
plena resolucién de cuestionario de reflexién socio moral
(SROM)
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Estudiantes del quinto grado “B” de los P.A. “GPA” desarrollando
la escala de actitud ambiental (ESACAMB)

~

<

Aclarando algunas dudas e interrogantes de los estudiantes del
quinto grado “B” de los P.A. “GPA” durante la aplicacion de
instrumentos
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