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RESUMEN

El proposito de esta investigacion fue evaluar la incidencia de una herramienta
tecnoldgica en la comprension de textos por parte de estudiantes de sexto grado de la Institucion
Educativa “Mariscal Caceres”. La metodologia adoptada fue de tipo cuantitativo con un disefio
cuasiexperimental, que incluy6 la aplicacion de pruebas de pretest y postest en los grupos de
control y experimentales. La muestra consistié en 70 estudiantes, divididos en 35 del grupo de
control (6to. grado "A") y 35 del grupo experimental (6to. grado "B"). La recopilacion de datos
se realizd6 mediante una prueba de comprensién de textos, sometida a pruebas de validez,

confiabilidad y evaluacién por expertos.

En el proceso de prueba de hipétesis, se emplearon los estadisticos U de Mann-Whitney
y Wilcoxon. Tras analizar los valores estadisticos, se concluyd que el uso de la herramienta
tecnoldgica incide de manera significativa en la comprension de textos por parte de los
estudiantes de sexto grado en la Institucion Educativa “Mariscal Caceres”. En vista de estos
resultados, la investigacion recomienda la continuacion del estudio con muestras diferentes para
contribuir a la generalizacion de habilidades literales, inferenciales y criticas en el analisis de
textos cortos. Se propone esta herramienta como una opcion y estrategia pedagdgica para

fomentar la autonomia en el aprendizaje de la comprension de textos.

Palabras clave: herramienta tecnoldgica y comprension de textos.
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ABSTRACT

The purpose of this research was to evaluate the incidence of a technological tool in the
comprehension of texts by sixth grade students of the Mariscal Céaceres Educational Institution.
The methodology adopted was quantitative with a quasi-experimental design, which included
the application of pretest and postest in control and experimental groups, respectively. The
sample consisted of 70 students, divided into 35 in the control group (6th grade "A") and 35 in
the experimental group (6th grade "B"). Data collection was carried out by means of a text

comprehension test, subjected to validity, reliability and expert evaluation tests.

In the hypothesis testing process, the Mann-Whitney U and Wilcoxon statistics were
used. after analyzing the statistical values, it was concluded that the use of the technological
tool has a significant impact on the comprehension of texts by sixth grade students at the
Mariscal Céceres Educational Institution. In view of these results, the research recommends the
continuation of the study with different samples to contribute to the generalization of literal,
inferential and critical skills in the analysis of short texts. this tool is proposed as an option and

pedagogical strategy to promote autonomy in the learning of text comprehension.

Keywords: Technological tool and text comprehension
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INTRODUCCION

La importancia de desarrollar una herramienta tecnoldgica para mejorar la comprension
de textos entre los estudiantes es destacada, ya que se presenta como una estrategia educativa y
pedagogica en nuestra realidad. Asimismo, los profesionales de la educacion bésica regular
(EBR) deben enfrentar desafios distintos en su formacion superior; este proceso se ve
obstaculizado por la falta de desarrollo adecuado de sus habilidades para adquirir
conocimientos. Esta carencia podria resultar en frustracién o en una prolongada bdsqueda de
logros, especialmente si las herramientas disponibles no permiten a los egresados abordar de
manera independiente y auténoma los desafios del aprendizaje.

La comprensidn se define como una habilidad y actitud continuas que se manifiestan en
la forma en que una persona aborda acciones de entendimiento de los textos en forma literal,
inferencial y critica, buscando su propio desenvolvimiento en la comprension de textos. En este
contexto, la investigacion realizada en la tesis titulada "Herramienta tecnol6gica para mejorar
la comprension de textos en estudiantes de sexto grado de primaria, Institucion Educativa
Mariscal Caceres, Ayacucho, 2023" se propuso abordar este desafio, motivando a
investigadores y profesionales en la educacion a profundizar y desarrollar los temas

relacionados con las tecnologias en la educacion.

La investigacion corrobor6 el impacto significativo de la herramienta tecnoldgica
personalizada en la mejora de la comprension de textos en diversas dimensiones. La
herramienta destac6 por su facilidad de uso y caracteristicas aplicables, proporcionando
informes, seguimiento del progreso de los estudiantes y datos de lecturas, todo en el marco de
una estrategia pedagogica disefiada especificamente para fomentar la comprension de textos.
El estudio se llevé a cabo mediante un enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental que

incluy6 grupos de control y experimentales, asi como pruebas de pretest y postest.

La investigacion se centro en responder a la pregunta clave: ;Como afecta la
herramienta tecnoldgica a la comprension de textos en estudiantes de sexto grado de primaria
en la Institucion Educativa Mariscal Caceres? Conforme a la estructura delineada, el objetivo
principal consistio en verificar el impacto de la herramienta tecnologica de lectura en la
comprension de textos. La hipotesis formulada sostenia que la herramienta tecnolégica de
lectura tiene un efecto significativo en la comprension de textos, y los hallazgos de la

investigacion indicaron que el desarrollo de la herramienta tecnologica adaptada a las
VIl



necesidades del docente tiene un impacto relevante en la comprension de textos breves por parte

de los estudiantes de la institucion educativa examinada.

En el capitulo I, se explord el planteamiento del problema que motivo la investigacion,
proponiendo posibles soluciones y desarrollando estrategias para abordar las necesidades de los
docentes y lograr éxito en la comprension de textos. Se definieron claramente los problemas y
objetivos de la investigacion que guiaron el proceso del estudio. En el capitulo I, referido al
marco teorico, se enfoco en revisar antecedentes de estudios que respaldaron tedricamente la
investigacion, facilitando la identificacion de investigaciones similares en relacion con las

variables independientes y dependientes.

En el capitulo 111 se detallan la metodologia, describiendo el proceso de investigacion
bajo un enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental con grupos de control y
experimental (Quispe-Morales, 2022). La muestra consistié en 70 estudiantes, distribuidos en
35 del sexto grado "A" (grupo de control) y 35 del sexto grado "B" (grupo experimental). La
informacidn se recopilé mediante una prueba de comprension de textos, previamente validada

y sometida a validacion de juicio de expertos.

En el capitulo IV, se presentan los resultados descriptivos a nivel de frecuencias y para
la parte inferencial las respectivas pruebas de normalidad y estadisticos de U de Mann-Whitney
y Wilcoxon, seguidos de su respectiva discusion.

En el capitulo V se detallan las actividades de la propuesta de la herramienta

tecnoldgica, que permitio la implementacién experimental.
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CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.Descripcion de la situacion problemética

En la actualidad, los informes de los censos de logros de aprendizaje en primaria y
secundaria a nivel nacional y regional son motivo de preocupacion. Esto se debe a que los
docentes carecen de las estrategias y del plan de seguimiento necesario para lograr una mejora

en la comprension de textos por parte de los estudiantes.

Asimismo, la oficina de Medicion de la Calidad de los Aprendizajes (UMC) que pertenece
al Ministerio de Educacion, tiene como tarea la realizacion de censos de evaluacion, con el
objetivo de estar al tanto sobre los logros de aprendizaje formulados en las diversas
competencias que se plantea en el Curriculo Nacional de la Educacion Bésica (CNEB)
especificamente en las areas y grados de la escolaridad (MINEDU, 2019).

El resultado de estos informes permite observar que los docentes de educacion primaria no
estdn comprometidos con la mejora de los logros de aprendizaje en la comprension de textos
en nifios de sexto grado de educacion primaria, la razon es en que en los diferentes censos

nacionales de los afios 2016, 2018 y 2019 se visualiza un avance no significativo.

Segin MINEDU (2019) en el informe de evaluacién de los resultados nacionales -EM 2019
(encuesta muestral) plantea que a nivel nacional el logro de comprension de textos en
estudiantes de sexto grado a nivel primario esta en el nivel de proceso con porcentajes altos en
comparacion con los demas niveles, cabe precisar que en el afio 2018 en el nivel en inicio estuvo
con 5,8 %, en el nivel en proceso con 56,4% y en el nivel satisfactorio con 37,8%. Para el afio
2019 los niveles de comprension de textos estuvieron en inicio con 3.8%, en proceso con
58.6% Yy en el nivel satisfactorio con 37,6%. Se puede concluir que no hay una diferencia

significativa de avance de los logros en la comprension de textos.

En los resultados a nivel regional se observa que la Region de Ayacucho tiene un 2.5% de
niflos de sexto grado de nivel primario que estdn en nivel de inicio con respecto a la
comprension de textos, un 59.7 % estan en el nivel en proceso y 37.9% en nivel satisfactorio,
es sorprende que la regién Huancavelica tiene un 2.5% de sus nifios que estan en nivel de logro

en inicio, un 63.9% estan en nivel de logro en proceso y un 33.6% estan en nivel de logro
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satisfactorio. En consecuencia, en comparacion con la region de Huancavelica la region de

Ayacucho esté en porcentajes bajos.

Son preocupantes los resultados a nivel de la UGEL Huamanga sobre los resultados
obtenidos en el afio 2019 en los logros de comprension de textos solo ya que solo se llega a un
13,8 % de logro a nivel satisfactorio en estudiantes de educacion secundaria, este resultado nos
presenta el problema que existe de que los nifios no tienen las fortalezas adecuadas para lograr
un proceso significativo en la comprension de textos, siendo un problema que se debe

solucionar desde el inicio del aprendizaje en esta competencia (MINEDU, 2019).

El ultimo reporte que se tiene en el sistema de consulta de resultados de evaluaciones de la
Institucion Educativa Mariscal Céceres es del afio 2018, obteniendo los siguientes resultados:
En la seccion A del sexto grado de primaria de un total de 29 estudiantes el 89.7% esta en nivel
de logro satisfactorio, 10.3% esta en el nivel de logro en proceso y 0.0% en nivel de logro en
inicio. En la seccion B de un total de 27 estudiantes el 37 % esta en el nivel de logro
satisfactorio, 59.3% esta en el nivel de logro en proceso y 3.7% esta en nivel de logro en inicio
(Ministerio de Educacion del Perd, 2018).

El resultado de la evaluacion muestral de la UGEL Huamanga del afio 2019 para docentes
de sexto grado de nivel primario nos hace referencia en su contenido que los resultados
obtenidos en los diferentes niveles de logro deben de servir como insumo para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes y recomienda practicas pedagogicas, para asi logar un
aprendizaje significativo. En este informe nos da ejemplos de cdmo presentar un texto.
Asimismo, la intencion de esta investigacion fue utilizar como insumo las recomendaciones de
los diversos informes de censos que nos permitieron desarrollar una herramienta tecnoldgica,
experimentar su uso y funcionalidad como estrategia tecnoldgica, esto permitird automatizar el
proceso de evaluacion en comprension de textos, permitiendo asi una base de conocimiento de
los diferentes tipos de textos para apoyar en la compresion de textos. A esta intencion se
acoplara una lectura interactiva para los nifios y en el caso de los docentes reportes dinamicos

para ver la trazabilidad de los niveles de logro por estudiante.

La solucion tecnologica que se desarrollé permitird también la creacion y almacenamiento

de preguntas como se muestra en los informes de resultados para los docentes.

En el Disefio Curricular Nacional se incorporan competencias, capacidades y estrategias

especificas destinadas a respaldar y potenciar la comprension de textos. Es importante destacar
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gue este enfoque no incluye el aprovechamiento de las Tecnologias de Informacion y
Comunicacion (TIC) como un recurso para estimular y enriquecer la comprension de textos,

fundamental para el desarrollo de los estudiantes de educacion primaria.

1.2.Formulacion de problemas

Problema General

¢De qué manera la herramienta tecnologica incide en la comprension de textos en estudiantes

del sexto grado de primaria, Institucion Educativa Mariscal Caceres?
Problemas Especificos

a) ¢De qué manera la herramienta tecnoldgica incide en la obtencion informacién del
texto en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion Educativa Mariscal
Caceres?

b) ¢De qué manera la herramienta tecnoldgica incide en la inferencia e interpretacion
informacion del texto en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion Educativa

Mariscal Caceres?

c) ¢De qué manera la herramienta tecnoldgica incide en la reflexion y evaluacion de la
forma, el contenido y contexto del texto en estudiantes del sexto grado de primaria,

Institucion Educativa Mariscal Caceres?

1.3.Formulacion de objetivos

Objetivo General

Comprobar la incidencia de la herramienta tecnolégica en la comprensién de textos en

estudiantes del sexto grado, Institucion Educativa Mariscal Céceres.
Obijetivos Especificos

a) Determinar la incidencia de la herramienta tecnologica en la obtencion informacion
del texto escrito en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion Educativa

Mariscal Céceres

b) Determinar la incidencia herramienta tecnoldgica en la inferencia e interpretacion
informacidn del texto en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucién Educativa

Mariscal Caceres



c) Determinar la incidencia herramienta tecnolégica en la reflexion y evaluacion de la
forma, el contenido y contexto del texto en estudiantes del sexto grado de primaria,

instituciones Educativa Mariscal Caceres

1.4 Justificacion

Conveniencia

La Institucion Educativa Mariscal Céaceres, no cuenta en la actualidad con ninguna
estrategia tecnologica para mejorar la comprension de textos, por consiguiente, es necesario
incorporar a las TICs como estrategias de aprendizaje para mejorar la competencia de

comprension de textos utilizando una herramienta tecnoldgica.
Relevancia social

Las tecnologias de aprendizaje adaptativo pueden personalizar la experiencia de lectura
para adaptarse a las necesidades individuales de los estudiantes. Esto es especialmente relevante
en entornos educativos, porque permite a los profesores y estudiantes adaptar el contenido y las

actividades de lectura de acuerdo con el nivel y el ritmo de aprendizaje de cada estudiante.
Implicancia practica

Al desarrollar y experimentar el uso de esta herramienta tecnoldgica se va a permitir al
profesor realizar tareas antes, durante y después de la lectura de los textos predeterminados y

asi lograr la atencién de los nifios.
Utilidad metodoldgica

Al implementar una herramienta tecnolégica a medida y con los requerimientos
contextualizados que los mismos actores(docentes) formulen, la investigacién presenta un
instrumento de recoleccidn de datos, en los tiempos y espacios pertinentes. Dicho instrumento
se valido con expertos. Esta investigacion contribuira a la determinacién del impacto de una
herramienta tecnoldgica para mejorar la comprension de textos en estudiantes de nivel primario.
También sera el inicio para experimentar esta herramienta y sugerir que se puede trabajar en

toda la institucion.



CAPITULO I

MARCO TEORICO
3.1.1 Antecedentes

Internacional

Segun Ballesta et al. (2015) en su tesis titulada “Disefio e implementacion de una pagina
web para el desarrollo de la comprension de textos en los estudiantes de primer grado de la
Institucion Educativa Isabel La Catolica” de la Universidad Fundacion Universitaria Los
Libertadores de Bogota — Colombia, concluyen que hay evidencias de que la implementacién
de la secuencia didactica utilizando herramientas tecnologicas produce transformaciones

positivas en los nifios, logrando asi que suban a niveles superiores de logro.

Segun Rodriguez y Cortés (2021), en su articulo cientifico "Mediacion tecnologica en el
fomento de la lectura y la escritura en adolescentes”, publicado en la revista Sinéctica de la
Universidad Auténoma de Chihuahua, México, sefialan que en el contexto de la nueva
normalidad, las buenas practicas en el proceso de ensefianza-aprendizaje que incorporan
herramientas tecnoldgicas permiten alcanzar un aprendizaje significativo. Los autores, tras
analizar 22 publicaciones cientificas, manifiestan contar con elementos sélidos para afirmar con
alta certeza que es posible fomentar las habilidades de lectura y escritura mediante la
integracion de las TIC en el proceso educativo.

Segln Sanchez et al. (2020), en su articulo de la Universidad de Cienfuegos, titulado "El
uso de las tecnologias de la informacién y la comprension de textos", plantean posturas donde
expresan que la comprension de textos y las TIC en los escenarios escolares carecen de una
metodologia definida para su utilizacion. Aunque los profesores han sido reconocidos, en gran
medida, como facilitadores directos de los conocimientos pedagdgicos, aun falta mayor

involucramiento en el uso de la tecnologia.

Segun Molinero y Chavez (2019), en su articulo titulado "Herramientas tecnologicas en el
proceso de ensefianza-aprendizaje en estudiantes de educacion superior”, publicado en la
Revista Iberoamericana para la Investigacion y el Desarrollo Educativo de la Universidad
Auténoma de Querétaro del pais de México, expresan que la aplicacion y uso de herramientas
tecnologicas para lograr un aprendizaje significativo permite obtener un aprovechamiento

satisfactorio en diversas competencias educativas. Los autores sefialan que cuando el docente



hace uso adecuado de las herramientas tecnolégicas implementando buenas préacticas, no solo
se brinda soporte académico, sino también apoyo emocional y ludico.

Nacional

Coronel (2020) desarrollo la tesis titulada "Aplicacion de Google Classroom como
estrategia didactica en la comprension de textos de los estudiantes de educacion bésica
alternativa” en la Universidad San Martin de Porres, Lima, Peru. La investigacion empled un
método experimental con disefio cuasiexperimental aplicado a dos grupos de estudio. Los
resultados evidenciaron que Google Classroom constituye una plataforma de amplia cobertura
caracterizada por su facilidad de uso y su funcién como complemento digital en la educacion
contemporanea. El estudio concluyé que la implementacion de Google Classroom como
estrategia didactica generd efectos significativos en el desarrollo de la competencia de

comprension de textos, demostrando su eficacia como herramienta tecnoldgica educativa.

Bellota (2020) desarroll6 la tesis titulada "Programa de lectura socio-interactiva Léctimus
para fortalecer la comprension de textos en estudiantes de estudios generales de la Universidad
Nacional de San Antonio Abad del Cusco 2020". La investigacidn de tipo experimental empleo
un disefio cuasiexperimental con dos grupos de control, utilizando una muestra de 21
participantes en cada grupo. El estudio implement6 el software Léctimus, el cual emplea una
metodologia basada en los procesos y habilidades propuestas por el Programa Internacional de
Evaluacién de Estudiantes (PISA). Los resultados evidenciaron que la aplicacion de este
programa fortalece significativamente el logro de la competencia de comprension de textos en
estudiantes de diversos niveles (basico y superior). La investigacién garantizé la confiabilidad
de los instrumentos mediante la prueba de alfa de Cronbach y empleé la prueba t de Student

para la aceptacion de las hipétesis planteadas.

Valderrama (2020) desarrolld la tesis titulada "Manejo de las herramientas digitales y
procesos didacticos de la competencia de comprension de textos en la .E. San Pedro de
Chimbote, 2020" en la Universidad César Vallejo. La investigacién empled un disefio no
experimental con el objetivo de determinar la relacion entre el manejo de herramientas digitales
y los procesos didacticos en el desarrollo de la competencia de comprension de textos. Los
resultados del estudio concluyeron que existe una correlacién positiva significativa entre ambas
variables, lo que evidencia que el dominio de las herramientas digitales se relaciona
directamente con la efectividad de los procesos didacticos empleados para fortalecer la

comprension lectora.



Local

Paucar y Peralta (2012) desarrollaron la tesis "Aplicacién del software CmapTools: mapas
conceptuales para el desarrollo de la comprension de textos en los estudiantes del 4° grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa San Ramon - Huamanga 2012" en la
Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga. La investigacion de tipo experimental
tuvo como objetivo evaluar el impacto del software CmapTools en el desarrollo de la
competencia de comprension lectora. Los resultados evidenciaron que la utilizacion del
software CmapTools tiene efectos significativos en el mejoramiento de la comprension de
textos en estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria. El estudio concluyé que la
integracién de esta tecnologia educativa permite obtener logros significativos en el desarrollo
de esta competencia, particularmente logrando un dominio eficaz de los tres niveles de

comprension lectora: literal, inferencial y critico.

3.1.2 Bases teoricas
3.1.3 Herramienta Tecnoldgica

Las herramientas tecnoldgicas constituyen programas informaticos disefiados para
automatizar tareas especificas. Aunque existen maltiples enfoques para definir este concepto,
la perspectiva més integral las vincula directamente con los componentes de software y
hardware, reconociendo que estos recursos informaticos optimizan la ejecucién de actividades
mediante el ahorro de tiempo y recursos, garantizando asi el logro de los resultados esperados
(DATADEC, 2018).

En este sentido, las herramientas tecnoldgicas mantienen una relacion intrinseca con el
hardware y software, ya que ambos componentes resultan fundamentales para preservar su
funcionalidad operativa. Complementando esta perspectiva, Mero-Suarez et al. (2022) destacan
que los instrumentos tecnoldgicos se han integrado naturalmente en la cotidianidad debido a su
accesibilidad y facilidad de uso, lo que favorece que estas innovaciones contribuyan

significativamente al desarrollo de las actividades humanas en diversos contextos.

Las herramientas tecnoldgicas han sido conceptualizadas desde diversas perspectivas teoricas
que evidencian su impacto transformador en multiples dimensiones sociales y educativas. En
primer lugar, Shirky (2008) las define como facilitadores fundamentales que han revolucionado
la dinamica social contemporanea, habilitando modalidades innovadoras de interaccién y
colaboracion interpersonal, con un enfoque particular en cdmo estas tecnologias transforman la

organizacion grupal y la participacion ciudadana en el contexto digital actual.
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Paralelamente, el panorama educativo experimenta una metamorfosis significativa impulsada
por la creciente automatizacion de procesos y la emergencia de tecnologias disruptivas, lo que
posiciona al capital humano especializado como factor diferenciador para el éxito institucional.
En este sentido, Prensky (2015) caracteriza las herramientas tecnolégicas como instrumentos
digitales inherentes al ecosistema cotidiano de los "nativos digitales”, generacion que ha
desarrollado su formacion en un entorno tecnoldgico desde edades tempranas, abarcando
dispositivos como computadoras, tabletas, dispositivos mdviles inteligentes y aplicaciones

interactivas especializadas.

Asimismo, Conopoima (2020) amplia esta conceptualizacion al definirlas como un conjunto
integrado de recursos que operan mediante maltiples formatos —texto, imagen, audio y video—
disefiados para optimizar el acceso, procesamiento, generacion y transmision de informacion.
Especificamente en el ambito educativo, este autor establece que el término engloba la
implementacidn estratégica de tecnologias orientadas al mejoramiento de la calidad formativa,
incorporando recursos como plataformas web, infraestructura de conectividad, sistemas de
videoconferencia, dispositivos de captura audiovisual, equipos de computo, bibliotecas
digitales y ecosistemas multimedia convergentes que, en conjunto, configuran un entorno

educativo enriquecido tecnoldgicamente.

3.1.4 Dimensiones de la herramienta tecnoldgica
El estandar ISO/IEC 9126:2001 establece un marco conceptual integral para la evaluacion
de calidad del software y define un conjunto especifico de dimensiones que todo producto

software debe satisfacer para garantizar su efectividad y confiabilidad.

A. Funcionalidad

La funcionalidad constituye un atributo fundamental en la evaluacion de la calidad del
software que, segun la norma ISO/IEC 25010, se define como la capacidad del sistema para
ejecutar las funciones especificas para las cuales fue concebido, abarcando tanto la realizacion
de tareas particulares como la generacion de los resultados esperados. En este sentido, dicha
conceptualizacién enfatiza la necesidad de satisfacer no Unicamente los requerimientos
explicitos —claramente especificados por el usuario—, sino también las expectativas implicitas
que emergen en contextos operativos especificos. Por consiguiente, en el ambito de las
herramientas tecnoldgicas, la funcionalidad representa una caracteristica esencial que
determina directamente la utilidad y eficacia del software en el cumplimiento de su proposito

disefiado (Pressman, 2006), materializandose en la capacidad del sistema para proporcionar
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funciones y caracteristicas que respondan coherentemente a los requisitos y expectativas del
usuario final. Asimismo, Sommerville (2011) amplia este concepto al sostener que la
funcionalidad trasciende la mera ejecucion de operaciones especificas, incorporando ademas la
capacidad de realizar dichas operaciones de manera confiable, eficiente y adaptativa ante la
evolucion de los requisitos y las transformaciones del entorno operativo. De esta manera, su
enfoque metodoldgico subraya la importancia de desarrollar una evaluacion holistica de la
funcionalidad que integre tanto los requisitos explicitos como los atributos de calidad
relacionados, estableciendo finalmente un marco comprehensivo para la valoracion del

desempefio del software.
B Confiabilidad

La norma ISO/IEC 25010 desglosa sistematicamente la caracteristica de confiabilidad en
subcaracteristicas especificas que facilitan la evaluacién pormenorizada de esta dimension
critica, abarcando aspectos como la madurez, la tolerancia a fallos, la capacidad de recuperacion
ante incidencias y la conformidad normativa, las cuales proporcionan criterios detallados y
objetivos para la medicion integral de la confiabilidad del software. En consonancia con esta
perspectiva normativa, Pressman (2006) conceptualiza la confiabilidad en el ambito del
software y las herramientas tecnoldgicas como la capacidad inherente del sistema para ejecutar
sus funciones de manera consistente y sostenida bajo condiciones operativas diversas y durante
periodos temporales prolongados, subrayando ademéas que un software verdaderamente
confiable se caracteriza por su capacidad para operar sin experimentar fallas criticas mientras
garantiza la entrega de resultados precisos y coherentes. Por otra parte, Sommerville (2011)
amplia esta conceptualizacion al sostener que la confiabilidad del software trasciende la mera
ausencia de errores, incorporando integralmente la capacidad del sistema para mantener un
funcionamiento correcto en escenarios operativos variados y para implementar mecanismos
efectivos de recuperacion ante fallos, contribuyendo de esta manera tanto a la satisfaccion del

usuario como a la optimizacién de la calidad sistémica global.
C Usabilidad

La norma ISO/IEC 25010 estructura sisteméaticamente la usabilidad mediante la definicion
de subcaracteristicas especificas como la eficacia, la eficiencia, la satisfaccion del usuario y la
accesibilidad, las cuales posibilitan una evaluacion integral y pormenorizada de los diversos
aspectos que configuran la experiencia de usuario en el software. En este marco conceptual,

Pressman (2006) establece que la usabilidad trasciende significativamente los elementos
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estéticos o de apariencia visual, focalizdndose en la calidad de la interaccion usuario-sistema y
en la efectividad con que los usuarios logran alcanzar sus objetivos operativos.
Complementariamente, Sommerville (2011) amplia esta perspectiva al sostener que la
usabilidad supera la funcionalidad técnica pura, centrandose fundamentalmente en los patrones
de interaccion y en los procesos perceptivos que caracterizan la relacion entre usuarios y
herramientas tecnoldgicas. Por consiguiente, una herramienta tecnoldgica que evidencie alta
usabilidad debe manifestar facilidad de aprendizaje, eficiencia operativa y capacidad de generar
satisfaccion en sus usuarios, constituyendo estos aspectos consideraciones esenciales que deben
integrarse desde las etapas iniciales de disefio hasta la implementacion y las fases posteriores
de mantenimiento. Adicionalmente, la relevancia de la usabilidad en el desarrollo de
herramientas tecnoldgicas educativas se fundamenta en su énfasis particular hacia la
accesibilidad universal, la intuitividad navegacional y la optimizacion de la satisfaccion del
usuario final, tal como sefiala Ximena Ramos Garzo6n (2023), quien subraya que la usabilidad
implica la capacidad del software para ser accesible y facilmente navegable, considerando
simultaneamente el nivel de satisfaccién experimentado por el usuario. Finalmente, esta
conceptualizacién se vincula directamente con la simplicidad y naturalidad en el uso y
aprendizaje de herramientas tecnoldgicas desarrolladas por el ser humano, incluyendo
especificamente los sistemas de software, como establecen Pissinati et al. (2021).

3.1.5 Tipos de herramientas tecnoldgicas

Las herramientas tecnolégicas constituyen un conjunto de instrumentos, dispositivos,
aplicaciones y sistemas que emplean conocimientos cientificos y técnicos para facilitar, mejorar
0 automatizar procesos, tareas y actividades humanas. En efecto, esta conceptualizacion ha
evolucionado considerablemente desde los primeros instrumentos mecanicos hasta los

complejos sistemas digitales e inteligentes que caracterizan nuestra era contemporanea.

Dada la importancia de estas herramientas en el &mbito académico, diversos autores han
propuesto clasificaciones que permiten organizar y comprender mejor la diversidad de
herramientas tecnoldgicas existentes. En primera instancia, Cabero (2007) desarroll6 una
clasificacion basada en la funcion comunicativa y educativa de estas herramientas. Segln su
perspectiva, las herramientas de transmision de informacion incluyen medios como la radio,
television e internet, que se caracterizan por su capacidad de difundir contenidos de manera
masiva. Por otro lado, las herramientas interactivas comprenden computadoras, tablets y
software educativo que permiten una comunicacion bidireccional entre el usuario y la

tecnologia. Asimismo, Cabero identifica las herramientas colaborativas, representadas por
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plataformas de trabajo en equipo y redes sociales, que facilitan la cooperacion entre multiples
usuarios. Finalmente, las herramientas de creacion abarcan software de disefio y editores

multimedia que posibilitan la produccion de contenidos originales.

De manera similar, aunque con un enfoque diferente, Marqués (2000) propuso una
categorizacion basada en la naturaleza del desarrollo tecnoldgico. En consecuencia, su enfoque
distingue entre tecnologias transmisivas, que permiten la transmision unidireccional de
informacion mediante instrumentos como libros, pizarras y transparencias. Ademas, las
tecnologias interactivas facilitan la interaccion directa entre el usuario y la maquina, incluyendo
computadoras y simuladores que responden a las acciones del usuario. Por ultimo, las
tecnologias colaborativas posibilitan la comunicacion y cooperacion entre mdaltiples
participantes a través de videoconferencias, foros y wikis.

En contraste con las clasificaciones anteriores, Bartolomé (2004) adoptdé un criterio de
clasificacion basado en el ambito especifico de aplicacién de las herramientas tecnoldgicas. De
esta manera, Su propuesta organiza las herramientas de comunicacion en dos grandes categorias
temporales: por una parte, las sincronas, que incluyen videoconferencias y chat en tiempo real,
y por otra parte, las asincronas, representadas por el correo electronico y los foros de discusion.
Paralelamente, las herramientas de productividad abarcan aplicaciones fundamentales como
procesadores de texto, hojas de calculo, bases de datos y software para presentaciones
multimedia. Complementariamente, las herramientas de gestibn comprenden sistemas
complejos como las plataformas de gestion del aprendizaje, los sistemas de gestion de
contenidos y los sistemas de planificacion de recursos empresariales.

Desde una perspectiva temporal, Prensky (2001), conocido por sus contribuciones sobre nativos
digitales, propuso una clasificacion que refleja la evolucion generacional de las tecnologias. En
primer lugar, la primera generacion, caracterizada por tecnologias analdgicas, incluye
dispositivos como radio, television, teléfono fijo y proyectores de diapositivas que marcaron el
inicio de la era tecnologica moderna. Posteriormente, la segunda generacion introduce las
tecnologias digitales basicas, representadas por computadoras personales, medios de
almacenamiento como CD-ROM y DVD, asi como las primeras manifestaciones de internet. A
continuacion, la tercera generacion engloba las tecnologias digitales avanzadas, incluyendo
dispositivos moviles inteligentes, tecnologias en la nube y el desarrollo de redes sociales y la
Web 2.0. Finalmente, la cuarta generacion abarca las tecnologias emergentes mas sofisticadas,

como la inteligencia artificial, la realidad virtual y aumentada, y el internet de las cosas.
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Por su parte, Harasim (2000), especialista en aprendizaje en linea, desarrollé una clasificacién
centrada en el nivel de interactividad que proporcionan las diferentes herramientas
tecnoldgicas. En primer término, las herramientas pasivas se caracterizan por ofrecer contenido
estatico, como documentos PDF y videos pregrabados, que proporcionan informacion de
manera unidireccional sin permitir modificaciones por parte del usuario. En segundo término,
las herramientas interactivas incluyen simuladores, software educativo con retroalimentacion y
juegos educativos que responden a las acciones del usuario y adaptan su comportamiento en
consecuencia. En tercer término, las herramientas colaborativas facilitan el trabajo conjunto
mediante plataformas de equipo, espacios virtuales compartidos y herramientas de co-creacion

que permiten la participacion simultanea de multiples usuarios.

Desde el ambito educativo especificamente, Gros (2000) propuso una clasificacion orientada al
propdsito pedagdgico de las herramientas tecnoldgicas. En este sentido, las herramientas de
instruccion comprenden tutoriales interactivos, sistemas de ensefianza asistida por computadora
y plataformas de e-learning que guian el proceso de aprendizaje de manera estructurada.
Igualmente, las herramientas de construccion incluyen lenguajes de programacién educativos,
herramientas de modelado y simuladores de experimentos que permiten a los usuarios crear y
manipular representaciones de conceptos complejos. Ademas, las herramientas de
comunicacion abarcan sistemas de mensajeria educativa, aulas virtuales y redes de aprendizaje

que facilitan la interaccion entre estudiantes y educadores.

En el contexto contemporaneo, sin embargo, emerge una nueva categoria de herramientas
basadas en inteligencia artificial que incluye asistentes virtuales capaces de procesar lenguaje
natural, sistemas de recomendacion personalizada que adaptan contenidos segun el perfil del
usuario, y herramientas de andlisis predictivo que anticipan tendencias y comportamientos.
Paralelamente, las herramientas de realidad extendida han ganado prominencia, englobando la
realidad virtual que crea entornos completamente sintéticos, la realidad aumentada que
superpone informacién digital sobre el mundo real, y la realidad mixta que combina elementos

de ambas tecnologias.

Simultaneamente, la computacion en la nube ha revolucionado la manera en que accedemos y
utilizamos las herramientas tecnoldgicas, diferenciandose en software como servicio que
proporciona aplicaciones accesibles via internet, plataformas como servicio que ofrecen
entornos de desarrollo y despliegue, e infraestructura como servicio que brinda recursos

computacionales virtualizados.
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No obstante, es fundamental reconocer que las clasificaciones de herramientas tecnolégicas
deben adaptarse continuamente debido al rapido ritmo de avance tecnoldgico que caracteriza
nuestra época. En este contexto, la convergencia de funcionalidades en herramientas Unicas
complica la categorizacion tradicional, ya que muchas aplicaciones contemporaneas combinan
maltiples propositos y capacidades. Del mismo modo, el contexto especifico de uso también
influye significativamente en la clasificacion, pues una misma herramienta puede desempefar
diferentes roles segun la aplicacion particular que se le dé. Adicionalmente, la consideracién de
la accesibilidad se ha vuelto crucial, enfatizando la importancia de desarrollar herramientas

inclusivas que puedan ser utilizadas por personas con diferentes capacidades y necesidades.

En sintesis, esta diversidad de enfoques clasificatorios refleja la complejidad inherente del
panorama tecnoldgico actual y la necesidad de marcos conceptuales flexibles que puedan
evolucionar junto con el desarrollo tecnoldgico. Por consiguiente, la comprension integral de
estos diferentes sistemas de clasificacion proporciona una base sélida para la seleccion,
implementacién y evaluacion efectiva de herramientas tecnoldgicas en diversos contextos

profesionales, educativos y personales.

3.1.6 Software educativo

El software educativo constituye una herramienta fundamental en los procesos
contemporaneos de ensefianza y aprendizaje, cuya conceptualizacion ha sido abordada desde
diversas perspectivas teodricas por reconocidos académicos en el campo de la tecnologia
educativa. En este sentido, resulta esencial examinar las definiciones propuestas por diferentes
autores para comprender de manera integral la naturaleza y alcance de estas herramientas

digitales.

Desde una perspectiva centrada en la evaluacion y seleccién de herramientas digitales, Squires
y McDougall (1997) definen el software educativo como cualquier programa informatico que
puede ser utilizado en contextos de ensefianza-aprendizaje, independientemente de si fue
disefiado especificamente con fines pedagdgicos o no. Esta conceptualizacion inclusiva
reconoce que herramientas como procesadores de texto, hojas de calculo, navegadores web o
programas de disefio grafico pueden convertirse en software educativo cuando se emplean como
recursos didacticos en el proceso educativo. Sin embargo, estos autores van mas alla de esta
definicion general para establecer que el verdadero valor del software educativo no reside
unicamente en sus caracteristicas técnicas, sino en las interacciones educativas que facilita entre

profesores, estudiantes y el propio contenido.
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En consecuencia, Squires y McDougall proponen que el software educativo debe analizarse
desde su paradigma de interaccion de perspectivas, el cual considera las dinamicas complejas
que se establecen entre los disefiadores del software, los profesores que lo implementan y los
estudiantes que lo utilizan. Segun esta perspectiva, el software educativo efectivo es aquel que
logra crear un ambiente educacional donde estas tres perspectivas convergen de manera
productiva para facilitar el aprendizaje. De esta manera, su definicion trasciende los aspectos
puramente tecnoldgicos para enfocarse en las consideraciones educativas tales como las teorias

del aprendizaje, las interacciones en el aula y las cuestiones de disefio curricular.

Por otra parte, desde el campo especifico del disefio de interacciébn humano-computadora,
Preece, Rogers y Sharp (2015) aportan una definicion que enfatiza los aspectos relacionados
con la experiencia del usuario y la usabilidad en contextos educativos. Estos autores
conceptualizan el software educativo como sistemas interactivos disefiados para facilitar el
aprendizaje mediante la aplicacién de principios de disefio centrado en el usuario. En su
perspectiva, el software educativo debe ser concebido como una interfaz que media entre el
conocimiento y el aprendiz, donde la calidad de esta mediacion depende fundamentalmente de
qué tan bien el sistema responde a las necesidades, capacidades y limitaciones cognitivas de los

usuarios.

Asimismo, Preece y sus colaboradores enfatizan que el software educativo efectivo debe aplicar
principios de disefio de interaccion que incluyen la usabilidad, la accesibilidad y la experiencia
del usuario. Segun su enfoque, estos programas deben ser intuitivos, permitir la exploracion
segura del conocimiento, proporcionar retroalimentacion clara y adaptarse a diferentes estilos
de aprendizaje. Ademas, destacan que el software educativo debe facilitar tanto el aprendizaje
individual como colaborativo, reconociendo que la educacion contemporanea requiere

herramientas que soporten diversos modelos pedagdgicos y modalidades de interaccion.

Complementariamente, desde una perspectiva mas especifica del disefio de interfaces de
usuario, Shneiderman y Plaisant (2010) definen el software educativo como sistemas
computacionales que aplican estrategias especificas para crear interacciones humano-
computadora efectivas en contextos de aprendizaje. Su definicidn se fundamenta en la premisa
de que el software educativo debe seguir principios rigurosos de disefio de interfaces que
optimicen la experiencia de aprendizaje y reduzcan la carga cognitiva innecesaria para los

usuarios.
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Particularmente, Shneiderman y Plaisant (2010) establecen que el software educativo debe
caracterizarse por proporcionar feedback informativo inmediato, mantener consistencia en su
disefio, ofrecer control al usuario sobre su experiencia de aprendizaje y reducir la demanda de
memoria a corto plazo. Segun estos autores, el software educativo efectivo es aquel que permite
a los estudiantes concentrarse en el contenido y los objetivos de aprendizaje en lugar de luchar
con la interfaz o la navegacion del sistema. En este sentido, su definicion incorpora
consideraciones especificas sobre accesibilidad universal, reconociendo que el software
educativo debe ser utilizable por personas con diferentes capacidades, experiencias

tecnoldgicas y contextos de uso.

No obstante, las diferencias de enfoque, estas tres perspectivas convergen en reconocer que el
software educativo trasciende la mera aplicacién de tecnologia en educacion para constituirse
como una herramienta compleja que requiere consideracién simultanea de factores
pedagdgicos, tecnologicos y humanos. Mientras que Squires y McDougall enfatizan las
interacciones entre los actores del proceso educativo, Preece, Rogers y Sharp se concentran en
la experiencia del usuario y los principios de disefio de interaccion, y Shneiderman y Plaisant

se enfocan en la optimizacion de las interfaces para el aprendizaje.

En sintesis, el software educativo puede definirse como sistemas computacionales disefiados o
adaptados para facilitar procesos de ensefianza y aprendizaje mediante la aplicacion de
principios pedagdgicos, de disefio de interaccion y de usabilidad, que permiten crear
experiencias educativas efectivas, accesibles y centradas en las necesidades de los usuarios.
Esta definicion integral reconoce que el valor del software educativo no reside Gnicamente en
su sofisticacion tecnologica, sino en su capacidad para mediar de manera efectiva entre el
conocimiento, los educadores y los aprendices, creando entornos que faciliten la construccion

significativa del aprendizaje.

3.1.7 Las herramientas tecnoldgicas y la calidad del aprendizaje significativo

La implementacion de las herramientas tecnoldgicas implica una nueva metodologia de
trabajo que se adapte a los procesos de aprendizaje significativo. Las escuelas no son ajenas a
esta situacion, y aunque las han ido introduciendo progresivamente, parece que los docentes no
han sido capaces de adecuar su metodologia de ensefianza a estos cambios tecnoldgicos y
aprovechar las nuevas herramientas que estan a su alcance para mejorar la eficacia y eficiencia
de su proceso de ensefianza-aprendizaje. EI Banco mundial (2022), sefiala que el uso de la

tecnologia debe ser parte integral del trabajo en clase con el fin de que los estudiantes mejoren
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su nivel de aprendizaje en areas tradicionales. Para lograrlo, es fundamental la labor de los
profesores, quienes deben tener el rol de acompafantes y guias.

Son muchas las herramientas que nos ofrecen las nuevas tecnologias para ser utilizadas en la
educacién que van desde un simple chat, blogs, foros y correos electronicos hasta llegar a los
programas adaptativos.

Las herramientas tecnoldgicas permiten adaptar el contenido educativo a las necesidades
individuales de los estudiantes. Plataformas de aprendizaje adaptativo, por ejemplo, pueden
ajustar el ritmo y el nivel de dificultad de acuerdo con el progreso de cada estudiante,
asegurando un aprendizaje mas efectivo. Asi mismo, la evaluacién por ordenador ofrece una
forma conveniente, econdmica y accesible para los educadores y profesionales que necesitan
herramientas de evaluacion. A menudo, esto no compromete la validez ni la confiabilidad de
las evaluaciones. Es decir, se puede obtener informacion precisa y fiable sobre el desempefio
de los estudiantes o individuos a través de estos métodos digitales sin sacrificar la calidad de
los resultados (Auphan et al., 2020).

3.1.8 Herramientas tecnoldgicas para la educacion

Hoy dia las nuevas tecnologias juegan un papel fundamental en la vida de las personas,
y mas concretamente en el sector educativo, donde la formacién esta cada vez mas centrada en
el aprendizaje de los estudiantes, dando lugar a nuevas metodologias que hacen obsoletas los
métodos tradicionales de la ensefianza. Asi mismo Padilla Caballero et al. (2022) ratifica que
se han desarrollado herramientas tecnoldgicas eficientes para la aplicacion de metodologias
activas que actlan como estrategias en los procesos de ensefianza y aprendizaje, direccionadas
a un aprendizaje conectivista y constructivista, teniendo como proposito la ensefianza dindmica
ya sea individual, colaborativa entre los estudiantes para llegar a un aprendizaje de manera
significativa y que permita la posibilidad de que adquieran habilidades duras y blandas, como
las competencias necesarias para afrontar la vida. Complementado lo anterior mencionado, los
profesores tienen la oportunidad de agilizar y enriquecer la ensefianza al incorporar
herramientas tecnoldgicas que pueden cubrir ciertas areas donde pueden sentirse menos fuertes.
La tecnologia puede ser una aliada para compensar las deficiencias, ya sea facilitando la
comprension de conceptos complejos a través de recursos interactivos o personalizando el
aprendizaje para cada estudiante, adaptandose a sus necesidades individuales (Tuo & Long,
2022). Esta combinacion entre la capacidad del docente y las herramientas tecnologicas puede

crear una experiencia de aprendizaje mas completa y efectiva para los estudiantes.
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3.1.9 Intension de lectura

A medida que los estudiantes avanzan en su educacion, se espera que la intencion de
lectura evolucione hacia la comprension méas profunda y analitica. Los estudiantes pueden leer
con el proposito de extraer informacion especifica, analizar la estructura del texto, inferir
significados més alla de lo explicito y evaluar la perspectiva del autor. En la misma linea,
Rosenblatt & Booth (1995) conocida por su teoria de la lectura transaccional, podria hablar de
la intencién de lectura en el sentido de la interaccion dindmica entre el lector y el texto. La
intencion podria ser como el lector se relaciona con el texto y extrae significado a medida que
interactCa con las palabras en la pégina. Agregado a lo anterior Smith (2004) aborde la
"intencion de lectura™ en términos directos, sus escritos generales sugieren que la ensefianza de
la lectura deberia orientarse hacia la comprension y el significado, promoviendo asi una
intencion de lectura centrada en la comprension profunda. Igualmente, Routman (2002)
proporciona practicas pedagégicas concretas para desarrollar habilidades de lectura en los
estudiantes. Ella aboga por un enfoque integral que combine la ensefianza de habilidades
técnicas con la construccion de significado y la conexion personal con los textos. Su enfoque

destaca la importancia de crear un ambiente de lectura rico y motivador en el aula.

Cuando se trata de fundamentos pedagogicos relacionados con la intencion de lectura, hay
varios autores cuyas ideas han influido en la teoria y la practica educativa. A continuacion, se

mencionan algunos autores relevantes:

e Lev Vygotsky es un psicologo y tedrico educativo ruso desarrollé la teoria del desarrollo
cognitivo y la zona de desarrollo préximo, resaltando la importancia de la interaccion
social en el aprendizaje y la lectura.

e Jean Piaget un psicélogo suizo cuyas teorias sobre el desarrollo cognitivo han influido
en la comprension de como los nifios adquieren habilidades de lectura y comprension.

e Louise Rosenblatt educadora estadounidense desarrollo la teoria de la lectura
transaccional, que destaca la interaccion activa entre el lector y el texto. Enfatiza la
importancia de las experiencias personales del lector en la interpretacién de un texto.

e Paulo Freire educador brasilefio cuya pedagogia critica aborda la lectura como una
herramienta para la conciencia critica y la liberacidn. Su obra "Pedagogia del oprimido”

es especialmente influyente.

17



3.1.10 Comprension de textos

La comprension de textos se define como la habilidad para interpretar y entender la
informacidn contenida en un texto, abarcando tanto el significado de las palabras individuales
como la comprension general del mensaje que transmite el texto en su conjunto. En otras
palabras, implica la capacidad para extraer significado tanto a nivel de las palabras y frases
como a nivel del mensaje global del texto. De igual forma, la importancia de desarrollar
habilidades de comprension de textos a través de estrategias practicas y enfoques que
involucren a los estudiantes en la construccion activa de significado. El enfoque pedagogico
incluye la promocién de la motivacion de los estudiantes, la eleccion de lecturas significativas
y el desarrollo de habilidades analiticas (Routman, 2007). La comprension de texto es una
competencia, esta se define como una interaccion dindmica entre el lector, el texto y los
contextos socioculturales que enmarcan la lectura. Supone para el estudiante un proceso activo
de construccion del sentido, ya que el estudiante no solo decodifica o comprende la informacion
explicita de los textos que lee sino que es capaz de interpretarlos y establecer una posicién sobre
ellos (MINEDU, 2016).

Para PISA (2012), la comprension de textos es una competencia basica que incluye
destrezas muy complejas, necesarias para poder interactuar en todos los ambitos de vida
cotidiana. Ser lector competente es mucho mas que reconocer palabras y acceder al significado
literal de los enunciados. Implica interactuar con los textos para elaborar el sentido a partir de
los conocimientos que posee y de los objetivos que nos llevan a la lectura, que son diferentes

segun las situaciones en las que actuamos mediante el lenguaje.

Con el auge de la tecnologia, la comprension de textos también se puede abordar desde
un enfoque tecnoldgico, considerando como las herramientas digitales y la lectura en linea
afectan la manera en que las personas comprenden e interactian con los textos (Clay, 2014).
Las nuevas tecnologias estan influyendo en las practicas de lectura y escritura, de esta manera
los educadores pueden aprovechar estas herramientas tecnologicas para mejorar la

alfabetizacion.

3.1.11 Perspectivas de compresion lectora
Cada perspectiva distinta implica una comprension diferente del lector, del texto y del
contexto. Asi mismo, Zanotto(2007) realizo un trabajo doctoral para sentar bases para
su investigacion con la finalidad de entender la concepcion del lector subyacente para

perfilar a que lector nos referimos y estas son las perspectivas que presenta:

18



e Perspectiva conductista sobre el proceso de lectura, esta postura se basa en
Goodman, donde centra que la lectura es concedida como una “tecnologia
de la lectura”, que se centra principalmente en un lector principiante.

e Perspectiva cognitiva sobre la comprension lectora, se basa en la postura de
Solé y Teberosky, donde se centra en los procesos de memoria, aprendizaje
y razonamiento logico, denominado como procesamiento de la informacion,
propuesto por Donald Broadbent; se debe diferenciar entre leer y
comprender desde una postura conductivista, que otorga un estatus a la
compresion del significado del texto.

e Perspectivas internacionales, se basan en los modelos de Kenneth Goodman
y modelos psicolinglisticos de Dijk-Kintsch, segin este enfoque, los
significados se crean de manera interna mediante los mecanismos

interpretativos del lector.

3.1.12 Teoria de enfoque disciplinario

A. Enfoque psicolinguistico

El enfoque disciplinario psicolinglistico surge de la articulacion entre la psicologia
cognitiva y la linglistica, campos que buscan explicar los procesos internos del lenguaje en
relacion con la comprension lectora. En este sentido, la lectura se concibe como un proceso
activo de construccién de significado en el cual intervienen tanto las habilidades linguisticas
como las capacidades cognitivas del individuo. Asi, se supera la vision tradicional de la lectura
como mera decodificacion de signos graficos y se entiende como una actividad de interaccion
entre texto y lector (Goodman, 1996; Smith, 2004).

En primer lugar, este enfoque plantea que la comprension lectora ocurre en distintos niveles de
procesamiento. Por un lado, se encuentran los niveles perceptivos y de decodificacion,
vinculados al reconocimiento de letras y palabras; por otro, los niveles léxico-semanticos,
responsables de asociar vocablos con significados. A ello se suman los niveles sintacticos, que
organizan las estructuras gramaticales, y los niveles pragmatico-discursivos, que sittan el texto
en un contexto comunicativo. Finalmente, los procesos cognitivos e inferenciales permiten
integrar la nueva informacion con los conocimientos previos y generan interpretaciones mas
profundas (Solé, 1992; Kintsch, 1998).

Por otra parte, la teoria psicolinguistica destaca que la comprension depende no solo del

dominio del codigo lingtistico, sino también de procesos mentales superiores como la memoria
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de trabajo, la atencidon y la metacognicion. En este sentido, la lectura implica el uso de
estrategias cognitivas que favorecen la construccion de significado y de estrategias
metacognitivas que permiten al lector monitorear su propio proceso de comprension. Por ello,
este enfoque aporta elementos clave para comprender las dificultades lectoras en la infancia y
para proponer estrategias que fortalezcan la comprension (Perfetti & Stafura, 2014; Cain &
Oakhill, 2006).

En consecuencia, el enfoque psicolinglistico se constituye como un fundamento disciplinario
para la ensefianza de la comprension lectora, dado que explica los mecanismos internos del
lector y orienta el disefio de programas pedagdgicos y tecnoldgicos que buscan mejorar este
proceso. De esta manera, sus aportes han sido ampliamente utilizados tanto en la investigacion
educativa como en la didactica de la lectura, consoliddndose como un marco de referencia que
articula la dimension linglistica con la dimension cognitiva (Smith, 2004; Solé, 1992;
Goodman, 1996).

B. Enfoque Linguistico

El enfoque linguistico se fundamenta en la disciplina de la linglistica y estudia la
comprension lectora desde la estructura y funcionamiento del lenguaje. En este sentido, la
lectura se concibe como un proceso en el que el lector debe decodificar simbolos graficos y, al
mismo tiempo, comprender las unidades lingtisticas que conforman el texto. De esta manera,
el dominio del vocabulario, la sintaxis y la seméantica resulta indispensable para acceder al
significado global, dado que el lenguaje constituye la via principal para representar y transmitir
el conocimiento (Chomsky, 1965; Solé, 1992).

Desde esta perspectiva, la comprension lectora se explica en distintos niveles. Por un lado, se
encuentra el nivel Iéxico, que implica el reconocimiento de palabras y la activacién de sus
significados; por otro, el nivel sintactico, que permite organizar las relaciones gramaticales
entre los elementos de la oracion; y, finalmente, el nivel semantico-pragmatico, en el cual el
lector interpreta las ideas en funcion de la coherencia textual y del contexto comunicativo. En
consecuencia, el proceso lector no se limita al reconocimiento de palabras aisladas, sino que
requiere una integracion progresiva de significados que den cohesion y coherencia al texto (van
Dijk, 1997; Halliday & Hasan, 1976).

Asimismo, este enfoque resalta que la comprensién de un texto depende en gran medida del
manejo de recursos linguisticos, como los conectores logicos, las referencias anaforicas y la

organizacion discursiva. En efecto, se considera que un lector con competencias linguisticas
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consolidadas puede establecer relaciones de causa-efecto, secuencias temporales y jerarquias
de ideas dentro de un texto. En consecuencia, el enfoque linglistico se convierte en una base
teorica solida para fundamentar investigaciones orientadas a medir y mejorar la comprension
lectora, puesto que permite identificar de qué manera las habilidades relacionadas con el

lenguaje inciden en la construccién del sentido (Solé, 1992; van Dijk, 1997).

3.1.13 Teoria de los enfoques pedagdgicos
A. Enfoque Cassany

La concepcion de los afios 70 de que la comprension lectora se fundamentaba en gran medida
en la ejecucion de un sistema cerrado de procesos cognitivos y que estos eran universales, de
manera que todos leiamos esencialmente de la misma forma y, por lo tanto, podiamos aprender
a leer mediante el aprendizaje de estos procesos, esta encontrando cada vez menos respaldo en

la realidad variada y compleja de la lectura.

El enfoque de Daniel Cassany sobre la comprension de textos en nifios se centra en una
perspectiva comunicativa y contextual. Cassany aboga por un enfoque que considera la lectura
como una actividad social y comunicativa, y no simplemente como una tarea individual de

descifrar palabras.

Algunos de los principios y recomendaciones clave de Daniel Cassany sobre la comprension

de textos en nifios incluyen:

e Contextualizaciéon: Cassany enfatiza la importancia de comprender los textos en su
contexto. Los nifios deben entender no solo las palabras, sino también el propésito y el
publico del texto. Esto les permite comprender mejor lo que estan leyendo.

e Interaccion con el texto: En lugar de una lectura pasiva, Cassany aboga por fomentar
una interaccion activa con el texto. Esto incluye hacer preguntas, resumir, inferir
significados y cuestionar el contenido.

e Lectura critica: Ensefiar a los nifios a ser lectores criticos es fundamental. Esto implica
ayudarles a cuestionar lo que leen, evaluar la credibilidad de las fuentes y considerar
diferentes perspectivas.

e Uso de estrategias de lectura: Ensefiar estrategias de lectura efectivas, como la
identificacion de palabras clave, la inferenciay la elaboracion de resimenes, es esencial

para mejorar la comprension.
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e Variedad de géneros textuales: Exponer a los nifios a una variedad de géneros textuales,
COmo cuentos, ensayos, noticias y poemas, les ayuda a desarrollar una comprensién mas

amplia de diferentes tipos de textos.

En resumen, el enfoque de Daniel Cassany sobre la comprensién de textos en nifios se centra
en una vision comunicativa y activa de la lectura. Promueve la idea de que la comprension va
mas alla de la decodificacion de palabras y se trata de comprender el propoésito del texto,

interactuar con él de manera critica y contextualizarlo en la experiencia del lector.

Asi mismo, las préacticas de lectura han experimentado una transformacion significativa gracias
a las tecnologias de la informacion y la comunicacion. La lectura en formatos digitales se
presenta como una amalgama de procesos diversificados y complejos, que implica una
aproximacion variada, tal como se propone desde la perspectiva de la literacidad, donde se
considera la base en las teorias socioculturales, esta Gltima considera la lectura como una
practica social, siempre contextualizada histérica y culturalmente., siguiendo el modelo
ideoldgico de literacidad (Marquez Hermosillo & Valenzuela Gonzalez (México), 2018). Se
evidencia una evolucion continua de como los estudiantes interacttan con la informacion en el
entorno digital, explorando nuevas formas de comprension y participacion en la lectura como

parte integral de la sociedad contemporanea.

Asi mimo, Cassany(2008), ha utilizado este grafico en varios textos para ilustrar la triple

perspectiva de la literacidad.

Literal Inferencial Critico
Naci en Vic Soy catalén Soy calalén pero
pero no tacano no insolidano,
Mucho consenso Bastante consenso Menos consenso
Universal, atemporal  Bastante universal Local, temporal
Rec. Mxicos, ¢ rec. pragméticos ¢ rec. culturales, polficos
sinticticos semdntcos

Fuente: D. Cassany "Practicas letradas contempoeraneas: Claves para su desarrollo®, Leer.es, texto
de la conferencia del misme titwo. Video: hitps//www.voutube comiwaich Av=isHe3SWIWEQ
(Madrid, 2008).
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B. Enfoque Sole

En este sentido, Solé (1996) amplia el concepto de comprensidn de textos teniendo en

cuenta que leer:

[...] es un proceso de interaccion entre el lector y el texto, proceso mediante el cual el
primero intenta satisfacer los objetivos que guian su lectura [...] el significado del texto
se construye por parte del lector. Esto no quiere decir que el texto en si no tenga sentido
o significado [...] Lo que intento explicar es que el significado que un escrito tiene para
el lector no es una traduccion o réplica del significado que el autor quiso imprimirle,
sino una construccién que implica al texto, a los conocimientos previos del lector que
lo aborda (p. 96).

En otras palabras, la comprension de textos se desarrolla a través de una interaccion constante
entre el texto que se lee y el lector. El lector utiliza sus conocimientos previos y su capacidad
de pensar de manera deliberada para construir una interpretacion logica y significativa del

contenido del texto.

El enfoque de Isabel Solé en relacion con la comprension de textos en nifios se centra en una
perspectiva constructivista y socio-interactiva. Solé ha realizado contribuciones significativas
al campo de la pedagogia de la lectura y la comprension de textos. Algunos de los puntos clave

de su enfoque son:

e El papel activo del lector: Solé enfatiza que la comprensién de textos es una
actividad activa y constructiva por parte del lector. Los nifios no son receptores
pasivos de informacion, sino que construyen significado a medida que leen.

e Construccion de significado: Segun Solé, la comprension de textos implica la
construccion activa de significado a través de la interaccién del lector con el
texto. Esto implica que los nifios deben utilizar sus conocimientos previos y
estrategias cognitivas para dar sentido al contenido del texto.

¢ Enfoque socio-interactivo: Solé aboga por la importancia de la interaccion social
en el proceso de comprensiéon de textos. Los nifios pueden beneficiarse de
discusiones en grupo, dialogos y actividades de lectura compartida para mejorar
su comprension.

e Estrategias de comprension: Solé promueve la ensefianza explicita de

estrategias de comprension, como hacer preguntas, resumir, inferir y monitorizar
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la comprension. Estas estrategias ayudan a los nifios a enfrentar textos
desafiantes y a mejorar su comprension.

e Contextualizacion de la lectura: Solé aboga por la importancia de contextualizar
la lectura en situaciones de la vida real. Los nifios pueden comprender mejor los
textos cuando pueden relacionarlos con sus propias experiencias y necesidades.

e Diversidad de generos textuales: Solé enfatiza la importancia de exponer a los
niflos a una variedad de géneros textuales, desde cuentos hasta textos
informativos y poesia. Esto les ayuda a desarrollar una comprension mas amplia

de diferentes tipos de textos.

En resumen, el enfoque de Isabel Solé en la comprension de textos en nifios pone un fuerte
énfasis en la construccion activa de significado, la interaccién social, el uso de estrategias de
comprension y la contextualizacidn de la lectura en la vida cotidiana. Su enfoque se alinea con

la idea de que la comprension de textos es un proceso activo y socialmente mediado.
C. Enfoque del conectivismo

El conectivismo es una teoria del aprendizaje desarrollada por George Siemens y Stephen
Downes a inicios del siglo XXI, en respuesta a los desafios de la sociedad del conocimiento y
la era digital. A diferencia de enfoques anteriores, el conectivismo sostiene que el aprendizaje
no reside Unicamente en el individuo, sino que se distribuye a lo largo de redes de informacién
formadas por personas, organizaciones, bases de datos y tecnologias. En este sentido, aprender
significa ser capaz de establecer conexiones significativas entre distintos nodos de informacion
y actualizar continuamente dichos vinculos para adaptarse a contextos cambiantes (Siemens,
2004).

Desde esta perspectiva, el conocimiento se concibe como un proceso dindmico y en constante
evolucion, ya que el entorno digital multiplica las fuentes de informacion y exige que el
aprendiz desarrolle competencias para seleccionar, evaluar y articular datos provenientes de
multiples espacios. Asi, el conectivismo plantea que la capacidad de identificar patrones, tomar
decisiones y distinguir informacion véalida de la irrelevante constituye en si misma una forma
de aprendizaje. Por ello, la toma de decisiones se convierte en un proceso cognitivo esencial,
puesto que lo que hoy se considera conocimiento puede quedar obsoleto mafiana (Downes,
2012).
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Ademas, el enfoque conectivista subraya que la tecnologia no es un recurso accesorio, sino un
componente central en el aprendizaje contemporaneo. Las plataformas digitales, los entornos
virtuales y las redes sociales se convierten en escenarios donde los individuos interactian,
colaboran y generan nuevo conocimiento. En consecuencia, esta teoria ofrece un marco teérico
relevante para investigaciones educativas que integran herramientas tecnoldgicas, ya que
explica como los estudiantes aprenden en un mundo interconectado y como las tecnologias

potencian la construccion colectiva del conocimiento (Siemens, 2005; Goldie, 2016).
D. Otras posturas

Ademas, segun Diaz-Barriga y Hernandez (2001), la comprension de textos se considera
una tarea mental compleja que requiere estrategias especificas y se basa en las interacciones

unicas entre el lector y el texto, todo esto dentro de un contexto particular.

Asi mismo, Pérez (2005) menciona que la comprension de textos se refiere a la accion mediante

la cual el lector construye un significado a partir de su interaccién con el texto.

De acuerdo con Dubois (1991), son tres concepciones tedricas que se han manejado en torno al

proceso de comprension de textos.

» Concibe a la lectura como un conjunto de habilidades o una mera transferencia
de informacion. Esta teoria supone tres niveles en la lectura: a) Conocimiento
de las palabras,

b) Comprension y
c) Extraccidn del significado que el texto ofrece.
» Considera la lectura como un proceso interactivo.

» Comprende la lectura como el proceso de transaccion entre el lector y el texto.

3.1.14 Capacidades de comprension de textos

A. Obtencién de la Informacion de texto (literal)

“El estudiante localiza y selecciona informacion explicita en textos escritos con un
proposito especifico” (MINEDU, 2016, p. 77).

De la misma manera, Cassany (2008) se refiere como el nivel literal que se centra en la

comprension directa y superficial de la informacion que se presenta explicitamente en el texto,

el nivel implica la identificacion y recuperacion de hechos, detalles, eventos y conceptos que

estan claramente expresados en las palabras del texto. Los lectores que operan en este nivel son
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capaces de responder preguntas sobre quién, qué, cuando, donde y cdémo, basandose en la

informacion que esta presente de manera evidente en el texto.
B. Infiere e interpreta informacion del texto (inferencial)

“El estudiante construye el sentido del texto. Para ello, infiere estableciendo diversas
relaciones entre la informacion explicita e implicita con el fin de deducir nueva informacion y
completar los vacios del texto. A partir de estas inferencias, el estudiante interpreta integrando
la informacion explicita e implicita, asi como los recursos textuales, para construir el sentido
global y profundo del texto, y explicar el propdsito, el uso estético del lenguaje, las intenciones
del autor, las ideologias de los textos, asi como su relacion con el contexto sociocultural del
lector y del texto”(MINEDU, 2016, p. 77).

Asi mismo, este nivel va més alla de la informacion explicita y requiere que el lector haga
inferencias o interpretaciones basadas en la informacion proporcionada y su propio
conocimiento previo (Cassany, 2008). Aunque el nivel literal es esencial para la comprension
general de un texto, Cassany aboga por ir mas alla de este nivel para fomentar una comprension

maés profunda e interpretativa.
C. Reflexionay evalla la forma, el contenido y contexto del texto (critico)

“Los procesos de reflexion y evaluacion estan relacionados porque ambos suponen que el
estudiante se distancie de los textos escritos situados en épocas y lugares distintos, y que son
presentados en diferentes soportes y formatos. Reflexionar implica comparar y contrastar
aspectos formales y de contenido del texto con la experiencia, el conocimiento formal del lector
y diversas fuentes de informacion. Evaluar implica analizar y valorar los textos escritos para
construir una opinién personal o un juicio critico sobre aspectos formales, estéticos, contenidos
e ideologias de los textos considerando los efectos que producen, la relacion con otros textos,

y el contexto sociocultural del texto y del lector” (MINEDU, 2016, p. 77).

Dicho de otra manera, en este nivel, el lector evalia de manera critica el contenido, cuestiona
la validez de la informacion, analiza la estructura del texto y puede formar opiniones
fundamentadas (Cassany, 2008). Segun la postura de Cassany implica una evaluacion profunda,
reflexiva y contextualizada del texto, considerando no solo la informacién superficial, sino

también las implicaciones mas amplias y las diversas perspectivas presentes en el contenido.
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Cassany ha abogado por un enfoque holistico que abarque estos niveles de comprension,
reconociendo la importancia de no solo entender la informacion literalmente sino también de
interpretar y analizar criticamente el contenido. Este enfoque tiene implicaciones pedagdgicas

en la ensefianza de la lectura y la escritura.

3.1.15 Teorias sobre el nifio

La comprension de la naturaleza del nifio ha sido fundamentalmente definida por cuatro
tedricos que han establecido marcos conceptuales esenciales para entender qué es el nifio y
cuales son sus caracteristicas distintivas. Jean Piaget, Maria Montessori, John Dewey y
Friedrich Froebel han desarrollado teorias especificas que revelan diferentes dimensiones de la
esencia infantil, proporcionando perspectivas complementarias sobre las cualidades Unicas que

definen al nifio como un ser particular con caracteristicas propias y diferenciadas del adulto.

Piaget (1952) desarrollé una teoria revolucionaria sobre la naturaleza del nifio que lo
conceptualiza como un ser cualitativamente diferente del adulto, dotado de formas particulares
de pensar y comprender la realidad que son propias y legitimas para su nivel de desarrollo. Para
Piaget, el nifio no es un adulto incompleto o deficiente, sino un ser con una légica interna
coherente y sistematica que define su naturaleza en cada etapa del desarrollo. El nifio piagetiano
es esencialmente un constructor activo de conocimiento, dotado de una curiosidad natural y una

tendencia innata a explorar y dar sentido a su mundo de manera sistematica y organizada.

La teoria piagetiana revela que el nifio posee una naturaleza epistémica fundamental, es decir,
es un ser cuya esencia esta definida por su busqueda constante de conocimiento y comprension.
El nifio es conceptualizado como un pequefio cientifico que formula hip6tesis, experimenta con
su ambiente y revisa sus teorias sobre el mundo basandose en los resultados de sus
exploraciones. Esta naturaleza epistémica no es una caracteristica superficial, sino que define
la esencia misma del ser infantil segun Piaget, quien sostuvo que el impulso hacia la
comprension y el dominio cognitivo constituye la motivacién central que impulsa todo el

desarrollo infantil.

Piaget (1952) describi6 al nifio como un ser que organiza activamente su experiencia a través

de estructuras mentales especificas que evolucionan cualitativamente a través de etapas

predecibles. En cada etapa, el nifio posee una forma particular de ser que esta caracterizada por

capacidades especificas y limitaciones naturales que definen su manera Gnica de experimentar

y comprender la realidad. El nifio sensoriomotor es un ser que existe y conoce exclusivamente

a través de la accion y la percepcion directa. El nifio preoperacional es un ser simbolico que ha
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desarrollado la capacidad de representacion mental pero que piensa de manera egocéntrica y se
centra en aspectos perceptuales prominentes. El nifio de operaciones concretas es un pensador
I6gico que puede realizar operaciones mentales sistematicas sobre objetos y eventos concretos,
mientras que el adolescente de operaciones formales es capaz de pensamiento abstracto e

hipotético.

Montessori (1912) desarrolld6 una teoria distintiva sobre la naturaleza del nifio que lo
conceptualiza como un ser con potencialidades innatas especificas y una capacidad natural para
el autoaprendizaje y la autodireccion. Para Montessori, el nifio posee una naturaleza
intrinsecamente buena y esta dotado de una sabiduria interna que lo guia hacia su propio
desarrollo 6ptimo cuando se le proporcionan las condiciones ambientales apropiadas. Esta
perspectiva revela al nifilo como un ser con una naturaleza inherentemente ordenada y
sistematica que busca naturalmente experiencias de aprendizaje que promuevan su crecimiento

integral.

La teoria montessoriana presenta al nifio como un ser dotado de una "mente absorbente” que
posee una capacidad extraordinaria para absorber informacién de su ambiente de manera natural
y sin esfuerzo consciente. Esta caracteristica define la naturaleza esencial del nifio segun
Montessori, quien sostuvo que el nifio pequefio posee capacidades de aprendizaje que son
cualitativamente diferentes y superiores a las del adulto en términos de facilidad y naturalidad
de absorcién. El nifio montessoriano es un ser que aprende a través de la experiencia directa y
la manipulacion de materiales concretos, y que posee una tendencia natural hacia la

concentracion, el orden y la perfeccién en sus actividades.

Montessori (1949) también enfatizé que el nifio posee "periodos sensitivos" especificos durante
los cuales estd naturalmente predispuesto a desarrollar ciertas capacidades particulares. Esta
conceptualizacién revela que la naturaleza del nifio estd caracterizada por ventanas de
oportunidad especificas durante las cuales ciertos tipos de aprendizaje ocurren con mayor
facilidad y naturalidad. El nifio montessoriano es un ser cuyos ritmos internos de desarrollo
deben ser respetados y cuya naturaleza se expresa 6ptimamente cuando se le permite seguir sus

intereses naturales y trabajar a su propio ritmo.

La perspectiva montessoriana también destaca que el nifio es un ser social que posee una
tendencia natural hacia la cortesia, la gracia y el cuidado del ambiente. Esta vision presenta al

nifio como un ser inherentemente civilizado que, cuando se le proporcionan modelos apropiados
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y oportunidades para la practica, desarrolla naturalmente comportamientos sociales positivos y
un sentido de responsabilidad hacia su comunidad.

Dewey (1897) articul6 una teoria sobre la naturaleza del nifio que lo conceptualiza como un ser
social activo cuya esencia esta definida por su participacion en experiencias compartidas con
otros miembros de su comunidad. Para Dewey, el nifio no es un individuo aislado que desarrolla
capacidades de forma independiente, sino un ser cuya naturaleza esté intrinsecamente vinculada
a su participacion en la vida social y cuyo desarrollo éptimo ocurre a través del involucramiento

en actividades sociales significativas.

La teoria deweyana presenta al nifio como un ser experiencial cuya naturaleza esta definida por
su capacidad y necesidad de aprender a través de la experiencia directa y la participacion activa
en actividades reales y significativas. El nifio deweyano no es un receptor pasivo de informacion
transmitida por adultos, sino un participante activo en la construccion de conocimiento a través
de la investigacion, la experimentacion y la resolucion de problemas reales. Esta
conceptualizacién revela que la naturaleza del nifio esta fundamentalmente orientada hacia la

accion y la experiencia como medios primarios de aprendizaje y desarrollo.

Dewey (1902) sostuvo que el nifio posee intereses naturales y capacidades innatas que
constituyen el punto de partida para todo aprendizaje genuino. El nifio deweyano es un ser con
curiosidades especificas y motivaciones intrinsecas que deben ser reconocidas y utilizadas
como base para el desarrollo de experiencias educativas significativas. Esta perspectiva revela
que la naturaleza del nifio incluye una sabiduria intuitiva sobre lo que necesita para su propio
desarrollo, y que el papel del ambiente debe ser facilitar y enriquecer estas tendencias naturales

en lugar de imponer aprendizajes externos.

La teoria deweyana también enfatiza que el nifio es un ser democréatico cuya naturaleza incluye
capacidades innatas para la participacion cooperativa y la toma de decisiones colaborativa. El
nifio deweyano es conceptualizado como un ciudadano en formacién que posee un derecho
natural a participar en las decisiones que afectan su vida y aprendizaje, y cuyo desarrollo éptimo

requiere experiencias de participacion democratica apropiadas para su edad.

Froebel (1826) desarrolld una teoria comprensiva sobre la naturaleza del nifio que lo
conceptualiza como un ser con una esencia divina inherente que se despliega naturalmente a
través del juego, la actividad creativa y la conexion con la naturaleza. Para Froebel, el nifio

posee una naturaleza fundamentalmente buenay esta dotado de potencialidades especificas que
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buscan expresion y desarrollo a través de actividades autodirigidas y experiencias de juego

significativas.

La teoria froebeliana presenta al nifio como un ser creativo cuya naturaleza esta definida por
una tendencia innata hacia la expresion artistica y la actividad constructiva. El nifio froebeliano
es conceptualizado como un ser que posee impulsos creativos naturales que buscan
manifestacion a través del trabajo con materiales, la construccion, el arte y otras formas de
expresion simbolica. Esta perspectiva revela que la creatividad no es una capacidad que se
desarrolla en el nifio, sino una caracteristica fundamental de su naturaleza que requiere

oportunidades apropiadas para su expresion.

Froebel (1885) también enfatizo que el nifio posee una naturaleza inherentemente activa y que
el juego constituye la expresion mas pura y natural de esta actividad infantil. El juego, segun
Froebel, no es simplemente una actividad recreativa, sino la manifestacion mas auténtica de la
naturaleza del nifio y el medio a través del cual el nifio expresa y desarrolla sus capacidades
maés profundas. El nifio froebeliano es un ser que aprende y se desarrolla primordialmente a
través del juego, y cuya naturaleza se expresa Optimamente cuando se le proporcionan

oportunidades ricas y variadas para el juego libre y dirigido.

La perspectiva froebeliana también destaca que el nifio posee una conexién natural con el
mundo natural y que esta conexion constituye un aspecto fundamental de su naturaleza. El nifio
froebeliano es un ser que necesita contacto regular con la naturaleza para su desarrollo 6ptimo,
y gque posee una capacidad innata para encontrar significado y aprendizaje en sus interacciones

con el ambiente natural.

La integracion de estas cuatro perspectivas teoricas revela una comprension rica y multifacética
de la naturaleza del nifio que reconoce multiples dimensiones de la esencia infantil. Cada teoria
ilumina aspectos fundamentales de lo que significa ser un nifio, proporcionando una vision

complementaria que honra la complejidad y riqueza de la experiencia infantil.

La perspectiva piagetiana revela al nifio como un ser epistémico activo con formas particulares
de conocer y comprender que son apropiadas y legitimas para cada etapa del desarrollo. La
teoria montessoriana complementa esta vision al mostrar al nifio como un ser con capacidades
excepcionales de aprendizaje y una sabiduria interna que guia su desarrollo cuando se
proporcionan condiciones ambientales apropiadas. La perspectiva deweyana afiade la

dimensién social y experiencial, mostrando al nifio como un ser cuya naturaleza esta
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fundamentalmente orientada hacia la participacion activa en experiencias sociales
significativas. Finalmente, la teoria froebeliana contribuye la dimension creativa y espiritual,
revelando al nifio como un ser con impulsos creativos naturales y una conexion inherente con

el mundo natural.

Esta comprension integrada presenta al nifio como un ser complejo y multifacético cuya
naturaleza incluye capacidades cognitivas Unicas, potencialidades excepcionales de
aprendizaje, necesidades sociales y experienciales fundamentales, e impulsos creativos y
espirituales naturales. Esta vision multidimensional reconoce que el nifio no es simplemente un
adulto en desarrollo, sino un ser con caracteristicas distintivas y valiosas que merecen

reconocimiento, respeto y respuesta apropiada en cualquier contexto que involucre nifios.

3.1.16 Bases conceptuales
3.1.17 Capacidades de la comprension de textos.

Las capacidades de comprension lectora constituyen un conjunto de procesos
cognitivos, linglisticos y metacognitivos que permiten al individuo interactuar con el texto de
manera significativa. Segun Solé (1992), comprender un texto requiere activar esquemas
previos, construir inferencias y monitorear constantemente la coherencia de lo leido. Estas
capacidades abarcan desde el nivel literal, en el que se reconoce informacion explicita, hasta el
nivel critico, en el que se evallan argumentos y se establecen juicios fundamentados. En este
sentido, la comprension lectora es considerada un indicador esencial del aprendizaje escolar,
pues esta directamente relacionada con el desarrollo académico en todas las areas (Cain &
Oakhill, 2006; MINEDU, 2016).

3.1.18 Comprension.

La comprension se entiende como el acto de captar, asimilar y elaborar el significado de
una informacion. Desde una perspectiva psicoldgica, Kintsch (1998) plantea que comprender
implica construir representaciones mentales del texto que luego son integradas con los
conocimientos previos. Asimismo, Perfetti y Stafura (2014) subrayan que la comprension es un
proceso activo que involucra tanto la decodificacion como la interpretacion, y que requiere de
habilidades de analisis, sintesis y evaluacién para transformar la informacion textual en

conocimiento significativo.

3.1.19 Comprension de textos.
La comprension de textos constituye un proceso cognitivo complejo mediante el cual el

lector interactlia con el contenido escrito y construye significados. Smith (2004) sefiala que leer
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es “predecir e interpretar activamente”, lo que implica relacionar el mensaje escrito con marcos
de conocimiento previos. De acuerdo con van Dijk (1997), la comprensién textual depende de
la coherencia y cohesion discursiva, mientras que Cassany (2006) enfatiza la necesidad de
integrar una dimension critica que permita interpretar la intencionalidad del texto. En el
contexto educativo actual, esta concepcidn se amplia con el reconocimiento de la lectura digital

y multimodal, que plantea nuevas exigencias a los estudiantes (OECD, 2012).

3.1.20 Herramientas tecnoldgicas.

Las herramientas tecnologicas son recursos digitales que facilitan la realizacion de tareas
especificas y que, en el ambito educativo, actian como mediadores del aprendizaje. Cabero y
Llorente (2015) sostienen que la tecnologia no es solo un medio instrumental, sino un agente
que transforma los modos de representacion y construccion del conocimiento. En este marco,
la integracion de estas herramientas en la ensefianza de la comprensién lectora permite disefiar
entornos interactivos y motivadores que fortalecen las habilidades cognitivas y metacognitivas

de los estudiantes.

3.1.21 Lectura.

La lectura es un proceso activo de interpretacion y construccién de significados a partir
de un texto escrito. Goodman (1996) la define como un proceso de muestreo selectivo en el que
el lector anticipa, contrasta e interpreta informacion, mientras que Smith (2004) enfatiza que
leer es comprender, lo que implica superar la simple decodificacion de simbolos graficos.
Ademas, en el siglo XXI la lectura enfrenta el reto de articular los procesos tradicionales con
los que demanda la lectura digital y multimodal, propia de la sociedad del conocimiento.

3.1.22 Lecturas en medios digitales.

En la actualidad, la ensefianza de la lectura se enfrenta al reto de incorporar textos
digitales y multimodales. Cassany (2006) introduce el concepto de literacidad digital, sefialando
que leer en medios digitales requiere navegar entre enlaces hipertextuales, procesar informacion
multimodal y evaluar la confiabilidad de las fuentes. Neva (2021) subraya que la alfabetizacion
digital es indispensable para formar ciudadanos criticos capaces de desenvolverse en contextos
tecnoldgicos. En consecuencia, los procesos de comprension deben considerar tanto los textos

impresos como los digitales.

3.1.23 Nivel critico.
El nivel critico de la comprension lectora supone la capacidad del lector de analizar el

texto reflexivamente, identificando sesgos y emitiendo juicios fundamentados. Cassany (2006)
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sostiene que leer criticamente implica cuestionar la intencionalidad del autor, contrastar la
informacion y reconocer la dimensién ideoldgica de los textos. Este nivel es especialmente
relevante en contextos digitales, donde los estudiantes deben enfrentarse a gran cantidad de

informacidn, muchas veces contradictoria o poco confiable (Goldie, 2016).

3.1.24 Nivel inferencial.

El nivel inferencial se refiere a la capacidad de generar hipétesis y deducir significados
implicitos a partir de lo leido. Kintsch (1998) lo considera fundamental en la construccion del
modelo mental del texto, ya que permite llenar vacios de informacion y establecer relaciones
causales. Cain y Oakhill (2006) demostraron que las dificultades en este nivel explican en gran
medida los problemas de comprension en nifios y adolescentes. Por ello, el entrenamiento en
inferencias resulta clave en programas de mejora de la comprension lectora, especialmente con

apoyo tecnoldgico.

3.1.25 Nivel literal.

El nivel literal implica comprender de manera directa la informacion explicita contenida
en el texto, como identificar personajes, hechos, datos o secuencias. Segun Solé (1992), este
nivel constituye la base de la competencia lectora y es indispensable para avanzar hacia niveles
superiores de comprension. Aunque se considera el nivel mas basico, su consolidaciéon es
esencial, ya que garantiza la recuperacion exacta de la informacion antes de generar inferencias

o andlisis criticos.

3.1.26 Software.

El software es el conjunto de programas, aplicaciones y datos que conforman el soporte
I6gico de los sistemas informaticos. Pressman (2010) lo define como el producto intangible que
posibilita la ejecucion de tareas en el hardware. En el ambito educativo, el software cumple un
papel relevante como medio de ensefianza, pues permite disefiar experiencias de aprendizaje

mas flexibles e interactivas.

3.1.27 Software educativo.

El software educativo comprende aplicaciones informaticas desarrolladas con fines
pedagdgicos. Marqués (2012) sefiala que este tipo de software contribuye a personalizar la
ensefianza, motivar al estudiante y facilitar procesos de evaluacién y retroalimentacion. A nivel
de investigacion, se estudia no solo como recurso didactico, sino también como objeto de
analisis que permite examinar como las tecnologias digitales impactan en los procesos

cognitivos de aprendizaje.
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3.1.28 Tecnologias.

Las tecnologias se conciben como un conjunto de conocimientos, herramientas y métodos
disefiados por el ser humano para resolver problemas o mejorar las condiciones de vida. En el
campo educativo, Cabero y Llorente (2015) destacan que las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC) generan nuevas formas de interaccion, de acceso a la informacion y de

organizacion del aprendizaje, lo que exige nuevas competencias docentes y estudiantiles.

3.1.29 Texto.

El texto se entiende como una unidad comunicativa compuesta por enunciados
organizados de manera coherente y cohesionada. Van Dijk (1997) explica que la coherencia es
esencial para que el lector pueda construir significado global, mientras que Halliday y Hasan
(1976) destacan la cohesion linguistica como el mecanismo que enlaza las ideas a traves de
referencias, conectores y sustituciones. Mas alla de su dimensién lingistica, el texto se concibe
como un producto cultural y social que refleja ideologias y valores, lo que justifica la necesidad

de abordarlo desde una perspectiva critica en el ambito educativo.

3.1.30 Metacognicién.

La metacognicién se refiere a la capacidad del lector de reflexionar sobre sus propios
procesos de aprendizaje y comprension. Flavell (1979) la define como el conocimiento que una
persona tiene acerca de sus propios procesos cognitivos y la regulacién consciente de los
mismos. En el contexto de la comprension lectora, la metacognicion permite al estudiante
monitorear si ha comprendido un texto, aplicar estrategias de reparacion en caso de dificultad
y ajustar su enfoque lector segln la tarea. Esta capacidad se considera fundamental para

alcanzar niveles avanzados de comprension critica.

3.1.31 Motivacion lectora.

La motivacién constituye un factor esencial en el desarrollo de la comprensién de textos.
Guthrie y Wigfield (2000) sostienen que los estudiantes motivados leen con mayor frecuencia
y profundidad, lo cual favorece tanto el nivel inferencial como el critico. La motivacion lectora
se vincula con la autonomia, el interés personal y la percepcion de utilidad de la lectura. En
entornos digitales, la incorporacion de herramientas tecnoldgicas puede aumentar la motivacion

al ofrecer experiencias interactivas y personalizadas.

3.1.32 Interaccion lector-texto-contexto.
La comprension lectora no puede reducirse a la interaccion exclusiva entre el lector y el

texto, ya que el contexto social y cultural influye de manera decisiva en la interpretacion. Desde
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el enfoque sociocultural de Vygotsky (1978), el aprendizaje se concibe como un proceso
mediado socialmente, en el cual el lenguaje y las interacciones guian la construccién de
significado. Asi, la comprension de textos se entiende también como una practica social, en la

que influyen los valores, las normas y las experiencias compartidas por la comunidad.

3.1.33 Aprendizaje autbnomo.

El aprendizaje autébnomo es la capacidad de dirigir, planificar y autorregular el propio
proceso de aprendizaje. Knowles (1975) introdujo el concepto de self-directed learning para
referirse a la disposicion de los estudiantes a diagnosticar sus necesidades de aprendizaje,
formular objetivos, identificar recursos y evaluar sus progresos. En el caso de la comprension
lectora, el aprendizaje autbnomo permite que los estudiantes seleccionen estrategias lectoras
adecuadas y aprovechen herramientas tecnoldgicas para fortalecer su desempefio.

3.1.34 Alfabetizacion digital.

La alfabetizacién digital hace referencia a la capacidad de acceder, evaluar, crear y
comunicar informacion utilizando tecnologias digitales. Gilster (1997) acufié este término para
describir las competencias necesarias en la sociedad de la informacion. En la lectura, esta
alfabetizacion implica no solo decodificar textos en formato digital, sino también interpretar
contenidos multimodales, navegar en hipertextos y discriminar la veracidad de las fuentes. En
consecuencia, constituye un componente indispensable para el desarrollo de una comprension

critica en medios digitales (Cassany, 2006; Neva, 2021).
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CAPITULO III

METODOLOGIA

3.2 Formulacion de Hipdtesis

General

La herramienta tecnoldgica incide significativamente  en la comprension de textos en

estudiantes de sexto grado de primaria, Institucién Educativa Mariscal Caceres,2023.
Especifica

a) La herramienta tecnologica incide significativamente en la obtencion informacion del
texto escrito en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucién Educativa Mariscal

Caceres

b) La herramienta tecnoldgica incide significativamente en la inferencia e interpretacion
informacion del texto en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion Educativa

Mariscal Céceres

c) La herramienta tecnoldgica incide significativamente en la reflexion y evaluacion de
la forma, el contenido y contexto del texto en estudiantes del sexto grado de primaria,

instituciones Educativa Mariscal Caceres
Variables
Variable independiente: Herramienta tecnologica
Variable dependiente: Compresion de textos

Variables intervinientes: Motivacion del estudiante, calidad de la herramienta tecnologica,

estilo de aprendizaje y apoyo docente.

Motivacion del estudiante. Disposicion e interés que tiene el estudiante hacia el uso de
herramientas tecnoldgicas en su aprendizaje. Una alta motivacién puede facilitar la

comprension, mientras que una baja motivacion puede dificultarla.

Calidad de la herramienta tecnologica. Se refiere a la eficacia y usabilidad de la
herramienta tecnologica utilizada. Las herramientas bien disefiadas y que se adaptan a

las necesidades de los estudiantes pueden mejorar su comprension.
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Estilo de aprendizaje. Preferencias individuales de un estudiante para aprender y
procesar informacion. Diferentes estilos de aprendizaje (visual, auditivo, kinestésico,
entre otros) pueden afectar como se utiliza la herramienta tecnolégica y como se logra

la comprension.

Apoyo docente. Cantidad y calidad del apoyo proporcionado por los docentes en el uso

de la herramienta tecnoldgica. Un docente que guia y facilita el uso de la tecnologia

puede mejorar la comprension del estudiante.

Operacionalizacion de variables

VARIABLE DEFINICION DEFINICION DIMENSIONES  INDICADORES ESCALA DE
CONCEPTUAL OPERACIONAL MEDICION
Segun una Se implant6 una Idoneidad NOMINAL
definicion global, aplicacion cliente
una herramienta servidor que se Funcionalidad Exactitud Aceptado/no
tecnoldgica  es pondra en . aceptado
) ) Interoperabilidad
cualquier produccion en 24
< “software” o  sesiones, con Interoperabilidad
@) “hardware” que implementacion
o ayuda a realizar framework Conformidad
9 bien una tarea, amigables para la
@) - . Confiabilidad Madurez
= entendiéndose por  elaboracion front-
&J) realizar  bien” endy back-endy la Recuperacion
— que se obtengan utilizacion de una
|<£ los resultados  proceso &gil de Tolerancia a fallos:
= esperados, con  desarrollo XP Tolerancia a fallos
Ll .
5 ahorro de tiempo Usabilidad Comprensién
< y ahorro en
o recursos Facilidad de Aprender:
0 |
personales y
I eCoN6Micos Operatividad
“Esta Se disefilara tres Obtiene Reconocimiento ORDINAL
% competencia se  cuestionarios en informacién del de personajes
Ll _ _ I
a O define como una base a las  texto escrito Lde':'ﬂcac'on e m
|— ) ., ) ) echos Vs
P~ acontecimientos
% ?3 ::te’rac-cwn - dITZTSITES
— Inamica entre e establecidaas, en un Reconocimiento
Q n Proceso.
Z W lector, el texto y total de 30 items de las partes o
IEIEJ 8 los  contextos elementos
Reconocimiento
LE socioculturales ) Logro esperado
S X de la figura
8 Lll—J que enmarcan la esencial en una
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lectura.  Supone
para el estudiante
un proceso activo
de  construccion
del sentido, ya que
el estudiante no
solo decodifica o
comprende la
informacion
explicita de los
textos que lee sino
que es capaz de
interpretarlos y
establecer una
posicién  sobre
ellos”

(Programa
curricular de
educacion

primaria , pag 77)

Infiere e
interpreta
informacién del

texto

Reflexiona y
evallGa la forma,
el contenido y
contexto del

texto
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Significado de
palabras e ideas
explicitas en el texto,

por
definicion

Expresion de lo mas
recordado de la

informacion

Partes y

organizacion del texto

Comprension general

(tema)

Reconocer  palabras
por contexto y por

analogia

Interpretacion de ideas
con relacion a las

demas

Ideas principales y
organizacién

coherente

Anélisis y reflexion
relacionada con otras
fuentes [0}
conocimientos del

entorno

Formas de registro
retorico: informar,
convencer, defender,

justificar, etc.

Propdsito de la lectura

Creencias personales,
punto de vista del
autor
y punto de
vista personal

Capacidad para decidir
qué dijo o que le falto

decir al texto



3.3 Tipo y nivel de la investigacion
Tipo

La investigacion aplicada tiene un propdsito practico e inmediato que permite producir
cambios o0 mejoras en un determinado sector de la realidad. En este sentido, Carrasco (2008)

realiza la siguiente apreciacion sobre este tipo de investigacion:

La investigacion aplicada se distingue por tener propositos practicos inmediatos bien
definidos, es decir, se investiga para actuar, transformar, modificar o producir cambios
en un determinado sector de la realidad. Para realizar investigaciones aplicadas es muy
importante contar con el aporte de las teorias cientificas, que son producidas por la

investigacion basica y sustantiva (p. 44).
Por lo tanto, la presente investigacion corresponde al tipo de investigacion aplicada.

Nivel

La investigacion de nivel experimental permite la aplicacion de un modelo, técnica, sistema
0 meétodo. Todos estos aspectos permiten mejorar 0 corregir una situacion problematica
(Carrasco Diaz, 2019).

Por consiguiente, la presente investigacion es de nivel experimental.

3.4 Método

El método se refiere a la manera en que se lleva a cabo una actividad o se logra un objetivo;
en términos mas sencillos, es la forma en que organizamos y estructuramos la tarea que estamos
realizando (Rodriguez Jiménez & Pérez Jacinto, 2017). De la misma manera, el método en la
investigacion cientifica se entiende como un conjunto de pasos organizados y planificados para
abordar preguntas especificas (Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2019).

La clasificacion mas comun de los métodos es la que los divide en dos categorias:
empiricos, basados en la experiencia practica, y tedricos, fundamentados en principios tedricos

(Rodriguez Jiménez & Pérez Jacinto, 2017).

Siguiendo las consideraciones mencionadas, la presente investigacién opté por emplear

métodos de naturaleza empirica.
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Meétodo hipotético deductivo

En este enfoque, las hipotesis sirven como puntos iniciales para realizar nuevas

deducciones (Rodriguez Jiménez & Pérez Jacinto, 2017).

Este método posibilitdé la construccion de nuevos conocimientos en el marco de la

investigacion.
Método analisis y sintesis

El andlisis y la sintesis no surgen simplemente del pensamiento puro, sino que tienen una

fundamentacion objetiva en la realidad (Rodriguez Jiménez & Pérez Jacinto, 2017).

La comprension de la realidad objetiva en el contexto de esta investigacion posibilitd la
creacion de una herramienta tecnolégica como estrategia pedagogica para elevar los niveles de

logro en la comprension de textos.

3.5 Disefio de la investigacion

Segun Carrasco Dias (2019) los disefios cuasi-experimentales trabajan con grupos ya
establecidos, discriminando asi la eleccion alzar del grupo de control y experimentacion. Asi
mismo, en los disefios cuasi-experimentales se maneja deliberadamente al menos una variable
independiente para observar su impacto en una 0 mas variables dependientes, a diferencia de
los experimentos tradicionales, los participantes no son asignados aleatoriamente a grupos o
emparejados; mas bien, los grupos ya existen antes del experimento(Hernandez-Sampieri &
Mendoza Torres, 2019).

En consecuencia, se trabajo con un disefio cuasiexperimental con grupos equivalentes de

pretest y postest (grupo control y grupo experimental).

Tabla 1
Disefio cuasi experimental

Grupo Pre prueba  Tratamiento  Post prueba
Experimental O3 X 02
Control O L O4

Nota: Aplicacidn de estudio
Donde
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0O, Os. Medicion pre prueba
0O, O4: Medicion post prueba después del experimento

X : Experimento

3.6 Poblacion y muestra
Poblacion

Al respecto, la poblacion se refiere al conjunto completo de elementos o individuos que
comparten ciertas caracteristicas similares y sobre los cuales se busca realizar inferencias o
generalizaciones (Bernal, 2010). Por esta consideracion, la poblaciéon de esta investigacion

estuvo conformada por 172 estudiantes, como se muestra en la tabla 2.

Tabla 2
Poblacion del estudiantil
secciones cantidad
A 35
B 35
C 34
D 33
E 35
Total 172

Nota: Aplicacidn de estudio

Muestra

Al respecto, la muestra es un conjunto especifico de elementos o individuos extraidos de
una poblacion méas grande con el proposito de recolectar datos, con el fin de que esta sea
representativa de la poblacion total, de modo que los resultados obtenidos puedan generalizarse
o0 aplicarse a un universo mas amplio (Hernandez-Sampieri & Mendoza Torres, 2019). De la
misma manera, la muestra es un fragmento representativo de la poblacion que debe compartir
las mismas propiedades y caracteristicas que el universo de estudio (Carrasco Diaz, 2019). Para
garantizar objetividad, la seleccion se presenta en la Tabla 3.

Tabla 3
Muestra de estudiantil
secciones cantidad
A 35 (experimenta)
B 35 (control)

Total 70

Nota: Aplicacidn de estudio
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Tabla 4

Criterios de inclusién y exclusion

Criterio inclusion exclusion
Edad no-consentimiento
Matriculados Factor-nota comorbilidades

Consentimiento

Disponibilidad
Accesibilidad
Total 70

Nota: Estudiantes del sexto grado de primaria

Técnica de muestreo

Se aplicé un método de muestreo no probabilistico por conveniencia, dado que esta técnica
ofrece como ventajas la rapidez y la facilidad de aplicacion, aunque debe manejarse con cautela
(Carrasco, 2019). Bajo estas consideraciones, se seleccionaron las aulas en funcion de su

accesibilidad y disponibilidad en el momento y lugar en que se desarrollo la investigacion.

3.7 Técnicas e instrumento
3.7.1 Técnica

Para Carrasco (2019), la técnica constituye un conjunto de pautas que orientan las
actividades del investigador y, en consecuencia, se emplea dentro del trabajo metodoldgico de
la investigacion. En este sentido, en el presente estudio se aplico la técnica de la prueba
pedagdgica a cada uno de los participantes del experimento, con el propésito de medir el nivel
de comprension de textos alcanzado antes y después de la aplicacion de la variable
independiente (herramienta tecnolégica).

3.7.2 Instrumento

El instrumento utilizado para medir la variable dependiente fue una prueba objetiva de
comprension de textos, disefiada en funcién de las tres dimensiones de esta variable. A partir
de dichas dimensiones se definieron 21 indicadores, de los cuales se derivaron 30 preguntas o
items que los estudiantes respondieron tras la lectura de un texto presentado en la herramienta
tecnoldgica. La prueba se administré en dos momentos: antes de la intervencion (pretest) y

después de la misma (postest), tanto al grupo experimental como al grupo control.
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Este instrumento fue elaborado tomando como referencia el Curriculo Nacional de la
Educacion Bésica (MINEDU, 2016) y el Programa de Educacion Basica, considerando las
competencias y capacidades de comprension lectora establecidas para el sexto grado de
primaria. Dicho disefio responde a las orientaciones pedagogicas nacionales, asegurando
validez de contenido y pertinencia respecto al nivel educativo de los participantes (Solé, 1992;
MINEDU, 2016).

3.7.3 Discretizacion de datos

La discretizacion de datos es un procedimiento mediante el cual una variable numérica
continua se transforma en categorias o intervalos, con el proposito de simplificar su analisis y
facilitar la identificacion de patrones. Este proceso puede ser supervisado, cuando considera la
variable dependiente para definir los intervalos, o no supervisado, cuando se realiza Uinicamente
en funcion de la distribucién de la variable (Dougherty, Kohavi, & Sahami, 1995). La
discretizacién constituye una técnica esencial en estadistica, mineria de datos y aprendizaje
automatico, ya que mejora la interpretabilidad y permite que ciertos algoritmos trabajen con

mayor eficacia (Hussain, Liu, Tan, & Dash, 1999).

En el campo educativo, este procedimiento cobra especial relevancia porque posibilita
transformar resultados numéricos —por ejemplo, puntajes de pruebas— en categorias
cualitativas que expresan niveles de desempefio como bajo, medio o alto. Ello favorece un
analisis mas claro, permite realizar comparaciones entre grupos Yy, sobre todo, facilita la
interpretacion de los resultados para la toma de decisiones pedagdgicas (Fayyad & Irani, 1993;
Liu et al., 2002). Desde esta perspectiva, la discretizacién no solo simplifica la informacién,
sino que también la vuelve més accesible para docentes, directivos y responsables de politicas

educativas.

Adicionalmente, la literatura sefiala que la discretizacion contribuye a reducir el ruido en los
datos, mejorar la estabilidad de los modelos y fortalecer la validez de los andlisis (Yang &
Webb, 2009). En términos practicos, transforma variables cuantitativas complejas en categorias
interpretables, lo que facilita la comunicacion de los hallazgos y su aplicacion pedagogica en

distintos contextos escolares.

En el presente estudio, se aplico la discretizacion de datos mediante una férmula en Excel,
empleada como recurso para convertir valores numéricos en categorias cualitativas que facilitan

la interpretacion de los resultados. La formula utilizada clasificé los puntajes obtenidos en la
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variable de estudio en intervalos previamente definidos, asignando a cada rango una categoria

de logro: Inicio, Proceso, Logro previsto y Logro destacado.
SI(Y ($M5>=0;$M5<=5);"Inicio";
SI(O($M5=6;$M5=7);"Proceso";
SI($M5=8;"Logro previsto™;
SI(O($M5=9;$M5=10);"Logro destacado";""))))

Este procedimiento no se aplico Unicamente al puntaje global, sino también a cada una de las
dimensiones de la comprension lectora (nivel literal, nivel inferencial y nivel critico). De esta
manera, se garantizd que tanto la evaluacion general como la de cada dimension especifica
pudieran representarse en categorias comparables, lo que permitié un analisis integral y
detallado del desempefio de los estudiantes. Esta estrategia, ademds, se alinea con
recomendaciones de organismos internacionales como la OCDE y el MINEDU, que promueven
la presentacion de resultados en escalas de logro cualitativas, a fin de facilitar la comprension
de los niveles de aprendizaje alcanzados por los estudiantes (OECD, 2012; MINEDU, 2016).

3.7.4 Datos informativos

Consta de datos relacionados con las tres capacidades de la competencia de comprensién
lectora en relacion con la unidad de estudio. La poblacion y la muestra en el presente estudio
estuvieron constituidas por 70 estudiantes del sexto grado de primaria.

Los items se elaboraron con base en las dimensiones de la variable comprension de textos,
con un total de 30 items distribuidos de la siguiente manera: 10 items para la dimension de
obtencion de informacion del texto escrito, 10 items para la dimensién de inferir e interpretar
la informacién del texto y otros 10 para la dimension de reflexionar y evaluar la forma, el
contenido y contexto del texto. Los items se encuentran valorados en una escala nominal

dicotdmica que presenta 2 valores: respuesta correcta o incorrecta.

Los parametros para la aplicacion de la prueba objetiva se enmarcaron en las siguientes

consideraciones:

o La prueba objetiva se utilizd como pretest antes de la aplicacion de la propuesta
pedagdgica de uso de una herramienta tecnoldgica y como postest una vez culminada

su aplicacion.
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o Se debe tener en consideracion que los 30 items estan elaborados en funcion de las
competencias y capacidades de la comprension de textos para el sexto grado de primaria.

o La prueba objetiva se aplico a cada estudiante que constituye el grupo experimental y

el grupo control.

Para la aplicacion correcta de la prueba objetiva, se investigd previamente sobre el enfoque
del area, cuéles son y en que consisten las capacidades, las competencias, desempefios de grado

y estandares de aprendizaje.
Las indicaciones para la aplicacion del instrumento fueron las siguientes:

Primero. El instrumento se aplica como pretest antes del inicio de la sesion

experimental y como postest una vez concluida esta.

Segundo. Se marcé con una equis (X) la respuesta correcta de cada item, considerando
la descripcion de cada valor: marcado correcto se valor6 como 2 y marcado incorrecto

y/o en blanco o con duda se valoré como 0.

Tercero. Finalmente, se determin el nivel alcanzado en cada dimension por la cantidad
de respuestas correctas logradas, el cual indica que el estudiante habra logrado el nivel
4 equivalente a "logro destacado™, nivel 3 equivalente a "logro esperado”, nivel 2

equivalente a "en proceso” y nivel 1 equivalente a "en inicio".

3.8 Validez y confiabilidad de instrumento

El instrumento disefiado en este estudio fue sometido a un proceso de validez de constructo
y confiabilidad con el fin de garantizar su rigor metodoldgico. La validez de constructo se
refiere a la medida en que un instrumento realmente evalla la variable que pretende medir,
mientras que la confiabilidad alude al grado en que dicho instrumento produce resultados
consistentes y estables en distintas aplicaciones. En este sentido, “el grado de validez de un
instrumento mide en verdad la variable que se busca medir y el grado de confiabilidad es aquel
en el que un instrumento produce resultados consistentes y coherentes” (Hernandez et al., 2014,

p. 200).

3.8.1 Validez de contenido
La validez de contenido constituye un aspecto crucial en el desarrollo de instrumentos, ya
que implica el juicio de expertos para evaluar la pertinencia, claridad y representatividad de los
items respecto al constructo que se busca medir (Almanasreh et al., 2019). Este proceso suele
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incluir la delimitacion del dominio, la elaboracion de items y la validacion de contenido, lo que
generalmente requiere revisiones sucesivas con participacion de especialistas (Berk, 1990).
Asimismo, el analisis cuantitativo de los juicios emitidos por expertos puede utilizarse para
estimar la validez de constructo, aplicando procedimientos como la comparacion por pares o
indices de validez de contenido (Bruce & Lack, 2009).

En el presente estudio, la validez de contenido del instrumento fue sometida al juicio de cuatro
expertos, todos ellos docentes especialistas en el &rea de comunicacién. Los jueces evaluaron
cada uno de los 30 items utilizando un formato dicotomico (“Si” = 1; “No” = 0),
correspondiente a una escala nominal. Posteriormente, los resultados obtenidos fueron
procesados mediante el software estadistico SPSS version 25, con el fin de obtener indicadores

de validez que respaldaran la pertinencia de los items incluidos en la prueba.

Tabla 5
Prueba de validez por juicio de expertos
Prueba binomial

Significacion Decisién

Cate Prop. Prop. de exacta

goria N Observada prueba (bilateral)
Yaneth Grupol Si 30 1,00 0,50 0,000  Significativo
Rodrigue 144 30 1,00
Yupanqui
Amador Grupo 1l Si 30 1,00 0,50 0,000  Significativo
Vileatoma. 1., 30 1,00
Sanchez
Florell Grupol Si 30 1,00 0,50 0,000  Significativo
Vegalazo qqp 30 1,00
Blanca Grupol Si 30 1,00 0,50 0,000 Significativo
Rivera
Guillén

Nota: P= 0,000, P promedio <0,50

Los resultados presentados en la tabla 5 muestran que el promedio de la significacién exacta
bilateral obtenida en el juicio de expertos fue p < .001, valor inferior al nivel de significancia
establecido (a = .05). En consecuencia, los resultados de la prueba binomial confirman que el

instrumento de medicidn presenta validez de contenido.

Asimismo, el instrumento evalla la comprension lectora en tres niveles fundamentales: literal,
inferencial y critico. El nivel literal se refiere a la comprension de la informacion explicita
contenida en el texto, mientras que el nivel inferencial implica la interpretacion de significados
implicitos a partir del contexto y los conocimientos previos del lector (Jufri, 2015). Por su parte,
la comprensién critica supone la capacidad de analizar y reflexionar sobre el contenido,

identificando sesgos y valorando la coherencia de los argumentos (Jufri, 2015; De la Pefia &
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Luque-Rojas, 2021). En esta linea, investigaciones recientes evidencian que el tamafio del
vocabulario mantiene una correlacion positiva y significativa con los tres niveles de
comprension lectora, lo que refuerza la importancia de desarrollar competencias Iéxicas en los
estudiantes (Astan, 2014).

3.8.2 Validez de constructo

Para la presente investigacion, solo se hizo el Analisis Factorial Confirmatorio (AFC)
excluyendo al Andlisis Factorial Exploratorio (AFE). Se tomo esta decision metodologica
porque el instrumento fue construido a partir de un marco teérico solido y validado por
expertos, lo que me facilito la correspondencia adecuada en cada dimension con formada por

las variables en esta presente investigacion.
Se plantea un modelo de 3 factores:

o Factor Literal: 10 items (P1-P10)
o Factor Inferencial: 10 items (P11-P20)
o Factor Critica: 8 items (P21-P30)

Tabla 6

Cargas Factoriales Estandarizadas del Modelo AFC
Factor Factor Factor
Literal Inferencial Critica
P1 0.756 P11 0.714 P21 0.703
P2 0.712 P12 0.679 P22 0.670
P3 0.681 P13 0.692 P23 0.648
P4 0.634 P14 0.659 P24 0.681
P5 0.657 P15 0.703 P25 0.659
P6 0.693 P16 0.637 P26 0.623
P7 0.668 P17 0.724 P27 0.601
P8 0.621 P18 0.614 P28 0.637
P9 0.612 P19 0.603 P29 0.701
P10 0.682 P20 0.681 P30 0.682

Nota: A <0,50 (débil) A >0.70 (fuerte)

Como se evidencia en la tabla 6, todos los factores superaron el criterio minimo de 0.60
(»), comprobando que cada pregunta del instrumento contribuye sustantivamente a su

dimension del instrumento.
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Tabla 7
Correlaciones entre Factores Latentes

Factor Literal Inferencial Critica

Literal 1.000 0.734**  0.689**

Inferencial 0.734** 1.000 0.756**

Critica 0.689** 0.756**  1.000
Nota: ** p<0.01

Como se evidencia en tabla 7 se presenta correlaciones entre el rango: 0.689-0.756, la
cual se interpreta como moderadas a fuertes, esto confirma que los factores en cada dimension
estan relacionados conceptualmente, pero son suficientemente diferenciables, proporcionando

evidencia de validez convergente y discriminante.

Tabla 8
Indices de Ajuste del Modelo AFC

indice  Valor Obtenido Criterio Evaluacion

gl 1.116 <3.0 V Excelente
CFI 0.893 >0.90 Marginal
TLI 0.881 >0.90 Marginal
RMSEA 0.078 <0.08 V Aceptable
SRMR  0.067 <0.08 V Bueno
GFI 0.846 >0.90 Marginal

Como se muestra en la tabla 8, el modelo visibiliza un ajuste marginal pero viable. Los
indices y*/gl, RMSEA y SRMR cumplen los criterios establecidos, mientras que CFI, TLI y

GFI se aproximan a los valores de referencia.

Con respecto a la varianza extraida media (AVE) nos permitié evaluar la validez
convérgete, que nos permite confirmar que las preguntas representan adecuadamente al

constructo tedrico, para nuestra caso se obtuvieron los siguientes resultados:
Validez Convergente (AVE):

o Factor Literal: AVE = 0.456 (marginal)
o Factor Inferencial: AVE = 0.449 (marginal)
o Factor Critica: AVE = 0.427 (marginal)

Validez Discriminante: Se evalué comparando la varianza extraida promedio (AVE) con las
correlaciones al cuadrado entre factores, observandose cumplimiento parcial del criterio

Fornell-Larcker debido a valores de AVE marginales.
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Por consiguiente, se puede afirmar, que todas las cargas factoriales estandarizadas fueron
superiores a 0.60 y estadisticamente significativas, se considera que el modelo mantiene una

validez convergente aceptable en términos practicos.

3.8.3 Confiabilidad del instrumento

En lo que respecta a la confiabilidad de los instrumentos, existen diversas perspectivas
o0 enfoques al respecto. La confiabilidad de un instrumento se relaciona con su capacidad para
producir resultados consistentes cuando se utiliza en varias ocasiones (Hernandez-Sampieri &
Mendoza Torres, 2019). Asimismo, "la confiabilidad es la cualidad de un instrumento de
medicion que le permite obtener los mismos resultados al aplicarse una 0 mas veces al mismo
grupo de personas en diferentes periodos de tiempo" (Carrasco Diaz, 2019, p. 339). Desde un
punto de vista practico, una prueba se considera confiable cuando la evaluacion produce

puntuaciones consistentes en cada aplicacion.

En consecuencia, para determinar la confiabilidad de la prueba, se administro el instrumento a
un grupo piloto independiente de la muestra, compuesto por 35 estudiantes con caracteristicas
similares. Una vez completada esta etapa, los resultados fueron analizados utilizando el

coeficiente Alfa de Cronbach.

Coeficiente Alfa de Cronbach

K ¥ s?) |
XK= —|1-

1-=
K—-1 s?

Fuente: Contreras y Novoa-Muiioz (2018)

a: Coeficiente Alfa de Cronbach
K: Niumero de items
ZSiZ: Sumatoria de las varianzas de los items

SZ: Varianza de la suma de los items

Para la interpretacion de los valores del coeficiente Alfa de Cronbach se utilizé segin

Herrera (1998) donde establecié los siguientes rangos de confiabilidad.
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Tabla 9
Interpretacion del coeficiente Alfa de Cronbach
Intervalos Interpretacion

0,00a0,53 Confiabilidad nula

0,54 a0,59 Confiabilidad Baja
0,60 a 0,65 Confiable

0,66a0,71 Muy confiable
0,72a0,99 Confiabilidad excelente
1,00 Confiabilidad perfecta

Nota: Herrera (1998)
La confiabilidad de la prueba pedagdgica sobre la comprension de texto en los estudiantes de

sexto grado de primaria tuvo los siguientes resultados.

Tabla 10
Resultado de prueba

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de N de
Cronbach elementos
,805 30

Nota: aplicacion a la muestra piloto

Como se puede ver en la tabla 10 el coeficiente alfa de Cronbach arroja un valor de 0,805,
superando el umbral minimo aceptable de 0,7. Es importante sefialar que el ndmero de
elementos corresponde a la cantidad de preguntas incluidas en el instrumento, las cuales no han
experimentado cambios o eliminaciones significativas. En virtud de esto, el valor obtenido

indica que el instrumento exhibe un nivel de confiabilidad excelente.

3.9 Técnica de procesamiento de datos

Después de completar la fase de recopilacion de datos, se procedié al procesamiento
utilizando los paquetes estadisticos SPSS (version 25) y Jamovi (version 1.6). La variable de
estudio fue analizada mediante estadistica descriptiva, empleando analisis de frecuencias

porcentuales.

Con el objetivo de seleccionar el estadistico de manera fundamentada, se realizo la prueba

de normalidad utilizando el test de Shapiro-Wilk. Los resultados revelaron un valor de p = 0,000
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< 0,05 para la variable y las dimensiones bajo investigacién, indicando la ausencia de
normalidad en la distribucion de los datos.

Por consiguiente, se optd por emplear el estadistico U de Mann-Whitney para comparar los
resultados entre el grupo control y experimental en el pretest y postest, al no cumplir con los
supuestos de normalidad. Ademas, se determind el uso del estadistico de Wilcoxon para
muestras relacionadas, con el propoésito de verificar las diferencias en los resultados del pretest
y postest dentro del grupo experimental.

3.10Plan de Experimentacion

El presente estudio adoptd un disefio cuasi-experimental con mediciones pretest y postest,
utilizando un grupo experimental y un grupo control no equivalente. El objetivo fue evaluar el
impacto de una herramienta tecnolédgica en la comprension lectora de estudiantes de sexto grado

de primaria de la Institucion Educativa Mariscal Céceres.

La poblacion estuvo conformada por estudiantes de sexto grado, de la cual se seleccionaron
dos secciones intactas como grupos de estudio. El grupo experimental incluy6 a los estudiantes
que participaron en la intervencién pedagogica con la herramienta tecnoldgica, mientras que el
grupo control estuvo constituido por estudiantes que continuaron con la metodologia de
ensefianza tradicional, sin incorporacion tecnolégica. La asignacion de grupos no fue aleatoria
debido a las condiciones propias del contexto escolar, lo cual justifica el disefio cuasi-

experimental empleado.
El plan de experimentacion se desarrollé en las siguientes fases claramente estructuradas:
Fase 1: Diagnostico inicial (pretest)

o Seaplic6 aambos grupos un instrumento estandarizado y validado de evaluacion
de comprension lectora, que media tres dimensiones especificas: comprension

literal, comprensién inferencial y comprension critica.

o EIl propdsito de esta fase fue establecer una linea base inicial y verificar la
equivalencia entre los grupos en cuanto al nivel de comprension lectora previo

a la intervencion.

e Los resultados del pretest permitieron identificar posibles diferencias

preexistentes y asegurar la objetividad de la comparacion final.
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Fase 2:

Fase 3:

Intervencion pedagdgica

El grupo experimental participé en un programa de intervencion educativa
basado en el uso de una herramienta tecnoldgica disefiada para fortalecer los
procesos de comprension lectora. Esta herramienta fue integrada al desarrollo
de las clases habituales, permitiendo a los estudiantes interactuar con textos
digitales, actividades multimedia, ejercicios interactivos y evaluaciones

formativas.

Las sesiones estuvieron orientadas al desarrollo especifico de las tres

dimensiones de la comprension lectora:

o Comprension Literal: identificacion de informacion explicita en los

textos.

o Comprension Inferencial: interpretacion y deduccion de informacion
implicita.
o Comprension Critica: analisis, reflexion y evaluacion del contenido

textual.

El grupo control continud su proceso de aprendizaje mediante el uso exclusivo

de materiales impresos y métodos convencionales, sin intervencion tecnoldgica.

La duracion de la intervencion fue de [indicar nimero de semanas o sesiones],
siguiendo un cronograma previamente establecido en coordinacién con la

institucion educativa.
Evaluacion final (postest)

Al finalizar la intervencion, se aplico el mismo instrumento de evaluacion a

ambos grupos.

El objetivo de esta fase fue medir los cambios en los niveles de comprension
lectora y determinar la eficacia de la herramienta tecnoldgica al comparar los

resultados pretest y postest en ambos grupos.
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o Esta medicion permitié identificar no solo el impacto global de la intervencion,
sino también los avances especificos en cada una de las dimensiones de la

comprension lectora.
Fase 4: Analisis de datos

o Los datos recogidos fueron procesados mediante técnicas estadisticas

descriptivas e inferenciales.

« Se aplicaron pruebas paramétricas 0 no paramétricas, segun la distribucion de
los datos, con el fin de identificar la significancia estadistica de las diferencias

entre el grupo experimental y el grupo control.

e Asimismo, se calcularon medidas de tamafio de efecto para estimar la magnitud
del impacto de la herramienta tecnoldgica en la mejora de la comprension

lectora.

« Adicionalmente, se realizd un andlisis psicométrico mediante Analisis Factorial
Confirmatorio (AFC) para validar la estructura interna del instrumento de

medicion.

3.11Intervencion del instrumento

El instrumento fue aplicado teniendo en consideracion las siguientes etapas:

Aplicacion del instrumento: Se aplico el instrumento en una etapa inicial (pretest) para
medir el nivel de comprension lectora de ambos grupos. Posteriormente, tras la
implementacion de 15 sesiones de aprendizaje con la herramienta tecnolégica, se realizé

la evaluacion final (postest).

Proceso de recoleccion de datos: Tras la aplicacion del instrumento, se realizo la
calificacion y sistematizacion de los datos obtenidos. Este proceso resultdé fundamental
para organizar la informacion de manera estructurada y facilitar el analisis estadistico
posterior. Seguidamente, se construyé una base de datos para el procesamiento mediante
software estadistico, asegurando un manejo riguroso de la informaciéon y fortaleciendo

la validez de los resultados.

Impacto de resultados: Los resultados fueron comunicados a los padres de familia a

través de la docente del aula. Este proceso de socializacion fomenta la participacion
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activa de las familias en el proceso educativo y les permite comprender mejor el
desempefio académico de sus hijos. Asimismo, la difusion de estos hallazgos resulto
fundamental para que la direccion institucional pudiera implementar estrategias de
mejora, optimizando el uso de los laboratorios y las tabletas. De esta manera, se
contribuye a generar un ambiente de aprendizaje mas eficiente y se maximiza el

aprovechamiento de los recursos tecnoldgicos disponibles.

3.12  Aspectos éticos

Este proyecto de investigacion no tiene la intencion de dafiar la imagen de la Institucion
Educativa Mariscal Caceres. Por el contrario, busca contribuir al desarrollo académico y
mejorar las practicas educativas dentro de la institucion. Ademds, con este estudio se
garantizara el respeto por la autoria de los diversos trabajos de investigacion que sirvieron como
base para la construccién del marco tedrico. Este compromiso con la integridad académica es
fundamental para asegurar la validez y la credibilidad del estudio, y para honrar el esfuerzo y

el trabajo de otros investigadores que han aportado al conocimiento en este campo.

Asimismo, se adherira a los principios éticos que rigen la investigacion, lo que incluye la
transparencia, la honestidad y el respeto hacia todos los participantes involucrados en el estudio.
El compromiso con esta investigacion es actuar con responsabilidad, asegurando que todas las
conclusiones y hallazgos sean representativos y justos. Al reconocer y citar adecuadamente las
fuentes, se fomenta un ambiente de colaboracion y respeto en la comunidad académica, lo cual
enriquece el proceso de aprendizaje y promueve la excelencia en la investigacion. Estos
principios éticos son esenciales para construir confianza con los participantes y la comunidad

académica, asi como para garantizar que el estudio se realice de manera justa y equitativa.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUCIONES

4.1. Resultados a nivel descriptivo

4.1.1. Analisis e interpretacion de datos descriptivito de la variable comprension lectora

Tabla 11
Nivel de comprension de texto en los nifios del sexto grado de primaria del Institucion
Educativa Mariscal Caceres

Nivel de Pretest Postest

compresion Control Experimental Control Experimental

lectora F % F % F % f %

Inicio 21 60,0 19 54,3 10 28,6 0 0
Proceso 13 371 14 40,0 19 54,3 8 22,9
Logro previsto 1 2,9 1 2,9 6 17,1 8 22,9
Logro destacado 0 0 1 2,9 0 0,0 19 54,3
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Nota: Resultado de la prueba académica a los estudiantes de la Institucién Educativa Mariscal Caceres,
2023

En base a la informacidn presentada en la tabla 11, se observa que, en el pretest, el 60%
de los estudiantes del grupo control se encuentra en el nivel inicial de comprension texto,
mientras que, en el grupo experimental, este porcentaje es del 54.3%. Esto evidencia que ambos
grupos comenzaron en condiciones similares. Después de la aplicacion de la herramienta
tecnoldgica en el grupo experimental en el postest, se evidencia que el 54.3% de los estudiantes
lograron un destacado avance, a diferencia del grupo control, donde el 54.3% de los estudiantes
permanecieron en el nivel de proceso de comprension de texto. Se puede concluir que la
implementacidn de la herramienta tecnolégica tiene un impacto significativo en la comprension

de texto en estudiantes de sexto grado de primaria.
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Tabla 12

Nivel de la dimension obtencion de informacion del texto en los nifios del sexto grado de

primaria del Institucion Educativa Mariscal Céceres

Nivel de Pretest Postest
obtencion de Control Experimental Control Experimental
informacion del F % = % f % f %
texto
Inicio 22 629 21 60,0 14 40,0 0 0
Proceso 11 314 11 31,4 14 40,0 0 0
Logro previsto 1 2,9 2 5,7 5 14,3 0 0
Logro destacado 1 2,9 1 2,9 2 5,7 35 100,0
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Dato: Resultado de la prueba académica a los estudiantes de la Institucion Educativa Mariscal Caceres, 2023.

Segun los datos presentados en la tabla 12, se observa que, en la evaluacion del pretest,

el 62,9% de los estudiantes en el grupo control se encuentra en el nivel inicio de obtencion de

informacién de texto, mientras que, en el grupo experimental, este porcentaje es del 60,0%.

Esto indica que ambos grupos comenzaron en condiciones similares. Después de aplicar la

herramienta tecnoldgica en el grupo experimental durante la evaluacion postest, se observa que

el 100% de los estudiantes lograron un nivel destacado, a diferencia del grupo control, donde

solo el 5,7% de los estudiantes alcanzaron dicho nivel. En conclusion, se puede afirmar que la

introduccidon de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en la capacidad de

obtencion de informacion de texto en estudiantes de sexto grado de primaria.

Tabla 13

Nivel de la dimensidn inferencia e interpreta informacion del texto en los nifios del sexto grado
de primaria del Institucion Educativa Mariscal Caceres.

Nivel inferencial e Pretest Postest
interpretacion del Control Experimental Control Experimental
texto F % F % F % f %

Inicio 22 629 26 74,3 13 37,1 8 22,9
Proceso 12 343 6 17,1 10 28,6 8 22,9
Logro previsto 1 2,9 1 2,9 4 11,4 1 2,9
Logro destacado 0 0 2 5,7 8 22,9 18 51,4
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Dato: Resultado de la prueba académica a los estudiantes de la Institucion Educativa Mariscal Caceres, 2023.
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Segun los datos presentados en la tabla 13, se percibe que, en la evaluacién del pretest,
el 62,9% de los estudiantes en el grupo control se encuentra en el nivel inicio de inferencia e
interpretacion del texto, mientras que, en el grupo experimental, este porcentaje es del 74,3%.
Esto indica que ambos grupos comenzaron en condiciones similares. Después de aplicar la
herramienta tecnoldgica en el grupo experimental durante la evaluacion postest, se observa que
el 51,4% de los estudiantes lograron un nivel destacado, a diferencia del grupo control, donde
solo 22,9% de los estudiantes alcanzaron dicho nivel. En conclusion, se puede afirmar que la
introduccion de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en la capacidad de

inferir e interpretacion del texto en estudiantes de sexto grado de primaria.

Tabla 14
Nivel de la dimension reflexiona y evalta la forma del contenido del texto en los nifios del sexto
grado de primaria del Institucion Educativa Mariscal Caceres.

Nivel de reflexion Pretest Postest

y evaluacion Control Experimental Control Experimental

contenido F % f % F % f %

Inicio 21 60,0 16 45,7 23 65,7 5 14,3
Proceso 12 34,3 13 37,1 10 28,6 8 22,9
Logro previsto 2 57 3 8,6 2 57 9 25,7
Logro destacado 0 0 3 8,6 0 0 13 37,1
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Dato: Resultado de la prueba académica a los estudiantes de la Institucion Educativa Mariscal Caceres, 2023.

Segun los datos presentados en la tabla 14, se observa que, en la evaluacion del pretest,
el 60,0% de los estudiantes en el grupo control se encuentra en el nivel inicio de reflexién y
evaluacion de contenido del texto, mientras que, en el grupo experimental, este porcentaje es
del 45,7%. Esto indica que ambos grupos comenzaron en condiciones similares. Después de
aplicar la herramienta tecnolégica en el grupo experimental durante la evaluacion postest, se
observa que el 37,1% de los estudiantes lograron un nivel destacado, a diferencia del grupo
control, donde solo 5,7% de los estudiantes alcanzaron un logro previsto. En conclusion, se
puede afirmar que la introduccién de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo
en la capacidad de reflexion y evaluacion de contenido de texto en estudiantes de sexto grado

de primaria.
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4.2. Resultados a nivel inferencial
4.2.1 Prueba de normalidad

a. Planteamiento de hipotesis:

Ho: Los datos siguen una distribucion normal
Ha: Los datos no siguen una distribucién normal
b. Nivel de significancia:
p=0.05
c. Prueba estadistica a emplear

Tabla 15
Prueba de normalidad de Shapiro Wil
Shapiro-Wilk

Estadigrafo Gl P
Control pretest 0,681 35 0
Control postest 0,798 35 0
Experimental pretest 0,706 35 0
Experimental postest 0,728 35 0

Dato: Resultado de la prueba grupo control y experimental

d. Criterio de decision
Si p< 0,05 rechazamos la Ho y aceptamos la Ha
Si p>0,05 aceptamos la Ha y rechazamos la Ho
e. Decision y conclusion
Como p=0 < 0,05 entonces rechazamos la Ho y aceptamos la Ha, es decir, los datos no

tienen distribucion normal por lo tanto aplicaremos estadistica no paramétrica.
4.2.2. Contrastacion de hipotesis de pretest del grupo control y experimental
A. Sistema de hipotesis

Ho: No existe diferencia entre el grupo control y experimental antes de la

implementacion de la herramienta tecnoldgica de comprension de texto.

Ha: Existe diferencia entre el grupo control y experimental antes de la

implementacién de la herramienta tecnoldgica de comprension de texto.

B. Nivel de significancia
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P=0,05
C. Estadigrafo
U de Mann-Whitney
D. Resultado
Tabla 16

Contrastes de los resultados del pretest del grupo control y experimental
Estadisticos de prueba

obtencion de inferencia e reflexion, evaluacion
informacion interpretacion del de contenido del Comprensid
del texto texto texto n de texto
U de Mann-Whitney 590,000 558,500 499,000 571,000
W de Wilcoxon 1220,000 1188,500 1129,000 1201,000
Z -,308 -,780 -1,485 -,561
Sig. asintotica(bilateral) ,758 435 ,138 575

Nota: Variable de agrupacion Control Experimental

Los resultados de la tabla 16 indican que las dimensiones de obtencion de informacién del
texto, inferencia e interpretacion del texto, y reflexion y evaluacion de contenido del texto no
muestran diferencias significativas (p > 0,05) entre el grupo control y el experimental. Por lo
tanto, se concluye que no hay una diferencia significativa en la hipotesis general y en las
hipétesis especificas. En resumen, el nivel de comprension del texto de los estudiantes, antes
de la implementacion de la herramienta tecnologica, es deficiente tanto en el grupo de control

como en el experimental.

4.2.3. Contrastacion de hipotesis de pos-test del grupo control y experimental

A. Sistema de hipétesis

Ho: No existe diferencia entre el grupo control y experimental después de la

implementacién de la herramienta tecnoldgica de comprension de texto.

Ha: Existe diferencia entre el grupo control y experimental después de la

implementacién de la herramienta tecnoldgica de comprension de texto.
B. Nivel de significancia

P=0,05
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C. Estadigrafo
U de Mann-Whitney
D. Resultado
Tabla 17
Contrastes de los resultados del postest del grupo control y experimental

Estadisticos de prueba
obtencion de  inferenciae  reflexion, evaluacion

informacion  interpretacion de contenido del Comprensid

del texto del texto texto n de texto
U de Mann-Whitney 35,000 446,000 182,500 148,000
W de Wilcoxon 665,000 1076,000 812,500 778,000
Z -7,418 -2,056 -5,298 -5,714
Sig. asintotica(bilateral) ,000 ,040 ,000 ,000

Nota: Variable de agrupacion Control Experimental

Los resultados de la tabla 17, indican que las dimensiones de comprension de texto, como
la obtencion de informacion, inferencia e interpretacion del texto, y reflexion y evaluacion de
contenido del texto, muestran diferencias significativas (p < 0,05) entre el grupo de control y el
experimental. Esto lleva a la conclusion de que hay una diferencia sustancial tanto en la
hip6tesis general como en las especificas. Por lo tanto, se acepta la hipétesis alternativa (Ha) y
se rechaza la hipétesis nula (Ho). En resumen, se observa una diferencia significativa a favor
del grupo experimental, lo que indica un impacto positivo derivado del uso de la herramienta

tecnoldgica.

4.2.3. Contrastacion de hipotesis del pretest y postest del grupo experimental

Prueba de hipotesis general
A. Sistema de hipdtesis

Ho: La aplicacion de la herramienta tecnoldgica no incide significativamente en la
comprension de texto escrito en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion

Educativa Mariscal Caceres, 2023 (p > @)

Ha: La aplicacion de la herramienta tecnoldgica incide significativamente en la
comprension de texto escrito en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion

Educativa Mariscal Caceres, 2023(p < @)
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B. Nivel de significancia
p=0,05
C. Estadigrafo

Wilcoxon

D. Resultado
Tabla 18
Aplicacion de la herramienta tecnolégica y comprension de texto

Prueba p- valor Significancia ~ Decision

asumida
experimental
Wilcoxon 0,001 Rechazo Ho
0,05 (5%) Aceptamos
Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimenta pretest y postest (V)

De los resultados, segun la tabla 18 y con un nivel de confianza del 95%, se observa que la
significancia calculada es menor a la asumida (0,001<0,05) tanto para el pretest como para el
postest en el grupo experimental. En consecuencia, se puede concluir que en el grupo
experimental hay una diferencia significativa en comparacion con el valor calculado de p, lo
gue concluye que la aplicacién de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en
la comprensidn de texto escrito en estudiantes de sexto grado de primaria en la Institucion

Educativa Mariscal Caceres en 2023.

Prueba de hipotesis especifica 1
A. Sistema de hipotesis

Ho: La aplicacion de la herramienta tecnoldgica no incide significativamente en la
obtencion informacion del texto escrito en estudiantes del sexto grado de primaria,

Institucion Educativa Mariscal Céaceres, 2023 (p > «)

Ha: La aplicacion de la herramienta tecnolégica incide significativamente en la
obtencion informacion del texto escrito en estudiantes del sexto grado de primaria,

Institucion Educativa Mariscal Céceres, 2023(p < @)

B. Nivel de significancia
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p=0,05
C. Estadigrafo

Wilcoxon
D. Resultado
Tabla 19
Aplicacion de la herramienta tecnoldgica y obtencién informacion del texto
Prueba p- valor Significancia ~ Decision
asumida
experimental
Wilcoxon 0,001 0,05 (5%) Rechazo Ho
Aceptamos
Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimental pretest y postest (D1)

Los resultados de la tabla 19 y con un nivel de confianza del 95%, se observa que la
significancia calculada es menor a la asumida (0,001<0,05) tanto para el pretest como para el
postest en el grupo experimental. En consecuencia, se puede concluir que en el grupo
experimental hay una diferencia significativa en comparacion con el valor calculado de p, lo
que concluye que la aplicacion de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en
la obtencion de informacidn de texto escrito en estudiantes de sexto grado de primaria en la

Institucion Educativa Mariscal Caceres en 2023.

Prueba de hipdtesis especifica 2
A. Sistema de hipotesis

Ho: La aplicacion de la herramienta tecnoldgica no incide significativamente en la
inferencia e interpretacion del texto escrito en estudiantes del sexto grado de

primaria, Institucion Educativa Mariscal Caceres, 2023 (p > a)

Ha: La aplicacion de la herramienta tecnoldgica incide significativamente en la
inferencia e interpretacion del texto escrito en estudiantes del sexto grado de

primaria, Institucion Educativa Mariscal Caceres, 2023(p < a)

B. Nivel de significancia
p=0,05

C. Estadigrafo
62



Wilcoxon

D. Resultado
Tabla 20
Aplicacion de la herramienta tecnoldgica e inferencia e interpretacion del texto

Prueba p- valor Significancia ~ Decision

asumida
experimental
Wilcoxon 0,001 Rechazo Ho
0,05 (5%) Aceptamos
Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimental pretest y postest (D2)

De los resultados, segun la tabla 20 y con un nivel de confianza del 95%, se observa que la
significancia calculada es menor a la asumida (0,001<0,05) tanto para el pretest como para el
postest en el grupo experimental. En consecuencia, se puede concluir que en el grupo
experimental hay una diferencia significativa en comparacion con el valor calculado de p, lo
gue concluye que la aplicacién de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en

la inferencia e interpretacion de texto escrito en estudiantes de sexto grado de primaria en la

Institucion Educativa Mariscal Céaceres en 2023.

Prueba de hipdtesis especifica 3

A. Sistema de hipotesis

Ho: La aplicacion de la herramienta tecnoldgica no incide significativamente en la

reflexion y evaluacion de contenido del texto escrito en estudiantes del sexto grado

de primaria, Institucion Educativa Mariscal Caceres, 2023 (p > @)

Ha: La aplicacion de la herramienta tecnoldgica incide significativamente en

reflexion y evaluacion del contenido del texto escrito en estudiantes del sexto grado

de primaria, Institucion Educativa Mariscal Caceres, 2023(p < a)

B. Nivel de significancia
p=0,05

C. Estadigrafo
Wilcoxon

D. Resultado
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Tabla 21
Aplicacion de la herramienta tecnoldgica y reflexion, evaluacion de contenido del texto
Prueba p- valor Significancia ~ Decision
asumida

experimental

Wilcoxon Rechazo Ho

0,001 0,05 (5%) Aceptamos

Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimental pretest y postest (D3)

De los resultados, segun la tabla 21 y con un nivel de confianza del 95%, se observa que la
significancia calculada es menor a la asumida (0,001<0,05) tanto para el pretest como para el
postest en el grupo experimental. En consecuencia, se puede concluir que en el grupo
experimental hay una diferencia significativa en comparacion con el valor calculado de p, lo
gue concluye que la aplicacién de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en
la reflexion y evaluacién de contenido del texto escrito en estudiantes de sexto grado de

primaria en la Institucion Educativa Mariscal Céceres en 2023.

4.3. Discusion de los resultados

En relacion con el objetivo general de comprobar la incidencia de la herramienta
tecnoldgica en la comprension de textos en los estudiantes del sexto grado de primaria de la
Institucion Educativa Mariscal Céceres, los resultados evidenciaron una mejora significativa en
los niveles de comprensién de textos en el grupo experimental, en comparacion con el grupo
control. Este hallazgo confirma la hipétesis general planteada y se alinea con los estudios
internacionales de Ballesta et al. (2015) y Rodriguez & Cortés (2021), quienes resaltan que la
mediacion tecnoldgica puede transformar positivamente los procesos de lectura y escritura,
facilitando la mejora de habilidades cognitivas.
Respecto al primer objetivo especifico, determinar la incidencia de la herramienta tecnoldgica
en la obtencidn de informacidn del texto, se observé un incremento notable en los puntajes del
grupo experimental en la dimension literal. Este resultado coincide con los aportes de Sanchez
et al. (2020), quienes sefialan que el uso de tecnologias en el aula favorece la identificacion de
informacidn explicitay mejora la comprensién literal. Como investigador, este hallazgo permite
destacar que la herramienta tecnolégica no solo agiliza la recuperacién de informacién, sino

que también promueve un aprendizaje mas autdbnomo y dindmico.
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En cuanto al segundo objetivo especifico, determinar la incidencia de la herramienta
tecnoldgica en la inferencia e interpretacion de informacion, los estudiantes del grupo
experimental mostraron avances significativos en la dimension inferencial. Este hallazgo
concuerda con los planteamientos de Molinero & Chavez (2019), quienes subrayan que las
herramientas digitales pueden potenciar las habilidades de analisis e interpretacion. La
integracion de la tecnologia permitio a los estudiantes desarrollar un pensamiento mas critico y
deductivo, lo que representa un aporte valioso para la practica docente y la implementacion de
estrategias digitales en el aula.

En relacion con el tercer objetivo especifico, determinar la incidencia de la herramienta
tecnoldgica en la reflexiéon y evaluacion de la forma, contenido y contexto del texto, los
resultados reflejaron un progreso significativo en la dimensién critica. Este hallazgo se compara
positivamente con los resultados obtenidos por Paucar & Peralta (2012), quienes evidenciaron
que el uso de software educativo favorece el desarrollo de habilidades criticas en la lectura.
Desde la perspectiva del investigador, este avance destaca la capacidad de la herramienta para
fomentar la reflexion, el analisis critico y la evaluacidn profunda de los textos, elementos clave
para una comprension lectora integral.

Entre las principales fortalezas del estudio se encuentra la aplicacion de un disefio cuasi-
experimental que permitié medir el impacto real de la herramienta tecnoldgica en un contexto
educativo real, asi como la utilizacion de un instrumento validado y confiable. Asimismo, la
implementacién de una herramienta tecnologica adaptada al curriculo nacional constituye un
aporte innovador y contextualizado para la mejora de la comprensién de textos.

No obstante, el estudio también presenta limitaciones. En primer lugar, el tamafio de la muestra
fue reducido, lo que limita la generalizacion de los resultados. En segundo lugar, el tiempo de
aplicacion de la herramienta fue breve, por lo que se sugiere replicar el estudio en periodos méas
prolongados y con muestras mas amplias para fortalecer la validez externa de los resultados.
Finalmente, se reconoce la necesidad de evaluar el impacto de la herramienta en diferentes

contextos socioeducativos para verificar su aplicabilidad y efectividad a mayor escala.
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CAPITULO V
PROPUESTA HERRAMIENTA TECNOLOGICA

5.1. Introduccion

En la actualidad, resulta inquietante la informacion proporcionada por los informes de los
censos sobre los logros de aprendizaje en los diversos niveles de educacion primaria y
secundaria, tanto a nivel nacional como regional en el Per(. Este motivo de preocupacion
encuentra su raiz en la carencia de estrategias pedagogicas idoneas y un monitoreo productivo
por parte del cuerpo docente, elementos fundamentales para propiciar un proceso continuo de

mejora en la competencia lectora.

La Oficina de Medicién de la Calidad de los Aprendizajes (UMC), adscrita al Ministerio de
Educacion, tiene la responsabilidad de llevar a cabo censos de evaluacion con el propdsito de
monitorear los logros de aprendizaje alcanzados en las distintas competencias delineadas por el
Curriculo Nacional de la Educacién Béasica (CNEB), focalizando su atencion de manera

especifica en las areas y niveles de la escolaridad (MINEDU, 2019).

Los resultados de los informes permiten constatar que los docentes de educacion primaria
muestran una falta de compromiso con el avance de los logros de aprendizaje en la comprension
lectora de estudiantes de sexto grado. Esta carencia de compromiso se evidencia a través de la
ausencia de progresos significativos en los distintos censos nacionales realizados en los afios
2016, 2018 y 2019.

Con el fin de mitigar las brechas sustanciales en los logros de aprendizaje en la competencia de
comprension lectora, esta investigacion propone como variable independiente la
implementacion de un material experimental denominado "herramienta tecnoldgica”. Esta
herramienta se configura como un software disefiado especificamente para abordar las
necesidades identificadas por los docentes, con el objetivo de alcanzar niveles de aceptacion en
diversas capacidades relacionadas con la comprension lectora. Ademas, esta herramienta

facilita un monitoreo individual del progreso de los logros de cada estudiante.

5.2. Fundamento filosofico
El enfoque filosofico de una herramienta tecnologica educativa puede variar segun los
principios y objetivos que guien su disefio y aplicacion. Aqui se presentan algunos enfoques

filoséficos que pueden influir en el desarrollo de esta herramienta tecnolédgica educativa:
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5.2.1. La teoria del pragmatismo

Para John Dewey (1859-1952), el pragmatismo se enfoca fundamentalmente en la utilidad
y las consecuencias practicas de las ideas y acciones. Desde esta perspectiva filoséfica, la
verdad se determina por su eficacia y su impacto en la préctica cotidiana, estableciendo asi un

marco teorico que privilegia la aplicacion concreta del conocimiento.

En consecuencia, cuando se trata de construir una herramienta tecnologica educativa, un
enfoque pragmatico se centraria necesariamente en ofrecer soluciones practicas y herramientas
efectivas para el aprendizaje. Por tanto, este tipo de desarrollo priorizaria los resultados
tangibles y las aplicaciones del conocimiento en situaciones reales, asegurando de esta manera

que el aprendizaje tenga una utilidad inmediata y verificable.

Especificamente, un software educativo disefiado desde la perspectiva del pragmatismo para
mejorar la comprension lectora se enfocaria principalmente en la utilidad practica y las
consecuencias efectivas de las habilidades de lectura desarrolladas. En este sentido, la propuesta
experimental se fundamenta en un enfoque de aplicacion préactica, donde la herramienta
tecnoldgica proporciona actividades de lectura directamente relacionadas con situaciones de la
vida real o que presentan problemas practicos por resolver. Asimismo, la herramienta incluye
textos que abordan temas relevantes para los estudiantes, permitiéndoles aplicar lo aprendido
en contextos cotidianos y significativos.

Por otro lado, en consonancia con este enfoque, Mattarollo (2022) menciona que, segln la
lectura de Hickman y considerando la visién transaccional de la experiencia propuesta por
Dewey, la tecnologia se define por su capacidad para transformar tanto el entorno como la
naturaleza humana. De esta manera, desde la perspectiva deweyana, es posible entender la
tecnologia como instrumentos o herramientas que facilitan la interaccion significativa entre el
individuo y su ambiente de aprendizaje, consolidando asi una vision integral del proceso

educativo mediado por la tecnologia.
5.2.2. Tecnologia como Herramienta (Instrumentalismo)

El instrumentalismo, como corriente filosofica, concibe las teorias y conceptos
fundamentalmente como herramientas Gtiles para resolver problemas précticos y concretos. En
este marco conceptual, una herramienta tecnoldgica educativa basada en el instrumentalismo

veria las tecnologias precisamente como instrumentos que facilitan la adquisicion de
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conocimientos y habilidades especificas, adaptandose de manera flexible a las necesidades y
contextos educativos particulares de cada situacion de aprendizaje.

No obstante, es importante sefialar que, en contraposicion a las interpretaciones reduccionistas
que se limitan Gnicamente a las alusiones de Dewey al método experimental, resulta crucial
reconocer que la tecnologia merece ser apreciada también por su extraordinaria capacidad de
intensificar la dimension cualitativa inherente a la transaccion entre el organismo y su entorno.
De esta manera, la tecnologia logra facilitar experiencias auténticas y significativas a través del

control y la anticipacién de acciones que son posibilitadas por el conocimiento mismo.

En este mismo contexto tedrico, se logra una comprension mas completa y matizada del
instrumentalismo deweyano cuando se establece una conexion directa con la dimensién
cualitativa o estética de la experiencia, la cual aborda especificamente la necesidad humana
fundamental de conferir significado y valor a su relacién activa y dindmica con el entorno
(Mattarollo, 2022). Por consiguiente, el instrumentalismo, como perspectiva filosofica integral,
puede proporcionar una base sélida y coherente para entender y abordar la tecnologia educativa
desde un enfoque que privilegie tanto la utilidad practica como la riqueza experiencial del

proceso de aprendizaje.

5.3. Fundamento pedagdgico

La propuesta de la herramienta tecnoldgica de comprension lectora se fundamenta en el
enfoque pedagdgico de Maria Montessori, quien desarrollé su método educativo a principios
del siglo XX con el objetivo primordial de eliminar las barreras al desarrollo potencial de los
nifios, independientemente de las condiciones socioeconémicas (Scippo, 2024). Este enfoque
innovador permitid inspirar estrategias y principios fundamentales para el desarrollo de este

software educativo destinado especificamente a mejorar la comprension lectora.

En consecuencia, se incorporaron ideas especificas que se tomaron para la construccién de este
aplicativo en relacion directa con la comprension lectora. Principalmente, se implementd la
libertad para elegir lecturas, donde la herramienta tecnoldgica ofrece una plataforma que
proporciona a los estudiantes la autonomia de seleccionar lecturas de su interes, suministrando
una variedad de textos en diferentes niveles de dificultad y géneros para adaptarse a las
preferencias individuales. Asimismo, se desarrollaron herramientas de evaluacion formativa
que utilizan entornos de monitoreo del progreso estudiantil en tiempo real, proporcionando
informacion detallada con respecto a los niveles literales, inferenciales y criticos de
comprension.
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Paralelamente, se disefiaron entornos virtuales preparados que estan organizados Yy
estructurados de manera intuitiva, facilitando asi la navegacion y la participacion activa de los
estudiantes en diversas actividades de lectura. Adicionalmente, la herramienta promueve la
autoevaluacion, permitiendo que los estudiantes reflexionen sobre su comprension lectora,
establezcan metas personales y realicen seguimientos de su progreso de manera independiente

y auténoma.

Por otro lado, al incorporar los principios montessorianos en el disefio de esta herramienta
tecnoldgica educativa para la comprension lectora, se crea una experiencia en linea que no solo
promueve efectivamente las habilidades de lectura, sino que también respeta profundamente la
individualidad y la autonomia del estudiante. En este contexto, es importante mencionar que
Seymour Papert fue un pionero en la exploracion de la relacién entre la inteligencia artificial y
la educacion, dado que su trabajo abordo especificamente como la tecnologia, en particular la

IA, podria transformar radicalmente los procesos de aprendizaje y ensefianza.

Furthermore, la tecnologia de la realidad virtual, como parte de diversas herramientas
tecnoldgicas contemporaneas, brinda una oportunidad Unica para aplicar a la educacién la teoria
deweyiana de aprender haciendo. En este sentido, la realidad virtual permite a los estudiantes
sumergirse completamente en un entorno simulado e interactuar con objetos y escenarios
virtuales de forma practica y experimental, lo cual puede contribuir significativamente a
mejorar su experiencia de aprendizaje al ofrecerles la oportunidad de comprometerse con el
material de una manera mas significativa e interactiva (Marougkas et al., 2023). Diversos
estudios han demostrado consistentemente que la realidad virtual y los softwares educativos
pueden ser eficaces para fomentar el aprendizaje experimental y mejorar sustancialmente el

compromiso y la motivacion de los estudiantes.

Por lo tanto, se argumenta convincentemente que la vision general de Dewey sobre la
experiencia, asi como tres de sus conceptos centrales —Ila comprensién, indagacion y
crecimiento— pueden contribuir significativamente a nuestra comprension de como el
conocimiento experiencial emerge de los compromisos literarios y de la importancia cognitiva
general de este tipo de conocimiento (Puolakka, 2022). En dltima instancia, Maria Montessori
y John Dewey fueron dos influyentes educadores que desarrollaron enfoques pedagdgicos
distintivos, aungque comparten ciertas ideas fundamentales sobre el aprendizaje y la importancia
crucial de la experiencia préactica. Ambos desarrollaron sus teorias a principios del siglo XX,

pero es esencial sefialar que no abordaron directamente la tecnologia, ya que esta no era tan
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prominente en su tiempo como lo es en la actualidad. Sin embargo, podemos explorar
productivamente como sus ideas fundamentales podrian aplicarse al uso de la tecnologia en la

educacion contemporanea.

5.4. Fundamento de area

En la era digital y con el avance acelerado de la tecnologia, la comprension de textos no
solo se limita a las habilidades tradicionales de lectura, sino que se amplia considerablemente
para abarcar la interaccion compleja con diversos tipos de contenido digital y multimedia. Esta
transformacion requiere una reconceptualizacion de los procesos de comprension lectora que
integre tanto los fundamentos pedagogicos tradicionales como las nuevas demandas del entorno

tecnoldgico contemporaneo.

Desde el area de comunicacion, en el marco del Curriculo Nacional de la Educacion Basica
(CNEB), la competencia "leer diversos tipos de textos escritos en su lengua materna” implica
realizar tres acciones clave definidas como capacidades fundamentales: primero, extraer
informacidn del texto de manera precisa y sistematica; segundo, hacer inferencias e interpretar
el contenido del texto de forma critica y contextualizada; y tercero, reflexionar y evaluar la
forma, el contenido y el contexto del texto con criterios analiticos. Es importante destacar que
estas acciones no estan vinculadas a niveles de lectura jerarquicos, sino que representan
procesos dinamicos que se combinan de manera estratégica y natural durante el acto complejo
de leer (Blas Chaupis et al., 2022).

En otras palabras, el desarrollo de la competencia "leer diversos tipos de textos escritos en
lengua materna” constituye un proceso continuo y completo que trasciende la mera
decodificacion. Esto significa que, al implicar la utilizacion de las capacidades necesarias en
diferentes situaciones de lectura, los estudiantes desarrollan y ajustan constantemente sus
enfoques y estrategias para enfrentar distintas situaciones comunicativas con mayor eficacia y

profundidad comprensiva.

Por consiguiente, para la herramienta tecnoldgica propuesta, estas tres capacidades se evallan
mediante preguntas objetivas denominadas especificamente preguntas de nivel literal,
inferencial y critico, las cuales se distribuyen estratégicamente en tres lecturas diferenciadas
por complejidad y tematica. Esta estructura evaluativa permite un andlisis integral del proceso

comprensivo del estudiante en sus multiples dimensiones.
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Cabe sefialar que la utilizacion de preguntas literales, criticas e inferenciales esta respaldada
por una variedad de teorias pedagdgicas consolidadas y expertos en educacion que reconocen
la necesidad fundamental de evaluar la comprension de manera integral y multidimensional.
No obstante, la aplicacion practica de estas ideas puede variar significativamente segun el
enfoque pedagdgico adoptado por educadores y disefiadores de evaluacién en contextos
especificos.

Para esta propuesta se utilizaron enfoques de comprensién lectora respaldados por Kenneth
Goodman y Frank Smith, quienes son reconocidos ampliamente por su trabajo pionero en la
teoria del procesamiento de la lectura y el enfoque del proceso de la lectura, que destaca
especialmente la importancia de la comprension activa y constructiva del lector como agente

central del proceso interpretativo.

Finalmente, se describen las implicaciones significativas para educadores respecto a como
abordar el aprendizaje de la lectura en la era digital, dada la presion creciente sobre los
formadores de docentes y profesores para alinear su practica con lo que se considera
actualmente la ciencia de la lectura (Semingson & Kerns, 2021). Este enfoque integral deberia
influir decisivamente en el desarrollo de practicas pedagogicas centradas en el significado y la
comprensidn profunda del texto, integrando las posibilidades tecnoldgicas con los fundamentos

teoricos sélidos de la comprension lectora.

5.5. Fundamento tecnoldgico

El enfoque tecnoldgico para mejorar la comprension de textos implica fundamentalmente
el uso estratégico de diversas herramientas y recursos digitales con el objetivo especifico de
facilitar y enriquecer significativamente el proceso de lectura y comprension. En este contexto,
la utilizacion de plataformas en linea y aplicaciones educativas disefiadas especificamente para

mejorar la comprension de textos se ha convertido en una practica cada vez mas extendida.

Estas herramientas innovadoras pueden ofrecer actividades interactivas dinamicas,
evaluaciones formativas continuas y retroalimentacién inmediata que potencian el aprendizaje

auténomo del estudiante.

En consonancia con esta perspectiva, Prensky (2015) aboga firmemente por la integracion de
habilidades del siglo XXI, tales como la alfabetizacion digital, la colaboracion efectiva, la
comunicacion asertiva y la creatividad innovadora, en todos los niveles educativos. Este autor

considera que estas habilidades son absolutamente esenciales para preparar adecuadamente a
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los estudiantes para el entorno laboral actual, caracterizado por su naturaleza tecnoldgica y su

constante transformacion.

No obstante, es importante tener en cuenta que las opiniones de Prensky han generado un debate
considerable en la comunidad educativa internacional, ya que algunos criticos han cuestionado
sistematicamente la validez de la dicotomia entre "nativos digitales” e "inmigrantes digitales"”
que él propone. Sin embargo, a pesar de estas controversias, sus ideas han influido
profundamente en la conversacion académica sobre la integracion de la tecnologia en la
educacion y la necesidad imperante de adaptarse a las cambiantes dinamicas de aprendizaje

contemporaneas.

Por otro lado, la pandemia mundial se presentdé como una oportunidad transformadora sin
precedentes para la educacion, propiciando significativamente la ampliacion de las
innovaciones de aprendizaje en linea, el desarrollo del aprendizaje de ingenieria, la
implementacién del aprendizaje inmersivo y la promocion del desaprendizaje como proceso de
renovacion pedagogica (Shattuck, 2022). Este contexto excepcional acelerd procesos de
digitalizacion educativa que probablemente habrian tomado décadas en implementarse de

manera gradual.

Consecuentemente, la educacion en el siglo XXI reconoce categéricamente la importancia
fundamental de las herramientas tecnoldgicas, las cuales se integraran inevitablemente en las
aulas para mejorar sustancialmente la ensefianza y el aprendizaje, asi como para preparar
comprehensivamente a los estudiantes con las habilidades digitales necesarias para
desenvolverse exitosamente en el mundo actual (Chen, 2010). En este sentido, los docentes
deben estar adecuadamente preparados y constantemente actualizados en las ultimas
metodologias pedagdgicas y tecnologias emergentes para poder ofrecer una educacién

verdaderamente efectiva y pertinente a las demandas contemporaneas.

5.6. Objetivo de la propuesta

Esta propuesta busca desarrollar una herramienta tecnolégica efectiva y atractiva que
fomente el desarrollo de habilidades de lectura fundamentales en nifios. La herramienta se
caracterizara por su capacidad adaptativa y personalizada, ajustando autométicamente el
contenido vy las actividades segln el nivel de lectura y estilo de aprendizaje especifico de cada
usuario. De esta manera, se garantiza que cada leccion sea apropiada para el desarrollo

individual del nifio y maximice la efectividad del proceso de aprendizaje.
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5.7. Descripcion de la propuesta

La propuesta experimental herramienta tecnoldgica para la comprension lectora busca
lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes para que desarrollen la competencia de
leer diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. Esta herramienta permitira mejorar
tres capacidades fundamentales: obtener informacion del texto, realizar inferencias e interpretar

su contenido, y reflexionar sobre la forma, contenido y contexto de lo leido.
5.7.1 Tecnologias Utilizadas en el Desarrollo de la Herramienta

La herramienta tecnoldgica fue desarrollada utilizando un conjunto integral de
tecnologias modernas y robustas que permitieron crear una solucion completa y eficiente. En
primer lugar, se implement6 PHP version 8.1 (Hypertext Preprocessor) como lenguaje principal
de desarrollo backend. Este lenguaje de programacion de codigo abierto, disefiado
especificamente para el desarrollo web, fue creado originalmente por Rasmus Lerdorf en 1994
y desde entonces ha evolucionado considerablemente. PHP se ejecuta del lado del servidor, lo
que significa que el codigo se procesa en el servidor web antes de ser enviado al navegador del
usuario, siendo ampliamente utilizado para el desarrollo de aplicaciones web dinamicas y sitios

web interactivos.

La eleccion de PHP se fundamentd en diversas caracteristicas que lo hacian ideal para el
proyecto. Su sintaxis, inspirada en C y otros lenguajes de programacion, resulté relativamente
facil de aprender y comprender para el equipo de desarrollo con experiencia previa en
programacion. Ademas, PHP demostré una amplia compatibilidad con una gran variedad de
bases de datos, servidores web y sistemas operativos, lo que lo hizo versétil y adecuado para el
entorno de desarrollo requerido. Por otra parte, la facilidad de integracion con cédigo HTML
permitid la creacidon eficiente de paginas web dindmicas, ya que fue posible incrustar
fragmentos de cdédigo PHP directamente en el cédigo HTML. Asimismo, las funciones
integradas para el manejo de formularios web facilitaron considerablemente la recopilacién de
datos ingresados por los usuarios. El soporte para programacion orientada a objetos que ofrece
PHP permitio al equipo escribir cddigo mas modular y reutilizable. Finalmente, la comunidad
grande y activa de desarrolladores que contribuyen al desarrollo del lenguaje y proporcionan
soporte a través de foros, tutoriales y documentacion, constituy6 un recurso valioso durante el

desarrollo.

Para el desarrollo de las interfaces de usuario, se selecciono Vue.js 3 como marco de trabajo

frontend. Este marco progresivo de JavaScript permite construir interfaces de usuario
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interactivas y de una sola pagina (SPA), siendo considerado por mdltiples caracteristicas
ventajosas. En primer lugar, Vue.js utiliza un sistema de reactividad que permite la vinculacion
bidireccional de datos, lo que significa que los cambios en el modelo se reflejan
automaticamente en la vista, y viceversa, sin necesidad de escribir grandes cantidades de codigo
manualmente. Del mismo modo, Vue.js fomenta la construccion de interfaces de usuario
modulares y reutilizables mediante el uso de componentes, que son instancias reutilizables con

su propio estado y ldgica.

Complementariamente, Vue.js proporciona un conjunto de directivas incorporadas que
permiten manipular el DOM de manera declarativa, como la directiva v-if que permite
renderizar condicionalmente un elemento, y v-for que se utiliza para iterar sobre listas de
elementos. El sistema de plantillas de Vue.js, que se asemeja mucho a HTML, facilit6 a los
desarrolladores la creacién de interfaces de usuario de manera mas intuitiva y familiar.
Particularmente importante fue su enfoque progresivo, que permitié adoptar facilmente partes
especificas del marco en el proyecto existente sin necesidad de reescribir todo el codigo. Vue.js
3 introdujo ademas un sistema de reactividad mas avanzado llamado "Reactividad Profunda",
mejorando la capacidad para rastrear cambios en objetos complejos y proporcionando una
reactividad mas efectiva en escenarios complejos. Las mejoras significativas en términos de
rendimiento significaron que la aplicacion pudiera ejecutarse mas eficientemente y ofrecer una
experiencia de usuario mas fluida. La comunidad activa y la documentacion sélida facilitaron

encontrar ayuda y recursos en linea durante el desarrollo.

Como sistema de gestion de bases de datos, se implementé MySQL 8, un gestor relacional que
utiliza una licencia de cddigo abierto (GNU General Public License), lo que significa que es
gratuito y su codigo fuente esta disponible para examen, modificacién y distribucidn segun los
términos de la licencia. La seleccion de MySQL 8 se basé en caracteristicas especificas que lo
hacian ideal para el proyecto. Las mejoras de seguridad introducidas, incluyendo el soporte para
contrasefias de autenticacion SHA-256 y el componente MySQL Enterprise Authentication,
junto con las capacidades mejoradas de cifrado, proporcionaron el nivel de seguridad requerido.
El soporte robusto para transacciones lo hizo adecuado para la aplicacion que requiere
consistencia en la manipulacion de datos, especialmente en entornos criticos. La capacidad de
escalabilidad para manejar grandes volumenes de datos y altas cargas de trabajo, con
posibilidades de configurar replicacion y clusteres para mejorar la escalabilidad horizontal y

vertical, aseguro el rendimiento futuro del sistema. Finalmente, la variedad de herramientas y
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utilidades disponibles facilitaron la administracion y monitoreo de la base de datos, siendo
compatible con multiples interfaces y lenguajes de programacion.

Para complementar la funcionalidad del sistema, se incorporé Axios, una biblioteca popular de
JavaScript utilizada para realizar solicitudes HTTP desde el navegador o desde Node.js. Su
objetivo principal fue proporcionar una interfaz sencilla para realizar solicitudes AJAX
(Asynchronous JavaScript and XML) y trabajar eficientemente con APIs web, facilitando la
comunicacion entre el frontend y el backend de la aplicacion.

En términos de disefio y presentacion, se utiliz6 AdminLTE3, que proporciono una variedad de
componentes y estilos predefinidos que facilitaron la creacion de paneles de administracion
atractivos y funcionales. Esta herramienta incluye elementos como gréficos, tablas interactivas,
cajas de informacion y formularios, lo que acelero significativamente el desarrollo de la interfaz

administrativa de la aplicacion web.

Finalmente, JavaScript constituyd el lenguaje principal del lado del cliente en el desarrollo web,
permitiendo la creacion de interfaces de usuario interactivas mediante la manipulacion del
DOM vy la respuesta a eventos del usuario, tales como clics, desplazamientos y pulsaciones de
teclas. Esta combinacion tecnoldgica resultd fundamental para lograr una aplicacion web
moderna, eficiente y escalable que cumpliera con todos los requisitos establecidos para el
proyecto.
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5.8. Presentacion de la propuesta

La herramienta propuesta presenta las siguientes interfaces:

siguientes interfaces:

Interfaz inicio de sesion

Iniciar Sesion

Comprension de lectur

NO SOy Un robat

A - - ™. \ - ==
Interfaz vista del administrador
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Interfaz gestion de alumnos

[#' Detalle de la calificacion

Nro  Nivel

1 Nivel literal
2 Nivel inferencial
3 Nivel critico

Progreso Correcta
Logro destacado 10

10
= 7

Interfaz gestion calificacion
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Interfaz gestionar lecturas

‘ CARRILLOD ELIAR
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Interfaz reportes
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Interfaz estudiante responder preguntas

[’ Calificar las respuestas cortas

Respuesta corta Varias opciones Casilla

& Pregunta 1: ;Cual es el nombre del bosque en el cuento?

Bosque Encantado
Bosgue dela Luna

Bosque de las Hadas

& Pregunta 2 : ;Quiénes son los tres amigos que se aventuran en el bosque?

Sophie, Max y Oliver
Ana, Pedro y Luis

Sam, Emma y Lucas

& Pregunta 3 : ;Qué llevaron los amigos en su mochila para la aventura?

Comida, linternas y libros

Interfaz gestionar respuestas

e Gestionar respuestas
B LAt s pen >
© Reuitado >
Nro  ONI Estudinate Lecturas
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Mostramdo desde L hasia 1 - £n totol £ resoltados
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Interfaz gestionar respuestas de cada estudiante
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81

11

1¢

§
5

4

1
1e

16

17



Mw D
1 e
2 fesseeny
1 Oeasy
LI I
§ MOESL 38
. sy
1 i
LI v
L} o
1 stz
11 wonsne
womry
L
IR oo b
PUES griih]
PUNE
LRI N TS )
LLRR L e

® kN D AS
VTN

L L B B B B B BN

s

tism.

-

.

" F R ER AN DD

-

iz

] ——_i

Fraifiane Lartuns

CAERE, 1058 BOSOA (ELASJUES Elmaaterte del Sungar ssvtartacts, B prdstarin du le lhergaats rdger, €1 tatdn valueriey of leder feremtstint
MRELLA MLACHOA CORDNADO CRUZ aste, £1 e € raton valsete y of leser tarrara
0N VRDHARL HUATMLA RAMEET L] L g, §1 ratcn calaertn y ol bedyt tarraeaa
(AEL MECTOR LUAYZA MARZUNA Eforvatathe (et bonegar seviariaady, El it div be tdevgaatn muages, E11atder almoie y of bede lervanna
ALEX LEONANDO MEDTA Rl E el wis, £l el b g, Bl etim palnorie y of beser bereanns
SETTON SADIEL SARTNET VILTA L2 0 U mipea, B raton csbere y of leon termerma
AW B8 00 Ehmnaterha det Dot posiartoca, E) mduaets du ba Lheramet o mAgecs, E1 1etin vabaents y of hete teredeomn
CAAREL 10SE DOROA VELASGLES 4000010 008 (50 B R0, 3 Ave Lmpi i W Ahdes Felie, Cos Dofenuons s O fe Tams

GREELLAQDETHE Lton a1 B fvrw Lrrgams s e Alfue Tuks, Loz Dntermoms s e e Toems

JATHIN SATLME OCROA WORALES Bl ancroty S ris Shmepen, B A Lampai che U A Polks, Lo Dl v b Thess

LEDY LAARE Do, CMIN0 PASIONA EDmncrnt OnF (40 et (10, 3 A Ui O 4 Al ehy, Lo Deferimn t 0w le Tuma

WELTOA JSATVES SANCHET VILZA Kl smetute et rim mpes, £ ferw Lyrgs the 5 Aldwa Teds, Los Outermes 2w be Thems

DS SEBASTIAN STALLIE CUBA £1hagn e b Mtrwhergmcn, La Avwrrutd e os Buers Wadales, * Lo Pactres Bt telle”

GRESELA ODR T CONTSERAS LEOW E1 Ve e bes Mrrbirion. La Avertuns de s Baonos Madelen. ‘L Patves Farliy”

NETMAM SOMNES COOMS PRLOMNG LA CAMP IS CE HUANCATD, Carte o mo amvign, Mus fuetts cin setle y cosvodelad:

JOCANN ATERDIAL LHAUMS MmO LA LAMPNA OF HUANE XV, Carte o mn arrgen, #ris fserts som sebdey semdel st

ESENYABEL VENDOIACTWLLA
FADLA ANVELI MUMMLLA (0RA5

ST

UL TLLNTIRS S e
— - G
WA (- -
- - -
.
IR I
I

D e SN L
A P S At
T
s T SRR Y
S, A b0
T AT -
R BB e
S S -y
U A e L
T LA A ——
he ek AL b
— A f— L
A P A L
A T
S —
RN T R
P -
AR L S
U NS S BNt

A L T A
B e e e T B
A ] ) —c
D
. ————
S— A — - L

B I W e ]

A CAMPIIA OF WUANCAYD, Carts o 0 smvgge Phis Aeerte son entin ¥ somvsdutaet’

LA CAMFI A OF HUARCAYD, Carts 3 mm amuig. Fis flserte con satla y comvndta

) o 30 T —— 1) S X . —
...
1P — v | vr— ¥ —

01 P S S §) SN 3 X BT PP E B A | b e

“ " b —

" ~ v

D T L ]

- '

VA S WL FEVAR. 1 Y & D YW S L WW vy e S——

Ll Ll *
1P 01 T I, L 9o L T Tl B O e ) 1 bt e

W —— v W — 0 b —

S S ASIA §) S 3 L5 B TGS A ¥ TR A ) 0 T T

1P T TR | PY W 1T RN SETLY W W | 1 —

N T AT ) eeE X X - '

Ao s e L g 5 A L e 0 0L

P L u Ty
» Vo
— ) — - -

VO A A, e € M LS S— 8 ey

Vo -

82

L LLL LA LLLLL LY

ts!:c‘.!t:t.li

-
L=

O -2

s

CRC

(L B R EE B8 B BN BN B0 BL RS BN BN EE B NS B

e

- ® -



=
=2
=
=0
[ -]
=2
—
=3
=
e
=2
[~ — ]
=
==
=
| ——— |
—
==
=
—
e==
==
—_—
5.9. Planificacion de las sesiones

Actividades Sesion 1 Sesion 2 Sesion 3 Sesion 4 Sesion 5 Sesion 6

Capacitacion —

docente

Capacitacion —

Estudiante

Familiarizacion —

Con la herramienta

Prueba de inicio —

Ejercicio 1 —

Ejercicio2 e

Actividades Sesion 7 Sesion 8 Sesion 9 Sesion 10  Sesidn 11  Sesién 12
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Ejercicio 3 —
Ejercicio 4
Ejercicio 5
Ejercicio 6

Ejercicio 7

Ejercicio 8

Actividades Sesion 13

Sesion 14 Sesion 15

Ejercicio 9 —

Ejercicio 10

Prueba final

PlanificaciOn de sesiones de experimentales

Sesion 1 ( 1 horas académicas )

Actividad

Responsable

Tareas

Capacitacion
Docente

Elinar Carrillo Riveros

Presentacion de la
herramienta tecnolOgica.

CreaciOn de accesos docente
y estudiante.

RecreaciOn de editar lecturas
y Preguntas

Analisis de la calificacion
Interpretacion de los
reportes

Sesion 2 ( 1 horas académicas )

Actividad

Responsable

Tareas

Capacitacion
Estudiante

Elinar Carrillo Riveros

Presentacion de la
herramienta tecnolOgica.

RecreaciOn de editar
respuestas

Interpretacion del estado de
calificacién

RecomendaciOn de uso
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Sesion 3 ( 1 horas académicas )

Actividad

Responsable

Tareas

Familiarizacion
Con la herramienta

Elinar Carrillo Riveros
docente de aula

y

Inicio vy cierre de |la
herramienta tecnoldgica

Manipulacién de los
diferentes modulos

Recorridos de los modulos

Recomendaciones de uso

Sesion 4 ( 1 horas académicas )

Actividad

Responsable

Tareas

Prueba de inicio

Docente de aula

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 5 ( 1 horas académicas )

Actividad Responsable Tareas
EJerc-|C|o L . Gestionar lecturas
El enigma del faro magico
El  misterio del libro pgcente de aula Gestionar tipos de preguntas
encantado

Estudiante

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 6 ( 1 horas académicas )

Actividad

Responsable

Tareas

Ejercicio 2:

Docente de aula
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El agua
La prehistoria
El gatoy el ratdn

Estudiante

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 7 ( 1 horas académicas )

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio 3:

El secreto del rio limpio, El

Aire Limpio de la Aldea Feliz, pgcente de aula
Los Defensores de la Tierra

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 8 ( 1horas académicas )

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio 4:

El Viaje de los Airelimpios, La

Aventura de los Buenos pgcente de aula
Modales, "Los Padres

Estrella"

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 9( 1 horas académicas )

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio5:
LA CAMPINA DE HUANCAYO, Docente de aula
Carta a mi amigo, |Pisa
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Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas




fuerte con estilo y
comodidad!

Estudiante

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesién 10( 1 horas académicas )

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio 6:

El ruiseflor y la rosa / El

lefiador honrado / La gallina pgcente de aula
de los huevos de oro

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 11( 1 horas académicas )

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio 7:
El hombre y el ledn / La rana

y el buey / El asno con piel de pgcente de aula
ledn

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 12( 1 horas académicas )

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio 8:
Docente de aula
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El hombre y el le6n / La rana
y el buey / El asno con piel de
ledn
|
Estudiante

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 13( 1 horas académicas)

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio 9:
El molino maégico / El

pescador y el pez de oro / El pgcente de aula
hada de los deseos

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas

Sesion 14( 1 horas académicas)

Actividad Responsable

Tareas

Ejercicio 10:
La leyenda del maiz / La

princesa y el sapo / El arbol pocente de aula
de los deseos

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas
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Sesion 15( 2 horas académicas)

Actividad

Responsable

Tareas

Prueba final:

Docente de aula

Estudiante

Gestionar lecturas

Gestionar tipos de preguntas

Leer lectura

Responder las preguntas
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a)

b)

d)

CONCLUSIONES

La implementacion de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en la
comprension de textos por parte de los estudiantes de sexto grado en la Institucion
Educativa Mariscal Céceres, Ayacucho, en el afio 2023. Esta afirmacion se respalda con
los resultados de la prueba de Wilcoxon, que arroja un valor de p=0.00<0.05. Este
resultado permite aceptar la hipétesis alternativa (Ha) y rechazar la hipotesis nula (Ho),
concluyendo asi que la aplicacion de la herramienta tecnoldgica ejerce una influencia

significativa en la mejora de la comprension de textos.

La implementacion de la herramienta tecnoldgica tiene un impacto significativo en la
obtencion de informacion del texto escrito por parte de los estudiantes de sexto grado
en la Institucién Educativa Mariscal Caceres. Esta afirmacion se respalda con los
resultados de la prueba de Wilcoxon, que exhibe un valor de p=0.001<0.05. Este
hallazgo permite aceptar la hipétesis alternativa (Ha) y rechazar la hipétesis nula (Ho),
concluyendo asi que la aplicacién de la herramienta tecnoldgica ejerce un impacto

sustancial en la capacidad de los estudiantes para obtener informacién del texto escrito.

La implementacion de la herramienta tecnoldgica influye de manera significativa en la
capacidad de inferencia e interpretacion del texto escrito por parte de los estudiantes de
sexto grado en la Institucion Educativa Mariscal Céceres. Esta conclusion se respalda
al examinar los resultados de la prueba de Wilcoxon, que arroja un valor de
p=0.001<0.05. Dicho resultado respalda la aceptacion de la hipotesis alternativa (Ha) y
el rechazo de la hipétesis nula (Ho), permitiéndonos concluir que la aplicacion de la
herramienta tecnoldgica tiene un impacto notable en la capacidad de los estudiantes para

realizar inferencias e interpretar el texto escrito de manera mas efectiva.

La aplicacién de la herramienta tecnoldgica ejerce una influencia significativa en la
capacidad de reflexion y evaluacion del contenido del texto escrito por parte de los
estudiantes de sexto grado en la Institucion Educativa Mariscal Caceres. Esta afirmacion
se sustenta en los resultados obtenidos mediante la prueba de Wilcoxon, donde se
evidencia un valor de p=0.001<0.05. Este resultado respalda la aceptacion de la

hipétesis alternativa (Ha) y el rechazo de la hipétesis nula (Ho), conduciendo a la
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conclusion de que la aplicacion de la herramienta tecnoldgica influye positivamente en
la capacidad de los estudiantes para reflexionar y evaluar el contenido del texto escrito

de manera mas efectiva.
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RECOMENDACIONES

a) A los docentes de todos los niveles educativos se les recomienda integrar las tecnologias
como estrategias complementarias para potenciar el desarrollo de habilidades de
aprendizaje en la comprensién de textos. Esto facilitard a los estudiantes adquirir la
autonomia de estudio a través de medios virtuales, tal como se evidencié en los

resultados obtenidos durante el curso de la presente investigacion.

b) A los investigadores se les insta, basandose en los hallazgos, a emprender procesos de
indagacion que conduzcan a la clarificacion, contraste, profundizacion y fortalecimiento
de los resultados obtenidos. Estos procesos deben orientarse hacia el establecimiento de

ideas y teorias que respalden la mejora de la educacion en su conjunto.

c) A las instancias rectoras y administrativas del sistema educativo se les sugiere que, a
partir de los resultados obtenidos, implementen capacitaciones que fortalezcan el uso de
las aplicaciones tecnoldgicas educativas. Estas capacitaciones deben orientarse hacia el
desarrollo de habilidades que conduzcan a los estudiantes a desenvolverse con mayor

criterio en el entorno de la virtualizacion.

d) AlaUGEL y a los 6rganos intermedios del sistema educativo, se les recomienda tener
en cuenta las estrategias de desarrollo de habilidades tecnoldgicas de aprendizaje,
considerandolas como herramientas indispensables para fortalecer la formacion integral
de los estudiantes. Ademas, se sugiere establecer criterios de logro especificos en lo que

respecta a la comprensidn de textos a través de medios virtuales.

92



REFERENCIA BIBLIOGRAFICA

Agustin Padilla Caballero, J. E., Rojas Zufiiga, L. M., Valderrama Zapata, C. A., Ruiz de
la Cruz, J. R., & Flores Cabrera de Ruiz, K. (2022). Herramientas digitales mas
eficaces en el proceso ensefianza-aprendizaje. *Horizontes. Revista de
Investigacion en Ciencias de la Educacion*, *6*(23), 669-678.
https://doi.org/10.33996/revistahorizontes.v6i23.367

Almanasreh, E., Moles, R., & Chen, T. F. (2019). Evaluation of methods used for
estimating content validity. *Research in Social and Administrative Pharmacy*,
*15*(3), 214-221. https://doi.org/10.1016/j.sapharm.2018.04.027

Astan, C. (2014). The correlation between vocabulary size and the three levels of reading
comprehension. *English Language Teaching*, *7*(9), 71-76.

Auphan, P., Ecalle, J., & Magnan, A. (2020). High potential of computer-based reading
assessment. *Canadian Journal of Learning and Technology*, *46*(1), 1-25.
https://doi.org/10.21432/cjlt27847

Barboza P., F. D., & Pefia G., F. J. (2014). El problema de la ensefianza de la lectura en
educacion primaria. *EDUCARE*, *18*(3), 133-142.
https://www.redalyc.org/pdf/356/35631103015.pdf

Bartolomé, A. (2004). Blended learning: Conceptos bésicos. Pixel-Bit. Revista de Medios
y Educacién, 23, 7-20

Bellota, K. D. (2020). Programa De Lectura Sociointeractiva Léctimus Para Fortalecer La
Comprensién Lectora En Estudiantes De Estudios Generales De La Universidad
Nacional De San Antonio Abad Del Cusco 2020. In UNIVERSIDAD NACIONAL
DE EDUCACION Enrique Guzman y Valle. UNIVERSIDAD NACIONAL DE
EDUCACION Enrique Guzman y Valle.

Berk, R.A. (1990). Importance of Expert Judgment in Content-Related Validity Evidence.
Western Journal of Nursing Research, 12, 659 - 671

Bernal, C. A. (n.d.). Metodologia de la investigacion (tercera edicion).

www.FreeLibros.me

93



Bruce, J.C., & Lack, M. (2009). Using subjective judgement to determine the validity of a
tutorial performance evaluation instrument. Health Sa Gesondheid, 14, 6.

Dougherty, J., Kohavi, R., & Sahami, M. (1995). Supervised and unsupervised
discretization of continuous features. Proceedings of the 12th International

Conference on Machine Learning, 194-202. Morgan Kaufmann.
Cabero, J. (2007). Nuevas tecnologias aplicadas a la educacion. McGraw-Hill

Cabero, J., & Llorente, M. C. (2015). Tecnologias de la informacion y la comunicacion

para la formacion de la ciudadania digital. Ediciones Piramide.

Cain, K., & Oakhill, J. (2006). Profiles of children with specific reading comprehension
difficulties. British Journal of Educational Psychology, 76(4), 683-696.
https://doi.org/10.1348/000709905X67610

Carrasco, S. (2008). Metodologia de Investigacion Cientifica (1era ed.). San Marcos.

Carrasco Dias, S. (2019). Metodologia de la investigacion cientifica (E. S. M. E. I. R.
LTDA, Ed.; 19th ed.).

Carrasco Diaz, S. (2019). Metodologia de la investigacion cientifica (Decimonoveno).
EDITORIAL SAN MARCOS E I R LTDA.

Cassany, D. (2006). Tras las lineas: Sobre la lectura contemporanea. Anagrama.
Cassany, Daniel. (2008). Préacticas letradas contemporaneas. Rios de Tinta.
Chomsky, N. (1965). Aspects of the theory of syntax. MIT Press.

Clay, M. (2014). By Different Paths to Common Outcomes (Illustrated). Heinemann.

Clay Shirky. (2008). Here Comes Everybody: The Power of Organizing Without
Organizations (Penguin Press, Ed.).

Conopoima, Y. del C. (2020). Herramientas Tecnoldgicas Ajustadas, al Proceso de
Ensefianza y Aprendizaje. Espi-ritu Emprendedor TES, 4(3), 37-48.
https://doi.org/10.33970/eetes.v4.n3.2020.200

Coronel, E. (2020). Aplicacion De Google Classroom Como Estrategia. UNIVERSIDAD
SAN MARTIN DE PORRAS.

94



De-la-Pena, C., & Luque-Rojas, M. (2021). Levels of Reading Comprehension in Higher
Education: Systematic Review and Meta-Analysis. Frontiers in Psychology, 12.

Dewey, J. (1897). My pedagogic creed. School Journal, 54, 77-80.
Dewey, J. (1902). The child and the curriculum. University of Chicago Press.

Downes, S. (2012). Connectivism and connective knowledge: Essays on meaning and
learning networks. National Research Council Canada.

Fayyad, U., & Irani, K. (1993). Multi-interval discretization of continuous-valued
attributes for classification learning. Proceedings of the 13th International Joint

Conference on Artificial Intelligence, 2, 1022-1027. Morgan Kaufmann.

Flavell, J. H. (1979). Metacognition and cognitive monitoring: A new area of cognitive—
developmental inquiry.  American Psychologist,  34(10),  906-911.
https://doi.org/10.1037/0003-066X.34.10.906

Froebel, F. (1826). The education of man. A. Lovell & Company.
Froebel, F. (1885). Education by development. D. Appleton and Company.
Gilster, P. (1997). Digital literacy. Wiley.

Goldie, J. G. S. (2016). Connectivism: A knowledge learning theory for the digital age?
Medical Teacher, 38(10), 1064-1069.
https://doi.org/10.3109/0142159X.2016.1173661

Goodman, K. S. (1996). On reading. Heinemann

Gros, B. (2000). El ordenador invisible: Hacia la apropiacion del ordenador en la

ensefianza. Gedisa.

Guthrie, J. T., & Wigfield, A. (2000). Engagement and motivation in reading. In M. L.
Kamil, P. Mosenthal, P. D. Pearson, & R. Barr (Eds.), Handbook of reading research
(Vol. 3, pp. 403-422). Lawrence Erlbaum.

Halliday, M. A. K., & Hasan, R. (1976). Cohesion in English. Longman.

95



Harasim, L. (2000). Shift happens: Online education as a new paradigm in learning. The
Internet and Higher Education, 3(1-2), 41-61. https://doi.org/10.1016/S1096-
7516(00)00032-4

Herndndez, R., Fernandez, C., & Batista, P. (2014). Metodologia de la Investigacion (6ta
ed.). McGraw Hill Education.

Herndndez-Sampieri, R., & Mendoza Torres, C. P. (2019). Metodologia de la
investigacion. Las rutas cuantitativa, cualitativa y mixta (primera). Mc Graw Hill

Education.

Hussain, F., Liu, H., Tan, C. L., & Dash, M. (1999). Discretization: An enabling technique.
Data Mining and Knowledge Discovery, 6(4), 393-423.
https://doi.org/10.1023/A:1017893111465

Jufri, J.H. (2015). Reading Strategies For Comprehending Literal, Inferential, And Critical

Meanings In Reading.

Kintsch, W. (1998). Comprehension: A paradigm for cognition. Cambridge University

Press.

Knowles, M. (1975). Self-directed learning: A guide for learners and teachers. Association

Press.

Liu, H., Hussain, F., Tan, C. L., & Dash, M. (2002). Discretization: An enabling technique.
Data Mining and Knowledge Discovery, 6(4), 393-423.
https://doi.org/10.1023/A:1017893111465

Marquez Hermosillo, M. M., & Valenzuela Gonzélez (México), J. R. (2018). Leer mas
alla de las lineas. Analisis de los procesos de lectura digital desde la perspectiva de
la literacidad. Sinéctica, 50. https://doi.org/10.31391/S2007-7033(2018)0050-012

Marques, P. (2000). Los medios didacticos y los recursos educativos. Comunicacion y
Pedagogia, 168, 21-26.

Marques, P. (2012). La revolucion educativa con las TIC. Universitat Autonoma de

Barcelona.

96



Mero-Suérez, C. H., Chavez-Pivaque, R. M., & Muidiz-Tomala, J. J. (2022). Uso de
Herramientas Tecnoldgicas en el Desarrollo de las Pequefias y Medianas Empresas
en Manabi. Dominio de Las Ciencias, 8(Ciencias Econémicas y Empresariales), 330—
345.

MINEDU, O. de M. de la C. de los A. (UMC). (2019). 2019 Nacional ¢, Qué aprendizajes
logran nuestros estudiantes ? In Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje 2019
(Vol. 0).

MINEDU-UGEL-HUMANGA. (2019). (Qué aprendizajes logran nuestros estudiantes?
ECE 2019 -UGEL HUAMANGA.

MINEDU. (2016). Curriculo Nacional de la Educacién Bésica. Ministerio de Educacion
del Peru. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-la-

educacion-basica.pdf

Ministerio de Educacion del Per(. (2018). Resultados de la ECE : un insumo para mejorar

los aprendizajes, 4.° grado de primaria.

Ministerio de Educacién del Perd [MINEDU]. (2016). Curriculo Nacional de la Educacion
Basica. MINEDU. http://www.minedu.gob.pe/curriculo/pdf/curriculo-nacional-de-
la-educacion-basica.pdf

Molinero, M. del C., & Chéchez, U. (2019). Herramientas tecnoldgicas en el proceso de
ensefianza- aprendizaje en estudiantes de educacion superior. Revista Iberoamericana
Para La Investigacion y El Desarrollo Educativo, 10(19), 31. https://doi.org/DOI:
https://doi.org/10.23913/ride.v10i19.494

Mondragon Sanchez, D. A., Alvarado Torres, W. Y., Castro Ramirez, N. A., Romero
Jiménez, J. D. C., & Romero Jiménez, G. M. (2021). Estrategias de lectura para
mejorar la comprension de textos en estudiantes de primaria. Ciencia Latina Revista
Cientifica Multidisciplinar, 5(5), 6760-6776.
https://doi.org/10.37811/cl_rcm.v5i5.794

Montessori, M. (1912). The Montessori method. Frederick A. Stokes Company.

Montessori, M. (1949). The absorbent mind. Clio Press.

97



Neva, C. (2021). Alfabetizacion digital y nuevas formas de lectura. Revista
Iberoamericana de Educacién, 85(1), 45-62. https://doi.org/10.35362/rie8514335

Neva, O. A. (2021). Textos Digitales y Comprension Lectora en Primaria: Una Revision
de Literatura. Educacion y Ciencia, 25. https://doi.org/10.19053/0120-
7105.eyc.2021.25.e12467

OECD. (2012). PISA 2012 results: What students know and can do (Volume I). OECD
Publishing. https://doi.org/10.1787/9789264201118-en

Paucar, E. B., & Peralta, S. M. (2012). Aplicacion del software CMAPTOOL: mapa
conceptual para el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del 40
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa "San Ramon" - Huamanga

2012. UNiversidad Nacional de San Cristobal de Huamanga.

Pavez, I. (2023). ¢ Nativos digitales? Percepcidn de habilidades en nifios y nifias de zonas
rurales. Cuadernos de Investigacion Educativa, 14(1).
https://doi.org/10.18861/cied.2023.14.1.3282

Perfetti, C., & Stafura, J. (2014). Word knowledge in a theory of reading comprehension.
Scientific Studies of Reading, 18(1), 22-37.
https://doi.org/10.1080/10888438.2013.827687

Piaget, J. (1952). The origins of intelligence in children. International Universities Press.

Pissinati, P. de S. C., Evora, Y. D. M., Marcon, S. S., Mathias, T. A. de F., Fonseca, L. F.,
& Haddad, M. do C. F. L. (2021). Content and usability validation of the Retire with
Health web software. Revista Brasileira de Enfermagem, 74(1).
https://doi.org/10.1590/0034-7167-2020-0133

Preece, J., Sharp, H., & Rogers, Y. (2015). Interaction Design: Beyond Human-Computer
Interaction (4th ed.). John Wiley & Sons.

Prensky, M. (2001). Digital natives, digital immigrants. On the Horizon, 9(5), 1-6.
https://doi.org/10.1108/10748120110424816

Prensky, M. (2015). Ensefiar a nativos digitales (Ediciones SM, Ed.).

98



Pressman, R. S. (2006). Ingenieria del software: un enfoque practico (Software
Engineering: A Practitioner's Approach) (6th ed.). McGraw-Hill Education.

Pressman, R. S. (2010). Software engineering: A practitioner's approach (7th ed.).
McGraw-Hill.

OECD. (2012). PISA 2012 results: What students know and can do (Volume I). OECD
Publishing. https://doi.org/10.1787/9789264201118-

Quispe-Morales, R. A. (2022). Development of Metalinguistic Awareness for Reading
Comprehension in Spanish as a Second Language. Revista Electronica Educare,
26(2). https://doi.org/10.15359/ree.26-2.11

Rodriguez, G., & Cortés, J. A. (2021). Mediacion tecnoldgica en el fomento de la lectura
y la escritura en adolescentes. Sinéctica Revista Electrénica de Educacion, 56, 1-19.
https://doi.org/10.31391/s2007-7033(2021)0056-005

Rodriguez Jiménez, A., & Pérez Jacinto, A. O. (2017). Métodos cientificos de indagacion
y de construccion del conocimiento. Revista Escuela de Administracion de Negocios,
82, 175-195. https://doi.org/10.21158/01208160.n82.2017.1647

Rosenblatt, L. M., & Booth, W. C. (1995). Literature as Exploration (fifth edition). Modern

Language Association of America.

Routman, R. (2002). Reading Essentials: The Specifics You Need to Teach Reading Well
(52627th ed.). Heinemann.

Routman, R. (2007). Teaching Essentials: Expecting the Most and Getting the Best from

Every Learner (k-8 Illustrated). Heinemann.

Salas Alvarez, D., Herrera Ferrer, D., & Pérez Bohorquez, E. (2019). Uso de la Realidad
Aumentada para fomentar la lectura. Teknos Revista Cientifica, 29-34.
https://doi.org/10.25044/25392190.998

Sanchez, M. G., Pérez, J., & Pérez, M. C. (2020). El uso de las tecnologias de la

informacidén y la compresion lectora: tendecias. Revista Conrado, 16(72), 376-389.

Scippo, S. (2024). La educacion Montessori hoy. Una investigacion en la escuela primaria.

99



Shneiderman, B., & Plaisant, C. (2010). Designing the User Interface: Strategies for
Effective Human-Computer Interaction (5th ed.). Addison-Wesley.

Siemens, G. (2004). Connectivism: A learning theory for the digital age. International

Journal of Instructional Technology and Distance Learning, 2(1), 3-10.

Siemens, G. (2005). Connectivism: Learning as network-creation. International Journal of

Instructional Technology and Distance Learning, 2(1), 1-8.

Smith, F. (2004). Understanding Reading: A Psycholinguistic Analysis of Reading and
Learning to Read (6th ed.). Routledge. https://doi.org/10.4324/9780203994630

Solé, 1. (1992). Estrategias de lectura. Grao.
Sommerville, 1. (2011). Ingenieria del Software (9th ed.). Pearson Educacion.

Squires, D., & McDougall, A. (1997). Como elegir y utilizar software educativo. Ediciones

Morata.

Tuo, M., & Long, B. (2022). Construction and Application of a Human-Computer
Collaborative Multimodal Practice Teaching Model for Preschool Education.
Computational Intelligence and Neuroscience, 2022, 1-13.
https://doi.org/10.1155/2022/2973954

Ulco Simbafia, L. E., & Baldeén Egas, P. F. (2020). INFORMATION AND
COMMUNICATION TECHNOLOGIES AND ITS IN-FLUENCE ON LITERACY.
Revista Conrado, 16, 426-433. http://scielo.sld.cu/scielo.php?pid=S1990-
86442020000200426&script=sci_arttext&tIng=pt

Valderrama, M. S. (2020). Manejo de las herramientas digitales y procesos didacticos de
la competencia lectora en la I.E. "San Pedro™ de Chimbote, 2020. UNIVERSIDAD
CESAR VALLEJO.

Van Dijk, T. A. (1997). Discourse as structure and process. Sage.

Vygotsky, L. S. (1978). Mind in society: The development of higher psychological

processes. Harvard University Press.

100



Ximena Ramos Garzon, J. (2023). Disefio, validacion y usabilidad de un aplicativo movil
para la ensefianza de electrocardiografia. Pixel-Bit, Revista de Medios y Educacion,
66, 59-85. https://doi.org/10.12795/pixelbit.95440

Yang, Y., & Webb, G. I. (2009). Discretization for naive-Bayes learning: Managing
discretization bias and variance. Machine Learning, 74(1), 39-74.
https://doi.org/10.1007/s10994-008-5083-5

Zanotto Gonzéles, M. (2007). Estrategias de lectura en lectores expertos para la

produccion de textos académicos. Universidad autbnoma de Barcelona.

101


https://doi.org/10.12795/pixelbit.95440

ANEXOS

A continuacion, se presentan los siguientes anexos que respaldan la investigacion.
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ANEXOS 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA

Ayacucho, 2023.

Titulo: Herramienta tecnologica para la comprension de textos en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion Educativa Mariscal Céaceres,

VARIABLES E j
PROBLEMAS OBJETIVO METODOLOGIA
INDICADORES
PROBLEMA GENERAL OBJETIVO GENERAL VARIABLE TIPO DE INVESTIGACION

¢De qué manera la herramienta
tecnoldgica incide en la
comprension de textos en
estudiantes del sexto grado de
primaria, Institucion Educativa
Mariscal Céaceres?

2.PROBLEMAS

ESPECIFICOS

a) ¢De qué manera la
herramienta tecnolégica incide
en la obtencién informacion
del texto en estudiantes del
sexto grado de primaria,
Institucion Educativa Mariscal
Caceres?

b) ¢(De qué manera la
herramienta tecnolégica incide
en la Inferencia e
interpretacion informacion del
texto en estudiantes del sexto
grado de primaria, Institucion
Educativa Mariscal Céceres?
c) ¢De qué manera la
herramienta tecnolégica incide
en la reflexién y evaluacion de
la forma, el contenido y
contexto del texto en
estudiantes del sexto grado de
primaria, Institucion Educativa
Mariscal Céaceres?

Comprobar la incidencia de la herramienta
tecnolégica  en la comprension de textos en
estudiantes del sexto grado, Institucién Educativa
Mariscal Céceres.

2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

a) Determinar la incidencia de la herramienta
tecnoldgica en la obtencion informacion del texto
escrito en estudiantes del sexto grado de primaria,
Institucion Educativa Mariscal Céceres

b) Determinar la incidencia herramienta
tecnologica en la inferencia e interpretacion
informacion del texto en estudiantes del sexto
grado de primaria, Institucion Educativa Mariscal
Caceres

c¢) Determinar la incidencia herramienta
tecnoldgica en la reflexion y evaluacion de la
forma, el contenido y contexto del texto en
estudiantes del sexto grado de primaria,
instituciones Educativa Mariscal Céceres

DEPENDIENTES
Herramienta Tecnoldgica
INDICADORES

-Funcionalidad
-Confiabilidad
-Usabilidad

INDEPENDIENTES
Comprension de textos
INDICADORES

-Obtiene informacién del texto
escrito

-Infiere e interpreta informacion del
texto

-Reflexiona y evalla la forma, el

contenido y contexto del texto

- Aplicada
NIVEL DE INVESTIGACION
- Experimental
METODO
- Método hipotético-deductivo
- Método andlisis-sintesis

DISENO

- Disefio cuasi experimental
POBLACION
172 estudiantes entres de las secciones del sexto
grado de primaria
MUESTRA
Estard compuesta por 70 estudiantes en dos
grupos: control y experimental con 35 estudiantes
en cada uno.
TECNICAS
Prueba pedagogica
INSTRUMENTOS
Prueba objetiva de comprensién de textos
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ANEXOS 1.1: MATRIZ INSTRUMENTAL DE LA VARIABLE DEPENDIENTE

. FUENTE DE
TITULO VARIABLE DIMENSION INDICADOR . INSTRUMENTOS
INFORMACION
Herramienta  tecnoldgica | Herramienta Tecnoldgica
para la comprension de
textos en estudiantes del Obtiene  informacion | Reconocimiento de personajes Prueba pedagogica
sexto grado de primaria, del  texto  escrito | |dentificacion de hechos y
Institucion Educativa (literal) acontecimientos
Mariscal Caceres, Reconocimiento de las partes o elementos
Ayacucho, 2023 — - -
Reconocimiento de la figura esencial en
una imagen ESTUDIANTES
Significado de palabras e ideas explicitas
en el texto, por definicién
Expresion de lo més recordado de la
informacion
Partes y organizacion del texto
Infiere e interpreta | Comprension general (tema) Prueba pedagogica

Comprension de textos

informacion del texto
(inferencial)

Reconocer palabras por contexto y por
analogia

Interpretacion de ideas con relacion a las
demés

Ideas  principales 'y  organizacion

coherente

ESTUDIANTES

Reflexiona y evalla la
forma, el contenido y
contexto del texto.
(critico)

Anélisis y reflexion relacionada con otras
fuentes o conocimientos del entorno

Formas de registro retorico: informar,
convencer, defender, justificar, etc.

Proposito de la lectura

Creencias personales, punto de vista del
autor y punto de vista personal

Capacidad para decidir qué dijo o que le
faltd decir al texto

ESTUDIANTES

Prueba pedagdgica
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ANEXOS 2: INSTRUMENTO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
UNIDAD DE POSGRADO - DOCTORADO EN EDUCACION

INSTRUMENTO DE PRUEBA OBJETIVA DE COMPRENSION LECTORA
PARA SEXTO GRADO DE PRIMARIA

Lectura 1: EL AGUA

Elaguasunodebseiemmosmasnmponanhesdela‘l’m De hecho, cubre
las tres cuartas partes de nuestro planeta y. sin agua, ningun ser vivo podria vivir.
La cantidad tota! de agua en la Tierra es, mas o menos, saemprelamtsma.pero
noeszasaempreenelm'smsa)o Lamayorpamedelaguaestaenlosmres

en los rios y lagos. pero también hay agua por debajo del suelo: de alli ia
sacamos los hombres, cavando agujercs que llamamos pozos.

Con el calor del sof, & agua s= evapora y
mendeporlaatmosfeca al llegar a cierta
altura, con el frio, & vapor se vuelve 3
condensar en gotitas de agua, formando asi
las nubes. Esas nubss se desplazan,
empujadas por el viento. S:leganadgm
lugar mas frio {por ejemplo, s una montana
les obliga a subir atn mas alto) o si las
gotitas al juntarse, aumentan demas:ado su
volumen, se produce la lluvia: las gotas
= o R " caen al suelo.!

Si la capa de aire donde llega la nube =5 muy fria, las gotitas de agua se
cristalzan en copos de nieve. A vecss, entre |3 nube y el suelo se cuelauna

de aire helado: Ias gotas de agua que casn de la nube, al cruzar ese aire tan frio,
se congelan y caen en forma de granizo. Al caer al suelo, el agua de la fluvia o
de |3 nieve, cuando &sta se dermite, va resbalando o se filra dentro del suelo,
siempre hacia abajo. De esta forma, a través de los rios el agua vuelve al mary
el ciclo vuelve 3 empezar,

Las mayores precipitaciones se producen en tomo al Ecuador y en las zonas
wnpladaseemanasalosoceanos pero hay zonas donde apenas llueve: son
zonas aridas. No siempre llueve de la misma forma ni todo el tiempo. Hay
lloviznas, chubascos, aguaceros, tmtrbasdeaguaytampocoluevelgualbdos
Iosmosavecespasanvmosmesessmlover eslasequsa Otras vecss llueve
tanto que los rios se desbordan y provocan inundaciones?.

! Yorrneso de hitorie du len citcrws de Ecundor e Oncwe Cuwye
* Exralo de www oy
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Preguntss objsfivas de compransken lectora, marcar con una X la respussia
correcta

1. En el texto se afirma que ka mayor parte del agua esta en:
a) en el subsuslo.

b) en los rios y lagos.

¢} en los mares y rios.

d) en los mares, en los rios y lagos.

2. En &l texto s& afimna que no siempre llueve de la misma forma ni todo
el tiempa:
a) Hay lloviznas y trombas de agua.
b) Hay chubascos y aguacenos.
¢} Hay trombas de agua, chubascos y lloviznas.
d) Hay lloviznas, chubascos, aguaceros, frombas de agua.

3. Con la expresion:” Las gotitas de agua se cristalizan en copos de
rieve”, & autor quisre decir gue:

a) Las gotitas de agua brillan.

b) Las gotitas de agua s& congelan.

c) Las gotitas de agua caen al susls.

d) Las gotitas de agua s& esfuman.

4. Con la expresion: “Sin agua, ningun ser vivo podria vivir, el autor da
a entender gue:

a) El agua no siempre es vida.

b) El agua podria ser vida.

¢} El agua es wida

d) El agua no es vida.

5. En el tercer parrafo, s palabra “esta”, se utliza para referirse a-
a) lalluvia.

b} lanube.

¢} las gotitas.

dl a3 nieve.

8. En el primer parrafo con ka palabra “alli”, el autor se refiere a que:
a) hay agua en los mares.

b) hay agua por debajo del suelo.

¢} hay agua en los ros.

d) Hay agua en los rios y lagos.
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Lectura 2: LA PREHISTORIA
Hasta hace unos 20. 000 afos los seres
humanos eran nomadas, s decir, no tenian
un lugar fio de residencia. Se desplazaban
de un lugar 3 ofro para buscar alimento:
came, pescado y frutos silvestres. Eran
cazadores y recolectores. El dommnio o=l
fuego fue uno de los mayeres logros. El
fuego les permitio calentarse, asariacame y
ashuyentar a los animales salvajes.

Estos hombres, se resguardaban en cuevas,
en cuyas paredes dibujasban escenas de
caza. Tambien vivian en campamentos que
oy a4l instalaban cerca de un rio o de un lago, para
W disponer de agua. caza y pesca abundantes.
Taliaban |a piedra para construir herramientas, hachas y puntas de flecha.

Cuando los hombres primitivos aprendieron a cultivar |3 tierra y cuidar =l ganado,
hace mas de 6.000 afios. comenzaron a vivir en un lugar fjo, es decir. se hicieron
sedentarios. Desarrofiaron I3 agricultura y Ia ganaderia, y construyercn los
primernos

poblados.
En esa época nacid Ia ceramica. En las vasijas de barro cocido guardaban grano
y cocinaban los alimentos.

En |as etapas finales de la prehistona, los seres humanos aprendieron a trabajar
los metales. Los primeros metales utizados fueron los que se encuentran en
forma nativa en la naturaleza, como = cobre, |a plata y &l oro.

Mas tarde aprendieron a fundir metales y a obtenerios de sus minerales. Asi
obtuvieron ! bronce, una mezcla de cobre y estafo, y mucho después el hierro.
Con ellos construian armas y herramientas muy diversas®.

Praguntas objetivas de compransion lectora, marcar con una X Ia respuesta
correcta

1. Enel texto se afirma que “Se desplazaban de un fugar a otro para buscar’™:
3) agua, caza y pesca abundante.
D) came, pescado y frutos sivestres.
¢) hemramientas, hachas y puntas de flecha.
d) bronce, cobre y estano,

2. Enelte.noseaﬁnnaque'VNianencanwienwsquehswabancema
de un rio o de un lago para™
a) disponer de agua. fuego, came y pesca.
D) construir herramientas, hachas y puntas de fiecha.
c} disponer de agua. caza y pesca abundants.

¥ Exteaisn de Conccrmants del medio, p 152
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d) utilizar cobre, plata y el oro.

3. Con la expresion: "Los seres humanos eran nomades”, el autor quiere
decir que:
a) tenian lugar fijo donde vivir.
b) eran cazadores y recolectores.
c) notenmhgxﬁ;odmdevm
d) vivian en campamentos.

4. Con la afirmacion: “Se hicieron sedentarios”, & autor da a entender que:
3) no tenia lugar fijo donde vivir.
b) se establecieron para vivir en un solo lugar.
c} desarrollaron Ia agricultura y Ia ganadenia.
d) construyeron los primeros poblados.

5. Enel&en:erparrafo cuando el autor escribe la expresion “En esa
epoca se refiere 3 la:

a) epocaanbgua
b) epocaquesehacaeronsedemanos
c) epocaqneemnomade&

d) época de la prehistoria.

Lectura 3: EL GATO Y EL RATON

- jOh!, que Indo y apuesto eres — dip el gato, ungatornuyaﬂkoaunrﬁmmo
— Ven conmigo pequeno, ven...
-Novayas..no'—ledqosunadre ; t no conoces los
ardides de ese bribon,

- Ven mi paquefio, ven - Insistio el gato-. jMira este queso
fresco y rico!...jTodo sera para 7

- ¢Voy. mama?

- No vayas hijito. S& prudente y obediente.

- Te daré este rico maiz y muchas cosas mas- confinud diciendo el intrigante
camivoro.

- Déjame ir mama. Quiero probar un pedacito...
Y sin que su madre se diera cuenta, & ratoncito
salio por el agujero.
D@usdeunrabseoyemwwsgi!os
iSocormo, mama, socomro!, ime estrangula el gato!
jAy. ninos!, fue demasiado tarde; la mama nada pudo
hacer para salvario. La desobediencia del ratoncito lo

habia perdido para siempre.

Fog ¢
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Praguntss objsilvas de comprenzion lectora, marcar con una £ la respussta
correcta

1. Del texto leido 52 puede concluir que la actitud del gato es:
a) honests
b) traidora
i} deshonesta
dl) sincera

2. Cel texio keido se puede conchuir gue la actitud del ratoncito es:
a) alegre
) maliciosa
d desinteresada
&) de buena fe

3. Despues de la lectura podemoes deducir gue:
3) debemos cbedecer 3 extranos.
b} debemos cudarnos de bos amigos.
i} debemos acepiar los buenos consejos de bos mayores.
d debemos aceptar la rabia de los mayores.

4, De la lectura podemos inferr que en ka vida:
a) hay personas que malratan.
b} hay personas bondadosas.
] hay algunas personas con discursa.
d} hay personas con doble
iS5 CUrSD.

5. Silos consejos de kos mayores no son tomados en cuenta, sucederia que:
a) cometeriamos muchas mprudencias.
b) actuariamos comectaments.
) VViriamos muy contentos.
d) no cometeriamos muchas imprudencias.

. Si reflexionaramos ants todas las promesas, entonces:
a) wiviriamos muy felices.
b} evitariamos ser traicionados.
¢} acabariamos con las promesas.
d) no estariamos esperanzados.

= ]
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Lectura 4: LOS BOSQUES: PULMON DEL PLANETA

En el proceso de |a fotosintesis, los arboles capturan are contaminado y o
convierten en aire limpio. £l papel de los bo_sques =5

El cambio del cima en el planeta ya esta sucediend
y ese s &l mayor problema ambiental del siglo XX1L
Por =so el papel de “limpiadores del aire” que
cumplen fos bosgues s vital.

El efecto invemadero se debe a las emisiones de
aire contaminado y a la deforestacion. Todo ello
amenaza con causar un drastico cambio climatico y ecologico medante el

proceso del calentamiento global.

Cada ano se acumulan en i3 atmosfera 4,000 milones de tonsladas mas de
carbono, el 30 por ciento de esta cifra se debe a la guema indiscnminada de
bosques para cambio de uso de suelo.

La deforestacion, ademas, 2513 creando un problema adicional: a medida que la
franja verde en tomo al Ecuador del planeta se ransforma en temreno baldio, se
produce un aumento en |3 “brillantez” de I3 superficie temrestre, Este “efecto de
refiejo” acabaraporaherarlascomentesdelmar los sistemas de vientos y los
regimenes de Buwia en los iropicos y posiblements en ofras regiones mas
alejadas*.

Praguntas objstivas de comprension lectora, marcar con una X 1a respusesta
correcta.

1. A partir de lo leido se puede concluir que:
a) Ioséfboiescaqtumnaiemaminadoylooonvienenenaire limpio.
b) el cambio climatico es provocado por el hombre
c) la franja verde se transforma en terreno baldio.
d) el papel de! aire contaminado es tan mportante.

2. Del texto se puede conclur que la:
a) deforestacion esta creando un problema adicional
b) quema de bosques es solo para cambio de uso del suslo.
¢} quema de bosques atenta contra la vida.
d) quema de bosques no atenta contra |a vida.

3. Despuesdelalecurapodemosdeduarque
a) los arboles podrian dar vida.

© Azuptadc do Ecoiogia del Pary — Astoris Brack
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b) los bosques dan vida.
c) los bosques capturan aire contaminado.
d) la deforestacion da vida

4. De lo leido podemos inferr que:
a) debemos deforestar los arboles.
b) debemos controlar el aire contaminado.
c) debemos intentar conservar los bosques.
d) debemos conservar los bosgues.

5. Si no existiera los bosques, sucederia que:
a) los hombres sobrevivirian.
b) los hombres dejarian de existir.
c) pmvocala cambio dlimatico.

d) provocaria cambio ecologico.

€. Si conservamos los bosques, entonces:
a) podnamos conservar la vida.
b) captuw'an &l aire contaminado,
c) conservariamos la vida.
d) Generariamos la deforestacion.

Lectura 5: LOS BIOCOMBUSTIBLES

Los automoviles son los princpales causantes del
cambio climatico, pero dado que es muy dificil reducir
su uso, los biocombustibles surgen como atematva
para sustitur los combustibles derivados del petrolec.
Entre estas nuevas opcicnes se encuentra el etancl
(tambien conocido como alcohot etilico o de granc); o
biostanol®.

El bioetanol se produce principalmente de la cafia de
azicar, siguiendo un procedimiento similar al de la

cerveza: los almidones son convertidos en azlcares,

estos se convierten por fermentacion en etanol, el que luego es destilado en su
forma final. Txnboenpuedeproduaseaparttdememesncasenalmdoneonn
oetedes(malz.tngo cebada, etc.) y tubérculos (yuca, camote, papa). aunque

CON UN Proceso MAs Caro y compieio.

Actualmente, ka produccion de bioetanol a partr de cultivos ricos en azicar y
almidon registra un desarrollo sin precedentes. Y es gque el producto presenta
claras ventajas: es limpio y renovable; ayuda a reducr las emisiones de carbono
y permite conservar (y no depender de) las reservas de combustibles derwados

d Tormdo de www ing men 1y
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del petroleo; es barato cuando es producide de forma eficiente; es versatil y
puede sustituir |a gasolina en automoviles.

Sin embargo, el bioetanol tens un importants y sdencioso costo social: la
propagacion de cultives solo destinados 3l bicetanol en contra de |a produccion
para la alimentacion humana. Como bien explica Lester Brown, Director del
insttuto de Politicas de la Tiera de la Universidad de Columbiz (Estados
Undos): “para llenar el tangue de un automovd de 25 galones con bioetanol, se
necesita una cantidad de granos suficientes para alimentar 3 una persona por un
ano. Para lienar ese tanque por dos semanas, se peodrian alimentar a 26
personas durante un afo™.

Preguntas objetivas de compranalon lectora, marcar con una X Ia respussta
correcta.

1. Con base en lo escrito podemos pensar que:
3) |a produccion de biocombustibles resusive el problema de
combustibles.
b} la produccion de biocombustibles atenta contra la alimentacion de los
mas pobres.
c) los biocombustitles son producidos por fa cafia de azicar.
d) los biocombustibles son producidos por el almidon.

2. Como podemos calificar la explicacion de Lester Brown respecto a la
produccion de biostanol

3) Pesimista
b) Compasiva
c) Realista
d) Despectva

3. El texto anterior &5 posbie que se haya publicado en una revista:
a) de tecnologia
b) de ecologia
c) de pasatempo
d) de literatura

4 Con el escrito & autor busca principalmente:
3) informar
b) entretensr
C) convencer
d) contradecir

* Yoerect y addecuwic de orum Wi s e cooy
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Lectura 6: RESERVA NACIONAL DE PARACAS

La Reserva Nacional de Paracas se ubica en el departamento de ica, provinca
de Pisco, distrito de Paracas. Abarca una superfice de 335 000 hectareas, de
las cuales 217 524 son ambientes marinos.

Lo mas caracteristico de esta Reserva es Ia gran diversdad de aves, muchas de
las cuales son migratorias, res:demesydgmosenpehgrodeenmcaon La
comunidad de aves, que es uno de sus prncipales atractivos turisticos, esta
compuesta por aves de onlla como son &l playero blanco, &l playero occidental,
el playero semi-paimado, el chorlo semi-palmado y el flamenco, entre otras.
Eslasavessealmentmdepeqmwsagm:smsquevmenenelsuelo
sumergido 0 himedo de este ambiente. También destacan las aves marinas
cormelpcquemperuano elguanay el pelicano, el gaviotin peruano, el zarcillo,
elgamomrealyelgawotmelegamemesealmemandepequenospeces
molusCos y Crustaceos (organismos que viven en el mar) presentes en las capas
superficiales del mar.

Las:slasSanGa!lanyLaVaeja ubwadasenlaResewa.sonlosumooslugares
dereproducaon conocidos en el Pery, del Potoyunco; estas aves junto con &
pmgumoestanenpeigodeexunc»m También es posible ver al condor, espece
en situacion vulnerable y al gallinazo cabeza roja. en los bordes de los
acantilados cercanos 3 grandes apostaderos de lobos marinos, acechando
restos de los lobos y otros animales muertos.

Algunas tortugas marinas frecuentan las aguas de Paracas, mayormente en las
estawrescalldasycuandohaypmsencladelfenomenodeleo Entre ellas
estanhmadorsodewemlatonugaverdeylam:gadenwpequenata
ﬂaaenlasonlasestarepreseﬁadapaplmtas cominmente conocidas como
grama salada. En el mar también hay una gran diversidad de flora representada
por algas. Entre las algas superiores resaftan las conocidas como lechugas de
mar. La mayor parte de Ias algas comestibles se encuentran dentro del grupo de
las dgas rojas. Estas algas, ademasdesefaprovedtadaspwlospescadores
artesanales, sirven de alimento para la fauna del lugar’.

" EXTIIC0 Y 30SCUA00 08 WWW IEQUISTOVENDE Com
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Praguntas objafivas de compranaidn lectora, marcar con una X 13 respussats
correcta.

Cion base en lo escrite podemdos pensar que:

a) es necesanio la extincitn de algunas aves.

b) es posible proteger |a reserva nacional d= Paracas.
¢} haywna gran diversidad de aves.

d) la fizra sirve de aliments para ka fauna del lugar.

El texto anterior es posible que se haya publicado en una revista de;
a) tecnologia

o) pasatiempo

c} ecologia

d) histona

Cion el texts, el autor busca principalmente:
a) entretensr
b} b)informar
C) COnNEnGer
d} contradecr

pag 10
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ANEXOS 3: PRUEBA DE VALIDEZ Y CONFIABILIDAD

a. Prueba de validez: El instrumento que se manej6 para el proceso de recoleccién de
la informacion fue validado mediante el juicio de expertos, en la que participaron

doctores en Ciencias de la Educacion y areas afines.

Prueba binomial de juicio de expertos prueba de validez

Prueba binomial

Significacion Decision
Prop. Prop. de exacta
Categoria N observada prueba (bilateral)
Expertol Grupol Si 30 1,00 0,50 0,000 Significativo
Total 30 1,00
Experto2 Grupol Si 30 1,00 0,50 0,000 Significativo
Total 30 1,00
Experto3 Grupol Si 30 1,00 0,50 0,000  Significativo
Total 30 1,00
Experto4 Grupol Si 30 1,00 0,50 0,000  Significativo
Total 30 1,00

b. Prueba de confiabilidad: Para hallar la prueba de confiabilidad el instrumento fue
aplicado a un grupo piloto ajeno a la muestra que estuvo constituido por 30 estudiantes
con caracteristicas similares a la muestra. Concluida esta fase los resultados fueron

procesados mediante el estadigrafo Alpha de Cronbach.
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Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacion total Cronbach si el

siel elemento  elemento se ha de elementos elemento se ha

se ha suprimido suprimido corregida suprimido
ltemsl 46,17 25,385 544 , 791
ltems2 46,07 27,030 ,216 ,803
ltems3 46,13 26,189 ,378 797
ltems4 46,03 27,344 ,153 ,805
Items5 46,43 24,599 ,608 ,786
Items6 46,20 26,372 ,293 ,800
ltems7 46,03 28,654 -,251 ,815
ltems8 46,17 26,420 ,299 ,800
Items9 46,13 26,257 ,361 ,798
ltems10 46,27 25,513 451 , 7194
ltems11 46,67 27,954 -,048 ,814
ltems12 46,50 26,052 315 ,800
ltems13 46,63 28,033 -,066 ,815
ltems14 46,47 24,257 ,683 ,782
ltems15 46,70 27,252 ,109 ,807
ltems16 46,00 27,103 ,287 ,802
ltems17 46,30 27,597 ,017 ,812
ltems18 46,60 26,869 ,166 ,806
ltems19 46,17 25,178 ,594 ,789
ltems20 46,30 27,597 ,017 ,812
ltems21 46,20 26,510 ,262 ,802
ltems22 46,73 28,340 -,134 ,815
ltems23 46,43 24,599 ,608 ,786
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Iltems24 46,40 24,248 ,685 ,782
Iltems25 46,40 26,041 ,314 ,800
Iltems26 46,40 25,972 ,328 , 799
Iltems27 46,40 24,248 ,685 ,782
Iltems28 46,40 27,421 ,047 ,812
Iltems29 46,33 24,575 ,628 ,785
Items30 46,40 24,524 ,626 ,785

C. Juicio de expertos:

Unidad de Posgrado de la Facultad de Clencias de la Educacion

@ UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Doctorado en Educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS
Apeliocs y nombres 08l experi; ROORIGUEZ YUPANQUY, Yaneth
Grado acacemico: Doctora en Sducacion
Tiuo profesional: Ingkés y Langua Espaficia
Insttucion en & que labora: IE. San Crisibal
Fecha: 05108/ 2022
Instrumento de evaluaciin: Prueba de comprension lectora

ﬂnmm&m&mmwghwemmma
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pertinencia oe! Instrumento en evauacion.
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@ UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Unidad de Posgrado de I3 Facuitad de Clencias ds la Educacion
Doctorado en Educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Apeliidos y nombres del experto: VILCATOMA SANCHEZ, Amador Godofreco
Grado academico: Doctor en Psicologia Educativa y Tuoral,

Titulo profesionai: Lic. En Educacion. Esp. Matematica y Fisica
Inaistucion en sl que labora: Universidad  Nacional del Cantro oel Peri.
Fecha: 050 2022

Instrumento de evaluacion: Prueba de comprension leciora

&nmwmm&mmmnw&mmw&
105 Hems Marcando con LNa equis {X] en 1as columnas de ST (1) 0 NO (0). Asimismo, 52 12 exhorta
regstar |35 observacionss en e casliero comespondients con 13 Snakdad de mejorr 1a

Itam | Preguntss o fteme Aprecia | Observacion

8 s1
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T 1

mnmawrpo
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coposmnew' & 3L907 quisre decir mtpe -

S
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1 &1 $ercer pana, 13 palabia “eei, 8 LHIZa para 1

e_impa'mur\lapalmw.dmsemal 1

£n ¢ 1exi0 56 A3 QUe "Se Oeepizaban B tn g3 | 1
otro para buscar:

semniaqz'\mmmczrwruﬁxq& 1
cerca de un rio 0 0e un 1ago para™

3 13 Sxprecion: L0 seres NUMAnce efan nomaoes, & | 1
quiers decir que:
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@ UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Unidad de Posgrado de I3 Facultad de Clsncias de la Educacion
Doctorado en Educacion

Apeiiidos y nombres del axperto: VEGA LAZO, Florala Hellka

Grado académico: Dociora en Educacion.

Titulo profssional: Lengua Espaficla y Literatura con mancidn en comunicacion
InaStucion en el que tabora: 1E. Brauso Zaga Pariona

Fecha: 0508 2022

Instrumento 08 evaluacion: Prusha o8 comprension lectora

En i3 presente tabia 0o evak@con 08 expertos, Usied tene |3 facultad 0e evaluar cacs uno de

105 R2Ms Marcando con una equs (X) enlas columnas de ST(1) 0 NO (0). Asimismo, 56 ke exharta

regstar mm%mmmnmcemu
en 3

Si | No
TN & 1200 52 AFTha Que 1@ Mayor pare 0% agua esm &n: | 1

£n el 1exto se M3 que NO Siampre ueve oe I3 misma 1

ttem | Preguntas o fema Apracia | Obsarvacion
8

1

2

%0rma ¥ todo el

k]

{Con 13 expresion- Las gobias 02 30ua 66 Cielaizan en 1
KOpOS 0= nieve”, & autor quisre decr que

T |Con 13 expresion: “Sin 3gua, NINgON 527 VIvO podra vivir, &l | 1
mamm?a

&l 1arcer panato, 13 palabia ‘esta, ¢ URIza para 1

ymp&mmupﬂmw.emumd 1

Erfeltadosemme'saommmlgza 1
buscart:

otro =
52 aNMNa qUE “VIVIaN N Campamenios que 1
cerca de U 1o 0 02 Un 13g0 para™

) 13 expresion: “LOs Seres humanos &ran nomadss”, & 1
quiers gecir que:

10 12 INMMadion: “Se Nickeron segentanos”, 2l autor d3 3 1
que:

2! feroar pamafo, cuanto & aulor escrbe 13 expresion 1

'Enea;ﬂ:,semﬂaean:
12 pe ie4do se puade condiulr que |3 actitud del gato ss: | 1

13 Ds texto i2id0 52 puede conciulr que 13 actitud del ratoncito] 1
s

REd

e
75 |De 12 leciura podemce Inferr que en 13 vida: 1

16 | <1105 CONSEJ0s O 105 MAyores N 50N 1Maooes en cuenta, | 1

7 promesas, 3 1

15 JA parer ge Jo leido se puase condulr que: 1

18 |oe lexio 52 puece CoNGUr Que i 1
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Sugerendas: .

VEGA LAZD, Fear Polka
DN aR22e883
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TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Apedlicos y nombres del experio: RIVERA GUILLEN, BEncaB

Graco academico: Dra. En Clendias de 2 Educadien

TRulo profesiona Lic. en E0ucacion Sacundana, especialicad Langua y Lieratura
nstitucion en ef que labor: Unhersidad Nacional de San Cristeba de Huamangs
Fecha 5de agosto 02 2022

nstrumento de evaluacion: Test de compransion ectora

Enlamm&ma\&expenos Ustad fene |3 facutad o= evaluar cada uno &8

items marcando conuna equis (X)&n 1as coumnas de ST{1)oNO (0). Asimismo, sele exnora
mgstm 135 oosenacionss en & casliiero comespondients con 13 Tnaldad de maorr |3
pertinencia del instrumanto en evaiLacion.

Hem | Praguntaso ftems Apracla | Observacion

Enelmseakmaqaenossempteluaemlam b
formand fodo & ¢

“ N qe

3QUasEC =, K
02 rlew, & autor quisrs ook que:

T (o= sxpreen: 'smagn.mgmaermpmwr Sk
entender que:

? En el texto se aima que “Sedespiazadandeunlugara [«
otro buscar™:

3 3 W T
mm&mmoam@m‘

12 |Deftextoieldo se conciulr gue i3 actitud o= 51
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18 [ partir 62 10 12Ki0 52 pueds CONCIUT que:

10 | TEio 52 PUede Concul QUe [a

e ke e e s el s sl

Sugerencias: Los indicadores estan dispersos; sin embargo, por ks neturaieza de B

investizacion es wiable.

Firma ce| sxperto
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BASE DE DATOS JUICIO DE EXPERTOS

experto2 experto3 expertod

expertol

itmes

10
11

12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27
28
29
30
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BASE DE DATOS PRUEBA PILOTO

ITEMS
123456789 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27 28 29 30

1222222222 2 1 2 1 2 1 2

1 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2 2 2
1 1 2 2

1

2

1

1 2

1

1 2 2

1 1
1
1
1

2

2121121212 1 1 1 1 2 1 2 2

3222212222 2 2 2 2 1 2 2 2 2 2 2

4222212222 2 2 2 1 1 1 2

1 2 1 2 2 1
1

1

1

1 2 2
1 2 2
1
1

1

1 2 2 2 2

1 2 2

5121121111 111 2 11 2 2

11 2 2 2 1 2 2 2 2 2
1 2
1
1

2

6222222222 11 2 1 2 1 2 2

2

1

1
1

1

1

1 2 2

7112212222 1 2 1 2 11 2 2

8221212211 2 1 21111 21111 21

9222222222 2 111 2 1 2

1 2 2
1

1 2 2 1 2

1 2 2 2 2

1

1 2 2

10121211212 2 2 1 111 2 1 2 1 2 2 11

11222221211 2 2 1 2 2 1 2 2

1 2 2 2 2 2 2 2 2

1 2

1 2

12212222222 2 2 11 2 12 2 2 2 2 2 12 2 2 12 2 2 2

13222212222 2 1 2 2 11 2 2 2 2 2 2

1 2 2 2 2 2

1 2

1

1

14222221222 2 1 2 1 2 1 2 112 2 2 2 2 2 2 2 2 2 2

15222212222 2 1 2 1 1 1 2 2

2
2

1
1

1 1 2 2 1

1

1 2 2 2

2

16 222222112 2 1 2 1 2 2 2 12 2 2 2 2 2 2 2 2 2

17112211212 1 1 1 1 1 1 2

1 1 2 1 2

1

18222222122 2 2 2 2 2 12 2 2 2 1 2 12 2 2 2 2 2 2 2

19222212222 2 1 2 2 1 1 2 2

1 1
1
1

1 2 2 1

1

2

20121211222 11 2 2 1 2 2 2 2 2 1 2 11

21222211221 1 1 11 11 2 2 2

1 2 1 2
1

1

1 2

1

1 2 2 2 2

22 222222222 2 111 2 1 2 12 2 2 2 1 2 2

2 2

1 2 2 2 2 2 1

1 2

1 2

24112212221 2 2 1111 2 111 2 2 11

23222222222 2 1 11 2 2 2 2

2

1
1

1

11 2 2 2 1
26221122222 11112 2 2 2 12 2 11 2 2 2

25222212221 1 11 2 1 1 2
27 222212222 1 111 1 1 2

1

2

1

2

1 2 1

1

2

1

1 2 2

28222222222 2 1112 12 2121 2 1 2 2 2

2

1

1 2

30222222222 2 1 2 1 2 2 2 2 1 2 2 2 1 2 2 2 2 2

29222212222 2 1 1 11 2 1 2

2

2

1
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ANEXOS 4: SOLICITUD PARA EL PROCESO
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ANEXOS 5: AUTORIZACION
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ANEXOS 6: CONSTANCIA DE TURNITIN

Universidad Nacional de San Crist6bal de Huamanga

ESCUELA DE POSGRADO

CONSTANCIA DE CONTROL DE ORIGINALIDAD DE TRABAJO
DE TESIS

El asesor de tesis en condicidon de docente adscrito a la Unidad de Posgrado

de la Facultad de Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de

San Cristobal de Huamanga, que suscribe, otorga la siguiente constancia:

CONSTANCIA

Qué, la tesis titulada “Herramienta tecnologica para la comprension de textos
en estudiantes del sexto grado de primaria, Institucion Educativa Mariscal
Caceres, Ayacucho, 20237, presentada por la Mg. ELINAR CARRILLO RIVEROS. ha
sido sometida al control de originalidad mediante el software TURNITIN de la
UNSCH, arrojando como resultado un porcentaje de similitud de 15%,

reporte que se adjunta al presente.

Se expide la presente para los fines pertinentes,

Ayacucho, 22 de agosto de 2024

Dr. Rolando A. Quizpe Morala:
ASESOR.
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BASE DE DATOS CONTROL

ANEXOS 7

Grupo control pre tes

comprension de fextos

Irfiere & inierpret ifoMmacon oel Exo(i1-1)

1

1
1

1

1
1

2

1
1
1
2
2

1
1
1
1
1
1
1

1
1

2

1

W |nivel

=

21

=

MIVEL FINAL
[cot-1)

18| 12

12)1 18| 2
18] 12

15] 15

14) 16| 2

o) 20) 2
15] 15

14| 16| 2
15] 15

16) 14

141 16| 2

12) 18| 2

13|11

17] 13
17] 13

15] 15

13| 17

13) 17

19] 11
17] 13
15) 12

16) 14
15) 15
16) 14

19) 11

16) 14

18] 12

11) 18] 2

13|11

14| 16| 2
17] 13

Ml

F

F

F

F

3

F

2

4

5

B

4

r

P28 | P2T| P2E| P2S

F2a

L

F20

Fs

ris

gt

Fle

F1s

ris

2

11

nivel L2}

W

L1-1]

Obiencion de infarmacion del o |

-]

13

g

11

11

13

17

21

23

27

E ]

33
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Herramienta tecnolégica para mejorar la comprensioén lectora en
estudiantes de sexto grado de primaria en Ayacucho
Technological Tool to Improve Reading Comprehension in Sixth-Grade

Primary Students in Ayacucho

Elinar Carrillo Riveros
Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga
elinar.carrillo@unsch.edu.pe
Resumen

La investigacion tuvo como objetivo evaluar la incidencia de una
herramienta tecnoldgica en la comprension de textos en estudiantes de sexto
grado de la Institucion Educativa Mariscal Caceres. El estudio empled un
enfoque cuantitativo y un disefio cuasiexperimental, aplicando pruebas de
pretest y postest a dos grupos: uno control y otro experimental, cada uno
conformado por 35 estudiantes. Para la recoleccién de datos se utilizé una
prueba de comprension lectora validada por expertos y sometida a analisis de

confiabilidad.
La prueba de normalidad indicé una distribucion no normal de los datos, por lo
que se utilizaron los estadisticos U de Mann-Whitney y Wilcoxon para la
contrastacion de hipotesis. Los resultados evidenciaron que, si bien no existian
diferencias significativas entre los grupos en el pretest, el grupo experimental
mostré mejoras significativas en las dimensiones literal, inferencial y critica luego
del uso de la herramienta tecnolégica, demostrando su eficacia en el

fortalecimiento de la comprension lectora.



Se concluye que la herramienta tecnoldgica incide de manera significativa en la
mejora de la comprensién de textos y constituye una estrategia pedagogica
viable, capaz de favorecer la autonomia y el progreso lector. Se recomienda
replicar el estudio con nuevas muestras para ampliar la generalizacién de los
resultados.
Palabras clave: herramienta tecnoldgica, comprension de textos, intervencion
pedagogica, tecnologia educativa, lectura.
Abstract

The objective of this research was to evaluate the impact of a technological
tool on text comprehension among sixth-grade students at the Mariscal Caceres
Educational Institution. The study employed a quantitative approach and a quasi-
experimental design, applying pretest and posttest assessments to two groups:
a control group and an experimental group, each composed of 35 students. Data
were collected through a validated reading comprehension test, which was
reviewed by experts and subjected to reliability analysis.
Since the normality test indicated a non-normal distribution of the data, the Mann-
Whitney U and Wilcoxon statistical tests were used for hypothesis testing. The
results showed that although both groups demonstrated similar initial
performance in the pretest, the experimental group exhibited significant
improvements in literal, inferential, and critical comprehension after the
implementation of the technological tool, confirming its effectiveness in
strengthening reading comprehension sKills.
It is concluded that the technological tool significantly enhances students’ reading
comprehension and serves as a viable pedagogical strategy that fosters learner

autonomy and supports meaningful progress. The study recommends replicating



the research with larger and diverse samples to strengthen the generalizability of
the findings.
Keywords: technological tool, reading comprehension, pedagogical intervention,

educational technology, literacy.

| Introduccion

La comprension de textos es una competencia esencial en el desarrollo
cognitivo y académico del estudiante, dado que permite procesar, interpretar y
evaluar informacion en distintos niveles de profundidad. En el contexto peruano,
los informes de la Unidad de Medicion de la Calidad del Ministerio de Educacion
evidencian progresos limitados en esta competencia, especialmente en
estudiantes de sexto grado de educacion primaria, quienes se concentran
principalmente en el nivel de proceso y muestran bajos porcentajes de logro
satisfactorio (MINEDU, 2019). Esta situacion se replica en la regién Ayacucho y
en la Institucion Educativa Mariscal Caceres, donde los resultados historicos
revelan dificultades persistentes en la comprensidn literal, inferencial y critica, lo
que compromete el desarrollo de aprendizajes significativos en el area de

Comunicacion.

Los antecedentes empiricos resaltan el valor pedagogico de integrar
herramientas tecnoldgicas al proceso lector. Ballesta et al. (2015) demostraron
gue el disefio de secuencias didacticas digitales promueve avances significativos
en los niveles de comprensién. De manera similar, Rodriguez y Cortés (2021)
encontraron que la mediacién tecnoldgica favorece practicas de ensefianza que

potencian el aprendizaje significativo de la lectura y la escritura en entornos



educativos. Asimismo, Sanchez et al. (2020) sostienen que la incorporacion de
tecnologias de la informacion contribuye al fortalecimiento de las habilidades
lectoras, siempre que se vinculen a estrategias pedagdgicas pertinentes. Estas
evidencias sustentan que la innovacién tecnoldgica constituye un recurso eficaz
para superar las limitaciones de enfoques tradicionales de ensefianza y

dinamizar el proceso lector.

En términos tedricos, la comprensidn lectora es entendida como un proceso
activo que involucra la interaccidn entre el lector, el texto y el contexto
sociocultural. Desde una perspectiva sociocognitiva, este proceso integra niveles
de comprension literal, inferencial y critica, los cuales pueden potenciarse
mediante recursos tecnologicos que faciliten la autorregulacion, la
retroalimentacion inmediata y la exploracion autonoma de contenidos (Cassany,
2006). Complementariamente, el aprendizaje autonomo, conceptualizado por
Knowles (1975), destaca la importancia de que el estudiante gestione y evalle
su propio proceso de aprendizaje, mientras que la alfabetizacion digital segun
Gilster (1997) implica el desarrollo de competencias para acceder, analizar y
producir informacion en entornos digitales. Ambos componentes resultan
fundamentales para integrar tecnologias educativas en el desarrollo de

habilidades lectoras en el nivel primario.

La justificacién de la presente investigacion se basa en la necesidad institucional
de implementar estrategias pedagdgicas innovadoras que respondan a los
desafios actuales del aprendizaje de la lectura. La ausencia de herramientas
tecnoldgicas adaptadas al contexto escolar limita la atencién a las necesidades

de los estudiantes y restringe el uso de metodologias activas en el aula. Por ello,



esta investigacion evalla el impacto de una herramienta tecnoldgica disefiada
para fortalecer la comprension de textos en sus dimensiones literal, inferencial y
critica, contribuyendo a generar evidencia cientifica que respalde la
incorporacion de tecnologias educativas en la enseflanza de la lectura vy
promueva mejores resultados de aprendizaje en estudiantes de educacion

primaria.

| Metodologia

El estudio se desarrollé bajo un enfoque cuantitativo, orientado a medir de
manera objetiva la incidencia de una herramienta tecnolégica en la comprension
de textos. El nivel de investigacion fue explicativo, debido a que buscoé determinar
el efecto de la variable independiente sobre la variable dependiente. Se empled
un diseno cuasiexperimental, especificamente con pretest y postest, utilizando
dos grupos intactos: uno control y otro experimental, conforme a la estructura
natural de las secciones del sexto grado de la Institucion Educativa Mariscal
Caceres. Este tipo de disefio fue pertinente debido a la imposibilidad de asignar
aleatoriamente a los participantes, situacion comun en contextos escolares

reales.

El método aplicado correspondié al método experimental, adaptado al ambito
educativo, que permiti6 manipular la variable independiente —Ila herramienta
tecnolégica— e identificar sus efectos en la comprension lectora. La poblacion
estuvo conformada por todos los estudiantes del sexto grado, seleccionandose
una muestra de 70 estudiantes, distribuidos en 35 para el grupo control (seccion

6.° “A”) y 35 para el grupo experimental (seccion 6.° “B”). El procedimiento de



muestreo fue no probabilistico por conveniencia, dado que se trabajoé con las

secciones existentes, sin modificaciones en la organizacion escolar.

Para la recoleccion de datos, se emple6 una prueba estandarizada de
comprension de textos, validada por juicio de expertos y sometida a pruebas de
confiabilidad. El instrumento evalué tres dimensiones: comprension literal,
inferencial y critica. Esta prueba fue aplicada en dos momentos: un pretest,
administrado a ambos grupos antes de la intervencion, y un postest, aplicado
después de que el grupo experimental utilizara la herramienta tecnoldégica como
parte del proceso de ensefianza. La medicion se complementd con el registro de
puntajes y el analisis estadistico correspondiente para contrastar las hipétesis

planteadas.

]l Resultados y discusién
Resultados

La presentacion de los resultados se organiza en funcidn de las
mediciones realizadas en el pretest y postest, asi como de las comparaciones
estadisticas entre el grupo control y el experimental. En primer lugar, los analisis
descriptivos permitieron identificar el nivel inicial de comprension lectora de los

estudiantes.

Tabla 1
Nivel de comprension de texto en los nifios del sexto grado de primaria del Institucion
Educativa Mariscal Caceres

Pretest Postest
Nivel de
] Control Experimental Control Experimental
compresion lectora
% F % F % f %
Inicio 21 60,0 19 54,3 10 28,6 0 0
Proceso 13 37,1 14 40,0 19 54,3 8 22,9
Logro previsto 1 2,9 1 2,9 6 17,1 8 22,9
Logro destacado 0 0 1 2,9 0 0,0 19 54,3
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Nota: Resultado de la prueba académica



De acuerdo con la Tabla 1, la mayoria de estudiantes de ambos grupos se ubico
en niveles basicos de comprension en el pretest, evidenciando limitaciones en

las dimensiones literal, inferencial y critica.

Tabla 2
Nivel de la dimensién obtencion de informacién del texto en los nifios del sexto grado de
primaria del Institucion Educativa Mariscal Caceres

Nivel de obtencion Pretest Postest
de informacion del Control Experimental Control Experimental
texto F % F % f % f %

Inicio 22 629 21 60,0 14 40,0 0 0
Proceso 1 31,4 1 31,4 14 40,0 0 0
Logro previsto 1 2,9 2 5,7 5 14,3 0 0
Logro destacado 1 2,9 1 2,9 2 5,7 35 100,0
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Dato: Resultado de la prueba académica

En la Tabla 2, correspondiente a la dimensidn obtencion de informacion, se
observa que los puntajes iniciales fueron similares en ambos grupos, lo cual se
confirmé mediante la prueba U de Mann-Whitney al no encontrarse diferencias
significativas (p > .05).

Tabla 3
Nivel de la dimensién inferencia e interpreta informacioén del texto en los nifios del sexto grado
de primaria del Institucién Educativa Mariscal Caceres.

Nivel inferencial e Pretest Postest
interpretacion del Control Experimental Control Experimental
texto F % F % F % f %

Inicio 22 629 26 74,3 13 37,1 8 22,9
Proceso 12 343 6 17,1 10 28,6 8 22,9
Logro previsto 1 29 1 2,9 4 11,4 1 29
Logro destacado 0 0 2 57 8 22,9 18 51,4
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Dato: Resultado de la prueba académica

La Tabla 3, referida a la dimension inferencia e interpretacién, confirma también

un rendimiento inicial homogéneo entre ambos grupos.



Tabla 4
Nivel de la dimension reflexiona y evalta la forma del contenido del texto en los nifios del sexto
grado de primaria del Institucién Educativa Mariscal Caceres.

Nivel de reflexion y Pretest Postest

evaluacion Control Experimental Control Experimental

contenido F % F % F % f %
Inicio 21 60,0 16 45,7 23 65,7 5 14,3
Proceso 12 343 13 37,1 10 28,6 8 22,9
Logro previsto 2 57 3 8,6 2 5,7 9 25,7
Logro destacado 0 0 3 8,6 0 0 13 37,1
Total 35 100 35 100 35 100 35 100

Dato: Resultado de la prueba académica.

La Tabla 4, relativa a la dimensién reflexion y evaluacion, muestra resultados

concordantes: ambos grupos presentaban niveles insuficientes antes de la

intervencion.
Tabla 5
Prueba de normalidad de Shapiro Wil
Shapiro-Wilk
Estadigrafo Gl P
Control pretest 0,681 35 0
Control postest 0,798 35 0
Experimental pretest 0,706 35 0
Experimental postest 0,728 35 0

Dato:Resultado de la prueba grupo control y experimental

Para determinar el tipo de prueba estadistica, se aplicé la prueba de normalidad
Shapiro-Wilk (Tabla 5), cuyos valores p = .000 para todas las variables indicaron
ausencia de normalidad, justificando el uso de estadisticos no paramétricos.

Tabla 6
Contrastes de los resultados del pretest del grupo control y experimental

Estadisticos de prueba

obtencion de inferencia e reflexion, evaluacion
informacion interpretacion del de contenido del Comprensio
del texto texto texto n de texto
U de Mann-Whitney 590,000 558,500 499,000 571,000

W de Wilcoxon 1220,000 1188,500 1129,000 1201,000




Z -,308 -,780 -1,485 -,561
Sig. asintotica(bilateral) , 758 ,435 ,138 575

Nota: Variable de agrupacion Control Experimental
La comparacion del pretest entre el grupo control y el experimental (Tabla 6)
reveld que no existian diferencias significativas en ninguna dimensién (p > .05),

confirmando la equivalencia inicial entre ambos grupos.

Tabla 7
Contrastes de los resultados del postest del grupo control y experimental
Estadisticos de prueba

obtencion de inferencia e reflexion, evaluacion

informacion  interpretacion de contenido del Comprensio

del texto del texto texto n de texto
U de Mann-Whitney 35,000 446,000 182,500 148,000
W de Wilcoxon 665,000 1076,000 812,500 778,000
z -7,418 -2,056 -5,298 -5,714
Sig. asintotica(bilateral) ,000 ,040 ,000 ,000

Nota: Variable de agrupacion control experimental

En el analisis del postest (Tabla 7), los resultados mostraron diferencias
significativas (p < .05) en las tres dimensiones evaluadas, evidenciando la mejora

en el grupo experimental tras el uso de la herramienta tecnoldgica.

;?Jtl;:;gién de la herramienta tecnolbgica y comprension de texto
Prueba p- valor Significancia Decision
asumida
experimental
Wilcoxon 0,001 Rechazo Ho
0,05 (5%) Aceptamos
Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimenta pretest y postest (V)



En la Tabla 8, se presentan los puntajes globales de comprension lectora,
donde el grupo experimental incremento sus resultados de manera significativa

frente al grupo control.

Tabla 9
Aplicacion de la herramienta tecnolégica y obtencién informacion del texto
Prueba p- valor Significancia Decision
asumida
experimental
Wilcoxon 0,001 0,05 (5%) Rechazo Ho
Aceptamos
Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimental pretest y postest (D1)

Tabla 10
Aplicacion de la herramienta tecnolégica e inferencia e interpretacién del texto
Prueba p- valor Significancia Decision
asumida
experimental
Wilcoxon 0,001 Rechazo Ho
0,05 (5%) Aceptamos

Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimental pretest y postest (D2)

Tabla 11
Aplicacion de la herramienta tecnolbgica y reflexién, evaluacién de contenido del texto
Prueba p- valor Significancia Decision
asumida
experimental
Wilcoxon Rechazo Ho
0,001 0,05 (5%) Aceptamos

Ha

Dato. Resultados de datos del grupo experimental pretest y postest (D3)

Las Tablas 9, 10 y 11 muestran mejoras consistentes en las dimensiones de
obtencion de informacion, inferencia e interpretacion y reflexion y evaluacion,

respectivamente. El analisis interno mediante la prueba de Wilcoxon confirmé



diferencias significativas entre el pretest y postest en el grupo experimental, o
que corrobora el impacto positivo de la intervencion.

En conjunto, los hallazgos demuestran que la herramienta tecnoldgica produjo
un incremento significativo en la comprension de textos, mejorando de forma

consistente las habilidades lectoras en sus tres dimensiones principales.

Discusion

Los resultados obtenidos en este estudio evidencian que la herramienta
tecnolégica implementada tuvo un impacto significativo en el desarrollo de la
comprension de textos en los estudiantes del sexto grado de la Institucién
Educativa Mariscal Caceres. La mejora observada en las dimensiones de
comprension literal, inferencial y critica confirma la hipdtesis planteada y
demuestra que la intervencién tecnoldgica constituye una estrategia pedagdgica
eficaz. Estos hallazgos coinciden con estudios previos que sefalan que las
tecnologias educativas potencian los procesos de lectura cuando se integran
mediante actividades pedagogicas planificadas. Ballesta et al. (2015), por
ejemplo, reportaron que el uso de paginas web educativas contribuy6 a elevar
los niveles de comprension lectora en estudiantes de educacion basica, lo cual
es coherente con los resultados del presente estudio. Asimismo, Rodriguez y
Cortés (2021) sostienen que la mediacién tecnoldogica favorece practicas
pedagogicas que fortalecen la lectura y la escritura mediante el uso de
plataformas digitales, resaltando la capacidad de estas herramientas para
generar aprendizajes significativos.
El incremento significativo en los puntajes del grupo experimental tras la

intervenciéon confirma que las tecnologias no solo dinamizan el proceso lector,



sino que permiten profundizar en niveles de interpretacion y analisis critico,
ampliando las oportunidades de aprendizaje. Esto se relaciona con lo planteado
por Sanchez et al. (2020), quienes afirman que las TIC facilitan la comprension
cuando se vinculan con estrategias interactivas que promueven la participacion
activa del estudiante. En el caso de esta investigacion, la herramienta
tecnoldgica proporciond actividades que permitieron reforzar el acceso a la
informacion explicita, el analisis inferencial y la valoracion critica de textos,
aspectos que se reflejaron en las mejoras observadas en el postest.

Ademas, desde un marco tedrico, los resultados respaldan las posturas de
Cassany (2006), quien concibe la comprensién como un proceso sociocognitivo
complejo que se beneficia del uso de recursos digitales capaces de estimular la
autonomia y la autorregulacion. La herramienta aplicada permiti6 a los
estudiantes interactuar con contenidos digitales en un entorno estructurado, lo
que favorecié la consolidacion de estrategias lectoras adaptadas a sus
necesidades. De igual manera, la mejora significativa dentro del grupo
experimental, validada mediante la prueba de Wilcoxon, coincide con las
propuestas de aprendizaje autbnomo de Knowles (1975), al evidenciar que los
estudiantes lograron gestionar mejor sus procesos de comprensién mediante el
uso de tecnologias educativas.

En sintesis, los resultados no solo confirman la efectividad de la herramienta
tecnoldgica, sino que la posicionan como un recurso de alto valor pedagdgico
para el fortalecimiento de la comprension lectora en el nivel primario. El contraste
con la literatura previa demuestra que sus efectos son consistentes con las
tendencias internacionales en innovacion educativa y subraya su potencial para

ser implementada en otros contextos escolares. Estos hallazgos abren nuevas



posibilidades para futuras investigaciones que busquen profundizar en el uso de
tecnologias adaptativas y su impacto en otras competencias comunicativas.
Conclusiones

1. La herramienta tecnologica incide de manera significativa en la
comprension de textos de los estudiantes del sexto grado, tal como lo
confirmaron las pruebas U de Mann-Whitney y Wilcoxon, cuyos valores
evidenciaron diferencias significativas entre el pretest y postest del grupo
experimental ().

2. No existieron diferencias significativas entre el grupo control y el
experimental en el pretest, lo cual demostré que ambos grupos partian de
condiciones equivalentes antes de la intervencion.

3. Después de la intervencion, el grupo experimental mostr6 mejoras
significativas en las tres dimensiones evaluadas:

e Obtencioén de informacion

e Inferencia e interpretacion

« Reflexion y evaluacion

Estas mejoras no se observaron en el grupo control.

4. La herramienta tecnolégica fortalecid especialmente la comprension
literal, inferencial y critica, demostrando que su uso incrementd no solo la
identificacion de informacion explicita, sino también la interpretacion y la
reflexion sobre los textos, dimensiones en las que los estudiantes
mostraban debilidades iniciales.

5. Los analisis estadisticos confirmaron que los datos no seguian una

distribucion normal, justificando el uso de pruebas no paramétricas. Esto



fortalecié la validez de las conclusiones, al emplear métodos estadisticos
adecuados para contrastar las hipétesis.

6. La intervencion tecnolégica permiti6 mejorar significativamente el
desempefio del grupo experimental, mientras que el grupo control no
presentd cambios relevantes, lo cual demuestra que las mejoras
obtenidas se deben directamente al uso de la herramienta.

7. La herramienta tecnoldgica se propone como una estrategia pedagdgica
viable, capaz de incentivar la autonomia, la participacion activa y el
progreso lector, recomendandose su aplicacién con nuevas muestras

para ampliar la generalizacion de los resultados.
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ESCUELA DE

£ POSGRADO

% UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

-

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS PARA OPTAR
EL GRADO ACADEMICO DE DOCTOR(A) EN EDUCACION
RESOLUCION DIRECTORAL N°00467-2025-UNSCH-EPG/D.

Siendolas 11:00 a.m. del 11 de julio de 2025 se reunieron en el auditérium de la Escuela de Posgrado
de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga, el Jurado Examinador y Calificador de Tesis,
presidido por el Dr. OSCAR GUTIERREZ HUAMANI Director (e) de la Escuela de Posgrado, el Dr. GUIDO
ALFONSO PEREZ SAEZ Director de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién, e
integrado por los siguientes miembros: Dr. PEDRO HUAUYA QUISPE y la Dra. BRUNIHLDA AILLY ACOSTA
MELCHOR,; para la sustentacién oral y ptiblica de la tesis titulada: HERRAMIENTA TECNOLOGICA PARA LA
COMPRENSION DE TEXTOS EN ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE PRIMARIA, INSTITUCION
EDUCATIVA MARISCAL CACERES, AYACUCHO 2023, presentado por la Mtra. ELINAR CARRILLO
RIVEROS. Teniendo como asesor al Dr. ROLANDO ALFREDO QUISPE MORALES.

Acto seguido se procedié a la exposicién de la tesis, con el fin de optar el Grado Académico de
DOCTOR(A) EN EDUCACION. Formuladas las preguntas, éstas fueron absueltas por la graduanda.

A continuacion, el Jurado Examinador y Calificador de Tesis procedié a la votacidn, la que dio como

resultado el siguiente calificativo: ___ 2> iec/ (7, 4 O ( / 5 )
CALIFICACION (x)
Aprobado(a) por Unanimidad. X
Aprobado(a) por Mayoria. —
Desaprobado(a) por Unanimidad. —_
Desaprobado(a) por Mayoria. —

(x) Marcar con aspa.

Luego, el presidente del Jurado recomienda que la Escuela de Posgrado proponga que se le otorgue a
la Mtra. ELINAR CARRILLO RIVEROS, el Grado Académico de DOCTOR(A) EN EDUCACION. Siendo
las/h?z'/ {eene-nTS. SE levanta la sesidn.

) B L] hrs. del 11 de julio de 2025.
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