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RESUMEN

El estudio tiene el propdsito de determinar el efecto del pensamiento critico en la comprension
lectora en estudiantes de Educacion Secundaria de la educacion bésica regular. Es una
investigacion de enfoque cuantitativo, disefio cuasi experimental, con dos grupos de
estudiantes, con un pretest y postest, en grupo experimental y control; con una muestra de 38
estudiantes, 19 estudiantes en el grupo experimental y 19 en control, de las secciones “A” y
“B”; el recojo de datos fue por medio de aplicacién de prueba objetiva; el instrumento fue
sometido a la medida de prueba de validez y confiabilidad. Se emplearon estadigrafos de
Shapiro Wilk para prueba normalidad, U de Mann-Whitney para comparar grupo control y
experimental, y prueba de Wilcoxon para evidenciar resultados de pre y postest de grupo
experimental. El estudio inferencial de valores estadisticos extraidos admite concluir en que el
desarrollo del pensamiento critico produce efectos significativos en comprensién lectora, con
un valor de p=0,015<0,05; aplicado en los estudiantes de Educacion Secundaria de la
Institucion Educativa San Juan, distrito San Juan Bautista-Ayacucho. En consecuencia, se
recomienda ahondar la presente investigacion en muestras diferentes con el propoésito de
extender el desarrollo del pensamiento critico como propuesta para la mejora de comprension

lectora.

Palabras claves: Comprensién lectora, pensamiento critico, reflexivo, texto.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to determine the effect of critical thinking on reading
comprehension in Secondary Education students of regular basic education. It is a quantitative
research approach, quasi-experimental design, with two groups of students, with a pretest and
posttest, in experimental and control group; with a sample of 38 students, 19 students in the
experimental group and 19 in control, from sections "A" and "B"; data collection was through
the application of an objective test; the instrument was subjected to the validity and reliability
test measure. Shapiro Wilk statistics were used for normality test, Mann-Whitney U to compare
control and experimental group, and Wilcoxon test to show pre and posttest results of
experimental group. The inferential study of extracted statistical values allows to conclude that
the development of critical thinking produces significant effects on reading comprehension,
with a value of p = 0.015 < 0.05; applied to Secondary Education students of the San Juan
Educational Institution, San Juan Bautista-Ayacucho district. Consequently, it is recommended
to delve deeper into this research in different samples with the purpose of extending the

development of critical thinking as a proposal for improving reading comprehension.

Keywords: Reading comprehension, critical thinking, reflective, text.
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INTRODUCCION

La educacion, en la actualidad, tiene como emblema involucrar dos acciones importantes,
ensefiar y aprender. Numerosas investigaciones cientificas refieren que el ser humano, por
naturaleza, ensefia y aprende; puedan servir a las bases tedricas y experiencias de aprendizaje
como practicas educativas. En efecto, la neurociencia y neurociencia educativa contribuyen
significativamente al conocimiento viabilizando la comprensién de procesos cognitivos
imprescindibles para la ensefianza-aprendizaje, como el pensamiento critico, leer y escribir, el
lenguaje, la atencion, la memoria, las funciones ejecutivas, la toma de decisiones, la creatividad
y la emocién, entre otros.

También, la comprension lectora evoluciona segun los cambios vertiginosos en la sociedad y
en la cultura; que el progreso de las capacidades de lectura es imprescindible en proceso
individual y el éxito de la educacion. Desde el marco del MINEDU (2018), los estudiantes
préximos de concluir la educacion obligatoria deben enfocarse en las habilidades lectoras desde
la seleccidn de textos para poder localizar, reorganizar, seleccionar, inferir, analizar, integrar y
evaluar la informacion del texto de una variedad textual, desde las aulas; en tanto, leer un solo
texto no garantiza el desarrollo de la capacidad como se requiere. Sobre ello, los estudiantes,
al no realizar y desarrollar estas actividades de aprendizaje, en las pruebas estandarizadas
nacionales e internacionales, reflejan y ocupan los Gltimos lugares; consecuentemente, al
ingresar a las aulas universitarias y no universitarias, ni que decir, se encuentran con grandes
dificultades y solo demuestran lo repetitivo, conceptual; lo que, al contrario, deben asumir,
como por ejemplo, haberse empoderado del pensamiento critico, creativo y sistémico; es decir,
el estudio parece es solo para el momento de aprobar las asignaturas.

En efecto, el presente trabajo de investigacion surge de las necesidades y dificultades

identificadas como problemas respecto a mejora de aprendizaje; tal es asi que se ha
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comprobado el efecto significativo del pensamiento critico en la comprension lectora de los
estudiantes del segundo grado de Secundaria de una institucion educativa publica del distrito
de San Juan Bautista.

Los productos investigativos se exponen en cinco secciones capituladas.

En el capitulo I, sobre el planteamiento del problema, se presenta la descripcion de la realidad
problematica; también, la formulacion del problema y de los objetivos investigativos;
igualmente, la justificacion investigativa. En seguida el capitulo I, se presenta el marco tedrico
de la investigacion, desde los antecedentes internacionales, nacionales y regionales, hasta el
desarrollo de las bases tedricas, en torno a las variables estudiadas, concluyendo con las bases
conceptuales investigativas. A continuacion, el capitulo 111, se desarrolla la metodologia de la
investigacion, desde las hipdtesis, la operacionalizacion de las mismas, hasta mostrar el tipo y
nivel, el método y disefio de investigacion, la poblacion y muestra de estudio, las técnicas e
instrumentos de recoleccién de datos, la validez y confiabilidad de los instrumentos, las
técnicas de procesamiento de datos y el aspecto ético. En el capitulo 1V, resultados y discusién,
se evidencia el andlisis de los resultados descriptivos e inferenciales, terminando en la
discusion de los resultados. El capitulo V, denominado propuesta innovadora, se redacta la
propuesta pedagdgica, desde la introduccion, los fundamentos y los objetivos

También, se exponen las conclusiones del hallazgo, las recomendaciones, las referencias

bibliograficas empleadas y los anexos de la investigacion.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la situacion problematica

Actualmente, de los estudiantes del nivel educativo secundario, se espera que tengan dominio
y gocen con algun grado de autonomia y libertad de lo aprendido en distintas disciplinas
curriculares, asi como haber logrado desarrollar el perfil universal de egreso al ser
promocionado, durante su escolaridad; pero, al parecer, en esta, se observa lo contrario; un
estudiante egresado de nivel secundario no estaria preparado incluso a asumir retos de la vida
de forma critica y reflexiva. De este resultado, tanto los docentes y especialistas se han
preocupado proponer nuevas formas de desarrollar la ensefianza aprendizaje basados en el
mejor rendimiento. En este contexto, es de observar, en su libertad de aflorar lo que sabe, que
siempre es temerario frente a un desafio de preguntas y acciones de transferencia, negandose a
cambiar su desenvolvimiento de sujeto repetidor de conceptos establecidos, resistiéndose a
ejercitar a plenitud sus capacidades intelectuales. Consecuencias que desprenden aprendizaje
tedrico conceptual meramente repetitivo, y desarrollo de baja demanda cognitiva, con destino
a ser pasivos Yy asistencialistas, conformista, encuadrada y dependiente; carentes del desarrollo
y mejora del verdadero raciocinio. Al respecto, Tamayo et al. (2015) indican lo siguiente sobre

el propdsito de la educacion:



Uno de los propositos centrales de la educacion se orienta en la formacion del
pensamiento critico en estudiantes y maestros en las aulas de clase, para ese proposito
es necesario comprender y analizar las diferentes construcciones que se tejen cuando se
orientan acciones que conllevan a formar pensadores criticos que potencien cambios en
la sociedad actual. (p. 111)
El pensamiento critico es esencial en la educacion, ya que permite a estudiantes y maestros
analizar, evaluar y razonar sobre las informaciones. Fomentar este tipo de pensamiento implica
utilizar metodologias activas que estimulen la curiosidad y la reflexion. Al desarrollar estas
habilidades, se busca empoderar a los individuos para que contribuyan positivamente a la
transformacion de la sociedad.
La acumulacién de informacion, el avance de la ciencia y tecnologia, los modos de produccion,
hoy en dia, son totalmente adversos; la sociedad viene adoptando una vida a la orden de la
tecnologia, con efectos nocivos, muy deshumanizadora, donde el ser humano esta confundido
y desubicado de su realidad, tal vez sea el resultado de haber desarrollado una pedagogia pasiva
en vez de pedagogia activa y critica.
Segun informe PISA (2018), estimando el resultado, casi el 80 % de estudiantes
latinoamericanos tiene bajo nivel en la competencia de lectura, en aspectos basicos de
comprension lectora; en cuanto a nuestro pais, obtuvo como resultado en lectura 401, en
matematica 400 y en ciencias 404, media de promedio con minima mejora en relacién a la
prueba PISA 2015; no obstante, aln se ubica en los ultimos lugares; de los 77 paises, ocupo el
puesto 64, muy por debajo de otros paises latinoamericanos. En cuanto al nivel de comprension
lectora, existen 6 niveles, donde 6 es un nivel alto de comprension lectora, 2 es un nivel basico
y 1 es el nivel donde los estudiantes presentan dificultades; los que se encuentran por debajo
del nivel 1 representan el 54,4 %, son estudiantes peruanos. En PISA (2022), sin embargo, Per

mantiene los resultados estables en lectura y ciencias respecto del 2018. En lectura, Per( se



ubicé en nivel 2, donde es el: “nivel minimo necesario para desenvolverse en el mundo
contemporaneo”; fue de 50 % en lectura, estadisticamente similares a Colombia, Brasil, Costa
Rica y México.

Como refiere la Unidad de Medicion de la Calidad de Aprendizaje, UMC del MINEDU (2019),
a través de la estrategia de Evaluacion Censal de Estudiantes ECE, en el resultado nacional, los
estudiantes de segundo grado secundario obtuvieron 567, medida promedio el afio 2019; 571
de medida promedio en 2018 y 567 de medida promedio el afio 2016. A nivel de Ayacucho, en
2019, 554 medida promedio en lectura, con aliento de que, en lectura como en matematica,
presentan avances en logros de aprendizaje en nivel primaria; sin embargo, la principal
deficiencia, no se ha logrado superar el aprendizaje en el nivel secundario, solo obtiene el 13,8
% el nivel satisfactorio. A nivel de la institucion educativa antes referida, de 175 estudiantes
evaluados, solo 11 estudiantes lo lograron, un 6,3 % de nivel de logro satisfactorio, con total
de 552 de medida promedio.

Por tal razdn, la ensefianza en Educacion Secundaria basica no debe enfocarse solo en la mera
transmision de informacion, incluso obsoleta, donde el conocimiento tedrico en su mayoria
esta digitalizado en el internet. Los estudiantes no demuestran, en su mayoria, un aprendizaje
autdonomo o autogestionado, no regulan el como y para qué aprende en la escuela, el aprendizaje
adquirido no los utiliza; esto tiende al olvido, aprenden solo para el presente; al contrario, esta
debe tomar exigencia en que el aprendizaje debe desarrollarse con estrategias metodoldgicas
dindmicas y vivenciales, de forma libre, creativa y pertinente. El desarrollo del pensamiento
complejo y critico-reflexivo debe ser empoderado desde la lectura y su respectiva de
comprension, desde la intencion comunicativa del autor, para luego tener una opinién critica
abierta con posicién y juicio de manera constructiva.

Al respecto, en relacion a como debe ser aprendizaje en los estudiantes, segun el Consejo

Nacional de Educacién (2020):



Reconociendo la centralidad del aprendizaje en funcién de sus necesidades,
caracteristicas y aspiraciones, y gque esta se suscita en diversos contextos y a lo largo de
la vida, produciéndose diferentes trayectorias que deben ser reconocidas y fortalecidas
poniendo el sistema educativo y su operaciéon al servicio de esta finalidad. (p. 27)
El aprendizaje del estudiante, entonces, debe partir de sus necesidades, contextos,
caracteristicas y aspiraciones; desde sus experiencias y saberes previos, porque es la finalidad
misma del aprendizaje. Dentro del proceso de ensefianza-aprendizaje, estd comprendido entre
otros el desarrollo de comprensién lectora en leer una diversidad textual y formatos distintos
en su lengua; de alli, interiorizar, aflorar, transferir para solucionar un problema; asumir postura
y tomar decision adecuada, aprender nuevo aprendizaje o aprendizaje significativo; como
accion, resulta al estudiante salir de su confort de formacidn y a una actuacion distinta de lo
que fue inicialmente.
En cuanto a su desempefio en lectura, los estudiantes en las escuelas son evidentes, recurrentes
y homogéneos, donde el habito lector y el gusto por la lectura estan distantes; por mas pruebas
de comprension de lectura se administre o evalle, no se puede llegar al proposito de la lectura
como se espera, Si no se empodera en estrategias metodologicas, técnicas didacticas y
estrategias de lectura comprensiva en los estudiantes como ofrecer lectura de textos a su
eleccion para su disfrute de su contenido, si leen por cumplir no se tendra un resultado como
se espera. Al respecto, sobre como debe entenderse leer un texto para comprender, es
precisamente el acto de proceso cognitivo donde:
Se entiende que la comprension lectora es un proceso cognitivo complejo en el cual
intervienen una serie de factores, en el cual se extrae el significado de las palabras, se
considera como se relacionan entre si para brindar un mensaje que el autor quiso
expresar, en esta busqueda del mensaje, intervienen los conocimientos previos del

lector y sus procesos cognitivos desarrollados. (Rios, 2019, p. 43)



Precisamente, en esta, es lo que los estudiantes deben ser empoderados para que respondan con
criterios y mejorar su aprendizaje durante la escolaridad.
Por estos resultados del diagndstico preocupante en estos afios evaluados podemos colegir en
que los factores que dependen los obstaculos de comprension lectora como problemas
identificados de los estudiantes, no tienen habito lector, no comprenden lo que leen; si leen,
leen a la deriva y por obligacién, solo para aprobar el area curricular, falta de concentracion y
percepcion; a la vez, se les debe empoderar de técnicas de lectura, ya que no demuestran la
destreza del acto de leer, como la entonacion, modulacion, entre otros. Por el lado del docente,
no cumplen los estandares de ensefianza como orientador, facilitador y organizador del
aprendizaje; el docente no estd empoderado en estrategias de comprension lectora,
direccionadas bajo los propdsitos de aprendizaje de reconstruir o reorganizar informacion,
interiorizar, inferir y demostrar procedimientos de emision de juicio critico y reflexivo; carece
de acciones concretas de lectura de textos digitales; asi como, en la escuela, falencia, que
origina el bajo rendimiento académico. Segun refieren Medina et al. (2021):
El problema puede deberse a multiples causas, como el hecho de que nadie les ha
ensefiado procedimientos, técnicas o estrategias de lectura que propicien la
comprension, los multiples distractores constituyen otro factor; la television, el internet,
los juegos de videos, el chat, el whatssApp y hasta la situacion fisica en que se encuentre
el alumno son de suma importancia en el desarrollo de una lectura. Por otro lado, otro
tipo de obstéaculos es el que el propio texto en si puede tener una redaccion compleja o
el vocabulario especializado en el que esta redactado. (p. 450)
Otro de los factores que podemos decir con acierto es que no solamente es el trabajo del docente
y la escuela, también estdn compartidas las responsabilidades, entre ellas estan la falta de apoyo
de los padres de familia, de los medios de comunicacion, las redes sociales, el apoyo de las

autoridades competentes y la sociedad en conjunto.



Sobre los docentes, |sobre su idoneidad, deben ser como refiere en: “El tercer objetivo

estratégico del Proyecto Educativo Nacional al 2021: Maestros bien preparados ejercen

profesionalmente la docencia” (Marco de Buen Desempefio Docente, 2012, p. 8). En esta, el

docente evidencia en su practica docente la dimensidn pedagogica exigida.

Respecto a la docencia y escuela que queremos:
La escuela asuma la responsabilidad social de tales aprendizajes, exhiba una gestion
democratica y lidere la calidad de la ensefianza. Esto le exige movilizarse para alcanzar
los aprendizajes previstos, promoviendo el pensamiento critico y creativo de sus
estudiantes y la valoracion positiva de la diversidad en todas sus expresiones. Ademas,
es indispensable que la escuela propicie una convivencia inclusiva y acogedora, que
redefina sus relaciones con la comunidad sobre la base del respeto por la cultura, y el
rol de los padres de familia y demas actores locales. (Marco de Buen Desempefio
Docente, Minedu, 2012, p. 14)

Por consiguiente, la educacion es tarea de todos. La ensefianza-aprendizaje se debe enfocar

desde una verdadera y real necesidad, caracteristica, ritmo y estilos de asimilacion cognitiva

de los estudiantes, para concretar el logro esperado y alcanzar al perfil y estdndar anhelado que

establece en el Curriculo Nacional de Educacion Basica concordante con los estandares de la

educacion de hoy.

1.2 Formulacion del problema

Problema general

¢Cudl es la eficacia del pensamiento critico en la comprension lectora de los estudiantes de
Educaciéon Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista-

Ayacucho, 2020?



Problemas especificos

1. ¢Cual es la eficacia del pensamiento critico en el nivel literal de los estudiantes de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan
Bautista-Ayacucho, 2020?

2. ¢Cual es la eficacia del pensamiento critico en el nivel inferencial de los estudiantes de
Educacion Secundaria de la Instituciéon Educativa “San Juan”, distrito San Juan
Bautista-Ayacucho, 2020?

3. ¢Cual es la eficacia del pensamiento critico en el nivel critico de los estudiantes de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan
Bautista-Ayacucho, 2020?

1.3 Formulacion de objetivos

Objetivo general

Determinar la eficacia del pensamiento critico en la comprension lectora de los estudiantes de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista-
Ayacucho, 2020

Objetivos especificos

1. Determinar la eficacia del pensamiento critico en el nivel literal de los estudiantes de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan
Bautista-Ayacucho, 2020

2. Determinar la eficacia del pensamiento critico en el nivel inferencial de los estudiantes
de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan
Bautista-Ayacucho, 2020

3. Determinar la eficacia del pensamiento critico en el nivel critico de los estudiantes de
Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan

Bautista-Ayacucho, 2020



1.4 Justificacion de la investigacion

Teorica

Este estudio tiene la preocupacion central de tomar un agregado efectivo referente a los
pormenores estudios de las lineas fundamentales sobre comprension lectora, vale decir el
estudio de nivel literal, nivel inferencial y nivel critico en comprension lectora. Cuenta con
soporte teorico, antecedentes sistematizados, enfoque de procedimientos, marco conceptual y
los términos conclusivos; estan organizadas coherentemente, donde este conjunto de elementos
conforma un aporte efectivo al campo de la innovacion pedagogica.

El sentido de argumentacion y fundamentacion del valor tedrico aporta algunos desniveles o
vacios del conocimiento sobre el pensamiento critico y la comprension lectora; sera de gran
utilidad para su revision de la literatura respecto a las teorias, puesto que el estudio de las
variables y sus respectivas dimensiones y bases conceptuales evidencian la relacion e
influencia en el presente estudio.

Préctica

El resultado de la presente investigacion es eminentemente practico, mediante un conjunto de
procedimientos validados. Estan direccionados con el propdsito de potenciar la importancia del
pensamiento critico como estrategia y necesidad en la comprension lectora, en los niveles
literal, inferencial y critico, de los cuales resulte el logro de aprendizaje de los estudiantes. Este
estudio aporta en las practicas pedagogicas para un logro de nivel de aprendizaje satisfactorio
y destacado en comprension lectora en los estudiantes de nivel secundario de la educacion
bésica.

Utilidad metodoldgica

La utilidad metodoldgica de esta investigacion se centra en como los métodos elegidos pueden
mejorar la comprension de los fendmenos educativos y contribuir en la formacién de

estudiantes mas competentes en pensamiento critico y comprension lectora.



Relevancia social

Tendra trascendencia social, académica y teodrica para docentes e investigadores, para los
estudiantes como producto final; pues, los estudiantes y docentes son los directos beneficiarios
en desarrollar actividades de aprendizaje con el propdésito de mejorar el aprendizaje en cuestion,
asi como interés para las futuras investigaciones. Los resultados de la presente investigacion se
deben divulgar y se socializar con los actores educativos directos, implementando y
desarrollando. Tiene un alcance cientifico y su proyeccién para seguir investigando con otras
muestras diferentes y definidas. Tomaran impacto directamente en la sociedad, mejorando la
educacion a través de una ciudadania informada y una aplicacién concreta de los resultados en

el sistema educativo.
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CAPITULO 1

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de la investigacion

Internacionales

Doll et al. (2021), en su articulo cientifico denominado Impacto del desarrollo de habilidades
de pensamiento critico en la comprension lectora de estudiantes de ensefianza basica, en la
Universidad Playa Ancha y Universidad Andrés Bello de Chile, refieren que su investigacién
pretendio determinar en estudio cuasiexperimental con grupo control, los frutos integral y
distintivo de una experiencia dispuesta de desarrollo de habilidades del pensamiento critico en
los niveles de desempefio de comprension lectora de 57 estudiantes de octavo afio basico. Fue
disefiado en funcion de los supuestos hipotéticos y metodoldgicos de autores como Mathew
Lipman, Richard Paul y Linda Elder. Concluyen en que Unicamente el grupo experimental
muestra cambio positivo y estadisticamente revelador en el nivel global de desempefio en
comprension lectora y en seis de las siete areas evaluadas.

Zambrano-Navarrete et al. (2021), igualmente, en el estudio titulado El pensamiento critico a
través de la comprension lectora en educacion primaria, en la Universidad Técnica de Manabi,
Ecuador, analizan los fundamentos tedricos que sustentan a las variables compresion lectora 'y

pensamiento critico mediante un proceso de revision tedrica de contenidos, desde la mirada del
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enfoque de investigacion cualitativo; los métodos inductivos, analisis-sintesis e historico-
I6gico; y la técnica de analisis de contenidos. Los resultados describieron las generalidades
teoricas de la compresion lectora y del pensamiento critico; resaltan la importancia de potenciar
este pensamiento en los estudiantes, para motivarlos en la construccion de saberes autobnomos
y crear habitos de lectura. Concluyen en que formar estudiantes criticos es una labor docente;
por ello, se debe aplicar la estrategia metodologica propuesta y alcanzar metas de aprendizaje.
Montes et al. (2021), en el articulo cientifico titulado Comprension lectora y pensamiento
critico en estudiantes de la Facultad de Ingenieria Industrial y Sistemas, UNAC, tienen el
propdsito de evidenciar la relacion que existe entre la comprension lectora con el pensamiento
critico en los estudiantes de la Escuela Profesional de Ingenieria Industrial UNAC. Es una
investigacion bésica, de disefio no experimental, transversal, descriptivo correlacional,
aplicada en una muestra de 67 estudiantes. Aplicé dos instrumentos que consisten en una
prueba con temario de su disciplina o carrera con la comprensién de lectura y con el
correspondiente cuestionario para el pensamiento critico; donde resulto el nivel destacado del
pensamiento critico en el 30.7 % en nivel critico y menor porcentaje un resultado desfavorable
con 20,0 %. En comprension lectora, 39.0 % del nivel satisfactorio y menor porcentaje de 31.3
% en nivel insatisfactorio. Lo cual comprueba una relacion significativa en las dos variables
materia de estudio.

Rivadeneira-Barreiro (2020), de la misma forma, en el estudio realizado sobre Desarrollando
habilidades de pensamiento critico para mejorar la comprension lectora, en la Universidad
Técnica de Manabi, Ecuador, determina la relacion de la habilidad con el pensamiento critico
y la comprension lectora, con datos recopilados de la experiencia en aula de tratamiento de
evaluacion y la siguiente prueba de las destrezas de pensamiento. Dichos efectos han
demostrado una relacion no significativa entre habilidades de pensamiento critico y

comprension lectora en los estudiantes; del mismo modo, demuestra que estos grupos tenian
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pequefias diferencias durante la prueba antes y después sobre todo la falta de concentracion en
los textos de lectura, errores gramaticales, sintacticos y semanticos. Propone que, con estos
hallazgos, se desarrollen destrezas de pensamiento critico y la competencia lectora en los
estudiantes.

Cuentas et al. (2021) presentan el articulo cientifico denominado Estrategias de comprension
lectora para el desarrollo del pensamiento critico en la educacion media, investigacion
desarrollada en la Universidad del Atlantico, Colombia. La metodologia es de tipo cuantitativa,
con una propuesta proyectiva y un plan no experimental de campo; el estudio considerd un
censo poblacional constituido por ochenta y cinco (85) profesores de tres (3) instituciones de
educacion media; aplicaron como técnica de recoleccion de datos una encuesta (cuestionario)
de cuarenta y ocho (48) items, con cinco (05) alternativas de respuestas, validada por siete (07)
expertos, cuya confiabilidad a través del coeficiente alfa de Cronbach alcanz6 un valor de 0.87.
Se obtuvo que las estrategias cognitivas de activacion y puenteo precisaron un indicativo de su
ubicacion en la categoria suficiente; en cuanto a las estrategias cognitivas espaciales, se reflejé
una media aritmética en la categoria medianamente suficiente, al igual que las de
metacognicion. Se concluye en que el plan y las estrategias de promocion del aprendizaje
dialogico puede profundizar el pensamiento critico mediado por la lectura.

Rodriguez y Garcia (2021), de manera similar, presentaron el texto denominado Circulos de
ensefianza como estrategia para mejorar la comprension lectora, en la Universidad Nacional
de Colombia. Indican que leer textos es imprescindible para el aprendizaje; por tanto, existe la
necesidad de implementar proyectos y programas con estrategias para mejorar esta
competencia. Bajo este contexto, ofrecen los llamados circulos de ensefianza como actividad
fundamental del didlogo participativo entre los pares docentes, dentro su propdsito de mejorar
la comprension de lectura, bajo muestras de docentes y estudiante. Evaluaron, dentro del

enfoque de direccion de ensefianza y autoeficacia de los docentes y el entendimiento del texto
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que leen los estudiantes, la variable control de la inteligencia. Se obtuvo como resultado una
mejora en la autoeficacia de los docentes; de lado de los estudiantes, el componente de
interaccion, que muestra una mejora en comprension del subproceso de comprension global.
Por consiguiente, la estrategia es efectiva para disminuir la perspectiva centrada en el docente;
sin embargo, se necesita proseguir y establecer el compromiso de los docentes para
implementarla y para las condiciones que se requieren desde su contexto y en su practica
pedagdgica.

Dominguez et al. (2021), en Estrategia metodoldgica sustentada en las TICs para fomentar la
comprension lectora. La serie cientifica de la Universidad de las Ciencias Informaticas, de
Ecuador, comprueban que la comprension lectora muestra que la habilidad es la base para
desarrollar el pensamiento critico; han identificado, ademas, precarios materiales de docentes
para la implementacion y desarrollo de la comprensidn lectora; por lo que proponen, desde este
estudio, solucion a esta dificultad mediante la estrategia metodologica de uso de las TIC para
fomentar la comprension lectora; consiste la estrategia en un sistema de acciones que en su
conjunto facilitan a los docentes su desarrollo.

Diaz et al. (2020) presentan el trabajo denominado Estrategias didacticas para potenciar el
pensamiento critico desde la comprension lectora, en la Universidad Santo Tomas Tunja,
Facultad de Educacion, Maestria en Psicologia de Tunja, Bogota-Colombia. Tuvieron el
objetivo de desarrollar estrategias didacticas que impulsen el pensamiento critico desde el
refuerzo de la comprension lectora, a través del enfoque cualitativo, disefio exploratorio-
descriptico; desarrollada en una muestra de 21 estudiantes de grado décimo del colegio San
Viator de Tunja, en un enfoque socio-critico, mediante las entrevistas semiestructuradas,
direccion de talleres de exploracidn, encuestas, cuestionarios y con la técnica de observacion

de recoleccidn de datos. Los estudiantes demostraron con el estudio que comprenden de manera
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asertiva todo lo referido a la informacion de textos argumentativos y descriptivos; igualmente,
sus suposiciones mas asertivas como la forma de desarrollo de su pensamiento.

Espinosa (2020) da a conocer el articulo cientifico denominado Las estrategias de lectura y su
incidencia en la comprension lectora de estudiantes de una universidad publica del noroeste
de México, en la Universidad Autonoma de Baja California, México. Su objetivo fue averiguar
si era posible mejorar el nivel de comprender un texto de lectura en los estudiantes de primer
semestre de una institucion educativa publica; empleando, para el proceso, una metodologia
cuantitativa de caracter descriptivo, de tipo disefio experimental, con un grupo de pretest y
postest para comprobar su hipdtesis del nivel de lectura de los estudiantes en que se encuentran.
Desarroll6 un trabajo dinamico de especie taller de diez horas para instruir el uso de la
estrategia de la lectura. Concluye, con una evaluacién de salida o postest, que el 38 % de los
estudiantes dio paso de nivel y 50 % de ellos no lograron el propdsito; recomienda que se
instruya en el uso de estrategias para favorecer y formar lectores competentes.

Nacionales

Benavides (2022), en investigacion doctoral denominada Programa de comprension lectora
para el pensamiento critico y creativo en estudiantes de la institucién Educativa N.° 82663,
Bambamarca-Cajamarca, de la Escuela de Posgrado de la Universidad César Vallejo, de
Chiclayo, tuvo el propdsito de que el estudiante procese y comunique la informacién adquirida
usando un criterio critico reflexivo. Concluye en que el programa se convierte en una
herramienta fundamental para el desarrollo del pensamiento critico y creativo en los
estudiantes.

Campos (2021), por su lado, en su tesis doctoral titulada Influencia del pensamiento critico en
la comprension lectora en estudiantes de educacion secundaria, Trujillo, 2020, de la Escuela
de Posgrado y Programa Académico de Doctorado en Educacién, Trujillo-Peru, desarrollada

bajo el tipo de investigacion no experimental, de enfoque cuantitativo, disefio correlacional
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causal, en una muestra de 118 estudiantes, con todos los procesos de validacion de los
instrumentos, presentd como resultados que el 44 % de los estudiantes arriban al nivel logro
referente al pensamiento critico, el 73 % al nivel logro esperado para comprension lectora.
Utilizé6 Tau_b de Kendall para contrastar la hipdtesis, donde el resultado fue de 0,673,
correlacion buena y muy significativa con p-valor menor al 0,05. Concluye en que los
estudiantes lograron un pensamiento que les permite examinar y evaluar las ideas para
respuestas relacionadas con el anélisis, teniendo una reflexion racional y analitica; asimismo,
en comprension de lectura, muestra que los estudiantes logran comunicar aspectos importantes
de los textos utilizando procesos cognoscitivos, recordando los procesos en la comprension
literal, inferencial y critica.

Castafieda et al. (2022) presentan el trabajo denominado Comprension lectora como elemento
clave para el desarrollo del pensamiento critico, en la Universidad César Vallejo, Peru. El
objetivo fue analizar los aportes académicos que vinculan la comprension lectora con el
desarrollo del pensamiento critico como competencia esencial del siglo XXI. La metodologia
fue de revisién documental, nivel de investigacion descriptivo, sobre la fuente de informacion.
Como resultado, constatan una lectura inteligente y critica; igualmente, que el uso de
estrategias metodoldgicas innovadas permite el desarrollo del pensamiento critico en los
estudiantes universitarios. Coinciden en mencionar la existencia de una interdependencia entre
el pensamiento critico y la comprension lectora.

Becerra (2020) present6 su trabajo de investigacion titulado Modelo de estrategias cognitivas
para el desarrollo del pensamiento critico en la comprension lectora de los alumnos del sexto
grado de Educacion Primaria de la Institucion Educativa Privada “El Nazareno”, de
Chiclayo, en la Universidad Nacional Pedro Ruiz Gallo, de Lambayeque-Chiclayo-Perd.
Plantea que se debe prever un tratamiento especial al problema de desarrollo del pensamiento

critico de los participantes, porque existe pobreza analitica de imagenes, desentendimiento de
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conceptos, dificultades en identificar ideas principales, asi como para manifestar criterios,
puntos de vista. Su objetivo fue plantear y explicar procedimientos estratégicos cognitivos para
gestionar el pensamiento critico y la comprension lectora en los estudiantes; para ello, aplicd
test de comprension lectura y establecio el nivel de pensamiento critico en la comprension
lectora, lo que permitid tener un logro significativo.

Martinez (2021) presentd el trabajo denominado Estrategia cognitiva virtual para mejorar los
niveles de comprension lectora en estudiantes de cuarto grado de secundaria Mallaritos 2020,
en la Universidad César Vallejo, Piura-Peru. Su objetivo fue proponer una estrategia cognitiva
virtual para superar las dificultades de niveles de comprension lectora en estudiantes del cuarto
grado de secundaria; asi como desarrollar una serie de capacidades conexas como la
comunicacion oral. EI marco de estudio fue cuantitativo, con disefio no experimental, de tipo
descriptivo, para diagnosticar lo propuesto; empled como instrumento el cuestionario, con la
técnica de encuesta, que se aplico a 35 estudiantes de la seccion “A” de cuarto grado; valorando
con escala de Likert, con puntuaciones de 1 a 5, procesadas en SPSS V-25. Comprueba que
tres dimensiones fueron preocupantes: literal 57 %, inferencial 74 % y critico 74 %; en nivel
de inicio un 57 %, en proceso un 40 % y en nivel de logro poco significativo el 3 %. Concluye
en que es preciso desarrollar estrategias cognitivas virtuales que permitan mejorar el nivel de
aprendizaje.

Silva-Zavaleta (2021) presenta el articulo cientifico titulado La comprension lectora y los
avances en la educacidn basica regular. Su objetivo fue conocer y analizar las estrategias que
utilizan los docentes para mejorar la comprensién lectora, asi como de las condiciones que
dependen su buen desarrollo. Recopil6 articulos cientificos de las bases de datos Scopus,
Scielo, Redalyc y Dialnet; igualmente, utiliz6 Mendeley para organizar y gestionar las citas y
referencias. Destaca que los estudiantes comprenden mejor lo que leen si reconocen las

palabras y su significado; con esto, logran dominar un amplio vocabulario; también, que la
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utilizacion de recursos tecnoldgicos y entornos virtuales desarrolla la autonomia y
autorregulacion en los estudiantes; también, que la lectura veloz, buena pronunciacién y
entonacion adecuada no aseguran la comprension de textos, sino son solo apoyos para lograrlo.
Demuestra que la participacion del docente en la planificacion, organizacion y ejecucion tiene
mucha influencia en la comprensién lectora de los estudiantes; pero una mala préactica de los
docentes, en algunos casos, es un obstaculo para que los alumnos logren comprender textos
escritos.

Chong-Alvarado (2020) presenta el texto titulado Programa alternativo para la mejora de la
comprension lectora en escolares peruanos, de la Psique Mg. Revista Cientifica Digital de
Psicologia de la Universidad César Vallejo, Perd. La investigacion se centro en el desarrollo
de un programa alternativo para mejorar la comprension de los textos leidos con una direccion
instructiva directa de aplicacion de estrategias de lectura, empleando textos de diverso tipo,
donde el docente va monitoreando el control durante la lectura. Esta investigacion ha sido de
tipo aplicada, de disefio cuasiexperimental, con muestra de 44 estudiantes de educacion
secundaria de una institucién educativa publica. Se procedié a medir la variable de estudio
aplicando una prueba. Los resultados arrojaron una diferencia significativa entre los grupos
control y experimental, demostrando el nivel de comprension lectora como también en
desarrollo de las capacidades lectoras.

Benggi (2019) presenta el estudio titulado Relacion entre la comprension lectora y la
disposicién hacia el pensamiento critico en los estudiantes de la Facultad de Educacién de la
Universidad Pablica del norte del Perd, de la Escuela de Posgrado de la Universidad Peruana
Cayetano Heredia. El objetivo fue analizar la relacién entre la comprension lectora y la
disposicién hacia el pensamiento critico en los estudiantes de la facultad de educacion de una
universidad publica del norte del Perd, en una muestra de 214 estudiantes, bajo el disefio de

investigacion descriptivo-correlacional; adaptd un instrumento para medir comprension lectora
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en alumnos universitarios (ICLAU) y una escala de disposicion hacia el pensamiento critico,
adaptada por Escurra y Delgado en una poblacion de 214 estudiantes de la Facultad de
Educacion de una Universidad Publica del Norte del Perd, Lima. El resultado fue que existe
una correlacion positiva entre las variables comprension lectora y disposicion hacia el
pensamiento critico.

Rios (2019) presento la tesis titulada Pensamiento critico y comprension de lectura en
estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio particular del distrito de San Isidro, en
la Universidad Ricardo Palma, Lima-Per(. Su objetivo fue evidenciar la relacion entre el
pensamiento critico y la comprensidn de textos en estudiantes del cuarto grado de secundaria
de una institucion educativa privada del distrito San Isidro, con 84 participantes mujeres de
cuatro secciones, en quienes se tomo una prueba de lectura comprensiva y una prueba de
evaluacion sobre los rasgos del pensamiento critico. No arrojé una relacion estadisticamente
significativa entre los rasgos analizar, argumentar y evaluar del pensamiento critico y la
comprension lectora; mientras que, en el rasgo interpretar el pensamiento critico y la lectura
comprensiva, si se obtuvo una relacién estadisticamente significativa.

Paricahua (2019) presentd su trabajo de investigacion titulado El pensamiento critico,
habilidades cognitivas y la comprension lectora en los estudiantes del 4° grado la Institucién
Educativa Gran Unidad Escolar “San Carlos” Puno, en la Universidad Nacional de Educacion
Enriqgue Guzméan y Valle, Puno. Lo desarrollé en el marco del enfoque cuantitativo, tipo no
experimental y disefio correlacional, con 63 estudiantes; aplic6 como técnica la encuesta y
como instrumento el cuestionario, validando la hipotesis para las pruebas; procesado en el
estadigrafo de correlacion de Pearson, al 95 % de confianza. Determind la relacion entre la
comprension lectora, las habilidades cognitivas y el pensamiento critico en los estudiantes,

remarcando que existe relacion estadistica entre la comprension lectora y las habilidades
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cognitivas, como también entre el pensamiento critico y la comprension lectora; también, entre
las habilidades cognitivas y la comprension de textos.

Regionales

Arotoma (2021) presento la tesis titulada Retroalimentacion formativa y comprension lectora
en estudiantes de sexto grado de primaria de la Institucion Educativa “Mariscal Caceres”
Ayacucho, 2020, en la Universidad César Vallejo. Su objetivo fue determinar la relacionar entre
la retroalimentacion formativa y la comprension lectora en estudiantes de sexto grado de
primaria de la IE Mariscal Céaceres, de Ayacucho. Fue de tipo aplicada, de disefio no
experimental, transversal y descriptivo correlacional; aplicada en 62 estudiantes, con la técnica
de observacion y evaluacion escrita, mediante una lista de cotejo y prueba, realizando un
analisis descriptivo e inferencial de los datos recogidos. Demuestra que el 42 % de estudiantes
se encuentra en el nivel inicio de retroalimentacion formativa correctiva y cognitiva; en
proceso, el 45 % y 47 % respectivamente; en lo socioafectivo, en inicio en el 53 %. Por otro
lado, la comprensién lectora alcanzo6 un nivel bajo en el 47 % de los evaluados; en comprensién
literal, reorganizacion, comprension inferencia y comprension critica en niveles bajos en el 56
%, 71 %, 58 % y 42 %, respectivamente; por lo que se determind retroalimentacion literal en
el 56 %, inferencia en el 71 %. Se determiné retroalimentar formativamente. Se concluye en
hallar una relacién positiva y muy significativa entre la comprension lectora y sus
correspondientes dimensiones, comprension literal, reorganizacion, comprension inferencial y
la comprension critica.

Orejon (2013) presentd la investigacion titulada Método de ensefianza bilingle y desarrollo de
la capacidad de comprension lectora y produccion de textos en estudiantes del CEBA San
Ramon y la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega de Ccayarpachi-Ayacucho, en la
Universidad Nacional de Educacion Enrique Guzman y Valle. En esta investigacion, concluye

y determina que la aplicacion del método de ensefianza bilingie influye significativamente en
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el desarrollo de comprension lectora y la produccion de textos en estudiantes del CEBA San

Ramon y la Institucion Educativa Inca Garcilaso de la Vega, de Ccayarpachi.

2.2 Bases teoricas en relacion al tema

2.2.1 EIl pensamiento critico

Existen diversas formas de tratar el pensamiento critico, debido a que la verdad y el
conocimiento estan en el ser pensante, desarrollando atribuciones, responsabilidades y acciones
que permite reconocerlas como tales. Sobre la teoria del pensamiento critico, Rodriguez (2003)
refiere que, a partir de las ideas propuestas por John Dewey, Jean Piaget, Jerome Brunner, Lev
Vygotsky, Robert Sternberg, pilares para una reflexion filosofica como la formacion de una
base constructivista de la informacién, la neurobiologia, la hermenéutica y la teoria critica
reflexiva han realizado sus maximos aportes respecto al pensamiento para la transformacion.
Segun la teoria del pensamiento critico, existe un “modelo de pensamiento: el pensamiento
como actividad vital histérico-cultural. Existen multiples definiciones elaboradas por diversos
fildsofos, psicélogos y educadores acerca de la naturaleza del pensamiento” (Villarini y
Justino, 2011, p. 36). Entonces, el desarrollo de la efectividad y la correspondiente creatividad
del pensamiento dependen del autoexamen, autocritica, autocontrol, que demuestra su
habilidad critica desde la metacognicion (Rodriguez, 2003).
Por eso, Villarini y Justino (2011) explican que:
Todo ser humano desarrolla la capacidad para pensar a partir de unas ciertas
condiciones bioldgicas naturales e historico-culturales. Como parte de sus procesos de
adaptacion natural y apropiacion cultural, el ser humano desarrolla funciones mentales
superiores como lo son la percepcion, la memoria, la solucion de problemas y la toma

de decisiones. (p. 36)
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Destaca la complejidad del desarrollo del pensamiento humano, subrayando la interaccién
entre factores biologicos y culturales. Este enfoque multidimensional es esencial para
comprender cdmo los seres humanos adquieren y utilizan sus capacidades cognitivas en un
mundo en constante cambio. La capacidad de pensar no solo es una cuestion de biologia, sino
también de cultura y experiencia; lo que enriquece la forma en que los individuos interactuan
con su entorno y entre si.

El pensamiento critico trata en utilizar las capacidades que se cuentan para resolver problemas,
tomar decisiones y aprender algo nuevo; es el analisis que realizamos considerando el contexto,
los hechos sobre por qué se produce ese hecho; supone mucha reflexion, decir mas alla de lo
directo. El pensamiento critico se activa sobre todo cuando afrontamos problemas, cuando
debemos adoptar una posicion y actuar (MINEDU, 2019).

El pensamiento critico para Yafiez (2018): "Es la habilidad de analizar informacién de manera
objetiva para tomar decisiones razonables" (p. 13). Esta la capacidad de disgregar, analizar
informacidn y datos para plantear posibles soluciones y efectivas, y llevarlas con nosotros; a
partir de distintas fuentes informativas, puntos de vista, argumentos y teorias, sin involucrarse
en diversas fuentes de informacidn, argumentos; de los relevantes, extraer propias conclusiones
(Educar Chile, 2021). Para Patifio (2014): “So6lo asi se entiende la afirmacion de que el
pensamiento critico es un recurso poderoso para la vida personal” (p. 7).

Asi, el pensamiento del ser humano estd compuesto por ocho elementos: propdsito, preguntas,
informacidn, conceptos, inferencias, suposiciones, implicancias y punto de vista. Para
perfeccionarlos, debemos aplicar permanentemente los estandares intelectuales que son
parametros para medir si lo que estamos pensando y diciendo es correcto o no. Estos estandares
son claridad, certeza, profundidad, amplitud, justicia, precision, relevancia, significancia y
I6gica (Universidad Andrés Bello, 2021). El pensamiento critico es reflexionar respecto a de

qué modo pienso respecto a un tema, situacion, problema, deficiencia, conceptual, para asumir
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y resolver con postura respecto a problemas, inquietudes, curiosidades desde su pensamiento,
al apropiarse de sus propias formas de proceder, pensar y al someterlas a patrones de
inteligencias (Paudl y Elder, 2003).

Sin duda, el pensamiento critico lo poseemos con un dinamismo: “Ademas del ejercicio ldgico-
racional, también promueve en nosotros sentimientos como el compromiso para defender
aquello que consideramos justo o éticamente correcto” (Patifio, 2014, p. 8). Entonces, el
pensamiento critico se evidencia desde la posicion criterial y razonable, involucrando el
sentimiento y la toma de decisiones para considerar la respuesta final o conclusiva.

Habida cuenta, podemos decir que el pensamiento critico lo posee el hombre y lo emplea en
situaciones determinadas, que les permite diferenciar informaciones mas importantes a menos
importante, en relacion a sus logros alcanzados, esto por los procesos criticos del pensamiento.
Es una herramienta empleada para refutar las ideas que no son fundamentadas, como también
acciones reflexivas; demuestra una posicién, presupone habilidades y actitudes donde apoya
y asocia: a) En el empleo de criterios establecidos, donde su situacion cognitiva puede asociarse
a una manera de pensar criticamente, para lo cual emplea principios y normas establecidos para
su correspondiente evaluacidn, sus puntos de vista y términos de sus afirmaciones; b) Con
sumo cuidado, su autocorreccion; esto indica que las personas se involucren en la basqueda de
sus actuados; es decir, Sus propios errores con miras a una autocorreccion; c¢) Sensibilidad de
las circunstancias, se refiere a que los individuos desarrollen un pensamiento flexible, les
admita identificar qué contextos diversos necesitan para aplicar las normas, reglas o principios;
y d) Como es el final, es decir el resultado del buen juicio (Lipman, 2003).

De esta manera, el pensamiento critico es una habilidad fundamental que permite a los
individuos procesar informacion, cuestionar ideas, reflexionar sobre sus propias acciones y

tomar decisiones acertadas, adaptandose a diferentes contextos y situaciones.
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Para eso, se debe cotejar el pensamiento critico formulando las siguientes preguntas: ¢Cuél es
mi propdsito y por qué? ;Qué pregunta(s) lo resume?, ;En qué supuesto me baso?, ;De qué
perspectiva parto?, ¢La informacion recogida es clara, precisa y relevante?, ¢Estan bien
definidos los conceptos clave?, ;Qué conclusiones extraigo de la evidencia obtenida?, ;Qué
consecuencias e implicaciones tiene mi razonamiento? Las mismas orientan y ayudan a

identificar precisamente el pensamiento critico en pleno funcionamiento (Lipman, 2003).

2.2.1.1 Pensamiento critico y la memoria

Desde el aula a la cotidianeidad, el pensamiento critico es de trascendental accion, que debe
ser promovido en los estudiantes para su vida futura; posibilita desarrollar un ser con principio
critico que genere curiosidad, iniciativa y con creatividad; como también con habilidad de
desarrollar una memoria para razonar y sostener argumentos sélidos. Hoy en dia, en la
educacion, es una necesidad en la vida de los individuos y en la sociedad; porque coadyuva a
ser mejores seres humanos, en una sociedad diversa; en el caso de los estudiantes, procura que
sean constructores de su propio aprendizaje, en un contexto diverso y complejo.
Cuando se refiere a Dewey y el pensamiento reflexivo, Marciales manifiesta que:
El autor usa el término “pensamiento reflexivo” para referirse a la clase de pensamiento
que vuelve sobre un contenido en la mente para darle una consideracién especial.
Enfatiza fundamentalmente la idea de que la educacion debe ir mas alla de los
contenidos y dirigirse a la ensefianza del pensamiento. (2003, p. 210)
De la misma forma, sobre el pensamiento reflexivo en la ensefianza de materias formativas:
“Sefiala que las materias formativas dirigidas al desarrollo del pensamiento abstracto, en el
razonamiento, corren el riesgo de aislar la actividad intelectual respecto de los asuntos
ordinarios de la vida” (Marciales, 2003, p. 210).
El pensamiento critico-reflexivo, con el soporte de la memoria, concretiza la comprension, mas

no la memorizacion y no comprender; memorizar es repetir lo tedrico-conceptual, teniendo en
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cuenta que la memoria es un proceso de habilidades para comprender una experiencia de
aprendizaje de manera integral; por cierto, nos referimos a la propuesta de Demera-Zambrano
et al. sobre las ventajas del aprendizaje por memorizacion y lo que el aprendizaje critico

demuestra.

Grafico 1

Ventajas del aprendizaje por memorizacion y del aprendizaje critico-reflexivo

Aprendizaje memoristico basado en la Aprendizaje critico-reflexivo

comprension

Permite al individuo: Permite al individuo:

- Ejercitar la concentracion. - Interpretar la informacion receptada.

- Mejorar la actividad mental. - Analizar los conceptos para discernir la
informacion.

- Obtener conocimientos nuevos.

Inferir para llegar a una conclusién razonable.

- Recordar de manera facil informacion - Evaluary emitir juicios y criterios de valor.
almacenada en su estructura cognoscitiva cuando
él lo requiera.

Nota: Memorizacién y pensamiento critico-reflexivo en el desarrollo del aprendizaje (Demera-
Zambrano et al., 2020, p. 485)

Esta propuesta, sin lugar a dudas, tendra un resultado en los estudiantes en todo su proceso de
aprendizaje, siempre tomando ventaja en materia de comprension, que finaliza en un
pensamiento critico-reflexivo gracias a la memorizacion; pero basado en una comprension
versus en un aprendizaje critico-reflexivo. Por ello: “La memoria de trabajo se caracteriza por
la capacidad de reorganizar listas, organizar pensamientos para formar oraciones significativas,
incorporar nueva informacion, considerar opciones y relacionar ideas o pensamiento”
(Curilem, et al., 2022, p. 68).

Atendiendo a estas consideraciones: “La memoria no es un 6rgano que se pueda ver,

radiografiar o tocar” (Alanis-GOmez, 2022, p. 45). Ademas, agrega que:
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Ballesteros (2012) propone la division de la memoria a largo plazo en memoria
declarativa y memoria procedimental, de acuerdo al tipo de informacién a recordar. Ya
que la memoria declarativa son aquellas proposiciones o imagenes que forman parte de
hechos. La memoria procedimental, por su parte, no depende de la repeticion ni
distraccion, esta relacionada con el saber de las cosas, registra informacion de un modo

casi permanente. (2022, p. 47)

Finalmente, para Alanis-Gomez et al. (2022), existen modelos de memoria: a corto plazo
(repeticion y recodificacion; convertir informacion adquirida en huellas de memoria a largo
plazo (almacén de informacion con limitada duracion y limitado almacenamiento, por tiempo
breve en segundos); igualmente, memoria de trabajo, de almacenamiento; hasta llegar a la
memoria largo plazo, donde cada etapa de informacion puede degradarse o ser interferida). La
memoria de trabajo 0 memoria operativa se da cuando su funcién se da sumando o encadenando
informacidn anteriormente adquirida por la experiencia; es un mecanismo de acumulacién y
forma de procesar la informacién en la memoria a largo plazo; por lo que es pasiva, conforme
a su emocion y motivacion del individuo; donde la memoria operativa es considerada como la
retencion y procesamiento de informacion. Esta contribuira el razonamiento y comprension de
la persona. Mientras que la memoria a largo plazo tiene la capacidad infinita de almacenar
informacidn a lo largo de la vida; ese proceso de adquisicion y organizacion se da con énfasis
en la lectura y su comprensién, de eventos y hechos generales y personales consientes y de
forma verbal que pueden ser recuerdos conscientes sobre objetos, lugares, acontecimientos y
personas. La memoria no declarativa o implicita se da cuando la conciencia no tiene acceso,
comprende habitos, destrezas perceptivas y motoras, realiza procedimiento habitual,
perceptual, conceptual o semantico). Los modelos de memoria de trabajo refieren a la memoria
a corto plazo como una memoria activa, donde su funcion es retener una pequefia cantidad de

informacién por un tiempo corto, que sirve para realizar diferentes funciones cognitivas:
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aprendizaje, repeticion, tareas de razonamiento, comprension del lenguaje). Modelo de
almacenamiento unitario (que las representaciones se activan por la entrada de la informacion
al sistema y capacidad limitada). Modelo concéntrico de memoria de trabajo (estos
conformados por tres niveles: Nivel 1. Regién activa de la memoria a largo plazo, las
representaciones se encuentran activadas por encima de activacion de otras representaciones;
Nivel 2. Region del acceso directo, donde un nimero de representaciones activas estan
relacionadas al contexto y son accesibles; y Nivel 3. Foco de atencion, que debe tener uno solo,
mantenido en la region de acceso directo, en un estado de disponibilidad inmediata).

2.2.1.2 Lamemoria critica

Podemos decir, como refiere Alias (2015), que la memoria critica:
No solo asume una funcién critica radicalizada ante la realidad constatada; sino también
como principio cognoscitivo refundado desde la concepcion hegeliana de historia,
representado por el filésofo aleman en la manera cdmo transcurre la historia bajo la
determinacion de su realizacion a traves de una conciencia historica y libre. (p. 54)
Adiciona Alias, en cuanto a la memoria critica, que: “Surge como condicion de esas formas y
momentos de reflexion histdricas, pero también politicas al sustraerse de cualquier imposicion
historicista relegadas en el pasado” (p. 238). También, que: “No se opone al olvido, sino que
participa de él para poder hacer efectiva su remembranza cultural y mantener abierto asi, entre
pasado, presente y futuro” (p.315).
La memoria critica desarrolla reflexiones sobre teoria de la memoria y la justicia en tiempo y
espacio; estas del pasado, presente y futuro; en la critica tedrica, de la responsabilidad histérica
y las injusticias, en globales y locales, aspectos de participacion y construccion: “Es una
categoria especialmente conflictiva y sensible, precisamente por asumir como propio el
cuestionamiento de la razén ilustrada sobre las estrategias reductoras del concepto (entendido

por el pensamiento critico como constructo de conocimiento)” (Alias, 2015, p. 19).
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2.2.1.3 Caracteristicas y habilidades del pensamiento critico

Como caracteristicas del pensamiento critico, podemos decir, desde la mirada de Sanch (2020),
que constituye un pensamiento complejo, al cual describe estas caracteristicas: propdsito del
pensamiento: meta u objetivo, problema o asunto a resolver, supuestos de los que se parte,
punto de vista o perspectiva de la que se parte; también, informacién recogida para realizar el
analisis de datos, hechos, observaciones, experiencias etc.; igualmente, concepto e ideas que
dan forma a la informacion recogida, inferencias e interpretaciones concluidas; finalmente,
implicaciones y consecuencias que tienen dichas conclusiones.
En cuanto a las habilidades del pensamiento critico, podemos decir que es un pensamiento que
aprecia, analiza, pondera y cuestiona un determinado tema en cuestion; es también
procedimiento intelectual que admite discernir toda informacion, estas comprenden de lo méas
profundo a los supuestos planteamientos. Es todo lo que realiza el ser humano, procedimientos
con facultad por medio del lenguaje con intencionalidad. De esto, se hace necesario resaltar
(Patifio, 2014), ademas, que:

Es ese modo de pensar en el que se mejora la calidad del pensamiento; el que permite

observar mas allad de lo aparente, el que permite analizar y sintetizar los eventos:

entender, juzgar y decidir, el que da pie a la fundamentacién de las decisiones. (p. 20)
Por ello, caracteriza al pensamiento critico en el siguiente orden: esta se desarrolla en nuestra
vida, es complicada y vital, admite soluciones y alternativas, involucra razones e
interpretaciones, valora previamente informaciones, tiene sentido criterial que estan en
conflicto cognitivo; finalmente, supone duda, autodominio, empefio psiquico y busqueda
continua de opciones.
Igualmente, Yariez (2018) refiere como caracteristicas del pensamiento critico a partir de un
pensador critico: “Ser analitico, aplicar procesos, hacer preguntas inteligentes, evaluar,

claridad, flexibilidad cognitiva, comunicacién, conceptualizacion, creatividad, curiosidad,
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toma de decisiones, apertura para aceptar distintas perspectivas, explicar, prever, identificar
patrones, mente abierta, cuestionar evidencias, entre otros” (p. 23). En resumen, que las
caracteristicas son patrones elementales en quien desarrolla el pensamiento critico.
En relacion con este tema, Patifio (2014) explica que: “El perfil de egreso de nuestros jovenes
estd basado en las competencias, por lo que necesitamos cultivar una serie de habilidades y
capacidades que les permitan un desarrollo integral y un crecimiento permanente” (p. 13). Por
tal motivo, propone que las habilidades del pensamiento critico: identifica bases conceptuales
0 ideas temaéticas, reconoce suposiciones subyacentes, valora muestras y evidencias en que
asientan razonamientos, busca informaciones apropiadas y fuentes primigenias, comprueba
acciones, indaga sobre datos, decide de forma acertada y evita prejuicios. Dicho esto,
Cangalaya (2020) sefiala:
El pensador critico debe desarrollar una serie de habilidades que estan ligadas a su
propia esencia el de: argumentar, analizar, solucionar problemas y evaluar. Es claro
indicar, ademas, que estas habilidades constituyen la estructura mas elevada en criterios
de pensamiento que un estudiante universitario requiere para su vida académica en la

educacion superior. (p. 150)

Entonces, podemos apreciar que analizar, argumentar criticamente, plantear solucion de
problemas y evaluar son habilidades constructivas deben ser empoderados para responder al

propdsito del pensamiento critico.

2.2.1.4 Importancia del pensamiento critico

¢Por qué es importante?

Para el Minedu (2019), lo que es el pensamiento critico y su importancia resalta entre otros

que:
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Pensar criticamente ha sido considerado algo fundamental por la humanidad desde hace
miles de afios. En la filosofia antigua, por ejemplo, Socrates, que vivié 400 afios antes
de Cristo, ya razonaba y ensefiaba a razonar tomando distancia de todo lo establecido:
¢por qué las cosas son asi?, ¢por qué no pueden ser de otro modo?, ;por qué alguien
puede querer que las cosas sean de esta manera? Preguntas como estas eran basicas en
su famosa mayéutica. (p. 4)
Socrates tenia razon en manifestar que aprender por aprender no tenia sentido si no se establecia
en cuestion o poner en duda lo que conociamos, porque sera incuestionable para €l era algo que
constituye; era y es esencial aprender criticamente sobre nosotros mismos, practicando la
autoconciencia y autoconocimiento personal (Minedu, 2019).
Desde la perspectiva mas general, pensar de manera critica constituye, como dice Sternberg
(2013): “La activacion de procesos, estrategias y representaciones Utiles para resolver
problemas, tomar decisiones o aprender nuevos conceptos es la consigna de un pensador
critico” (p. 21).
Resalta Patifio (2014) la importancia del pensamiento critico: “Es el analisis, la evaluacion y
las inferencias que hacemos cuando observamos e interpretamos un hecho, pero considerando
todos los aspectos implicados: las evidencias objetivas, el contexto de la situacién, el marco
teodrico del que partimos” (p. 11). Es partida de muchas reflexiones, suposiciones de manera
coherente en los juicios que proponemos, como también en nuestras interpretaciones del mundo
gue nos rodea.
De hecho, meditar de forma critica es imaginar con mucha destreza para inspeccionar como
para evaluar las razones que respalda: “Una idea puede ser comparada con otra similar o muy
distinta, para identificar semejanzas y diferencias que nos ayuden a entenderla mejor” (Patifio,
2014, p. 5). Analizar y examinar argumentos es identificar las premisas o tesis central, sus

puntos de vista, premisas de las que parte desde las disciplinas filosoficas.
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Por consiguiente, Sanch (2020) explica que el pensamiento critico es importante porque amplia
las destrezas de pensamiento, clarifica la comprension, obtiene feedback sobre la ensefianza-
aprendizaje, provee herramientas para corregir estrategias, crea lazos entre diferentes ideas,

fomenta la curiosidad y creatividad, y proporciona retos.

2.2.1.5 Dimensiones del pensamiento critico

Como subvariable: “En conjunto, detalla el comportamiento de la variable en estudio; se
recomienda que las dimensiones provengan de teorias, las cuales deben estar detalladas en el

marco tedrico” (Robbins y Coulter, 2017).

Dimension 1: Solucién de problema

Segun Garcia et al. (2021):
Es continuo e interactivo, puede subdividirse en etapas 0 pasos en cuya cantidad no hay
acuerdo entre los autores. En este proceso, el aprendizaje mediante la participacion
difiere del aprendizaje formal, no solo la fuente es diferente, también el contenido” (p.
2).
Por otro lado, la solucién de problema es un: “Proceso dinamico, que lo posee el hombre en
situaciones de significacion, una forma de pensar en un conflicto cognitivo, recrea
creativamente y es influyente las ideas preconcebidas, de prototipos rutinarios y obstaculos
autoimpuestas” (Garcia et al., 2021, p. 5). La solucion de problemas, para Patifio (2014), es
una: “habilidad asociada al pensamiento critico, es la solucion de problemas. Esta habilidad ha
sido explorada por diferentes lectores, analizada en muchas investigaciones y definida desde
diferentes perspectivas teoricas y practicas” (p. 10).
La mente humana debe centrarse en la misma situacion o tema, con la rutina de siempre y
paralela a su conclusion. En tal sentido, es fundamental entender en cada paso para plantear la

solucion de problemas y saber hacer y llevar de una fase a otra. Por ello, Garcia et al. (2021)
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precisan que: “en cada uno de los seis pasos del proceso de solucion de problemas, se utiliza
un conjunto de técnicas y se debe responder a determinada pregunta, produciéndose un proceso
de expansion y concentracion, lo que expone a continuacion” (p. 45). Contintan Garcia et al.
(2021), en que estos seis pasos deben ser empoderados en los estudiantes, para que respondan
las preguntas, como sefialan a continuacion:
1. Identifique y seleccione el problema; sobre ello, la pregunta a responder sera: ¢quée
deseamos cambiar? 2. Analice el problemay responder a la pregunta: ;qué nos impide
alcanzar la condicion deseada? 3. Crear soluciones innovadoras; en esta, responder a la
interrogante: ¢como podriamos lograr el cambio? 4. Seleccione y plantee la solucién;
en este caso: ¢cudl es la mejor manera de hacer esto? 5. Ponga en practica la solucion
respondiendo a: ¢estamos siguiendo el plan? y 6. Hay que evaluar la solucion: ¢qué
resultados dio? (p. 46).
Mientras, para la solucion de problemas, para Rojas (2010): “se combinan dos procesos
complejos: uno es la comprensién, la cual genera espacio del problema y otro la solucion, que
explora el espacio del problema para, de esta forma, intentar resolverlo. La representacion
determina la forma como se planteara resolverlo” (p. 119).
Igualmente, Rojas (2010) afiade que la creatividad permanente se asocia a la solucion de
problemas; la vida es una fuente incansable de casos por resolver; sin embargo, no todas
requieren de creatividad para su solucidn; en muchos de los casos, se recurre a respuestas
mecanicas, repetitivas: “Los problemas que ameritan una solucién creativa se caracterizan
porque generan una respuesta original, pertinente, adecuada” (p. 22).
De tal forma que la solucion de problemas es ejercida con creatividad; sin embargo, no todo
problema requiere de creatividad, lo que exige respuestas mecanicas y repetitivas. No nos

olvidemos que los problemas forman parte de nuestro dia a dia.
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En ese mismo contexto, Para Garcia (2014), la orientacion al problema puede ser de forma
positiva al problema; observar problemas como desafio; de manera optimista en el sentido que
todo problema invita a solucionar con procedimientos; captar y sentirse capaz para enfrentar y
emprender situaciones problematicas; tener por considerado el tiempo y sacrificio para la
solucion. Ahora, si la indicacion tiende a lo contrario, indica dar una mirada al problema como
amenaza; como se puede darse cuenta; tener duda de tu propia habilidad para solucionarlos;
frustrarse y estresarse cuando se encuentran frente a un problema. De todo ello, o mas
importante es la orientacion positiva al problema, que induce al sujeto a enfrentarse a él mismo;

mientras que la orientacion negativa le prepara para evitarlo y tomar como reto.

Dimension 2: Postura y toma de decision

La postura y toma de decision, segin Garcia (2014): “es uno de los procesos mas dificiles a los
que se enfrenta el ser humano” (p. 15). Para Bustillos (2020): “la toma de decisiones es como
un proceso cognitivo en el que se realiza una eleccion entre posibles alternativas” (p. 12).
Mientras, para Cabeza et al. (2010): “la toma de decisiones es fundamental para cualquier
actividad humana; en este sentido, todos somos tomadores de decisiones; sin embargo, tomar
una buena decision comienza con un proceso de razonamiento, constante y focalizado, que
incluye muchas disciplinas” (p. 10).
Ademas, Garcia (2006) afiade que la toma de decision: “consiste en encontrar una conducta
adecuada para resolver una situacion problematica, en la que, ademas, hay una serie de sucesos
inciertos” (p. 6).
A continuacién, Hastie (2001) nos sugiere como es que se debe tomar una decision desde la
propuesta:
Decisiones. Son combinaciones de situaciones y conductas que pueden ser descritas en
términos de tres componentes esenciales: acciones alternativas, consecuencias y

sucesos inciertos. Resultado. Son situaciones descriptibles publicamente que ocurririan
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si se llevasen a cabo las conductas alternativas que se han generado en el proceso de
toma de decisiones. Como todas las situaciones son dinamicas, segun avanzay continla
la accion el resultado puede variar. Consecuencias. Son las reacciones evaluativas
subjetivas, medidas en términos de bueno o malo, ganancias o pérdidas, asociadas con
cada resultado. Incertidumbre. Se refiere a los juicios de quien toma la decision de la
propension de cada suceso de ocurrir. Se describe con medidas que incluyen
probabilidad, confianza, y posibilidad. Preferencias. Son conductas expresivas de
elegir, o intenciones de elegir, un curso de accion sobre otros. Tomar una decision. Se
refiere al proceso entero de elegir un curso de accion. Juicio. Son los componentes del
proceso de decision que se refieren a valorar, estimar, inferir que los sucesos ocurriran
y cuales seran las reacciones evaluativas del que toma la decisién en los resultados que
obtenga. (p. 15)

Asi como las decisiones, el resultado, consecuencias, incertidumbres, preferencias, tomar

decision y el juicio son mecanismos o procedimientos para llegar a un puerto para una buena

toma de decision, pero adecuada y acertada frente a situaciones que desafia al hombre en su

vida diaria.

Dimension 3: Aprendizaje nuevo

El aprendizaje nuevo es aquel que se percibe 0 se experimenta por primera vez,
distinto o diferente de lo que antes habia o se tenia aprendido. Que el estudiante debe salir de
su estado de confort para que transfiera lo aprendido de manera reflexiva.

Entre tanto, un aprendizaje es nuevo cuando los aspectos logicos aprenden y salen de su
confort; y este aprendizaje es transferido a la memoria a largo plazo, que la nueva informacion
se integre o incorpore en la estructura de la inteligencia para toda la vida y en lo psicolégico.
Tambien, que la razon esta organizada jerarquicamente, y esta informacion nueva, desde el

aprendizaje previo de quien aprende el nuevo aprendizaje.
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De alli, quien aprende a profundidad, en este caso el estudiante, debe evidenciar: “Una
disposicion para relacionar sustancial y no arbitrariamente el nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material que aprende es potencialmente significativo para é1”
(Ausubel, 1983, p. 48). Significa que el estudiante debe estar a disposicion a nuevas actitudes
cognoscitivas y estructuralmente fortalecidas, en relacion que ya contaba con toda una gama
de conocimientos adquiridos, esto le sirve cuando lo emplee en otros contextos.

Frente a ello, el papel del “docente se ubica como intérprete de la compleja trama de
significacion de la imagen, unas veces quedandose en la superficie y otras profundizando en
nuevos significados” (Patifio, 2014, p. 48). Entonces, el aprendizaje nuevo es saber hacer en
diversos contextos, con indicadores de contrastacion, demostracion y exteriorizacion de lo
abstracto del conocimiento en su vida, mas alla de la escuela sobre lo aprendido (Tamayo et al.

2015, p. 118).

2.2.2 Lalectura

La lectura es el lenguaje escrito, que estd compuesto por el texto, su forma y su contenido, el
lector y sus expectativas desde sus aprendizajes previos. Asi, es: “Un proceso secuencial y
jerarquico, proceso que se inicia con la identificacion de las grafias que configuran las letras y
que procede en sentido ascendente hacia unidades lingiiisticas mas amplias (palabras, frases...)”
(Solé, 1987). Es una actividad que consiste en decodificar simbolos, interpretar y descifrar
mediante la vista un conjunto de signos escritos de una forma mental (en silencio) o en alta voz
(oral). Es el acto de descifrar frases constituidas mediante palabras que tienen significados y
generar nuevos significados sin distorsionar el sentido y proposito del texto. También, se
realiza una lectura mediante el tacto, a través del sistema Braille (lectura para ciegos). La
lectura es interaccion entre lector, texto y contexto del texto, para hacer posible la interpretacion

de los materiales escritos, evaluarlos y usarlos para nuestras necesidades.
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La lectura de diversos tipos de textos es la principal via que alimenta nuestro saber, para superar
nuestras dificultades comunicativas, para desarrollar la capacidad expresiva y dialdgica, para
el andlisis e interpretacion, de pensar y resolver situaciones o problemas en la vida cotidiana,
como también informarnos o recrearnos. Es asi que, en nuestro estudio, la lectura nos sirve con
mucha importancia segun su proposito; esto puede ser exploratorio, lectura veloz o rapida,
lectura profunda, relectura y repaso. Se logra comprender e interpretar empleando técnicas y
estrategias de comprension de lectura.

Es donde el lector traduce en su cognicion informacion contenida en el texto. Solé (2021) nos
advierte precisando que: “Es el proceso mediante el cual se comprende el lenguaje escrito; en
esta comprension, interviene tanto el texto, su forma y su contenido, como el lector sus
expectativas y conocimientos previos” (p. 37). Entonces, leer no es propiamente decodificar
como sea las grafias como también pronunciar a lo que como debe ser idealmente; sino lo méas
importante esta en interiorizar, descubrir, presumir a partir de las premisas, es analizar e
interpretar nuevos significados en forma totalitaria; ello es descubrir e identificar la interaccién
del autor sobre qué nos quiso comunicar y el lector va aprendiendo de ello.

Por otro lado, Cassany et al. (2012), respecto a la lectura, precisa que es un instrumento
potentisimo y vehiculo del aprendizaje. Aprender es acumular y asimilar aprendizaje desde la
fortaleza de lectura de libros, revistas, periddicos, entre otros; es aprender distintas disciplinas
del saber. Ademas, una persona toma posicién de critico, aquel que asume acciones cambiantes
en sus actos individuales gracias a la lectura y escritura; de tal modo que interviene en el
proceso de cambio de una sociedad diversa, compleja y progresista. En consecuencia, Cassany

da crédito que aquel que lee y escribe es quien mas enfrentan a la vida en diversos contextos.

2.2.2.1 Elementos de la lectura

Para el MINEDU (2006), los elementos que componen la lectura son:
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Leer, que consiste en reconocer e identificar palabras, oraciones y su correspondiente
significacion y generar un nuevo mensaje construido, no importa se tenga mayor o menor
significancia. Igualmente, comprender lo que se lee, y demostrar en su diversidad significados,
es donde se evidencia el aprender para comprender. Refiere entonces que leer un texto es haber
entendidito integramente y empoderarse de su contenido y generar nuevos significados con
juicio personal.

Son los que componen de forma basica la estructura del texto de diverso tipo. De afiadidura, su
comprension y su analisis es imprescindible en el proceso de aprendizaje y su correspondiente
comunicacion del mensaje. Estos elementos, ademas, son las letras, silabas, palabras, oraciones
y textos; cada uno de ellos cumple una funcién concreta, y su comprension le permite al lector
analizar e interpretar el texto; del mismo modo, sacar las conclusiones globales y especificas.
Al lector le corresponde conocer a profundidad su relacion entre si dentro del texto. Dentro de
este marco, estos elementos sirven como elementos: 1) Las letras, son signos que simbolizan
los sonidos del lenguaje. 2) las silabas, agrupacion de letras, las cuales constituyen una unidad
de pronunciacion. 3) Las palabras, silaba o silabas compuestas que tienen un significado
completo. 4) Las oraciones, compuesta por palabras que tienen una idea o sentido completo. 5)

Los textos, combinacion de oraciones que compone un discurso completo.

2.2.2.2 Accion de leer

La Real Academia Espafiola define leer como: “pasar la vista por lo escrito o impreso
comprendiendo la significacion de los caracteres empleados”. Entonces, implica modular, en
voz alta o en forma silenciosa, las grafias, palabras o frases concatenadas que configuren un
sentido para entender bajo las condiciones de comprender el mensaje que transmite.

Proceso mental y visual, e interaccion del lector respecto al lenguaje escrito con la finalidad de
descifrar, interpretar mensajes codificados que transmite el autor. No es emitir o reproducir un

texto en sonidos, sino es una accion de interrelacion del lector con el texto y el contexto; leer
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bien es comprender el mensaje intencionado. Es transformar propiamente la lectura en una
dimension ideal, intrinseca; es el contacto del ojo con el texto, centrado en un tema, cuestion o
situacion que esta escrito (Ramirez, 2009). De esta manera, segun el estudio realizado, leer y
lectura son una unidad, muy complejas, una relacion de quien habla o pronunciay su contenido.
El ambito de aprendizaje estd mediado por la lectura, trascendiendo su imprescindible y fuente
placentera de conocimientos para el lector: “Leer es considerado hoy en dia como una de las
competencias culturales y especificamente académicas mas destacadas” (Benavides et al.,

2013, p. 85).

2.2.2.3 Desarrollo o proceso de la lectura

El desarrollo o proceso de lector considera a la lectura. Es un procedimiento innato de leer un
texto a plenitud; depende de quien asume, emplea una estrategia a su modo, que su fin supremo
es comprender o entender el mensaje del texto en cuestion (Rios, 2019). Se relaciona
intimamente con la accién de leer, en que la lectura se apoya en estrategias o técnicas de lectura;
entre ellas, puede ser realizar una lectura silenciosa (no pronuncia las palabras en voz alta, sino
solo silenciosamente), oral solo y exclusivamente para escuchar, sea audible, lo cual es
imprescindible en el aprendizaje), secuencial (una lectura seguida del inicio hasta el final sin
interrumpir), puntual (lectura exclusivamente de un parrafo preciso, interesante o pasajes que
existen en el texto) e intensiva (leer un texto con atencién a cada palabra, frase o algun detalle
0 especifico).

También, para Martin y Vecilla (2010), la lectura es un: “proceso complejo necesario en el
ambito social, como medio de comunicacion y de aprendizaje que se adquiere y entrena desde
edades tempranas; requiere del funcionamiento cognitivo, auditivo, tactil, linguistico y, por

supuesto, del sistema visual presente desde el nacimiento” (p. 92).
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El proceso de la lectura debe ser, para Solé (1994), en tres subprocesos a desarrollar; donde, en
cada uno de ellos, se desarrollen actividades de aprendizaje. Estas son: antes de la lectura,
durante la lectura y después de la lectura; de los cuales, coinciden los investigadores y
comparten sobre las actividades que deben realizar los lectores en cada uno de los momentos.
Entonces, como proceso relacional, incorpora todo un conjunto de aspectos del proceso de
lectura para comprender un texto escrito. Considera como: “Las estrategias de comprension
son procedimientos de caracter elevado, que implican la presencia de objetivos que cumplir, la
planificacién de las acciones que se encadenan para lograrlos, asi como su evaluacion y posible
cambio” (Solé, 1992, p. 73). Ademas, implica, segun la autora, el caracter interactivo de la
lectura entre el texto y el lector, el sentido competente la lectura en el estudiante; porque la
lectura no solamente es objeto de conocimiento, sino es un instrumento de aprendizaje.

Para que se concretice el producto de la lectura, se produce una interaccion mediante un
proceso:

Antes de la lectura

e Moviliza el conocimiento previo o saber previo.

e  Apertura motivando la lectura.

e  Promueve las preguntas en el estudiante acerca de la lectura.

e Formula preguntas a partir de los paratextos y responder hipotéticamente.

e Fijarse en los paratextos (imagenes, subtitulos, glosarios, forma, color, tamafio de las letras

e imagenes, entre otros).

Responder a la pregunta: ¢para qué leeré? (propositos de la lectura).

Durante la lectura

Estrategia que permiten desarrollar y comprobar el planteamiento de hipdtesis mientras se lee,
se entiende; luego, adoptar una decision adecuada, comprender cosas distintas ante errores o

fallos en la comprension. Por lo que, en este momento, consiste en:



39

e Plantearse predicciones hipotéticas sobre el contenido del texto.

e Plantear preguntas sobre procesos mismos de la lectura.

e Relacionar imaginariamente experiencias con los hechos y con la situacion del texto.

e Clarificar dudas para comprender el texto en su integridad.

e Parafrasear, sintetizar y resumir sin alejarse del sentido del texto en lectura.

e Significar por el contexto del texto en parte dudosas y confusas.

e Uso adecuado del diccionario para significar y relacionar con el contexto del texto.

e Gestionar y asegurar su comprension integral y lograr el proposito.

e Analizar e interpretar a partir del propdsito lector.

e Generar nueva forma de representacion interna que no es correlato con visualizar y detectar

distractores que no ayudan su comprension.

Después de la lectura

Es consolidar informacion de todo el contenido textual, resumirlo y extender el conocimiento
que mediante la lectura se ha obtenido:

e Hacer resumenes y sintesis empleando los organizadores visuales o graficos.

e Formulary responder preguntas no siempre y no solo sirven para evaluar.

e Esel momento de interiorizar, criticar o reflexionar sobre el contenido textual.

e Recontar o reconstruir hecho, situaciones, entre otros.

e Utilizar organizadores graficos con propositos de emitir los mensajes criticos.

En esta fase, el lector genera significados y mensajes con principios reflexivos criticos para
asumir posturas, respondiendo preguntas para posicionarse de un juicio critico y reflexivo. Es

la etapa conclusiva del proposito de la lectura.



Grafico 2

Estrategias utilizadas en la comprension de textos y su esquema de codificacion

Antes de la lectura

Durante la lectura

Después de la lectura

Etapa de planificacién

Etapa de supervision

Etapa de evaluacion

Establecer una meta de lectura (M)

Comprobar hipdtesis (CH)

Contestar preguntas de compren-

sion lectora (CP)

Hojear, observar el texto a fin de reconocer
la estructura (O)

Realizar/contestar preguntas
a medida que se avanza en
la lectura (CP)

Resumir, esquematizar, construir
mapas conceptuales a partir del

contenido del texto (R/E/M)

Definir una estrategia de lectura (E)

Subrayar conceptos clave o
palabras desconocidas (S)

Examinar, revisar y evaluar la
estrategia empleada en funcién

del objetivo de lectura (EE)

Aclarar conceptos que podrian aparecer en
el texto segiin la estructura o el titulo del
texto (AC)

Usar el contexto para cons-
truir el significado de las
palabras desconocidas (VC)

40

Establecer hipdtesis o predicciones respecto
al contenido del texto (H/P)

Activacion de conocimientos previos (ACP)

Nota: Comprension lectora y metacognicion: analisis de las actividades de lectura (Ramirez et
al., 2015, p. 219)

Sin embargo, en los procesos implicados en la lectura, segun Aragon (2011), se distinguen

0tros procesos:

2.2.2.3.1 Eltexto

Segun la Real Academia Espafiola, texto significa “Enunciado o conjunto coherente de
enunciados orales o escritos”. Asi, €5 una composicion de oraciones que expresan sentido y
significado de manera ordenada, que facilita la interpretacion del pensamiento del autor.

El texto es la fuente y puente de aprendizaje; no solo en forma escrita, lo es también en forma
oral. Proviene del término latin textos, que significa “tejido” o “entrelazado”, que esta
representado por un conjunto de caracteres, de enunciados, parrafos, oraciones bajo un hilo

conductor de significados; ademas, de ser ordenados en base a un argumento que puede ser
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expositivo, narrativo, descriptivo, entre otras, donde emplea un lenguaje representado por
cddigos y estos en una determinada lengua.

El texto contiene mensajes cifrados para poder recuperar y reorganizar, abordados conforme a
sus cometidos intencionales expresivos de quien lo redactd, que pueden también ser

explicativos, instructivos, informativos, ensayos, entre otros.

Tipos textuales

La Unidad de Medicion de la Calidad de Aprendizaje (UMC), mediante la Evaluacion Censal
de Estudiantes del Minedu, precisa que: “Los textos son clasificados segun dos criterios: tipos
textuales y formatos textuales” (2016, p.12):

Texto de tipo narrativo. Son textos que organizan la informacion de manera secuenciada, de
acontecimientos que se llevan a cabo en lugar, tiempo y espacio.

Texto con caracteristicas argumentativas. Plantea una tesis y la fundamenta con razones, de
acuerdo a la propuesta. Su proposito es convencer al lector de la validez de una idea o punto
de vista, desarrollando razones, demostraciones y premisas en cuestion.

Texto de tipo descriptivo. Ofrece informacion como caracteristicas de su entorno, sobre
personas, animales, objetos o espacios.

Texto de tipo expositivo. Explica, informa sobre un resultado de un fendmeno o problema;
ademas, divulga hallazgos producto de la investigacion.

Texto de tipo instructivo. Dispone y ordena al destinatario mediante un conjunto de

recomendaciones, pasos o procedimientos para realizar una actividad especifica.

Textos de formato

Continuo. Se presenta como una secuencia de oraciones estructuradas. Estas, a la vez, son
organizadas en parrafos y en prosa, de manera lineal, de un inicio hasta el final.

Discontinuo. Al texto es organizado de forma no secuenciada, visualmente en columnas, a

manera de tablas, cuadros, graficos, etc.
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Mixto. Presenta algunas secciones continuas y otras discontinuas.
Educacional. Para formar, educar, ensefiar al publico lector.
Publico. El texto responde a un interés social general y es usado por un publico amplio, para

informarse. Pueden ser diarios, revistas, etc.

2.2.2.3.2 El lector

El lector, para Ucha (2012), es la persona que tiene proposito lector; es quien adopta estrategias
para leer, quien lee un texto escrito y quien estima conveniente valorarlo para tomar juicio,
relacionado con su saber previo; es quien anticipa, propone y actla en relacion al contenido del
texto, esto indica que el lector lo interioriza de manera conclusiva tomando una posicién
adecuada. Es el tercer componente en el proceso de lectura, como refiere Solé.

Mientras, para la RAE, es de categoria gramatical adjetiva: “Se dice especialmente de una
persona que lee o que tiene la costumbre de leer algo. Que lee en una voz o tono alto para otras

personas. Se puede usar como sustantivo”.

Fundamento tedrico de comprension lectora.

La comprensién lectora, para Javier (2021), desde el punto de vista constructivista, consiste en
una: “Posicion compartida de diferentes tendencias de la investigacion psicolégica y educativa;
se encuentran las teorias de Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner y aun cuando ninguno de ellos
se denomind constructivista sus ideas y propuestas claramente ilustran las ideas de esta
corriente” (p. 13).

En la medida en que Piaget es quien desarrollé la teoria denominada constructivismo, consiste
en la interaccion del hombre y la realidad en su existencia, construye obras de su propia mente.
Los individuos pueden ejercitar, desarrollar y potenciar sus habilidades cognitivas mediante
procesos de interaccion, empleando diversos instrumentos; lo cual le permite desenvolverse de

distintas maneras al resolver problemas sobre el conocimiento y la realidad donde habita. El
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paradigma de este planteamiento teorico es que el fendmeno de aprendizaje es un proceso
activo e interactivo, donde el individuo es quien participa de manera activa y es quien
protagoniza su proceso de conocimiento.

El aprendizaje, para Javier (2021): “Es un proceso activo por parte del estudiante, que
ensambla, extiende, restaura e interpreta; por lo tanto, construye conocimientos partiendo de
su experiencia e integrandola con la informacion que recibe” (p. 13).

Dentro de este marco, Mamani se refiere que: “Diversas y varias son las teorias o perspectivas
propuestas para dar una posible explicacién al complejo proceso mental que implica
comprender un texto” (2017, p. 34). Lo resalta, ademas, como un asunto cognitivo, donde la
comprension lectora es concebida como proceso psicolinglistico y la comprension lectora
como un proceso de la combinacion de habilidades especificas que el lector pone en juego para
obtener informacidn del texto (p. 34).

Por otro lado, Vallés (2005) refiere que: “El procesamiento es limitado, de acuerdo con la
experiencia del lector. Cuando se da este desajuste entre la capacidad del lector y las demandas
de la comprension, se producen un conflicto que se manifiesta en forma de dificultades de
comprension lectora” (p. 55). Por cuanto los procesos psicolégicos basicos que intervienen en
la comprension lectora son principalmente: atencidn selectiva, analisis secuencial, sintesis,
memoria. De acuerdo a Dongo (2008): “la teoria del aprendizaje de Piaget contribuye a otorgar
al sujeto una actividad verdaderamente activa y constructiva en la apropiacién y adquisicion
de los conocimientos y de sus estructuras” (p. 179). Asi, el aprendizaje es pensado, psiquico,

subjetivo, como universos de significaciones.

La competencia lectora como proceso cognitivo

Se refiere a que: “Comprender un parrafo es igual que solucionar un problema en matematicas.
Consiste en seleccionar los elementos correctos de la situacion y reunirlos convenientemente”

(Thorndike, 1917, p. 143). Es un enfoque cléasico de tres niveles de lectura: literal, inferencial
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y critico, de acuerdo a las capacidades que posee el lector para generar otros significados del
texto leido. Para Jiménez (2013), la competencia lectora se entiende como: “Un concepto
defendido por la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdémico (OCDE) y
numerosos organismos internacionales como el Boston College (donde se generan los informes
PIRLS)” (p. 1). Es el proceso de interpretacion, que consiste en: “La capacidad individual para
comprender, utilizar y analizar textos escritos con el fin de lograr sus objetivos personales,
desarrollar sus conocimientos y posibilidades, y participar plenamente en la sociedad” (OCDE,
2009, p. 12).
Al respecto, PISA (2018) refiere: “en el pasado, el interés principal y predominante en el
dominio de la competencia lectora de un estudiante era la capacidad para comprender,
interpretar y reflexionar sobre textos individuales” (p. 7). Sin embargo, incide en la importancia
de incorporar las TIC en la vida social y laboral de los ciudadanos. Por consiguiente:
Se necesita una definiciéon mas amplia de la competencia lectora, que abarque tanto los
procesos basicos de lectura como las habilidades de lectura digital de alto nivel; al
mismo tiempo, que se reconozca que la competencia lectora continuara cambiando
debido a la influencia de nuevas tecnologias y contextos sociales cambiantes” (Leu et

al., 2013, 2015), citado por PISA (2018, p. 7).

Competencias linglisticas que desarrolla la lectura.
El principal objetivo de la lectura consiste en desarrollar las siguientes competencias
linglisticas:
e Es acto de leer y escribir de manera adecuada, empleando el vocabulario y las
estructuras linguisticas.
e Interaccion comunicativa, en favor del desarrollo social.
e Pensar de forma critica, favoreciendo y motivando la inteligencia de quien lee.

e Plantear tesis, y argumentar y concluir logica y cientificamente.
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e Fortalecer el mundo imaginario del lector.

e Satisfacer necesidades comunicativas con estética.

Competencia lectora segun el Minedu

La competencia lectora es contactarse con textos escritos para comprender y saberlos utilizar
en situaciones diversas. Su andlisis, interpretacion y reflexion es definido: “Como la facultad
que tiene una persona de combinar un conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito
especifico en una situacién determinada, actuando de manera pertinente y con sentido ético”
(MINEDU, 2016, p. 36).

Esto indica que ensefiar al estudiante en la competencia lectora es formar lectores competentes,
que comprendan con facilidad, sean capaces de obtener sus conclusiones de acuerdo a sus
objetivos, fomente y desarrolle su pensamiento critico, para que sean reflexivos ante una
situacion real o verosimil; asi, se empodere de un pensamiento individual y procedimental de
manera autonoma y determine la conclusion a llegar para sus acciones. Por eso, al desarrollar
las competencias lectoras en los estudiantes, estaremos formando individuos informados,

independientes, criticos y creativos.

Niveles, capacidades y competencias lectoras
Teniendo en cuenta que la comprension lectora fortalece y potencializa las competencias
comunicativas, por medio de los niveles y capacidades de lectura, es el estudiante quien
aprende. Esto requiere decir que es:
Una herramienta esencial para que el hombre pueda desempefiarse asertivamente en su
realidad objetiva, se debe fortalecer el desarrollo de esta competencia desde la
Educacién Basica para que, de esta manera, cuando los estudiantes egresen, ya posean
un conjunto de capacidades comunicativas que les permita interactuar, interrelacionarse

e integrarse asertivamente en su comunidad. (Misari, 2023, p. 550)
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Respecto a los niveles, se refiere a la situacion de logro, el nivel de logro que alcance en
comprension de lectura: inicio, proceso, satisfactorio y destacado; mientras, las capacidades
son recursos con que cuenta el aprendiz para comprender un texto que lee (MINEDU, 2016).
Sin embargo, la Unidad de Medicién de la Calidad la evalia como una de las competencias de
aprendizaje en los estudiantes: “Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna”
(Curriculo Nacional CNEB, 2016). Las pruebas que aplican se desprenden de los estandares de
aprendizaje de ciclo y grado establecidos. Los elementos que fueron considerados en la prueba
sobre la lectura son:

Capacidad. Son habilidades que uno posee: “Recursos para actuar de manera competente.
Estos recursos son los conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes utilizan para
afrontar una situacion determinada. Estas capacidades suponen operaciones menores
implicadas en las competencias, que son operaciones mas complejas” (MINEDU, 2016, p. 37).
Textos. Son seleccionados con propositos medibles y valorados, constituidos por su tipo y
forma; su presentacion es en forma fisica, idealmente para tal fin.

Contextos. Contiene infinidad de situaciones de uso de la lectura ocurrido en la vida diaria. Es
también la circunstancia que acompafia al mensaje en el texto, que condicionan hechos,

mensajes y su correspondiente interpretacion.

Competencias desde la finalidad del Curriculo Nacional

Se considera formar a estudiantes en el marco del enfoque comunicativo, ensefiar a saber
comunicarse con sus interlocutores cuando aprendan hacer: “Uso del lenguaje escrito para
construir sentidos en el texto y comunicarlos a otros. Se trata de un proceso reflexivo, porque
supone la adecuacion y organizacion de los textos considerando los contextos y el propdésito
comunicativo” (CNEB, 2016, p. 9).

Asi como en esta competencia, se debe lograr desarrollar las capacidades: “Obtiene

informacion del texto escrito; infiere e interpreta informacion del texto; y reflexiona y evalua



47

la forma, el contenido y contexto del texto” (CNEB, 2016, p. 9). Es la finalidad para alcanzar

los estandares de aprendizaje y el perfil de egreso de la educacion bésica.

2.2.2.3.3 Comprension lectora

El requisito para llegar propiamente a la comprension lectora es saber leer un texto de diverso
tipo; comprender lo que lee apertura a su sentido de comprension. Dentro de estas ideas,
Jiménez (2014) define a la comprensidn lectora como:
La capacidad de un individuo de captar lo mas objetivamente posible lo que un autor
ha querido transmitir a traves de un texto escrito. Es el hecho abstracto dependiente de
la capacidad individual de cada persona y la competencia lectora. (p. 71)
Implica fluidez en su comprensidn, leer con precision, lo realiza el lector: “Se da cuenta de qué
se le esta comunicando, y hace uso de las ideas que se le transmiten” (Sanchez et al., 2015, p.
18).
Comprensidn lectora es entender el contenido del texto, relacionando con la experiencia o saber
previo; es identificar la idea central del texto con su significado, que estd compuesto en cada
palabra, oracion, frase y en parrafos. De manera intencionada, procura comprender el hilo
conductor de las palabras, oraciones y parrafos de lo que estd comunicando el autor.
Por estas consideraciones, podemos decir que comprender un texto escrito es complicado, a
partir de las cuales el lector elabora o construye nuevos significados desde el contexto del texto
y la interaccién del lector con el texto, con fluidez . En efecto, es la capacidad que demuestra
el lector de interiorizar, segun su interés y propdsito. Para Cassany (2012), leer es comprender,
ademas:
La lectura es un instrumento potentisimo de aprender: leyendo libros, periddicos o
papeles podemos aprender cualquiera de las disciplinas del saber humano. Pero,
ademas, la adquisicién del cddigo escrito implica el desarrollo de capacidades

cognitivas superiores: la reflexion, el espiritu critico, de conciencia, etc. Quien aprende
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a leer eficientemente y lo hace con constancia desarrolla, en parte, su pensamiento. Por
eso, en definitiva, la lectura se convierte en un aprendizaje trascendental para la

escolarizacion y para el crecimiento intelectual de la persona. (pp. 193-194)

La lectura es eje y uno de los aprendizajes mas importantes, indiscutidos e incuestionables que
facilita la escolarizacion y certificacion de un lector que muestra su comprension en su
integridad. Por otra parte, Jiménez (2014) afirma que:
La competencia lectora es la habilidad de un ser humano de usar su comprension lectora
de forma dtil en la sociedad que le rodea. De esta forma, la comprension lectora es el
hecho abstracto dependiente de la capacitacion individual de cada persona y la
competencia lectora la materializacion concreta llevada a cabo en dependencia de la

relacién del individuo con la sociedad. (p. 71)

En esta competencia lectora, es el lector quien experimenta y emplea las competencia y
capacidades lectoras, de diferente modo; otros viven su mundo de imaginacion infinita,
pensamiento e inteligencia desde posiciones doctrinarias, ideoldgicas, etc.; asi, cada quien
desarrolla sus propios esquemas, como también sus destrezas y habilidades en el proceso de
lectura, ya que es la capacidad misma de adoptarse a su modo.

Sin embargo, para Perkins (1999): “comprender una idea, un concepto, una teoria, un enfoque
supone activar una serie de operaciones mentales para ponerla en practica: En pocas palabras,
comprender implica poder pensar y actuar flexiblemente a partir de lo que sabemos” (p. 70).
Es mas que las destrezas y los conocimientos; aungue, sin duda, se requiere para construir, que
los estudiantes deben comprender para que demuestren su comprension mediante desempefios
que les permita analizar y definir reflexivamente. Finalmente, la comprension lectora: “es un
proceso intelectual recurrente entre los seres humanos y que permite elaborar un significado a

traves de la aprension de las ideas mas importantes de un texto” (Quintana, 2004, p. 5).
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Procesos psicolinguisticos de comprension lectora

El proceso de lectura se construye desde lo interior de la psiquis humana, con un sin nimero
de imaginaciones, para actuar y pensar; aprende en su yo y explora desde el contexto; su
comprension abarca de manera relacional a sus actos a parir de los héroes que se les presenta
0 que van relacionando; son transformaciones como puente que conecta entre ambas
estructuras (Smith, 1973, p. 65).

Es la comprension de un conjunto de cédigos escritos con el soporte y vinculo entre el lenguaje
y los mecanismos psicoldgicos; esto tiene que ver con la memoria, la solucion de problemas,

la atencién y la percepcion.

Factores que intervienen en la comprension lectora

Los factores que intervienen en la comprension lectora: “Son complejos, de manera
interrelacionada entre si. Estos factores son: el estado afectivo, fisico, motivacional y
actitudinal” (Gutiérrez, 2011, p. 30).

En cuanto al autor, requiere conocer el codigo linglistico, el 1éxico basico y complejo, los
esquemas cognitivos del autor, tanto el autor cuanto conoce y maneja los esquemas, nivel de
conocimiento o bagaje cultural que transmite el autor; el saber previo, las circunstancias que
suceden o cuentan: lugar, tiempo y espacio, entre otros; el texto, cOmo estan organizados
I6gicamente las informaciones, ideas y su relacion de estos, su estructura, tamafo, color,
textura del papel, componentes linguisticos y la legibilidad del texto; en cuanto al lector,
dependera mucho del cddigo que conoce y maneja para comprender el texto, su nivel cultural,
sus influencias culturales dependera para comprender segin su interés, interaccion con sus
conocimiento previos, seran factores para comprender un texto.

Asimismo, los factores son el esquema o conocimiento previo con el funcionamiento del

vocabulario diverso del lector, texto con contenido preciso, acorde a la estructura familiar y
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orden esquematicos; con actividades relacionadas al aprendizaje, y reflexion: “Es la estructura
de almacenamiento de la informacion en la memoria semantica y explican detalladamente
cdémo debe organizarse la informacion” (Rumelhart, 1981, p. 56).

En la misma linea, la posicion de Piaget, en definir que es un esquema, es la estructura mental
definida que puede ser transferida y generalizada. Un esquema puede producirse en muchos
niveles, de distintas formas de abstraccion. De tal forma que: “Un esquema es una estructura
de datos para representar conceptos genéricos almacenados en la memoria” (Rumelhart, 1984,
p.163).

En efecto los factores de comprension lectora indican: “Cuando los contenidos presentan de
manera desordenada, incompleta o inconexa, el lector va a tener que llevar a cabo una labor
muy activa de reconstruccién y ordenamiento, la lectura se torna tediosa y complicada incluso
para el lector muy diestro” (Rios, 2019, p. 44).

Dimensiones de comprension lectora.

Es considerada como la subvariable en el presente estudio, las cuales las dimensiones en este
caso dan referencia a los niveles comprensivas del texto leido.

Los niveles es la medida del desempefio y capacidades sus recursos para la comprension de un
texto que lee, una de las principales preocupaciones de la escuela actual es que logre los
propdsitos de aprendizaje, los nifios comprendan lo que leen y estén ubicados en una prueba
de comprension de lectura en aula como en evaluacion estandarizada ECE a cargo del Minedu
estén ubicados en nivel de logro de aprendizaje Satisfactorio o destacado en todas las escuelas

del sistema educativo peruano, bajo los estandares universales.

En la misma linea, Vallés indico: “Comprension lectora es considerado como un producto
porque muestra empoderamiento y cambio y generacion de nuevos significados y como un

proceso, porque cumplen un conjunto de fases y pasos para comprenderlo” (2005, p. 50).
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Visto de esta forma, también sefiala, Vallés (2005), ciertamente “Es en torno a dimensiones
linguisticas, informativas, expresivas, intencionalidades del autor, extraccion de informacion,
etc.” (p. 11). La comprension lectora es la idoneidad, destreza o la habilidad que tienen un
lector cuando logra analizar e interpretar un texto escrito, comprendiendo el desarrollo del
contenido e interpretando ideas principales que en el texto pueda contener. Su propoésito de
comprension lectora entre otras es extraer algunos tipos de comprension, ya que es posible
entender textos de manera literal, inferencial y critica.

En consecuencia, es necesario resaltar también el punto de vista, cuando refiere a la
comprension lectora, es el medio por el cual se construye significados diferentes plenamente
interactuado con el texto, fundamentalmente la interaccion del lector con el texto (lcarito,
2010). Lo que le permite trascender al lector una vez comprendido un determinado texto de
interés.

Al referirnos a investigadores como Strang (1965), Jenkinson (1976) y Smith (1989), destacan
sobre el entendimiento del texto, es producto de la interaccién entre el lector y el texto, desde
los tres niveles de comprensidn; el saber leer es disfrutar del texto sus encantos y propuestas.
Estos niveles de comprensidon lectora: “Es conjunto de habilidades cognitivas que permiten al
sujeto adquirir y exhibir una informacion obtenida a partir de la lectura del lenguaje impreso”
(Sanchez, 2021, p. 13).

De otro lado el Minedu a través de la estrategia Evaluacion Censal de Estudiantes evalla a los
estudiantes los tres niveles de comprension lectora, el nivel literal, el nivel inferencial, y el
nivel critico -reflexivo — valorativo, cuanto han aprendido y comprenden el texto que lee, esta

evaluacion los realiza con una estrategia estandarizada a nivel nacional.
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Dimension 1: nivel literal.
El nivel literal segun Aleman et al., (2017), es “identificar las ideas principales, supone también
reconocer la estructura del texto, y el lector s6lo es capaz de recordar la informacion de la

manera en la que se expresa en el texto” (p. 6).

Es la capacidad de comprender el texto en forma bésica y elemental, lo que est4 desarrollada
de forma secuenciada, es decir paso a paso el texto en cuestion; permite dar cuenta del
contenido del texto de manera literal: situar épocas, lugar, identificamos personajes (en textos
narrativos), se describe, se actlla paso a paso, es ordenar ideas principales, de manera integral.

Se organiza ideas, reorganiza y se recuerda datos, entre otros.

En este nivel, se debe formular preguntas basicas como: ¢Qué dijo Maria sobre su amigo...?
¢Quién es Raul para Maria...? ;Donde vivia el forastero...? ; Quiénes son esos malhechores...?
¢Coémo es su comportamiento con su mama...? ¢Con quién viajé...? ¢(Para qué hizo el
mural...? ;Cuéndo viajaron...? ;Cudl es su sobrenombre...? ;Coémo se llama la prima de...?,

entre otros.
Dimension 2: nivel inferencial.

Al lector se les pregunta sus pareceres o algunas supuestas inferenciales sobre mas alla
expuesto en el texto de manera implicita; establece y adelanta premisas, suponen con hipétesis,
Es el corazdn y verdadera esencia de comprender un texto, ya que es una interaccion constante
entre el lector y el texto, donde el lector genera un nuevo significado a partir de la inferencia 'y
la deduccidn, razonamiento y analisis. Tiene una estrategia, esa estrategia es formular de forma

categdrica preguntas o reactivos para buscar respuesta de lo implicito del contenido del texto.

Son los estudiantes que deben interpretar mensaje escondido, infiriendo los propdsitos
comunicativos del autor, para luego enunciar hipotesis, asimismo: “Es la habilidad de uso del

razonamiento l6gico para vincular las ideas previas con las nuevas a través de un proceso
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mental integrado y esquematico en la elaboracion de hipdtesis e interpretaciones” (Leyvaet al.,

2022, p. 405).

Sin duda Cisneros, et al., (2010) mencionaron la inferencia es una nueva forma de pensar a
nivel de ideologia del autor y es forma de demostrar un resultado, donde la inferencia como
una operacion del pensamiento y una capacidad mental firmemente asociada, a los procesos de

memoria y comprension.

Es saber dirigir a partir de estas condiciones:

A predecir resultados sucedidos o por suceder.

+ Deducir acciones de personajes.

« Proponer titulos para un texto relacionando con el contenido tematico.

 Sugerir ideas fuerza sobre el contenido e idea expresada

» Componer un texto variando tiempo, lugares, acciones, hechos, entre otros.

 Suponer el significado de palabras relacionando con el contexto del texto.

» Colegir el tema del texto de estructura simple y compleja.

» Construye resimenes y organiza ideas de forma jerarquizada, empleando palabras clave
 Predecir final diferente y continuado

» Deducir sucesiones logicas y abstractas

Interpretar y analizar el lenguaje figurado

En este nivel de comprension, si inferimos a partir de una comprension literal pobre, lo mas
probable es que tengamos una comprension inferencial también pobre (Pinzas, 2007). Para
poder desarrollar, los estudiantes deben responder a las siguientes interrogantes inferenciales:
¢Qué ocurriria antes de...?, ;Qué quiere decir...?, ;Por qué...?, ;Como podrias explicar...?,
¢Qué otro titulo pondrias...?, ;Cual es su intencion...?, ;Qué diferencias encuentras frente

a...?, (Qué semejanzas encuentras...?, ;A qué se refiere cuando dice...?, ;Cual es el motivo



54

para demostrar...?, ;Qué relacion habra en los ...?, ; Qué conclusiones puedes decir...? Y ;Qué

crees que cuestione frente a...?, ;,Qué pasara cuando...etc.

Dimension 3: nivel critico.

Para Cervantes et al., (2017) mencionaron es el nivel se le considera el ideal, ya que en él el
lector es capaz de emitir juicios sobre el texto leido, aceptarlo o rechazarlo, pero con

argumentos.

De igual manera, los mismos posee una de las caracteristicas de ser evaluativo, en el que se
impone la formacién del lector su criterio y conocimiento del contenido. Los juicios que toman

tienen cualidades de tres formas de tomarlo: exactitud, aceptabilidad y probabilidad.

Una vez haber concluido leer un texto de interés, finalmente, el lector se empodera del
contenido, la intencién del autor lo descubre, relacionando los mensajes que expone para tomar
posicién, resolver problema, con un nuevo juicio de opinidn democratica, concertadora y
principista, como también creativa. Muestra sus inquietudes de manera libre y creativa para
asumir postura o resolver problema desde sus principios. El lector conjura su situacion
personal, juzgar hecho y acciones discrepar intencidn y posicion del autor, argumenta su tesis
con razonamiento valederos y francos, entre otros su jerarquia de valores; desarrolla alta

demanda cogpnitiva.

Consiste en valorar, inspeccionar puntos de vista del lector, los recursos literarios de acciones
de personajes, temas del fondo, del quien escribe, de forma relativa. Para formular opiniones
conclusivas se debe elaborar razones argumentativas y luego sostener de forma libre y creativa,
son los docentes que deben guiar a los estudiantes, una actitud dialogante y democratico en
sesiones de aprendizaje (Consuelo, 2007).

Por consiguiente, debemos ser cuidadosos al guiarles a los estudiantes con el sentido de:

e Valorar y estimar desde el contenido de un texto
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e Diferenciar acontecimientos a la par opinion empaticas y cuidadosas.

e Entender sentidos implicitos y explicitos de manera fluida.

e Discriminar las actuaciones de quienes intervienen.

e Comparar e interpretar el propoésito del autor.

e Difundir puntos de vista sobre un procedimiento.

e Dar opiniones e manera critica sobre el esquema planteado de su texto, etc.

e Proponerse con una toma de decision adecuada.

e Formula una decision coherente.
En esta dimensién se debe formular interrogantes con fines criticos: ¢Consideras que es...?,
(Qué opinas...?, ;Cémo juzgas...?, ;Qué harias, si...? ;Como podrias evaluar...?, ;Cémo
concluirias frente a...? ;Qué hubieras hecho...?, ;Cuél debid ser...?, ;Cual es tu posicion...?
(Cémo deberia ser...?, ;Qué debe ser...?, ;Qué te parece...?, ;COMO asumirias...? Y ;Qué

piensas de...? (Consuelo, 2007, p. 45).

2.2.3 Lectura critica

Silva et al. (2017) mencionaron consiste en comentar por escrito las ideas principales del texto

y su relacion con otros textos o con la experiencia personal. Esta accion, llamada lectura critica,

sin duda en habidas cuentas es: “Compleja exige los mas altos niveles de comprension que

sobrepasan lo literal y lo inferencial para provocar una postura externa del lector frente al texto,

en el cual se podria decir sus intenciones, su contenido y su punto de vista.

En relacion a ello, se entiende que:

e Es un tipo complejo de lectura -el que exige niveles mas altos de comprension-;

e Requiere los planos previos de comprension (literal, inferencias, intenciones, etc.) del
texto, y

e EXige una suerte de respuesta personal externa del lector frente al texto (frente a su

contenido, intencion, punto de vista, etc.). (Cassany, 2003, p. 32)
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Es conveniente referirnos también, Cassany (2003) gracias al uso de todos los recursos
linguisticos existentes como también disponibles se difiere conseguir representar
elocuentemente opiniones mediante segundos discursos, una vez que haya comprendido
autonomamente, puntos de vista de alocucion que lo rodean, tomando conocimiento de la

realidad, entre otros, el género discursivo contenido tematico, colectividad dialogante, etc.

En ese sentido, la lectura critica Silva et al., (2017) mencionaron es el proceso de aprehension
de informacién que subyacen dentro de un texto escrito evidenciando una movilizacion de
lectura analitica, reflexiva y activa; producto de la comprension profunda de un texto en su
totalidad, desentramando el mensaje implicito del contenido mas alla de lo literal, que hace

posible evaluar y formar un juicio con fundamento.

Como se puede inferir, de manera conclusiva esta parte, la lectura critica, es comprender la
intencion del contenido del texto, lo que se estudia, puede manifestar identificando logros y
desaciertos en su exposicion, que muestra el autor para tomar posicion critica y estar de acuerdo

o los cuestiona razonablemente.
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Graéfico 3. La lectura como actividad cognitiva

(Capacidad analitica para no aceptar a
priori las ideas, prestar atencién a
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procedimientos de razonamiento linglisticos)
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posturas, hacer elecciones conscientes, para Valorativas y afectivas
actuar y vivir en democracia Reconocer contenidos, opiniones,
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técnicas y de los nuevos soportes . Prag(néticas y culturales
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v

Actividad cognitivo-perceptiva, influida por factores socioemocionales y culturales,
en la que intervienen procesos légico-simbélicos y operaciones tecnolégicas

’

Permite fortalecer su responsabilidad en sus propias ideas, la tolerancia y el respeto de las ideas de
otros, componentes que son esenciales en la formacién de la persona, en el ejercicio de la ciudadania
y en la comprensién y el conocimiento del mundo.

Fuente: De Competencias de lectura critica. Una propuesta para la reflexion y la préactica
(Serrano et al., 2009, p. 62)

Lectura critica y elementos.

Como quiera que la lectura critica es una de las formas mas rigidos y complicados de leer y
comprender el texto, al analizar e interpretar de manera deductiva y conclusiva desde las
capacidades y saberes obtenidos que posee el lector; la practica de este proceso se desarrolla
en el entorno del enfoque de pedagogia activa denominada también enfoque formativo, donde

el lector muestre la posibilidad de pensar y persuadir desde un enfoque critico - reflexivo:

La lectura critica supone entonces comprender diversos modos de interpretacion, es
decir, considerar los diversos significados que el texto esconde. Supone, en

consecuencia, no aceptar a priori las ideas y razonamientos del autor, sin antes
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discutirlos reflexivamente, prestar atencion cuidadosa a las diversas connotaciones de
las palabras o de los enunciados, discrepar de cualquier afirmacion, principio o teoria;
combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones contrarias; derivar implicaciones y
presupuestos; identificar puntos de vista e intenciones y distinguir posiciones.

(Baquerizo, 2013, p. 38)

La lectura critica implica un enfoque activo y reflexivo hacia los textos. No se trata solo de
aceptar las ideas del autor, sino de analizar y cuestionar sus argumentos. Esto incluye prestar
atencion a las connotaciones de las palabras, identificar posibles sesgos, y evaluar las
intenciones detras de las afirmaciones. Busca desentrafiar los multiples significados de un texto

y fomentar un dialogo intelectual en lugar de una aceptacion pasiva.

Competencia de la lectura critica.

Serrano, et al. (2007) mencionaron la competencia alude al desarrollo de las capacidades
cognitivas como patron de aprendizaje el de saber, saber hacer y saber ser, de los cuales
inclinarse a una formacién centrada mas en la capacidad critica y ética; impulsar la
transformacion de los procesos educativos hacia la formacién de ciudadanos competentes. A
demaés, Serrano, en relacion con:

La competencia de lectura critica es saber hacer (leer) criticamente, qué debe hacer y por qué
es conocido como un lector critico. Debe mostrar un dominio cognitivo, culturales, destrezas,
actitudes, valores, la afectividad para con sus estudiantes en una situacién contextual social y

particular (Hymes, 1996; Vigotsky, 1985).

Ademas, los que componen las capacidades de juicio, valorativas y de sentimiento para analizar
las razones y deseos del escritor para intercambiar como lectores criticos y autonomos en la

sociedad cambiante.
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Propone agrupar también desde la perspectiva socio-linglistica y pedagogica en competencias
cognitivas (requiere poner en juego los conocimientos previos como también estrategias como
la elaboracion deductiva, la formulacion de interrogantes con base a hipdtesis, hacer
comparaciones con otras comunicaciones, que reflejan en el recurso de la capacidad del lector),
linguisticas y discursivas (refiere que lea el lector para identificar el las caracteristicas del
discurso segun su naturaleza que propone el texto: su registro, esquema y estilo), pragmaticas
(es el grado cultural del lector para identificar los propositos del discurso, como se utiliza, cémo
funcionan, cuales son sus origenes, por su parte, Serrano et al. (2007) en relacion a la realidad
grado sociocultural e ideoldgico lo que fue generado Yy plantear propuestas , realizar
planteamientos en distintas situaciones en que se encuentra individual o colectivamente),
afectivas y valorativas (identificar los sentimientos y emociones quien escribe, lo que descubre
y presenta de manera consciente sus propias emociones, suscitadas en la lectura y sus
reacciones frente a las ideas y planteamientos encontrados).

Lectura critica y elementos basicos.

Brito (2020) indico la lectura critica es un proceso de analisis profundo que va mas alla de la simple

comprension de un texto; implica interpretar y evaluar la informacion, cuestionar las ideas del autor y
considerar diferentes perspectivas. Este enfoque incluye la comprension profunda del contenido, la
evaluacion de la claridad y veracidad de los argumentos, y la contextualizacion del texto en relacion
con otras obras. Ademas, fomenta el cuestionamiento de las afirmaciones del autor, buscando
inconsistencias y desarrollando asi un pensamiento critico. En esencia, la lectura critica permite al lector
interactuar activamente con el texto, promoviendo un analisis reflexivo y una formacion de juicios mas

informada; lo que evidencia el desarrollo desde el enfoque critico:

El profesor de educacion media debe reflexionar sobre su labor formativa; hacer del
aula de clases un espacio de accion investigativa; diversificar estrategias de ensefianza
y aprendizaje que contribuyan al desarrollo de competencias en la comprension lectora

de sus alumnos y puedan llegar a la educacion universitaria con las habilidades y
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destrezas requeridas en la lectura critica, que les permita desempefiarse con éxito en sus

estudios. (Brito, 2020, p. 248)

Como refiere Vazquez y Cassany (2015), la lectura critica es méas riguroso y complejo, porque
se somete a una interpretacion del texto, las capacidades y conocimientos antelados que debe

poseer el leedor para poder ejecutarlo.

En efecto, la manera de educar al hombre de manera autbnoma y democréatica con habilidades
cuestionadoras desde la lectura, escritura 'y pensamiento donde:
La persona critica es la que mantiene una actitud beligerante en la consecucion de sus
propositos personales, a través de la lectura y la escritura, pero también la que participa
de modo constructivo en el desarrollo de una comunidad plural, respetuosa y

progresista. (Cassany, 2008, p. 114)

Dentro de este marco, Serrano et &l. (2007) sin antes discrepar reflexivamente una idea o
razonamiento a priori las ideas del autor, es tener por considerado los sinfines connotativos
desde el uso de las palabras, frases y/o enunciados es cuestionar o discrepar una afirmacion,
pensamiento, principio o también teoria; es deliberar y cuestionar una posicion aparente

conclusiva de ideas opuestas.
Lectura critica en internet.

Fainholc (2004) indico el internet, como cualquier tecnologia, no intenta "ensefiar" a los
estudiantes sino servirse de un conjunto de herramientas para ayudar a construir conocimiento:

es decir para aprender con ellas y no de ellas.

A proposito: “Las tecnologias de la informacion y comunicacion — TICs, y, entre ellas Internet,
muestran la evolucién de los medios de comunicacion social de interaccion telematica, nuevo

fendmeno sociocultural en la lectura desde el ultimo tercio del siglo XX (Fainholc, 2003, p. 34).



61

En consecuencia, la ensefianza y la practica de la lectura en Internet es un tema crucial si se
entiende que las personas aprenden a través de las practicas de lectura en general y, en especial,
en las nuevas realidades de los soportes de imagen e interaccion electronicas. (Fainholc, 2003,

p. 34).

Si bien es cierto que las TICs apoyan y es una herramienta imprescindible hoy por hoy para
aprovechar en su maxima expresion para ese proceso de comunicacion adoptados por nuevos
soportes tecnologicos, nuevos lenguajes en la que solo se requeriran potenciar al publico lector para
su aprendizaje multiple en redes de redes del ambito comunicacional.
En ese contexto, leer es comprender:
El texto, su formay su contenido, como el lector, sus expectativas y sus conocimientos
previos. Para leer necesitamos, simultineamente, manejar con soltura las habilidades
de decodificacién (el codigo que se trate), aportar al texto nuestros objetivos, ideas y
expectativas previas basicamente interactiva, de manera comprensiva y activa y su
forma de expresion compleja y creativa al recrear significados y los brinda el placer de

actuar. (Solé, 992, p. 22)

Comprender de forma critica un contenido con soporte tecnoldgico, en este caso una vez
interiorizado el proceso inferencial para concluir de forma decisiva y un aprender nuevo,
ubicandolo al lector en un confort diferente y nuevo.
En orden de ideas Fainholc, podemos condensar lo dicho hasta aqui, pues:
Se trata de la produccion de conocimiento para poder participar en la “sociedad del
conocimiento”, donde es medular poseer aquellas competencias sociocognitivas y
tecnoldgicas que favorezcan una lectura comprensiva y critica de las TICs. 1.
Comprensiva: habilidades comunicacionales de control de la ansiedad, desarrollo de
una atencion respetuosa de lo diverso, interés por el otro, empatia con las

argumentaciones vertidas en diversos formatos dados por las posibilidades técnicas de
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las nuevas herramientas, etcétera. 2. Critica o0 de segundas/terceras lecturas y
navegacion critica para la deconstruccion y analisis cultural, ideoldgico, semioldgico,
etcétera, de los elementos “ocultos e implicitos” que aparecen naturalizados en un texto
producido y distribuido por soportes electronicos de Internet o TICs. (2003, p. 35)

El pensamiento critico y la inteligencia.

Hernandez-Florez et &l., (2022) El cerebro humano esta disefiado para actuar de manera
inteligente, desde la forma que adquiri6 hasta la organizacién de informacion de acuerdo a sus
fines y objetivos, propositos, metas, intereses, situacionales, etc., por consiguiente, uno de los
propositos primordiales del pensamiento critico es el perfeccionamiento de la habilidad de

razonar.

El pensamiento critico es el pensamiento de orden superior como también como habilidad
intelectual siempre dispuesto a generacion de invencion aperturado o abierta con ciertas
particularidades y caracteristicas afirmativas hacia el otro, que esta debe ser importante para
alcanzar los propositos de engranaje en el proceso de asimilacion aprendizaje y los procesos
mismos de la educacion integral, entre otros el desarrollo personal-social y de forma cognitiva

(Hern&ndez-Florez et al., 2022).

Es asi como, Alquichire et al., atendiendo a estas consideraciones, un estudiante desarrolla los
procesos de aprendizaje dentro del enfoque de habilidades del pensamiento critico como en el
rendimiento académico, mas aln en contexto universitario:
Las habilidades de pensamiento critico presentan caracteristicas evidentes en la actitud
de quien las desarrolla, incluido un rendimiento académico muy bueno, y al ser
estudiadas proporcionan el conocimiento, su estado, ademas de su posterior analisis y

reflexion. (2018, p. 30)
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Pensamiento critico e inteligencia en la lectura.
Lopez et al., (2022) cuando un lector asume una posicion, resuelve problema ante una
determinada situacion, caso o coyuntura es la primera evidencia o0 muestra que ha ejercido y
desarrollado un trabajo de pensamiento critico, en este contexto esta persona asume tomar una
decision, defender una posicion y una posicién conclusiva, ésta es asumir un punto de vista
que la persona ha desarrollado una capacidad cognitiva; en tal magnitud el pensamiento critico
para Lopez et &l. es: “Un proceso intelectual que se activa en el momento en que una persona
recibe informacion, la procesa, la interpreta, la infiere y produce un conocimiento propio que
puede llevar a la practica mostrando actitud positiva” (2022, p. 836).
Desde ya el:
“Pensamiento critico” — significa buen juicio, casi lo opuesto a pensamiento ilogico,
irracional. Pero cuando ponemos a prueba nuestra comprension con mayor profundidad,
nos surgen preguntas. Por ejemplo, ;es pensamiento critico lo mismo que pensamiento
creativo? ¢son diferentes? ¢ 0 es uno parte del otro? ; Cdmo se relacionan el pensamiento
critico y la inteligencia innata o la aptitud escolar? ¢;se centra el pensamiento critico en
su conocimiento o en el proceso que utiliza cuando razona acerca de ese

conocimiento?”. (Facione, 2007, p. 2)

A esto lo sumaremos a las actitudes, son importantes en el desenvolvimiento, en la destreza y
conocimiento, donde el estudiante apertura realizar inferencias valederas, reconocer los
supuesto, razonar de manera deductiva como también inductivamente, evaluar o valorar
evidencias o signos de realizacion, analizar, interpretar y evaluar puntos de vista sosteniendo
su tesis y su correspondiente argumentacion, sus dimensiones principales una vez leido un texto
de lectura, de una situacion o caso, éste es un signo de que el estudiante va empoderandose de

un pensamiento critico — reflexivo ( Lopez et al., p. 833).
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De este modo las ideas se van engranando respecto a pensamiento critico se comprende en el

campo educativo:

Las concepciones educativas del pensamiento critico se generalizan a partir de
experiencias instructivas para cultivar pensadores criticos, y se enfocan en como
desarrollar efectivamente a los estudiantes como pensadores en la clase; esto se
cristaliza en el desarrollo de habilidades especificas que los conlleven a ser este tipo de
individuos. Los educadores enfatizan la importancia de la capacidad de razonamiento
en caso necesiten los estudiantes en convertirse en pensadores criticos en la educacion

superior. (L6pez, et al., p. 836)

Tal es asi entre sus caracteristicas mas resaltantes es el desarrollo de las habilidades
comunicativas, dentro de un enfoque dindmico y activo es el binomio de leer y escribir que
estos definen y ayudan detectar equivocos como también prejuicios en el proceso de la
comunicacion para un resultado de crecimiento cognoscitivo, esta creciendo habitualmente en
los procesos mentales, puesto que el pensador critico siempre estara en una constancia de
subjetividades para que pueda tomar decisiones acertadas libre de prejuicios (Hernandez-

Lépez, et al., 2022).

Es por esta razon, una vez comprendido el contenido textual, el lector procede a ser su
valoracién con inteligencia, corresponde evaluar la sinergia de argumentos; apreciar la
vitalidad l6gica de las conexiones de inferencias, reales o simuladas, supuesto enunciacion,
caracterizaciones, en elaborar preguntas, que son maneras de exhibicion para juzgar un
argumento por mas sea real o veridico, de tomar un alto grado de seguridad y confianza; es
también las argumentaciones que se basan en casos hipotéticos, si un argumento es

concerniente o implique hacia la situacion en el asunto tratado (Hernandez-Lopez, et al., 2022).
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En ese sentido el pensamiento critico son los dominios cognitivos verbales y la inteligencia es
la capacidad o facultad de entender o comprender y la capacidad de resolver problemas, el
sentido e intencion del autor en la lectura, precisamente es la aplicacion de la inteligencia
multiple, que son diferentes tipos de inteligencia del ser humano.

De otro lado, la Real Academia Espariola define a la inteligencia es "capacidad de entender™ y
la segunda es la "capacidad de resolver problemas".

En ese entender, la lectura mejora a la inteligencia; donde los efectos de la lectura sobre la
inteligencia, la capacidad de la lectura influye en los factores que determinan nuestro desarrollo
cognitivo. La lectura es importante para la inteligencia donde el habito de la lectura es uno de
los méas beneficiosos para desarrollar las habilidades comunicativas y las forma de expresar de
las ideas (Revista Universia es, 2018).

Este pensamiento se apoya en sus dimensiones de: las actitudes, conocimientos y destrezas;
con las especificaciones de: 1) hacer inferencias validas, 2) reconocer suposiciones, 3) razonar
en forma deductiva e inductiva, 4) evaluar evidencias, 5) interpretar y evaluar argumentos
(Watson et al., 1994). Un buen pensador critico debe tener habilidades y disposiciones,
incluyendo la interpretacion, analisis, sintesis, evaluacion creatividad, apertura mental,
inquisicion, flexibilidad y madurez para mejorar la calidad del juicio (Facione, 1990).

Es més, “Un buen pensador critico debe tener habilidades y disposiciones, incluyendo la
interpretacion, analisis, sintesis, evaluacion creatividad, apertura mental, inquisicion,
flexibilidad y madurez para mejorar la calidad del juicio” (Facione, 1990).

Entonces, de manera que:

Los expertos se persuadieron de que el pensamiento critico es un fendmeno humano que
impregna todo y tiene propdsito. El pensador critico ideal se puede caracterizar no solo por sus
habilidades cognitivas, sino también, por su manera de enfocar y vivir la vida. Esta es una

afirmacion audaz. El pensamiento critico va mucho mas alla del salén de clase. Y muchos
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expertos temen que algunas de las experiencias escolares sean, en realidad, nocivas para el
fomento y desarrollo de un buen pensamiento. EI pensamiento critico aparecié antes de que se
inventara la escolaridad; yace en las raices de la civilizacién misma. Es una piedra angular en
el camino que la humanidad recorre desde el salvajismo bestial hacia la sensibilidad global.
(Facione, 2007)
La metacognicion en la lectura.
Su denominacion es un término desde su propuesta de Flavell y Wellman (1977) mencionaron
la meta memoria es la adquisicion de los contenidos y procesos de la memoria. Es como pensar
sobre el pensar, permitiéndose un monitoreo constante de este proceso; el prefijo meta se
referencia a -sobre, 0 mas alla, o mas arriba-, implicando a la habilidad de pensar sobre el
pensamiento. Como se entiende de un conocimiento sobre el conocimiento (Flavell, 1992;
Wellman, 1985). El cual consiste en realizar seguimiento, monitoreo, regulacion y orquestacion
de los procesos cognitivos al servicio de una meta (Flavell, 1976).
Es la interaccion principalmente el texto y el entendimiento del lector, y no solamente de o
sobre la lectura sino de diferentes disciplinas, en esta es que radica la meta que se plantea sin
numero de actividades o acciones cognitivas y metacognitivas con las que se cuenta y se
dispone, entendida también que:
La estrategia de aprendizaje se define como un plan o un conjunto ordenado de
actividades mentales disefiadas para alcanzar un fin determinado. Son las estrategias
metacognitivas las que permiten planificar el proceso de adquisicion de informacion,
examinar la propia actuacion a lo largo del mismo y verificar el grado de consecucion
de las metas planteadas. La metacognicion incluye, pues, tanto el autoconocimiento
como el autocontrol que ejercen los sujetos sobre sus actividades de pensamiento y

aprendizaje. (Gonzalez, 1993, p. 2)
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Lo metacognitivo, es estrictamente declarativo y préactico, su adquisicion es lenta y gradual en
el transcurrir del tiempo en la experiencia, en el proceso cognitivo como actividad, puede
activarse de manera automatica a pesar de que no estén adecuadas: “Las experiencias
metacognitivas son vivencias, ideas, pensamientos, sensaciones, sentimientos o constataciones
relacionados con las tareas cognitivas, y pueden ocurrir antes, durante o después de la lectura.
En cualquier caso, les sirve de base el conocimiento metacognitivo” (Gonzalez, 1993, p. 146).
Entonces, éstas se consideran como las actividades de comprobar las experiencias personales
con la intencién de conducir el pensamiento y la toma de decisidn acertada, con los criterios

mas decisorios.

Toda persona o lector desarrolla su actividad propia cognitiva como en el caso de transferencia
—tarea-, para ello se organizard mediante un organizador visual el contenido, desde luego
evaluard y valorara su proceder y el producto obtenido, sin embargo: “Esta distincion entre el
conocimiento metacognitivo y el control metacognitivo es consistente con la distincion entre
el conocimiento declarativo relativo al “saber qué” y el conocimiento procedimental referido
al “saber como™” (Osses, et al., 2008, p. 191).
La preocupacion sera siempre por queé se debe dar referencia a la metacognicion, no solamente
en el proceso de lectura por qué, para qué y cdmo comprendid un texto intencionado, por eso
es de referirse a:
La importancia de la metacognicién para la educacion radica en gque todo nifio es un
aprendiz que se halla constantemente ante nuevas tareas de aprendizaje. En estas
condiciones, lograr que los alumnos “aprendan a aprender”, que lleguen a ser capaces
de aprender de forma autbnoma y autorregulada se convierte en una necesidad. Uno de
los objetivos de la escuela debe ser, por tanto, ayudar a los alumnos a convertirse en
aprendices autobnomos. El logro de este objetivo va acompafiado de otra nueva

necesidad, la de “ensefar a aprender”. (Osses, et al., 2008, p. 19)
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Realmente, el proceso metacognitivo en los estudiantes, tanto en educacion basica como

superior universitario y no universitario, toma exigencia desarrollarlos y empoderarlos para un

adecuado proceso de desarrollo de la autonomia, para que trascienda un aprendizaje desde la

escuela para la vida con el sentido de “aprender a aprender”, para lo cual:
En pos del cumplimiento de esta meta, los docentes deben adecuar sus préacticas
pedagdgicas en el aula, siendo conscientes de sus potencialidades y limitaciones,
planificando, controlando y evaluando, en primer lugar, sus propias actuaciones
docentes. Esta reflexion sobre su propio quehacer educativo es, quizas, el camino mas
prometedor para que los profesores lleguen a regular de una manera eficaz sus
estrategias de ensefianza, y puedan aproximarse al objetivo de “ensefiar a aprender” a
sus estudiantes, orientando el proceso educativo hacia una autonomia que les conduzca
a “aprender a aprender” y favorezca la transferencia de sus aprendizajes a la
cotidianeidad de su vida. (Osses, et al., 2008, p. 196)

Que sean estudiantes con desarrollo potencial metacognitivo, conscientes y autbnomos con

manejo motivacional y socioemocionales en el proceso de aprendizaje; para lo cual serd

fundamental el ejercicio profesional del educador o facilitador que sea propiamente

metacognitivo con estrategias pedagogicas y didacticos.

En el proceso de comprension lectora se muestra precisamente la meta comprension:
Estas estrategias se dividen en estrategias cognitivas y estrategias metacognitivas. Las
primeras corresponden a un conjunto de actividades y procesos mentales que los
aprendices realizan de manera consciente o inconsciente. Por ejemplo, en el caso de la
lectura, establecer un prop6sito de lectura; acceso al conocimiento previo y uso de los
esquemas relevantes; y uso adecuado de las claves del texto. Las estrategias
metacognitivas, en cambio, son aquellas que permiten al sujeto controlar, supervisar y

evaluar el proceso de lectura. Estas estrategias se centran en tres aspectos basicos: 1.
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Adquisicién o refinamiento del conocimiento en el proceso de lectura y de comprension
de textos. 2. Toma de conciencia de la necesidad de controlar y de regular el propio
proceso Yy, en consecuencia, de asumirlo como tal. 3. Mayor motivacion,
responsabilidad y desarrollo de una actitud positiva como lector activo, reflexivo,
critico y, por lo tanto, aprendiz autdbnomo y responsable. (Lopez, et &l., 2015, p. 216).
Ademas, para lograr una mejor comprension como también haber desarrollado la

metacognicion y evaluar lo comprendido, otro punto es:

Tanto Flavell como Brown, consideran dos componentes fundamentales en la
metacognicién: 1. El conocimiento (conciencia): sobre la actividad y el funcionamiento
cognitivo. Corresponde al QUE y es lo que se conoce como conocimiento
DECLARATIVO, ya que se puede “declarar”, verbalizar explicitamente. Es
relativamente estable, se desarrolla evolutivamente e incluye el conocimiento que una
persona tiene sobre los distintos dominios de la realidad. 2. El control de los procesos
y actividades cognitivas: supervision y autorregulacion. Corresponde al COMO 'y es lo
gue se conoce como conocimiento PROCEDIMENTAL. Es dificilmente verbalizable,
estd determinado por la tarea, es regulable y no depende necesariamente de la edad,
tanto nifios como adultos pueden controlar unos procesos y no hacerlo con otros.

(Lopez, et al., 2015, p. 22)

En consecuencia, las estrategias metacognitivas en la lectura admiten realizar una introspeccion
e inspeccién de conciencia como se puede comprender mejor un texto al leer, lo que esta
sucediendo cognitivamente en la circunstancia misma que se esta llevando a cabo la lectura o
el proceso mismo, si esta entendiendo o no, si esta cumpliendo los propositos de la lectura. El
sujeto que lee tiene posibilidad de regular sus procesos, de forma eficiente o deficiente, si no

le funciona o es deficiente tiene la potestad de reorientar otras estrategias u otros
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procedimientos mas efectivos, porque asi lo amerita el tipo textual y su correspondiente
propdsito al que quiere lograrlo, y este mismo lo puede hacerlo para otros procedimiento o

situaciones.

Estrategias de metacognicidn en pensamiento critico.

Las experiencias metacognitivas refieren a los conocimientos previos del individuo en
circunstancias en que es para resolver un problema como también cuando se olvida; entonces
cuando se refiere al conocimiento metacognitivo existe una relacion intima con tres variables:
las estrategias, latareay la persona (Medina, 2022). Las estrategias cognitivas y metacognitivas
son aplicables para lograr un propoésito de conocer y darse cuenta o verificar el proceso de
asimilacion del conocimiento evaluando ese proceso; de tal manera que la estrategia se refiere
a un proceso para lograr un proposito que es conocer, la segunda, supervisa el proceso de
adquisicion de conocimiento y evalUa si existe progreso o no; Yy, la tercera, a la activacion
metacognitivo de conocimiento del individuo como estrategias y la tarea, esto indica que si no
tiene tarea el individuo no habra que resolver, por tanto no consigna propdsito o sencillamente

no hay esa concrecion de proceso de meta cognicion.

Incluso, Medina, indica como para muchos, existe un mecanismo muy ligero de linea entre la
meta cognicion y la cognicidn, lo cual: “La cognicion estd enfocada en el conocimiento,
mientras que la metacognicion se basa en la manera en que se llega la realizacion de la labor o

a la adquisicion del conocimiento (aprendizaje autorregulado)” (2022, p. 695).

También la metacognicion es considerada como pensamientos propios, sobre la propia
cognicion, vele decir entonces: “El individuo conozca sus propios procesos cognitivos, con el
fin de poder programar conscientemente estrategias para el aprendizaje y la memoria, la
resolucion de problemas y tomar decisiones: es decir, la persona debe ser capaz de autorregular

sus procesos mentales” (Lopez, 2015, p. 115).
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De este modo, la metacognicion es la teoria de la mente que ayuda autorregular los procesos
mentales, que el sujeto piense en resolver problema y realizar acciones posteriores, con

capacidad decisoria.

Estrategias cognitivas en la lectura.

Para Serrano como para muchos “La lectura como instrumento de estructuracion del
pensamiento se manifiesta a través de varios indicadores que caracterizan como el lector se
relaciona e interactia con el texto” (2014, p. 104); la primera, “Operaciones cognitivas que el
lector pone en juego para tomar conciencia y control sobre las actividades que realiza para
interpretar, construir significados y aprender” (Serrano, 2014, p. 104). Consiente al que lee sus
puntos de vistas individuales: el de conocer, valorar, experimentar sentimientos y respuestas;
para dar sentido, con la finalidad de enriquecer o cambiar pareceres como también
conocimientos y pensamientos. En segundo término, la lectura se involucra con actividades
estratégicas que hace el lector, sobre todo asumir posesion, inferir, construir significado,
construir hipotesis, tomar rol activo; que por ello la lectura es una forma de comunicacion que

participan el lector/texto produce sentido (Solé, 2005).

Se considera aplicar estrategia en una lectura critica, Serrano (2014) la capacidad de
empoderamiento y sistematizacion de informacion que su herramienta es el analisis y
realizacion de sintesis para inducir la critica desde su posicionamiento, para lo cual segun su
planteamiento se hallan dos capacidades cognitivas, estas de forma transversal y basica que
tratan en el momento de leer, principalmente para obtener el nivel satisfactorio de lectura; la
primera es la habilidad de analisis, significa que es el dote de entender fendmeno desde las
diferencias, ordenar correlativamente sus partes, determinando rangos y jerarquia, relaciones y
secuencias entre sus partes; ademas de sintetizar entrelazando elementos diferentes en una sola

informacidn valiosa (Benavides et al., 2006, p. 85).
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Asimismo, segun Alvarez et al., (2021) mencionaron que son estrategias cognitivas estan en la
capacidad de emplear aquellas que son mas necesarias para alcanzar el fin tltimo de la lectura:
la interpretacion; de igual manera las tipologias textuales, las cuales favorezcan el desarrollo
de la lectura critica en los estudiantes pretendiendo mejorar la asimilacion de sus realidades, a

su vez, su aplicacion en la cotidianidad.

En este sentido, se comprende que es un proceso dinamico y constructivo donde el lector
encamina de manera consciente y premeditada para construir significados en forma escrita,
ademas para superar su interés, recuerdo, emitir mensaje y su asimilacion en la nifiez. Estas
incluyen acciones cognitivas, metacognitivas, motivacionales-afectivas, y contextuales.
Habilidades cognitivas para la comprensién y estrategias metacognitivas para la

metacomprension, ambas imprescindibles en el lector habilidoso (Dole, et al., 2009).

Sobre estrategias de lectura critica, sefialaremos también deben desarrollarse bajo un enfoque
de las competencias que estos son procedimientos complejos, pasos que orientan para el logro
del desempefio de idoneidad y suficiencia en un determinado contexto, en la que explora sus
capacidades, actitudes y aptitudes que favorecen interactuar eficientemente, resaltando e
incorporando los saberes: el saber ser, saber hacer, saber conocer y saber convivir, con el
propdsito de saber resolver el problema, que conduzca a un aprendizaje y toma de decision al

quien explora los saberes, como también fortalecer el aspecto personal y social (Tobén, 2007).

En el enfoque de competencias, la lectura critica enmarca una ruta mas concreta y viable, éstas
son: a) en adquirir informacion, hojear informacion de manera completa, para estar informados
completamente de manera integra un texto de diferente propdsito y luego identificar la
informacidn mas tdépico, precisamente realizando la interaccién entre el ser dinamico que es el
lector y el contexto del texto que proporciona informacion requerida y al significar construye

otros significados sosteniéndose en sus experiencias personales y saberes previos; b) procesar
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la informacidn, refiere en incorporar un nuevo saber, nuevas informaciones, como también
permite integrar temas dispersos o diferentes y luego conectar secuencias para identificar y
comprender el sentido global del texto; ¢) comprender la informacion, consiste en empoderarse
la informacion contenida, de manera decodificada literalmente la informacién, organizar e
incluir la informacion contenida; d) aplicar la informacion, es en esta parte donde se debe
evidenciar el saber hacer para hacer un fin, propiamente su aplicacion con creatividad y de
manera libre, la informacion que busque utilidad, es en esta parte promueve el pensamiento
complejo, esta es una estrategia mas veras el de utilizar, procesar, organizar informacion

jerarquizando ideas (Brito, 2020).

Por su parte, Cerillo (2005) por carencia de lectores criticos puede adoptar estrategias
institucionales para generar un lectura libre y creativa que aplique: generar un clima propicio
para facilitar la lectura, proporcionar diversos y variados materiales de lectura como poniendo
a disposicion textos de lectura, favorecer la practica de lectura escolar de manera voluntaria,
valorara esfuerzos del docente en la promocidn de lectura, sensibilizar sobre valor de la lectura
a la sociedad y convencer a los padres de familia sobre el valor de la lectura en su proceso de

aprendizaje de sus hijos.

En suma, se debe propiciar un proyecto o programa de intervencién socio educativos a los
estudiantes sobre el valor y trascendencia de la lectura diaria que coadyuvara a la formacion de
lectores autdbnomos, libres y creativos para crear y utilizar estrategias de comprension el sentido
e intencidn del texto y descubrir saberes nuevos que les sean Utiles en la vida cotidiana (Pernia,

et al., 2018).

Coémo realizar lectura critica en el aula.

Se adopta y cabe considerar cinco (5), estrategias como formas de promover una lectura critica

con los estudiantes: 1) Preguntar qué opinan sobre lo que acaban de leer. Esta implica tomar
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postura realizando preguntas abiertas como: ¢Qué piensan de lo que leyeron? ;Como los hizo
sentir el texto?, ¢Qué utilidad creen que tiene en su dia a dia?, ¢Se identificaron con un
personaje? ¢Por qué?, ;Consideras que la informacion que leiste es confiable?, ;Cual es la
estructura del texto? ; Como se veria si fuera un esquema? Y ¢Qué ideas surgieron en ti a partir
de esta lectura?, entre otros. En esta parte corresponde discutir y debatir posturas del contenido,
dando soporte a las ideas vertidas. 2) Aplicar todos los principios de gamificacion. Técnica
pedagdgica por su motivacién, juego para generar entusiasmo en su participacion de los
estudiantes; puesto que la lectura vaya mas alla de nivel de comprensién basico, con una
recompensa inmediata. 3) Aprovechar los intereses del estudiante. Tanto su situacién e interés
individual y talento es que inician manifestarse desde muy pequefios con el transcurrir del
tiempo se va manifestando con mayor interés. 4) Aprendizaje basado en proyectos. Porque
obliga a los estudiantes a indagar sobre una materia, aprendan relacionar toda informacion de
manera multidisciplinaria, uno de los propdsitos es que también se forman equipos de trabajo
autodirigidos, que a partir de la investigacion respondan preguntas complejas y expongan sus
hallazgos. 5) Aprovecha los libros interactivos. Donde manipulan textos interactivos (en
biblioteca virtual) y multimedia digital de la Gltima generacion que facilitan complejos de

aprendizaje (Revista Pearson, 2022).

Procedimiento de una lectura critica da cuenta al proceso mismo, evidenciar la capacidad de
comprender cudl es su pretension para articular una idea sobre la opinion personal que explica
en el texto, si coinciden o no con otras opiniones; ademas, la lectura critica es: “Un tipo
complejo de lectura -el que exige los niveles méas altos de comprension-; requiere los planos
previos de comprension (literal, inferencial e intenciones) del texto y exige una suerte de

respuesta personal externa del lector frente al texto” (Cassany, 1999, p. 117).
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La lectura critica requiere recuperar las connotaciones que concurren en diferentes palabras y
expresiones del discurso, sobre la imaginacion y conocimiento del mundo al que se recurre, asi
como cotejarlas con otras que puede existir en contraposicion; otro de los procesos es
identificar modo de manifestacion (actitud, punto de vista) sobre lo que adopto y dice el autor
(ironia, doble sentido, sarcasmo, entre otros); es también distinguir muchos voces(citas
textuales directas, indirectas, ecos, parodias, etc.) en el discurso, en particular la del autor;
reconocer el género discursivo utilizado, nivel de adecuacion a una determinada comunidad de
habla; determinar en cada parrafo y el propdsito pragmatico global que pretende el autor

(Cassany, et al., 1999).

Esta lectura es una de las lecturas mas complejas y exigentes que se considera, porque realiza

una exhaustiva interpretacion del texto, que asi lo amerita. Utiliza términos comparativos.

Se debe proyectar retos que desafian a los estudiantes, en una situacion competitiva, porque
como nos informa los Ultimos acontecimientos sobre la lectura el Centro Regional para el
Fomento de Libro en América Latina y el Caribe (CER — ALC), segun registro de lectura en
paises componentes de habla hispana, estan muy debajo de lo recomendado, fundamentalmente
porque las generaciones actuales consideran a la lectura de poca importancia, no es interés

comun, sino caso aislado y de poco interés.

Para considerar momento propicio para generar una lectura critica es la motivacion, el gusto
por la lectura de distintas disciplinas, en la que desarrollan sus capacidades de lenguaje, la
plasticidad y desarrollo de la sinapsis cerebral admite precisamente la asimilacion y

comprension como hito fundamental en la que los ayudara en su transcurrir de su vida:

Los nifios que desarrollan la lectura critica generalmente se convierten en adultos con
el superpoder del pensamiento critico. Esto puede generar un impacto en las sociedades

de las regiones en desarrollo (como América Latina) al tener individuos con una vision
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mas amplia de su entorno y con capacidad de cuestionar mas. (Revista Pearson, 2022,
p.-2)

El lector es quien evalla el contenido tematico del texto, teniendo en cuenta su interés de tomar

una decisidn, ser consciente de lo que le gusta o disguste, adoptando actividades como:

Para leer criticamente es indispensable contar con la motivacion necesaria en querer
aprender y descubrir cosas nuevas; esto es muy importante que el docente lo tenga claro
al asignar lecturas a sus estudiantes, porque debe dar diversas opciones de libros y
considerar los diferentes intereses de sus aprendices; asi, fomentar el desarrollo de las

competencias subyacentes en las dimensiones de la lectura critica. (Brito, 2020, p. 254)

Por su parte, Girdn, etal., (2017) mencionaron las dimensiones importantes de la lectura critica;
el de identificar (o que dice el texto literalmente), comprender (interpretar a partir de los
conocimientos) y reflexionar (evaluacion critica argumentada del texto). Asi como Brito (2020)

refiere estudiar en textos verbales y no verbales (iconicos, icono-verbales y audiovisuales).

Tener en consideracién en realizar el paso a paso de una lectura con propdsitos de critica y
reflexion, es generar condiciones dentro de un enfoque de cuestionamiento, pero reflexivo, en
un espacio de aprendizaje; es decir en la sala de estudios o sesion de aprendizaje, que al
estudiante involucre e inspire en una lectura de manera mas ltcida, meditada y con apreciacion;

ésta con el deseo de evidenciar la practica de lo que lee, concatenando con sus experiencias.

Dado que se debe concretizar en el lector, sobre todo en el estudiante es generar condiciones,
el gusto por la lectura, agradable y placentero, para responder el interés pedagdgico en cada
escolar, porque leer en todos los niveles educativos es fundamental, porque a la vez transmite
lo cognitivo de un determinado conocimiento de unas personas a otras, apoya en su interaccion

habitual de vida adulta (Brito, 2020).
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Debe sefalarse también a la lectura critica como literacidad critica, “Literacidad se refiere a
aprender a escribir y leer para poder tener un papel en la sociedad, la lectura y escritura como
algo préactico” (Cajal, 2021, p. 2) , un enfoque socio cultural, donde el aprendizaje de la lectura
y escritura va mas alla de lo cognitivo e incluye de practicas sociales que dan sentido dentro de
un contexto social especifico, es una disposicidn, una inclinaciéon del lector en su amplio
sentido de llegar al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y
razonamientos y a la ideologia implicita para considerar explicaciones (Serrano de Moreno, et

al., 2007).

De este modo, entonces, podemos reafirmar que el pensamiento critico es la capacidad de
asumir una opinién propia, de una situacion diversa; sobre todo demostrar postura y actitud o
soluciones frente a una posicion y para la sociedad.

Importancia de fomento de la lectura critica.

Para el estudiante, la lectura sea parte de su vida desde su nifiez, de manera no impuesta, se
trate con total naturalidad y como un derecho, que le permita tomar una libre decision
individual y colectivamente donde es parte de ello. Acceder a una informacién de calidad y
ctmulo cultural como por la literatura y no literatura. Por su parte Moreira, et al., (2023)
mencionaron gue fortalece las habilidades expresivas como para el discurso oral; el saber leer
y comprender para juzgar el contenido del texto, para que el estudiante defienda sus derechos

y Sus intereses.

Por su parte, Oliveras, et al., (2009) mencionaron es necesario desarrollar y propiciar lectura
critica es habilitar una puerta principal para acceder a una informacion, explorar amplia gama
de conocimiento, siempre tomando y analizando criticamente sus temarios de distinta
disciplina; el lector critico evalta los argumentos, razones de la tesis, cree, cuestiona y toma
posicion frente a una situacion de manera constructiva desde la infancia hasta la vida

profesional. Crea una imaginacion de nuevos mundos de manera razonable, por ello es
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importante desarrollar una lectura critica en todo discurso o texto en sus distintos géneros

discursivos.

La importancia recobra en la participacion del lector con estrategias, en el ambiente adecuado,
tipos de textos de distintas disciplinas, empleo de técnicas de lectura, para generar otras
opiniones, conclusiones o contenidos en medios virtuales, redes sociales en la actualidad
preponderantemente, el estudiante se expone para su realizacion, para lo cual el docente debe
asentar estrategias en sus estudiantes que de manera auténoma les guste leer y expresarse de

manera evaluativa luego de sus lecturas selectivas.

Por ello es conveniente segin Latorre (2015) acotar y fomentar una lectura critica, es ensefiar
a los estudiantes a desenvolverse criticamente ante un texto de lectura, debe ser un habito lector
en cada estudiante de distinto nivel educativo desde la educacion bésica, universitario y en la
vida profesional, lo que carece la juventud hoy en dia; porque para un estudiante universitario
la lectura critica como la escritura son acciones decisorias importantes en lo académico e

investigacion.

Se quiere con ello significar: “Ademas, la vinculacion con el pensamiento critico: Se explora
la relacion entre la lectura critica y el desarrollo del pensamiento critico, destacando cémo esta
habilidad contribuye a la formacién de individuos analiticos y reflexivos” (Moreira et al. 2023,
p. 9). Entonces para llevarlo a cabo: “Es construir esta interpretacion critica, el lector realiza
inferencias pragmaticas, estratégicas o proyectivas. Estas inferencias requieren bastantes
recursos cognitivos, son conscientes y no se aplican forzosamente durante la lectura

propiamente dicha” (Oliveras, et al., 2009, p.234).

La lectura critica es importante porque nos favorece con los siguientes aportes en el caso de
estudiantes universitarios: desarrolla la capacidad analitica, porque analiza la informacion con

detalle y precisa desde distintos puntos de vista y enfoque; y mejora la comprensién y retencion
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de contenidos, porque facilita la comprension profunda y compleja del texto, es importante en
el ambito académico. Las herramientas para lograrlo una lectura critica son: desarrollar
estrategias de anotaciones o apuntes y la técnica del subrayado, para puntualizar y resaltar
aportes y cuestionamientos; del mismo: uso de organizadores graficos o visuales como mapas

conceptuales, mapas semanticos, cuadros comparativos, entre otros (Moreira et al., 2023).

En este mismo término, para fomentar una lectura critica por su importancia es: desarrollar
métodos y procedimientos, que en el &mbito académico se denomina con un proceso didactico,
que podria apoyar y tener resultados alentadores es: estudia de caso y analisis de textos
especificos, por tratarse una lectura profunda realizar andlisis detallado de casos y textos de
interés; debates y discusiones guiadas, porque se exploran las habilidades de analisis,
interpretacion y argumentacion importantes de la lectura critica; y finalmente integracion de la
lectura critica y su correspondiente evaluacion, porque es una herramienta esencial para el éxito

académico de manera competente y reflexiva (Moreira, et al., 2023).

Técnica para una lectura critica.

Leer criticamente es comprender integramente el texto materia de lectura, para lo cual se debe
tener en cuenta como técnicas de lectura: 1) Se debe leer una lectura rapida, porque ayuda tener
una idea general acerca del contenido o tema; porque no hay una forma correcta de leer, pero
podria ser de este modo: Lee todo el texto de introduccion, lee la primera oracion de cada
parrafo del cuerpo, y lee todo el parrafo de conclusion. 2) Vuelva a leer el texto con mas
concentracion. Una vez conozcas la idea cercana al ensayo en esta parte lee cada oracion de
forma lenta y cuidadosa, sin duda: no te apures, se debe leer poco a poco, donde te conectara
con el texto. 3) Tomar notas mientras se lee. Porque te ayuda retener mas informacion, debe
anotar datos, ideas clave, preguntas para luego responderlas: marca palabras e ideas que no se
entiende para buscar informacion luego. 4) Busca palabras e ideas que no conozcas. Registrar

palabras desconocidas, esta serd una oportunidad para dilucidar vacios, donde te ayudara
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comprender de manera completa: Para lo cual se debe utilizar el diccionario comdn y
especializado, como también articulos de ayuda. 5) Conversar sobre las ideas principales del
texto con tus propias palabras, realizando las preguntas como ¢ Cual fue la idea de lo que acabo
de leer? A esto debes responder con tus propias palabras, éstas te ayudaran captar las ideas.
Para una respuesta critica sobre el tema desde la mirada del autor tener presente: a) Investiga
un poco sobre el contexto del texto, corresponde investigar: ¢Cuando? ;Donde? Y ¢Quién?,
familiarizarse con la mentalidad, creencias, opiniones y sucesos del momento que ocurrian a
medida que se componia el texto. b) Analiza con detenimiento las palabras que el autor escogio;
porque cada autor utiliza palabras de manera ingeniosa en frases para transmitir significados
diferentes. ¢) Ten en cuenta cdmo te hace sentir el texto. Se debe pensar en la forma en que el
tono, diccion y sintaxis influyen en tus emociones e interpretaciones del texto. En esta parte se
debe adoptar un enfoque Iégico para el analisis, reconocer tus emociones como también del
lector, desde una perspectiva parcial. d) Se debe practicar la metacognicion. Pensar en lo que
has pensado: se debe desafiarse y cuestionarse. e) Tratar e disfrutar de lo que se lee, al menos
encontrar algo que te guste como una tarea emocionante (Adams, s.f.).
Antes de partir, e ir indicando con claridad sobre método, procedimiento, estrategia y técnica
para poder explicar como se desarrolla una lectura critica o procesos de lectura critica segin
puntos de vista de diferentes autores, se debe comprender el sentido de cada uno de los que nos
hemos referido:
Método. Un modo de via organizada y sistematica para realizar y alcanzar un propdsito
definido:

Método es el camino orientado para llegar a una meta; (meta = fin, término; modos =

camino orientado en una direccion y sentido). EI método de aprendizaje es el camino

qgue sigue el estudiante para desarrollar habilidades mas o menos complejas,

aprendiendo contenidos. Un método es una forma de hacer. Cada estudiante, con sus
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diferencias individuales, tiene un estilo peculiar de aprender, es decir, una manera

concreta de recorrer el camino del aprendizaje. (Latorre, 2015, p. 1)

Podemos también precisar que, el método tiene diferentes acepciones y estudios como en el
campo educativo, fundamentalmente conocen y aplican tipos de métodos segln criterios que
desarrolla el profesor para con sus estudiantes, en este sentido el método de aprendizaje es:
“Todo método de aprendizaje consta de: “destreza sustantivada (el para qué) + el contenido (el
qué) + el conector (por medio de, mediante, a través de, en...) + el como (el método
propiamente tal)” (Latorre, et al., 2013, p. 13).
Es necesario resaltar los tipos de métodos, por un lado, métodos generales y métodos segun
criterios a emplear en el transcurso de ensefianza y aprendizaje del estudiante, el método
general de aprendizaje es la:
-Representacidn de datos e informacién mediante graficos diversos. - Sintesis de una
informacién por medio de la elaboracion de un texto breve, un marco conceptual, de
una red conceptual, de un esquema de llaves, de croquis y/o graficos diversos. -
Ubicacion de lugares geogréaficos utilizando mapas de distinto tipo — geogréficos,
orograficos, econdémicos, histdricos, etc. (Latorre, 2015, p. 1).
Métodos segun criterios y técnicas empleadas podrian ser: Método analitico (es descomponer
un problema en partes diferentes para indagar, cada una por separado, luego valorar la
correspondencia entre ellos). Método inductivo (usa la légica a partir de las premisas
particulares, extraer una conclusién general). Método deductivo (se diferencia de inductivo
porque consiste en ir de lo general a lo particular, se clasifican: directo, se parte de una sola
premisa e indirecto, se usan dos 0 mas que son contrastados, donde generalmente incluye una
afirmacion universal y otra que es un hecho). Método sintético (busca reconstruir un todo a

partir de sus elementos, como también une sus partes como recapitulando en un todo.
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Otros métodos como estadisticas utilizando se vale de herramientas matematicas, comparativo
que busca probar la validez de argumentos utilizando la ciencia estudiando las semejanzas y
diferencias; Y con especial énfasis el método cientifico que se basa en la observacion a partir
del cual se formula hipdtesis que serd comprobada mediante la experimentacion. (Westreicher,
2020).

Procedimiento. Es el paso a paso de manera ordenada y secuenciado que guia hacia un fin o un
propésito.

De acuerdo al diccionario de la Real Academia Espafiola el procedimiento en su primera
acepcion es “accion de proceder” y en segunda definicion “método de ejecutar algunas cosas”
Es un término que refiere a la accion que consiste en proceder, actuar de una forma
determinada, que esta relacionado al método para desarrollar algo. Un procedimiento es un
conjunto de acciones a desarrollar de forma adecuada y ordenada bajo un proposito y para logro
del mismo, se puede referir como ejemplo a un procedimiento de una actividad de aprendizaje
de desarrollo de comprension de lectura; el procedimiento se clasifican en: - Disciplinares, se
aplica especificamente en un determinado disciplina como tratamiento de problemas
matematicos, analisis de texto expositivo, argumentativo, literario, escribir un texto de diverso
tipo, experimento en un laboratorio, etc.; - Inter disciplinares, utilizan y aplican en distintas
materias 0 conocimientos, que desarrolla analisis, inferencia, argumentacion, explicacion,
representacion, etc.; - Algoritmicos, donde estan establecidos por un conjunto incontable de
pasos definidos y ordenados, donde la sucesion esta prefijada y secuenciado, y su apropiada
realizacion asegura resolver el problema, pueden ser como multiplicar, dividir, hacer un traje,
etc.; y — Heuristico, formado por un procedimiento no necesariamente secuenciadas, sino de
manera libre, lo que su ejecucion no garantiza la consecucion; estos pueden ser realizar una
entrevista, realizar un programa de TV en vivo, etcétera (Latorre, 2015).

Técnica. También se conoce como estrategia para realizar acciones:
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Es un procedimiento algoritmico, es un conjunto finito de pasos fijos y ordenados, cuya
sucesion estd prefijada y secuenciada, y su correcta ejecucion lleva a una solucion
segura del problema o de la tarea; por ejemplo, sumar, multiplicar, reparar o reemplazar
una llanta de un carro, hacer un traje, hacer una ceramica, etcétera. (Latorre, 2015, p. 2)
Para seguir entendiendo, técnica es manera en que un conjunto de procedimientos, materiales
intelectuales se aplica en una tarea especifica con base en el conocimiento de una ciencia o arte
para obtener un resultado determinado. Dicho esto, en ambito educativo la técnica es variedad
importante de procedimientos, estrategias y métodos de indole intelectual que son empleados
para impartir, estas técnicas didacticas, como dinamicas de debate con fines de mejorar
aprendizajes de los estudiantes, ejemplo técnicas de lectura, de investigacion o estudio, disefio
de mapas mentales o conceptuales, fichas técnicas de libros, animales, plantas, etc. En cuanto
a tipos de técnicas: técnicas de estudio, técnicas de planificacion, técnicas de organizacion,
técnicas de arte, etc., y responde a las necesidades para optimizar el rendimiento de los
resultados (Técnica, s/f).
Estrategia. Es una herramienta de direccion que permite encaminar de manera complacencia
sus necesidades del pablico objetivo a quien esta dirigida la actividad (Ronda, 2021). Existen
sin nimero de definiciones por diferentes autores: “Arte, traza para dirigir un asunto” y “En un
proceso regulable, conjunto de las reglas que buscan una decision dptima en cada momento”
(RAE). Por cuanto la estrategia entonces, es un medio, una via, es el como para la obtencion
de los objetivos de la organizacion. Es el arte (mafia) (Halten, 1987). En ese sentido, por otra
parte, la estrategia es:
Un procedimiento heuristico que permite tomar decisiones en condiciones especificas.
En educacién una estrategia de aprendizaje es una forma inteligente y organizada de
resolver un problema de aprendizaje. Una estrategia es un conjunto finito de acciones

no estrictamente secuenciadas que conllevan un cierto grado de libertad y cuya
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ejecucion no garantiza la consecucion de un resultado 6ptimo; por ejemplo, llevar a
cabo una negociacion, resolucion de problemas, realizacion de una operacion quirdrgica
compleja, la exploracién por un territorio desconocido, etc. (Latorre, 2015, p. 2)
Por otro lado: “Hay que observar que, en educacion, las estrategias, son siempre conscientes ¢
intencionadas, dirigidas a un objetivo relacionado con el aprendizaje. No se trata de pensar y
decidir “hacer tal o cual cosa y a ver lo que sucede”” (Latorre, 2015, p. 2).
Las actividades que desarrollan los estudiantes dentro y fuera del aula, de acuerdo a las
estrategias disefiadas por el profesor para fortalecer sus competencias de sus estudiantes,
habilidad de conocer o saber, saber hacer y saber ser. Que a través de ellas se desarrollan sus
destrezas y actitudes e indirectamente sus capacidades y los valores, utilizando los
conocimientos y los métodos de aprendizaje como medios para lograr objetivos; se concluye
indicar que toda actividad escolar consta de estos elementos: actividad = destreza + contenido
+ técnica metodologica + ¢actitud? (Latorre, 2015).
2.2.4 Aportes pedagdgicos
2.2.4.1 Enfoque sociocultural de Vygotsky, sobre la relacién de escrituray lectura.
Nuestro estudio también se fundamenta como base tedrico de acuerdo al enfoque sociocultural
de Vygotski (1985), de los cuales Serrano se refiere:
El lenguaje y el pensamiento se encuentran completamente entretejidos en la vida
humana, forman, junto con la atencion y la memoria légica, un sistema de relaciones
interfuncionales que caracterizan a la conciencia humana. Los instrumentos mediadores
verbales, segn Vygotsky, son decisivos por su eficacia en el desarrollo de las funciones
mentales. De alli el valor que el autor le atribuye al aprendizaje colaborativo, al permitir
el crecimiento cognitivo del sujeto y el desarrollo tanto de su pensamiento como de su
lenguaje. Para Vygotsky (1978) el lenguaje escrito es la forma mas elaborada del

lenguaje que permite, en parte, el complejo proceso de apropiacién cultural. De hecho,
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sostiene Wertsch (1993) que Vygotsky estimaba de incalculable valor la formulacion
verbal, el debate y la resolucion de problemas; de ahi que la instruccion en lectura y
escritura se ubico en el centro de sus intereses tedricos y practicos, dada la fuerte
preferencia por la lengua escrita como instrumento mediador verbal para representar y
resolver una amplia gama de problemas. (2014, p. 100)
Por cierto, Vygotsky sostiene en su teoria y procura explicar sobre el desarrollo cognitivo
mediante interaccion; al igual que Piaget, creia que los nifios construyen activamente su
conocimiento; esta teoria sociocultural enfatiza la importancia del analisis evolutivo y el papel
que desempefian el lenguaje y las relaciones sociales, en el aprendizaje de los nifios. Para
concretar evidentemente se basa en tres ideas fundamentales: Primera idea. Su funcion
principal es que las habilidades cognitivas de los nifios y adolescentes se entienden mejor
cuando se analizan e interpretan evolutivamente. La segunda idea. Las habilidades cognitivas
estdn mediadas por las palabras, el lenguaje y las formas del discurso, que actian como
herramientas psicoldgicas para facilitar y transformar la actividad mental. Tercera idea. Que
las habilidades cognitivas tienen su origen en las relaciones sociales y estan involucradas en un
contexto sociocultural.

La relacién entre Escritura y Lectura, se evidencia en la:

Interaccion Social: Vygotsky sostenia que la escritura y la lectura son habilidades que se
desarrollan a través de la interaccién con otros. Los nifios aprenden a leer y escribir en
contextos donde pueden observar y participar en actividades literarias, 1o que les permite

interiorizar las estructuras del lenguaje y la comunicacion.

La Zona de Desarrollo Proximo (ZDP): Este concepto es central en la teoria de Vygotsky. La
ZDP se refiere a la distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio, determinado por lo que
puede hacer de manera independiente, y el nivel de desarrollo potencial, que puede alcanzar

con la ayuda de otros. En el contexto de la escritura y la lectura, esto implica que los nifios
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pueden aprender a leer y escribir mas eficazmente cuando trabajan en colaboracion con

comparieros o adultos que les guian y apoyan.

Herramientas Culturales: Vygotsky enfatizaba que cada cultura proporciona herramientas
intelectuales que facilitan el aprendizaje. En el caso de la lectura y la escritura, estas
herramientas incluyen no solo el lenguaje escrito, sino también las précticas culturales que
rodean la lectura y la escritura, como contar historias, discutir textos y participar en actividades

de escritura conjunta.

Lenguaje como Herramienta de Pensamiento: Segun Vygotsky, el lenguaje no solo es un medio
de comunicacidn, sino también una herramienta esencial para el pensamiento. La escrituray la
lectura permiten a los individuos organizar y estructurar sus pensamientos, facilitando asi el

aprendizaje y la comprension del mundo que les rodea.

En concordancia a esto se concluye, el enfoque sociocultural de Vygotsky resalta que la
escritura y la lectura son procesos profundamente enraizados en la interaccion social y cultural,
donde el contexto y la colaboracion juegan un papel fundamental en el desarrollo de estas

habilidades.

2.2.4.2 Aporte de Jean Piaget.

Desde su posicion Jean Piget, nos presenta una serie sucesivas etapas en el proceso de
desarrollo del hombre: desde la infancia, a este lo llamé etapa sensoriomotora del desarrollo
cognitivo, las etapas son continuados, en vista de que toma como secuenciada desde lo anterior,

ademas:

El concepto de esta etapa en la teoria de Piaget, significa el paso de un nivel del
funcionamiento conceptual a otro en cada etapa, el nifio conoce el mundo de distinto
modo y usa mecanismos internos diferentes para organizarse, en cada nueva etapa, a

capacidades adquiridas para integrarlas en una estructura mas compleja. La teoria de
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Piaget supone que tiene una serie sucesivas de etapas en el desarrollo, que llamé a la
infancia como el periodo sensoriomotor del desarrollo cognoscitivo, las etapas son
continuas, ya que cada una de ellas toma algo de las realizaciones de la anterior o
anteriores. Piaget considera que el sujeto se desarrolla porque construye sus propias
estructuras cognitivas en un proceso interno basado en la dinamica de asimilacion y
acomodacion de las estructuras. Dichas estructuras cognitivas permiten asimilar la
realidad en funcion a las estructuras que posee. El sujeto va a chocar con la realidad por
lo tanto las va a acomodar. Para Piaget, el proceso de asimilacion es el reflejo de la
succion en una estructura cognitiva. El nifio nace con ciertos reflejos y la succién es
una estructura de asimilacién. Lo que los conductistas Ilaman aprendizaje, Piaget llama
acomodacion. EIl proceso de aprendizaje es dependiente del desarrollo. Para Piaget la
inteligencia es la capacidad de mantener una constante adaptacion de los esquemas del
sujeto al mundo que lo rodea. Dichos esquemas son las representaciones que posee 0
construye el sujeto del entorno. Significa una concordancia entre sus esquemas
cognitivos y el medio en que se desenvuelve permitiendo al sujeto desarrollarse en él.

(Barcia, 1920, p.132)

Piaget tiene por considerado al sujeto en su desarrollo que en su proceso de desarrollo tiene sus
propias estructuras cognitivas, de manera interna con una dinamicidad de asimilacion y
acomodacion de las estructuras, que permiten absorber la realidad en funcion de las estructuras;
porque el ser humano nace con ciertos reflejos, y su absorcion mediante estructura cognitiva;
lo que los conductista lo llaman aprendizaje, consiguiente el aprendizaje segin Piaget es
acomodacion; el proceso de aprendizaje es dependiente del desarrollo del cerebro humano. Que
la adaptacion es constancia de mantener los esquemas del quien aprende al mundo que le
circunda, donde busca concordar lo cognitivo y el ambiente dende actua el sujeto (Barcia,

p.132)
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En su teoria intelectual “Teoria del desarrollo cognitivo”, demostr6 que los nifios se desarrollan
cognitivamente a medida que van creciendo, cambian desde la infancia, pero antes de esta
teoria se pensaba que los nifios eran cominmente como personas adultas en siendo pequefios,
a esta dio razon a la forma cdmo los nifios piensan o razonan principalmente de forma diferente

en lo que hacen los adultos (Piaget, 1919).

Donde sus aportes refieren:

La principal meta de la educacion es crear hombres capaces de hacer cosas nuevas y no
simplemente de repetir lo que han hecho otras generaciones: hombres creadores,
inventores y descubridores. La segunda meta de la educacion es formar mentes que
puedan ser criticas, que puedan verificar y no aceptar todo lo que se les ofrece

(Piaget, 1929).

Lo que en efecto en este proceso en la educacion comprendemos que hoy por hoy los
estudiantes deben ser capaces desde su contexto analiticos, creativos y resuelvan problemas, lo
repetitivo sea postergado; en su cotidianeidad enfrenten de forma critica y creativa. Lo que en
la actualidad en el caso del sistema educativo peruano se viene aplicando bajo el término del
enfoque por competencias, donde el Curriculo Nacional se viene desarrollando, formando a
estudiantes capaces se desempefien ser ciudadanos completos por decir, bajo los perfiles de

aprendizaje para una sociedad critica, reflexiva y creativa.

Su aporte de Piaget también consisti6 como refiere la Universidad Contemporanea de las

Américas:

Para la pedagogia esto significd, por una parte, la latente necesidad de reconocer la
existencia de una evolucion, en el sentido que todo alimento intelectual no es bueno
igualmente para cualquier edad, esto debe contextuarse a partir de los intereses y

necesidades de cada estadio. Significé también que el medio en el que se encuentra el
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nifio puede desempefiar un papel decisivo en el desarrollo del espiritu, que el
desenvolvimiento de los diversos periodos no queda determinado en lo referente a las
edades ni a los contenidos mentales; que métodos apropiados pueden aumentar el
rendimiento de los alumnos y acelerar el crecimiento espiritual sin perjudicar su

consolidacién. (1999, p. 3)

A la vez, Guerrero (2022), Piaget, es uno de los autores del constructivismo junto a Vygotsky,
pero cada quien sostiene su teoria central, respecto al constructivismo; donde Piaget centraba
en un enfoque social, su idea dirigia en definir de como los seres humanos en sus maneras de
contactarse o relacionarse con sus pares de su contextos “generaban sus propias mapas
mentales” y como Piaget y Vygotsky, tenian en cuenta lo social, creian también en la

interaccion dinamica de las personas en preciso momento de generar su propio conocimiento.

Ademas, es conveniente acotar que, Piaget plantea con certeza los tres mecanismos en el
proceso de aprendizaje: El primero. El funcionamiento de la inteligencia: Asimilacion y
acomodacion, donde Piaget asegura que los organismos humanos comparten dos “funciones
variantes”: organizacion y adaptacion. La funcion de adaptacion se genera en los sistemas
psicoldgicos y fisioldgicos, operan a través de dos complementarios: la asimilacion y
acomodacion. Donde la asimilacidn refiere al modo que un organismo se enfrenta a un estimulo
del entorno, en tanto la acomodacién evidencia una modificacion de la organizacion actual en
respuesta a las demandas del medio, por consiguiente mediante estos mecanismos de
asimilacion y de la acomodacion vamos estructurando cognitivamente nuestro aprendizaje a lo
largo del desarrollo, lo que otros denominan reestructuracion cognitiva, porque éstas acttian de
manera reciproca y equilibrada, como un proceso regulador a un nivel alto la relacion de estos
mecanismos. 2. El concepto de esquema. Donde los objetos externos son siempre asimilados
a algo, principalmente al esquema mental, que es una estructura mental organizada. Esquema

mental consiste en estructura mental determinada que puede ser transferido y generalizada,
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donde en un esquema pueden producirse en muchos niveles, pero distintos de abstraccion, que
uno de ellos es objeto permanente, donde al nifio le permite responder a los objetos que no
estan presentes sensorialmente; en lo sucesivo el nifio consigue una clase de objetos, que le
permite juntarlos en clases y ver la relacion que tienen los miembros de una clase con los de
otros. Y el ultimo mecanismo. 3. El proceso de equilibrio, se refiere a que tanto la asimilacion
y acomodacion se establecen en tres niveles mas complejos: a) entre los esquemas del sujeto y
los acontecimientos externos; b) Entre los propios esquemas del sujeto y ¢) Se traduce en una
integracion jerarquica de esquemas diferenciados (Universidad Contemporanea de las

Américas, s/f).

Por lo visto, Meece, nos explica que:

Segln Piaget, un método mas eficaz seria asegurarse de que los estudiantes tengan
numerosas oportunidades de agrupar y contar objetos antes de plantearles problemas en
forma simbdlica o abstracta. El profesor debe investigar el nivel actual de comprension:
de sus alumnos y establecer las experiencias que necesitan para avanzar al siguiente
nivel. Esta interpretacion de las ideas piagetianas significa que los profesores no deben
limitarse simplemente a esperar que el nifio esté -mentalmente listo- para aprender.

(2000, p. 23)

Debido a esto, podemos decir, sobre la funcion de aprendizaje, como puntualiza Piaget, que:
"El aprendizaje esta subordinado al desarrollo y no a la inversa”. (1964, p. 17). Se cree que su
teoria define en que el aprendizaje es capaz de estimular el desarrollo; es el manifiesto como

teoria pedagdgica.

Jean Piaget, reconocido psicélogo del desarrollo, aporté una perspectiva constructivista a la
comprension lectora, enfatizando que este proceso es activo y dindmico. Segun Piaget, la

lectura no se limita a la decodificacion de palabras, sino que implica una interaccién entre el
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lector y el texto, donde el lector busca construir significados basados en sus conocimientos
previos. Este enfoque destaca la importancia de la asimilacién y acomodacion de nueva
informacidn en estructuras cognitivas existentes, lo que permite a los lectores interpretar y

relacionar el contenido con sus experiencias.

Ademas, Piaget consideraba que la comprension lectora se desarrolla en etapas, progresando
desde textos simples hacia materiales mas complejos a medida que los nifios maduran
cognitivamente. El juego también juega un papel fundamental en este proceso, ya que permite
a los nifos "jugar a leer", desarrollando habilidades de anticipacion y comprension incluso
antes de dominar la decodificacién. Por lo visto, su teoria subraya que el aprendizaje
significativo en la lectura depende de la interaccion activa del lector, el desarrollo cognitivo y

la consideracién del conocimiento previo del estudiante.

2.2.4.3 Aporte de Noam Chomsky

Nos sostenemos también desde las teorias propuestas Chomsky (1997) dando especial
importancia, la teoria linglistica, que proporcione un procedimiento de evaluacion para las
gramaticas; la estructura linglistica distinguida claramente, sobre procedimientos Utiles para

descubrir las gramaticas, colaborara sustancialmente a la formacién de teoria del lenguaje

Cuando nos referimos a su aporte de Chomsky se trata de: “La tarea primordial de la teoria
linglistica, tal como es entendida aqui, es dar cuenta abstracta y precisa de estos niveles y del
conjunto de gramaticas posibles para las lenguas humanas, y proporcionar los principios
generales que determinan plenamente” (1997, p. 5).
Chomsky resalta al indicar:
No obstante, descubrimos muchas correlaciones importantes entre la estructura
sintactica y la significacion, lo cual es muy natural; o, para decirlo de otra manera,

descubrimos que los recursos gramaticales son usados muy sisteméaticamente. Estas
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correlaciones podrian formar parte de la materia de una teoria del lenguaje mas general

que trate de la sintaxis y la semantica y sus puntos de conexion. (1997, p. 128)
Ademas, es necesario describir la conducta linguistica en base al uso correcto de las palabras,
donde la gramatica generativa es una teoria de la competencia, donde las oraciones generadas
por la gramatica directamente son las oraciones gramaticales de la lengua.
Por lo cual, los nifios nacen con una capacidad innata para hablar y la adquisicién del lenguaje
durante la infancia puede ocurrir gracias a la capacidad que tenemos los seres humanos de
reconocer y asimilar la estructura basica del lenguaje; ademas Regader (2016) propuso un
novisimo paradigma sobre el desarrollo del lenguaje, en la que todos los idiomas que utilizamos
las personas tienen caracteristicas comunes en su propia estructura.
En cuanto a la teoria de la Gramatica Universal y su enfoque innatista sobre el desarrollo del
lenguaje. Chomsky (1997) propuso que los seres humanos nacen con una capacidad innata para
comprender la estructura del lenguaje, 1o que implica que los nifios no solo aprenden a hablar
y leer a través de la imitacion, sino que también utilizan reglas gramaticales que estan
preprogramadas en su cognicion. Esta idea desafia las teorias conductistas que sostenian que

el aprendizaje del lenguaje se basaba exclusivamente en el refuerzo y la repeticion.

De igual manera, sugiere que los lectores utilizan su competencia linguistica innata para
interpretar y comprender textos. Esta competencia se refiere a la capacidad de los hablantes
para asociar sonidos y significados de manera automatica, lo que les permite decodificar y

entender oraciones complejas.

Asimismo, se distingue entre la competencia linguistica, que es el conocimiento abstracto de
las reglas del lenguaje, y la actuacion linguistica, que es como se aplica ese conocimiento en
situaciones reales de comunicacion. Esta distincion resalta que la comprension lectora no solo
depende de la habilidad de decodificar palabras, sino también de la capacidad de aplicar reglas

gramaticales y contextuales en la interpretacion de textos:
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En donde es objeto de criticas por su enfoque excesivamente innatista y por no considerar
suficientemente el papel del contexto y la experiencia en el aprendizaje del lenguaje.
Investigadores posteriores han argumentado que la interaccion social y el entorno lingtistico
son cruciales para el desarrollo de la comprension lectora. A pesar de estas criticas, el trabajo
de Chomsky ha tenido un impacto duradero en la educacién y la psicologia del lenguaje,
enfatizando la importancia de proporcionar un entorno rico en lenguaje durante los primeros

afios de vida para fomentar el desarrollo de habilidades de lectura y comprension.

2.2.4.4 Aporte de Anne-Marie Chartier.

Por otra parte, dentro del aprendizaje de la lectura como instrumentos del proceso de

comunicacion: “La historia de la ensefianza y aprendizaje de la lectura nos remite de modo

continuo a la historia de la escolarizacion y de la escuela, y viceversa” (Chartier, 2006, p. 380),

se considera a la lectura como una actividad social y cultural, referidos en la etapa infantil y

juvenil,

En relacién con este tema, Chartier explica en sus discursos sobre la lectura que:
Se analiza su sustitucion, en las décadas de 1960 y 1970, por la lectura silenciosa,
rapida, visual, para el estudio, y su posterior revalorizacién en los afios 90 del siglo XX.
Un tema tras el que subyace el de las relaciones entre lo oral y lo escrito en el medio
escolar y, en relacién con él, el de la progresiva difusion de los exdamenes y pruebas
escritas en la ensefianza primaria y, alla al fondo, el de la secundarizacién de la misma.
(2006, p. 378)

Sin embargo, se cree que es evidente en estos tiempos, existe una crisis de la lectura, la

generacion actual, la juventud estudiosa ya no los interesa leer textos de diverso tipo y forma

en su mayoria, ni género discursivo al que podrian elegir y buscar el gusto por la lectura.

Evidentemente, Chartier demuestra planteando:
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La cuestion, y los sucesivos cambios, de las finalidades y modos escolares del
aprendizaje de la lectura y de llegar a adquirir la condicion de lectores. Primero, el paso
desde el leer para aprender a leer al leer para aprender, es decir, para instruirse en las
diferentes disciplinas. (2006, p. 378)
En efecto lo que nos quiere decir es que se debe leer para instruirse, leer para progresar con el
apoyo instrumental de la literatura infantil y juvenil, entre las lecturas libres y obligatorias,
disfrutando: “Entre el analisis gramatical y sintactico y la valoracion escolar de las emociones
y sentimientos generados por la ficcion literaria” (Chartier, 2006); entonces, para Chartier
remonta desde “La historia de la ensefanza y aprendizaje de la lectura nos remite de modo
continuo a la historia de la escolarizacion y de la escuela, y viceversa” (2006, p. 380).
En consecuencia, la lectura de la literatura infantil y juvenil es el instrumento fundamental para
el aprendizaje, a traves de ella se aprende a la vez escribir, y esta se aprende en la escuela,
porque es un espacio apropiado para aprender a leer desde la literatura infantil y juvenil, el
asunto seria qué parte de ella debe estar presente en la escuela o de cuél, en definitiva, debe ser
el canon literario de la misma para hacerse lectores (Chartier, 2006).
Comprensidn de lectura segun Van Dijk et al. (1983) un texto de lectura se caracteriza desde
su estructura semantica, las cuales son: la microestructura y macroestructura. 1) La
microestructura, donde las preposiciones se interconectan dentro de una sucesion de oraciones,
esto indica que presenta un nivel de coherencia interna o local, por lo que son aquellas que
forman soporte o base de texto, que estan construidas en una jerarquia mas concreto, o de ideas
de menor importancia llamado micro proposiciones. 2) La macroestructura, esta constituida a
partir de relaciones de secuencia de preposiciones, que converge cumulo de proposiciones
elementales; esta organizacién de nocién o idea de mayor jerarquia en un texto se denominan
macro proposiciones. De los cuales podemos clasificar, estos son: Macro estrategia de

generalizacion. Consiste en emplear en el momento que algunas preposiciones sean
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reemplazadas por una propuesta general que incorpore la nocion de lo que cambie. 2) Macro
estrategia de seleccion o integracion: emplean cuando dentro del grupo de proposiciones se
encuentra una de aspecto tematico que integra a los demas; y la proposicion tépica debe
manifestar una macro posicion debe observarse visiblemente en la microestructura. 3) Macro
estrategias de construccion. Disminuye la informacién por medio de supresion y se integra
comunicacion novedosa desde la base del texto que puede ser desde conocimiento previo.

En donde Pilco (2016) indico que consiste en captar la naturaleza jerarquica de su estructura
semantica, y poder llevarlo a cabo requiere de un proceso de lento aprendizaje que se
caracteriza por su gran complejidad.

En suma, lo que nos advierte, en este sentido es que para comprender un texto se requiere el
nivel de experiencia del lector y aprender mas integrando los significados con los significados
preexistentes en su inteligencia.

Para resaltar, en nuestro estudio podemos decir que: Anne-Marie Chartier ha realizado
contribuciones significativas al estudio de la comprensién lectora, especialmente desde una
perspectiva historica y pedagdgica. Su investigacion se centra en como las practicas de
ensefianza de la lectura han evolucionado a lo largo del tiempo y como estas préacticas afectan
la forma en que los estudiantes comprenden los textos. Chartier argumenta que la comprension
lectora no es solo una habilidad técnica, sino que estd profundamente influenciada por el
contexto cultural y social en el que se desarrolla. Esto implica que los métodos de ensefianza y
los materiales utilizados a lo largo de la historia han moldeado las expectativas y competencias

de los lectores.

Uno de los puntos clave en el trabajo de Chartier es la relacién entre la lectura y la escritura,
asi como la importancia de la memorizacion en las primeras etapas del aprendizaje. Ella
sostiene que, histéricamente, la memorizacion de textos ha sido fundamental para la ensefianza

de la lectura, especialmente en periodos como la Edad Media, donde la lectura se asociaba con
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la repeticion y la recitacion de textos sagrados. Esta practica no solo ayudaba a los estudiantes
a familiarizarse con el lenguaje, sino que tambien fomentaba una conexién mas profunda con
el contenido. En la actualidad, Chartier sugiere que es esencial reexaminar estas practicas
tradicionales para entender mejor como se puede ensefiar la comprension lectora de manera

efectiva.

Finalmente, Chartier también aborda como las tecnologias de la escritura y la lectura han
influido en la alfabetizacion y la comprensién lectora. Ella destaca que la llegada de la imprenta
y la produccién masiva de libros cambiaron la forma en que se ensefiaba y se aprendia a leer.
A medida que los textos se volvieron més accesibles, las expectativas sobre la comprension
lectora también cambiaron, pasando de la memorizacion literal a la extraccion de informacién
y el andlisis critico. Chartier enfatiza que, para abordar los desafios actuales en la comprensién
lectora, es fundamental considerar tanto el legado historico de la ensefianza de la lectura como
las nuevas demandas que presentan los medios digitales y las diversas formas de texto en la

actualidad.

2.2.4.5 Aporte de Teun A. van Dijk.

Dentro de la Teoria del Discurso planteada por Van Dijk, et &l., sefialaron que:
Los textos narrativos son formas basicas globales de la comunicacion textual. Con
textos narrativos se hace referencia, en primer lugar, a las narraciones que se producen
en la comunicacion cotidiana: narramos lo que nos pasé recientemente o hace un
tiempo. Esta narracion sencilla y natural es, si tenemos en cuenta el contexto de la
situacion conversacional, primariamente oral y Unica en su tipo. En el contexto
conversacional en el que transmitimos la misma narracion a otros interlocutores,
produciremos una variante de la primera narracion, es decir un texto con la misma
macroestructura. Después de estas narraciones naturales aparecen en un segundo lugar

los textos narrativos que apuntan a otros tipos de contexto, como los chistes, mitos,
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cuentos populares, las sagas, leyendas, etc. Y en tercer lugar las narraciones mas
complejas que circunscribimos con el concepto de literatura: cuentos, novelas, etc.
(2005, p. 3).
Como resalta Van Dijk: “En la lectura de un texto literario puedo aprender algo sobre rasgos
humanos, problemas sociales, etc. es decir, algo que puede formar y cambiar mis actitudes, mi
sistema de valores™” (1980, p. 354).
En un texto argumentativo: “Esto hara mas facil para el lector la lectura y comprension de los
articulos y mas simple la comprensién de los detalles y la coherencia, porque éste ya sabe
cuéles son el asunto y la coherencia en general” (Caruman et al., 2005, p.5).
Ademas, algunas de sus manifestaciones y referencias de Van Dijk son:
Como todos los investigadores, los analistas criticos del discurso deberian ante todo ser
criticos de si mismos y de los demas en su propia disciplina y profesion. La “critica” a
la que se refiere el adjetivo “critico” en el ACD va sin embargo mas alla de las
conocidas vigilancia y autocritica profesionales. (1999, p. 29)
Entonces, para poder ser criticos es imprescindible primero ser criticos de nosotros mismos,
practicar una autocritica luego analizar la situacion del contexto expresadas en el texto, que
estan expresadas desde un punto de vista ideolégico, nivel cultural, politico, etc.
De ello podemos colegir, que Teun A. van Dijk ha realizado aportes fundamentales al estudio
de la comprension lectora, centrandose en la relacion entre el texto, el lector y el contexto. Su
modelo de comprensién lectora se basa en la idea de que la comprensidén no es un proceso
pasivo, sino activo, donde el lector construye significados a partir de la informacion presentada
en el texto. Van Dijk y Walter Kintsch, en su obra "Strategies of Discourse Comprehension™,
proponen una estructura que distingue entre el "texto de superficie", que se refiere a las palabras
y frases tal como estan escritas, el "texto base", que implica la comprensién de la informacion

explicita, y el "modelo de situacién", que integra el conocimiento previo del lector con el
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contenido del texto. Esta clasificacion permite entender cémo los lectores procesan y

resignifican la informacion.

Un aspecto clave en la teoria de Van Dijk es la importancia del conocimiento previo del lector
en el proceso de comprension. El sostiene que la comprension lectora implica no solo la
decodificacion de las palabras, sino también la capacidad de relacionar la nueva informacion
con experiencias y conocimientos anteriores. Este enfoque sugiere que la ensefianza de la
lectura debe considerar el contexto del lector, promoviendo la activacion de esquemas mentales
que faciliten la integracién de nuevos conceptos. De esta manera, los educadores pueden ayudar

a los estudiantes a desarrollar habilidades de lectura més profundas y significativas.

Ademas, Van Dijk ha explorado el papel del contexto social y cultural en la comprension del
discurso. Su trabajo destaca que la comprension no ocurre en un vacio, sino que esta
influenciada por factores como la situacion comunicativa, las intenciones del hablante y las
normas sociales. Esto implica que la comprension lectora es también un acto social, donde el
lector debe interpretar el texto en funcion de su contexto cultural y social. Este enfoque integral
ha llevado a una mayor comprension de como se produce la lectura y como se pueden disefiar

estrategias educativas que fomenten una comprensién mas eficaz y critica de los textos.
2.3 Bases conceptuales de términos usados

Pensar. Es un proceso mental mediante el cual los individuos generan ideas, reflexionan sobre
informacién, toman decisiones y resuelven problemas. Este proceso involucra diversas
funciones cognitivas, como la percepcién, la memoria y la atencién, y puede manifestarse de
diferentes maneras, desde el pensamiento critico y analitico hasta el pensamiento creativo e
intuitivo. Pensar no solo implica la manipulacion de conceptos y la formulacion de juicios, sino
también la capacidad de conectar ideas y considerar diferentes perspectivas. En un sentido mas

amplio, pensar es fundamental para el aprendizaje, la comunicacion y la toma de decisiones en
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la vida cotidiana, ya que nos permite interpretar el mundo que nos rodea y actuar de manera

informada y consciente.

Pensamiento. Resultado elaborado por la mente, por medio de la actividad humana, de
situaciones indeterminadas de la fantasia. Es accién y efecto de pensar, y habilidad de elaborar
planteamientos y nociones. Conjunto de ideas innatas de una persona, grupo de personas, de

una obra intelectual, entre otros.

Critico. Se refiere a alguien que evalla y juzga algo de manera cuidadosa y analitica. Una
persona critica no acepta las cosas tal como son, sino que se pregunta por qué son asi y busca
entender los detalles. Implica pensar de manera independiente y formar opiniones basadas en
la observacion y el analisis, en lugar de seguir simplemente lo que otros dicen.

Ser critico. tener la habilidad de analizar y evaluar algo de manera cuidadosa y reflexiva. Una
persona critica no acepta las cosas sin cuestionarlas; en su lugar, se hace preguntas sobre lo que
ve 0 escucha y busca entenderlo mejor. Por ejemplo, al leer un articulo o ver una pelicula,
alguien critico piensa en lo que le gustay lo que no, y por qué. Ser critico es importante porque
nos ayuda a formar nuestras propias opiniones y a tomar decisiones mas informadas en la vida.
Pensamiento critico. Son procesos mentales complejos y representacion en mapas mentales
que todos los individuos emplean como herramienta para resolver problemas o dificultades,
adoptando tomar decisiones y como resultado aprender nuevos conocimientos o0 saberes y
experiencias de aprendizaje. Es el buen uso de su pensamiento reflexivo, juicio o critico es
aquel que da su resultado conclusivo diferido de una situacion, también podra obtener
respuestas constructivas en una situacion real o verosimil del cual toma actitud de ser mas
analitico e interpretativo, el cual incluye razones y argumentos que se presentan al momento
de analizar un texto. El individuo interioriza y se empodera para aflorar sus puntos de vista

constructiva.



100

Soluciodn. Es la parte final o conclusion frente a una situacion en cuestion o proceso. Es resolver
un problemay es llegar a una verdad final, en la que se sostiene las respuestas de las preguntas
cuestionadoras y/o planteadas para su resolucion de manera evidente.

Problema. Asunto o cuestion materia de andlisis para su intervencion y aclaracion o de ideas
contrapuestas; es una cuestion que plantea como un desafio o reto para asumir, donde se
concluye siempre en una solucién. Presenta en distintas disciplinas como en una tesis,
literatura, filosofia, sociologia, matematica, economia, politica, entre otros. Estas
contradicciones se presentan como: problemas sociales, problema ético, problema ambiental,
problema de investigacion, problema econémico, etc.

Solucidon de problema. También denominado como resolucion de problemas; consiste en que
un individuo desarrolla de manera estratégica problemas planteadas o generadas en su vida
cotidiana y desde luego decide tomar una decision acertada y de acuerdo a su propoésito
resolutivo, en un contexto diverso y complejo. Esta conclusion con principio reflexivo - critico.
Postura. Es posicion o actitud que adopta una persona, ya sea fisica 0 mentalmente. En un
sentido mas abstracto, la postura también se relaciona con las creencias, opiniones o actitudes
gue una persona tiene sobre un tema especifico. Por ejemplo, alguien puede tener una postura
critica frente a un problema social, lo que implica que tiene una opinion formada y esta
dispuesto a defenderla. Asi, la postura puede reflejar tanto el estado fisico como la perspectiva
personal de un individuo en diversas situaciones.

Toma de decisién. Es una fase que toda persona que pasa o lo realiza, que a partir de distintas
alternativas opta elegir con seguridad; ésta se activa en momentos cuando se presenta disputa
en distintos escenarios de la vida para llegar a un final satisfactorio y seguro.

Postura y toma decision. Son acciones donde el individuo asume responsablemente

sincronizando con el tiempo, condicion, ambiente oportuno entre otros realiza la accion, decide
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frente a las propuestas aciertos o desaciertos la aceptacion saludable, respetando su condicion
previa con una autoevaluacién y regulacién metacognitivo.

Aprendizaje. Proceso mediante el cual el ser humano consigue o cambia sus capacidades,
aptitudes, conducta y conocimiento; razonando, observando y la experiencia de forma directa,
ademas de adaptar para su posterior intervencion. El ser humano esta dotado de un conjunto de
habilidades para asumir conductas y resolver problemas en forma espontanea, voluntaria o
intencionado. La memoria es innata al hombre, es la base para el aprendizaje como herramienta
mental para razonamiento légico y abstracto.

Aprendizaje nuevo. El quien interioriza un aprendizaje nuevo como experiencia es que esta
transfiriendo, es salir de su mundo, de su confort a una nueva forma de actuar desde que
aprendi6 nuevos saberes y conocimientos. Esta de manera critica con postura adecuada que es
producto de la reflexion.

Comprension. Capacidad de entender algo, ya sea una idea, un texto o una situacion. Implica
no solo captar las palabras o los hechos, sino también relacionarlos con lo que ya sabemos y
darles sentido. Por ejemplo, cuando leemos un libro, comprendemos la historia si podemos
seguir el hilo de los eventos y entender las emociones de los personajes. En resumen, la
comprension es fundamental para aprender y comunicarnos de manera efectiva.
Comprension lectora. Es la habilidad de entender, interpretar y analizar un texto. Implica no
solo decodificar palabras, sino también conectar la informacién con conocimientos previos y
extraer significados. Esta competencia es fundamental para el aprendizaje y la comunicacion
efectiva.

Nivel. Modo de expresion para indicar hasta donde ha llegado alguien o algo segtn alusion de
manera gradual segin su estructuracion establecida y sucesiva. Es el grado que se alcanza en

un determinado entorno social o individual.
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Literal. Sentido original del texto expresado en un parrafo, estrofa referidos en palabras, frases,
enunciados y/o sentido numeérico en el contexto del texto o proposito con que se haya utilizado
en lo que se ha dicho o escrito.

Nivel literal. Proceso en el que el lector recrea reconstruyendo o recuperando la informacién
explicita de un determinado texto materia de lectura. Es reorganizar informacion sin perder de
vista su intencionalidad del autor.

Inferencial. Proceso l6gico de deducir, inducir, analizar e interpretar, probabilidad y
razonamiento que conduce a una conclusion; clasifica y organiza segun el objetivo a obtenerlas,
éstas validadas en su razonamiento que enlaza con la hipdtesis y llegar a las conclusiones que
podria ser verdaderos o falsos mediante acciones de inferencia.

Nivel inferencial. Es un momento deductivo e interpretativo de un texto de lectura, situaciones
de aprendizaje, retos y desafios. Es presumir sobre un hecho, accion, situacion planteada que
preexiste en el texto lo implicito que expone el autor, los cuales se explora segun proposito del
autor.

Reflexion. Hecho y efecto de consideracion con esmero. Proceso de meditacion y de
pensamiento que permite exteriorizar las conclusiones, para una mejora y toma de decisién
segura; también es sugerencia, opinion y comentario que lo realiza sobre algo una vez
empoderado el asunto de un tema en discusion o tratamiento. Nos permite aprender de nuestras
vivencias y tomar decisiones mas informadas.

Nivel critico. Es el momento en que se empodera y se posiciona desde los puntos de vista del
lector; son opiniones a flote luego de haber disgregado, analizado, tomando posicion critica 'y

reflexiva para una aceptacion fructifera y decidida.
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CAPITULO I
I1l. METODOLOGIA
3.1 Hipotesis
Hipdtesis general
El pensamiento critico tiene eficacia significativa en la comprensién lectora de los estudiantes
de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista-
Ayacucho, 2020
Hipotesis especificas
1. EIl pensamiento critico tiene eficacia significativa en el nivel literal de los estudiantes
de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan
Bautista-Ayacucho, 2020
2. El pensamiento critico tiene eficacia significativa en el nivel inferencial de los
estudiantes de Educacidon Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito
San Juan Bautista-Ayacucho, 2020
3. El pensamiento critico tiene eficacia significativa en el nivel critico de los estudiantes
de Educacién Secundaria de la Instituciéon Educativa “San Juan”, distrito San Juan

Bautista-Ayacucho, 2020
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3.2 Variables

La variable es un simbolo manipulable o unidad de analisis, también “es un atributo, propiedad
o cualidad manifiesta de un objeto o fendbmeno que puede adoptar un numero, valor o categoria.
De la variable se desprenden los indicadores” (Sanchez, et al., 2018, p. 125). En nuestra
investigacion los variables de estudio fueron variable independiente: pensamiento critico, de
valoracion nominal y variable dependiente: comprension lectora, para efectos de valoracion

ordinal.

Variable independiente: Pensamiento critico

Variable dependiente: Comprension lectora

Variable interviniente:

Estudiantes de Segundo Grado Seccion “A” y “B”, del Ciclo VI de Educacion Basica Regular
de Jornada Escolar Regular.

3.3 Operacionalizacion de variables

Operacionalizacién de variables

) Definicion Definicion ) ) ) Escala de
Variable ) Dimensiones Indicadores L
conceptual operacional medicion
MINEDU (2019) al | La operacion | Solucién de | e Identifica el problema
pensamiento critico | experimental | problema expuesto en el texto leido. .
. Nominal
define como: | es e Analiza a partir de los
“Utilizar las | administrada hechos, argumentos
o -
= capacidades con las | en 18 presentados en el texto
j . .
g que cuento para | sesiones de e Plantea soluciones 0
Ll -
5 resolver problemas, | aprendizaje. presume posibles SI/NO
S - .
] tomar decisiones y soluciones ante los
<
a aprender algo conflictos planteados en el
- nuevo; es el analisis texto.
> .
que realizamos
considerando el Postura y e Adopta una posicion,
contexto, los hechos toma frente a conflictos,
sobre por qué se decision consecuencias 0
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producen ese hecho;
supone mucha
reflexion decir mas

alla”

argumentos que sostiene el
autor en el texto.
Demuestra  actitud vy
postura  con libertad
personal frente a un
planteamiento de casos
expuestos.

Elige entre las opciones,
toma y decide justificando
en el contexto que se

encuentra.

Aprendizaje

Actla con lo aprendido,

de un texto escrito.
Es el hecho
abstracto

dependiente de la

capacidad

lectora
(niveles de
logro de

aprendizaje)

e Explica el

saber, en los que
predomina el vocabulario
variado.

tema y el

proposito  comunicativo

nuevo sale de su confort de
acuerdo a lo aprendido.
Muestra y promueve el
aprendizaje
autdbnomo/metacognitivo,
el saber conocer y saber
hacer.
Adopta salir de la rutina
hacia un  aprendizaje
productivo,  entretenido,
libre y creativo.
Comprensién lectora | Se  aplicara | Nivel literal Identifica informacion | Destacado
(CL): prueba relevante de  textos Logro
Define a la | objetiva complejos con vocabulario | esperado
comprension lectora | experimental variado. En proceso
. como: “la capacidad | con la Integra informacién o
g | de un individuo de | finalidad de explicita  ubicada  en | T IMCIO
i; captar  lo  mas | recoger distintas partes del texto.
'é objetivamente informacion | Nivel Deduce informacion
E. posible lo que un | sobre  los | inferencial implicita ~ en  textos
8 autor ha querido | niveles de complejos y temas de
a transmitir a través | comprension diversas disciplinas  del
>
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individual de cada relacionando informacion
persona Yy la del texto con sus saberes de
competencia su contexto sociocultural.

lectora”  (Jiménez, Nivel critico | e Opina sobre ideas, hechos
2014, p.71). y personajes, y los

relaciona y contrasta con

su contexto sociocultural.
¢ Juzga la intencion del autor

reflexionando, evaluando

de manera conclusiva.

3.4 Tipo y nivel de investigacion

Tipo de investigacion.

Aplicada, segun Hernandez, et al., (2004) es un tipo de investigacion pragmatica o utilitaria
que aprovecha los conocimientos logrados por la investigacion bésica o teorica para el
conocimiento y solucion de problemas inmediatos; por su parte Sanchez, et al., (2018)
mencionaron la investigacion tecnoldgica es una forma de investigacién aplicada, llamada
también investigacion cientifica aplicada.

Nivel de investigacion.

Explicativo. Para S&nchez, et al., (2018) mencionaron es un nivel de investigacion sustantiva
en el cual el investigador formula preguntas acerca de las causas de los fendmenos en estudio,
tratando de identificar relaciones de causalidad. También el nivel de investigacion explicativa
segun Mejia (2020) tiene la finalidad hallar las razones o motivos por los cuales ocurren los
hechos del fendmeno estudiado, observando las causas y los efectos que existen, e identificando
las circunstancias.

La investigacion se centré en la descripcion, esto indica y trata de clarificar como es el
problema del cual se tendra la informacion. Utilizamos para intentar acercarse determinar

causas y consecuencias el comportamiento de un fenémeno especificos. No solo para explicar
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el qué sino el porqué de las cosas y como ha llegado al estado en cuestion con el empleo del
método experimental.

3.5 Método

Meétodo general:

Meétodo cientifico.

Respecto al método cientifico, segun Sanchez, et al., (2018) mencionaron integra la induccion
y la deduccidn, con la finalidad de construir conocimiento tedrico y aplicado. EI método
cientifico consta de cuatro etapas fundamentales: planteamiento del problema, formulacion de
posibles hipotesis, puestas a prueba de las hipotesis y resultados.

Se emplea el método comparativo tanto el grupo experimental, en la que se aplica la variable
experimental con el grupo control, en el cual no existe la intervencidn de variables.

Meétodo hipotético-deductivo.

Son procedimientos especificos que se desarrollaron para cumplir los objetivos donde Sanchez,
et al., (2018) indicaron es un método de conocimiento relativo al método cientifico por el cual
se hace uso de procedimientos l6gicos deductivos, partiendo de un supuesto o planteamiento a
priori que hay que demostrar.

Por consiguiente, se utiliz6 métodos tedricos las cuales posibilitaron el analisis y explicacion
de los resultados obtenidos, para llegar a conclusiones confiables, y que nos permitieron
resolver problemas. Hipotético-deductivo, porque fue participativa en la que se proyecté en el
entorno escolar una actitud de cambio, centrada en procesos de socializacién amigables.
Igualmente, Hernandez (2008) nos refiere de “acuerdo con el método hipotético-deductivo, la
I6gica de la investigacion cientifica se basa en la formulacion de una ley universal y en el
establecimiento de condiciones iniciales relevantes que constituyen la premisa bésica para la

construccion de teorias” (p. 186).
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3.6 Disefio de investigacion

Disefios experimentales de investigacion: Cuasi experimental - Disefio de grupo de control
equivalente pre y post test.

Los ha denominado los investigadores Campbell y Stanley (1973), para hacer mencidn que en
este disefio: “los sujetos no se asignan al azar a los grupos ni se emparejan, sino que dichos
grupos ya estaban formados antes del experimento: son grupos intactos (la razon por la que
surgen y la manera como se formaron fueron independientes o aparte del experimento)”
(Hernandez, et al. 2004, p. 204). Ademas, porque son: “disefio de series de tiempo, disefio de
muestras equivalentes de tiempo, disefio de dos grupos no equivalentes o con grupo de control
no equivalente y disefios de muestras separadas” (Sanchez, et al. 2018, p. 51). Son dos grupos

no equivalentes (Campbell y Stanley, 1973).

Esta representada por: . 0, X O,

Que consiste:

G. E. Grupo Experimental

G. C. Grupo Control

01y O2 Medicion basal del nivel de comprension de lectura. Pre test

O3y O4 Medicion final del nivel de logro. Post test

X: Manipulacién de la Variable Independiente
3.7 Poblacién y muestra
Poblacion.
Es un conjunto de individuos, objetos o acontecimientos, elementos que posee caracteristicas
comunes y consideradas también como variables de estudio, “se pueden identificar en un area
de interés para ser estudiados, por lo cual quedaran involucrados en la hipétesis de

investigacion. Cuando se trata de individuos humanos es mas adecuado denominar poblacion;
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y, cuando no son personas, es preferible denominarlo universo de estudio” (Sanchez, et al.

2018, p.102).

La poblacion esta conformada por 138 estudiantes de Segundo Grado de educacion secundaria

de las 8 secciones, del Ciclo VI de la Institucion Educativa “San Juan”, los mismos se detalla

en la siguiente tabla.

Tabla 1

Nomina de matricula de estudiantes del 2.° grado segun SIAGIE 2021

Sexo N° de
Grado y sesion H M estudiantes
Segundo grado A 10 11 21
Segundo grado B 14 8 22
Segundo grado C 16 8 24
Segundo grado D 15 8 23
Segundo grado E 15 8 23
Segundo grado F 16 6 22
Segundo grado G 14 7 21
Segundo grado H 13 9 22
Total 138

Fuente: Nomina de matricula segiin SIAGIE 2021

Muestra.

Sanchez, et al., (2018) mencionaron es un sub conjunto de casos o individuos que son parte 0

fragmento representativo de la poblacion, donde la muestra tiene entre sus caracteristicas ser

objetiva y reflejo fiel del universo (poblacion), en ese sentido “los resultados obtenidos -en la

muestra- puedan generalizarse a todos los elementos que conforman dicha poblacion. En

consecuencia, se han tomado dos (2) secciones: “A” de 19 estudiantes y “B” de 19 estudiantes

asistentes, un total de 38 estudiantes desde el inicio de las clases, segun referencia de control

de asistencia de sesiones de aprendizaje.
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La muestra en el presente estudio esta constituida por 38 estudiantes de Segundo Grado de las
secciones “A” y “B”, de Ciclo VI, de la Institucion Educativa “San Juan”, en consecuencia, se
visualiza en la siguiente tabla:

Tabla 2

2

Registro de control de asistencia de estudiantes del 2.° grado “A” y “B

Sexo N° de
Grado y sesion H M estudiantes
Segundo grado A 10 9 19
Segundo grado B 13 6 19
Total 38

Fuente: Registro de control de asistencia 2021
Técnica de muestreo o muestral
La técnica empleada fue muestreo por conveniencia, segun Sanchez, et al., (2018) los
muestreos por conveniencia se fundamentan en base a la experiencia o requerimientos del
investigador; con respecto a las 8 secciones de estudiantes de 2° grado se eligieron las secciones
“A” y “B”. Esta eleccion permitié al investigador recopilar datos de un grupo especifico de
estudiantes de manera eficiente; lo que fue util para realizar el estudio comparativo entre
diferentes secciones.
Tipo de muestreo
Muestreo no probabilistico, Sanchez, et al., (2018) mencionaron se fundamenta en base a los
requerimientos del investigador, donde selecciona la muestra de acuerdo a su criterio,
desestimando la aleatoriedad, lo que concreta mediante un muestreo intencional, donde se elige
a los individuos de la muestra basandose Unicamente en el criterio del investigador.
De tal forma que se define al grupo control a la seccion de 2° Grado “B” y grupo experimental

a los estudiantes de 2° Grado “A”, de acuerdo a la ndmina de matricula del afio escolar 2021.
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3.8 Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Técnica de recoleccion de datos

También se denomina técnica de recogida de datos el cual son “medios e instrumentos a través
de los cuales se efectlia el método. Procedimientos y recursos que se sirve la ciencia. Segun
Sénchez et al., (2018) es el conjunto de reglas y operaciones para manejo de los instrumentos
que auxilian al individuo en la aplicacion de los métodos. De este modo es empleado la técnica
de observacién de aula para la manipulacion de la variable independiente.

Tecnica de recoleccion de datos: Prueba de rendimiento

Instrumento de recojo de datos: Prueba Objetiva

En este instrumento, estd constituido las tres dimensiones, en la que se utilizd pruebas
sometidas como parte de la evaluacion pre y post test en el experimento.

Instrumento para recoleccién de datos

Sanchez et al., (2018) mencionaron es una herramienta que forma parte de una técnica de
recoleccion de datos. Puede darse como una guia, un manual, un aparato, una prueba, un
cuestionario o un test. De tal modo se emplea para la variable independiente el instrumento de
Lista de Cotejo, y para la variable dependiente el instrumento Prueba objetiva.

Prueba objetiva de comprension lectora (POCL).

El instrumento para la recogida de datos del presente estudio fue la prueba objetiva:
“Instrumento de evaluacidén que permitiria obtener el nivel de desempefio en el area de la
comprension de lectura de los estudiantes” (Doll, 2021, p. 106). Por consiguiente,

consideramos los siguientes criterios:

Caracteristicas.
Denominacién  Prueba objetiva de comprension lectora
Autor Adaptado y adecuado de Pruebas tipo ECE-Minedu.

Modalidad Colectiva o individual.
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Tiempo Con limite de tiempo (60 minutos)

Formato En fisico mejor control y asegurar resultados.

Areas valoradas Que permite valorar los niveles de comprension lectora: literal, inferencial y
critico.

Cobertura A estudiantes de 2° grado secundaria EBR.

Descripcion y estructura del instrumento

Es un instrumento que consiste en el planteamiento, formulacidn de items o preguntas objetivas
una vez haber leido un texto determinado. La prueba objetiva de comprension lectora: “Se trata
de preguntas breves cuya respuesta se ofrece cerrada (acompariada de distractores) o limitada
a un par de frases, que se valoran en funcién de los anteriores criterios inferenciales”
(Montanero, 2003, p. 417). De otro lado Costa (1982) en el Primer Encuentro Americano de

Especialistas en Lectura, en Buenos Aires:

Concibe la prueba como una situacion en la cual los materiales base, mas la secuencia
de items, son una especie de desencadenantes de la actividad de comprension (parte de
la facultad del lenguaje) la cual se ejerce mediante el cotejo del material y de las

alternativas de los items con el conocimiento linglistico que el estudiante posee. (p. 6)

Su grado de objetividad dependera generalmente de los casos del conocimiento profesional y
técnico del que las elabora. Permite valorar conocimientos, capacidades, destrezas,
rendimiento, aptitudes, actitudes, inteligencia, forma de pensar criticamente, etc. Esta prueba
es un recurso utilizado para la evaluacion diagndstica (inicio), proceso y salida, permite para
la evaluacion formativa y sumativa del nivel de logro de los estudiantes, asimismo sirve para
obtener la linea de base del nivel de logro de aprendizaje de los estudiantes. Su proposito es
estandarizar las diferentes actividades que acompanan el ejercicio de aplicacion,

homogenizando y generando igualdad de condiciones a los estudiantes que desarrolla esta
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prueba, ademas de crear un ambiente adecuado. Sus procesos de aplicacion estan establecidos
antes, durante y después de la prueba, respetando el desarrollo de protocolo de aplicacion. Esta
constituida por 26 preguntas items en total, constituido por 8 textos de estructura compleja, de
diversos tipos y formatos; texto 1 consta de 5 preguntas, texto 2 de 4 preguntas, textos 3y 4
presenta 5 preguntas, texto 5 consta de 5 preguntas, textos 6 y 7 consta de 4 preguntas y el texto
8 constituida por 3 preguntas. Cuenta con cuatro alternativas donde uno es la respuesta correcta.
Las preguntas 3, 5, 19, 20, 21, 22, 25 y 26 son preguntas de respuesta abierta extensa (RAE).
El peso de las preguntas: nivel literal 10 preguntas a 2 puntos, nivel inferencial 10 preguntas a
2 puntos, nivel critico 4 preguntas a 3,5 puntos de peso y 2 preguntas a 3 puntos; por lo que la
prueba de comprensidn de lectura tiene en total 20 puntos de peso. Estan definidas las escalas
de evaluacion o nivel de logro en la siguiente tabla:

Tabla 3

Escala de valoracion de nivel de logro segin MINEDU

En inicio En proceso Logro esperado Destacado

0-10 11-14 15-17 18 -20

1 2 3 4
Fuente: MINEDU

Los items en la prueba objetiva de comprensidon lectora se diferencian por su tipo en funcion
de sus objetivos y productos especificos en este caso obtener el nivel de logro de aprendizaje
de los estudiantes, con las caracteristicas de una prueba objetiva de opcion simple, porque la
pregunta es acompafiada por un conjunto de respuestas (alternativas) Los items estan
ordenadas por niveles de comprension, a efecto de que el estudiante examinado pueda

responder todos aquellos que domina y no se vea afectado por el tiempo.
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Normas de aplicacion

Las instrucciones generales para la prueba objetiva de comprension lectora para estudiantes de
segundo grado son: evitar ruidos, el ambiente debe estar bien iluminado, los estudiantes deben
sentirse comodos en el asiento, entre otros; como es la aplicacion colectiva los estudiantes
deben ubicarse marcando distancia para evitar ver la prueba por su par. Se debe vigilar o tener
cuidado a estudiantes, deben tener abierto el cuadernillo ubicandose en la pagina
correspondiente. Se presentan las indicaciones de manera escrita, para su mayor claridad y
comprension se puede repetir, éste debe ser considerado en la precision o instruccion.

Los estudiantes toman lectura en silencio las instrucciones y los textos. El aplicador tiene la
obligacion de evitar orientar a los estudiantes, mas al contrario debe instar a que trabaje de

forma autonoma, donde dependera si toma una segunda lectura para su mayor entendimiento.

Al administrar en grupo, es importante orientar en cuanto ha iniciado la prueba objetiva, pueden
levantar la mano si tuvieran alguna duda y esta debe ser respondida de manera individual, la
disposicion de mesas o carpetas para que los estudiantes desarrollen las hojas de la prueba en

forma individual con comodidad y en un clima de confianza.

3.9 Validez y confiabilidad de instrumentos

Validez.

Sanchez, et al. (2018) mencionaron es el grado en que un método o técnica sirve para medir
con efectividad lo que supone que estd midiendo. Se refiere a que el resultado obtenido
mediante la aplicacion del instrumento, demuestra medir lo que realmente se desea medir; la
validacion fue realizada mediante juicio de expertos.

Validez de contenido.

Sanchez, et al. (2018) es el grado en que un método o técnica sirve para medir con efectividad

lo que supone que estd midiendo. Se refiere a que el resultado obtenido mediante la aplicacion
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del instrumento, demuestra medir lo que realmente se desea medir. En términos estadisticos es

la manera de medir lo relevante atribuirle a la variable.

Asimismo, para la demostracion de que los items de un test representan adecuadamente el
contenido, se realizé la evaluacién mediante cinco (5) expertos, con caracteristicas y criterios
de ser docente universitario con grado de doctor y docente universitario con linea de
investigacion que pertenece la investigacion. Por consiguiente, todos los expertos
concluyeron dicha evaluacién del contenido y los items del instrumento valido para su
aplicacion. En consecuencia, a partir de las orientaciones tedricas se procedié someter a la
prueba binomial de validez de contenido que es la herramienta estadistica, que nos permitio

concluir.
Tabla 4

Validacién de juicio de expertos del instrumento: prueba objetiva

Significacio
Cat,ego N° Prop. Prop. de n exacta Decision
ria observada  prueba .
(bilateral)
Expertol %‘g’lo ! Si 28 188 50 000 Significativo
Experto2 %‘g’lo ! Si 28 188 50 000 Significativo
Grupo 1 Si 28 ,93 ,50 ,000
Experto3  Grupo 2 No 2 ,07 Significativo
Total 30 1,00
Grupo 1 Si 28 ,93 ,50 ,000
Experto4d  Grupo 2 No 2 ,07 Significativo
Total 30 1,00
Grupo 1 Si 28 ,93 ,50 ,000
Experto5 Grupo 2 No 2 ,07 Significativo
Total 30 1,00

En efecto, se concluye obteniendo el resultado de la prueba del contenido del instrumento
prueba objetiva de comprension lectora de la siguiente forma: P = 0, 000, donde P promedio <
0,05. Esto indica que los resultados de la prueba binomial permiten confirmar que el

instrumento de medicion es valido en su contenido.
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Confiabilidad.

Sénchez, et al. (2018) con el objetivo de garantizar una mayor certeza en la aplicacion de un

cuestionario, era necesario evaluar su confiabilidad. Para lograrlo, se aplico el coeficiente alfa

de Cronbach en el estudio, lo que permitio determinar la consistencia interna de los items del

cuestionario y asegurar que las respuestas fueran coherentes y fiables. Esta evaluacion resultd

fundamental para confirmar la validez de los resultados obtenidos.

Asimismo, la confiabilidad es la consistencia o estabilidad de una medida estadistica, muchos

autores se refieren a la ausencia relativa de errores de medicion en un instrumento de medida,

al respecto Sanchez, et al. (2018) define como:
Cualidades de estabilidad, consistencia, exactitud, tanto de los instrumentos como de
los datos y las técnicas de investigacion. Al igual que la validez, la confiabilidad puede
ser entendida en relacion con el error, pues a mayor confiabilidad, menor error. Es la
capacidad del instrumento para producir resultados congruentes cuando se aplica por
segunda vez en condiciones lo méas parecidas a la inicial. Se expresa en forma de
correlaciones. Se presentan tres formas muy conocidas para estimar la confiabilidad de
un instrumento: método por mitades, métodos test-retest y método de instrumentos

paralelos. (p. 35)

Sin embargo, para Quero (2010) menciono en el caso especifico del coeficiente de
confiabilidad vinculado a la homogeneidad o consistencia interna, se dispone del coeficiente a
(alfa), propuesto por Lee J. Cronbach. Por su parte Carnines y Zeller (1979) consideran que:
“como regla general, las confiabilidades no deben ser inferiores a ,80”. Otros valores
referenciales pueden encontrarse en Kerlinger y Lee (2002) donde afirman “que un nivel
satisfactorio de confiabilidad depende de como se utilice la medida”. Para algunos autores
datos por encima de ,70 serian recomendados, y lo contrario seria inaceptable (George y

Mallery, 2003; Gliem y Gliem, 2003), en consecuencia el instrumento se somete la prueba de



117

confiabilidad de los cuales se tuvo como resultado preliminar, teniendo en cuenta que
inicialmente se tuvo de 30 items con resultado de ,508 de Alfa de Cronbach lo cual no seria
confiable; de tal forma se prosiguid a la siguiente rueda y final, obteniendo el resultado final
contundente en reducir los items 10, 25, 26 y 27 (4 items) quedando definitivo con 26 items

para el proceso de recojo de datos.

Alfa de Cronbach.

Dentro de este orden de ideas: “Es un indicador estadistico que se emplea para estimar el nivel
de confiabilidad por consistencia interna de un instrumento que contiene una lista de reactivos.
Se expresa en término de correlaciones que van desde — 1 a + 17 (Sanchez, et &l., 2018, p.16),

de tal manera el resultado de la prueba arroja en el siguiente resultado

Tabla b

Rotacion convergida en cuatro iteraciones de confiabilidad

Alfa de Cronbach Nro. de elementos

,702 26

De este modo, la consistencia interna (alfa=,702), indica que el coeficiente Alpha de Cronbach
que define a 26 items son validos y confiables del instrumento de prueba objetiva, debido a que
el nivel de significancia es menor a 0,05, en relacion al resultado de ,702 de Alfa de Cronbach

valida en el presente estudio.

Validez de constructo.

Constructo. Sanchez, et 4l. (2018) define que el constructo “es un proceso de sintesis relacional
del conocimiento que convencionalmente no alcanza todavia la complejidad o amplitud para
que se le denomine teoria. De los constructos se derivan los conceptos y de estos ultimos las

variables e indicadores de estudio” (p. 37). Mientras para Solorzano y Montero, respecto a
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validez de constructo indica que “se partido de una definicion del constructo, la comprension

lectora y los subconstructos por medir, que explican de manera independiente al constructo de

interés, a partir del referente teérico” (2011, p.13).

Tabla 6

Validez de constructo del instrumento prueba objetiva

30.Por qué el texto se llama “Supervision”?

25.Respecto a la television basura, ¢con cual de los autores estas de acuerdo? Sefiala al
menos dos argumentos planteados en el texto que respalden tu opinion.

2.De acuerdo con el texto, ¢cudl de los siguientes alimentos contienen vitamina B?
29.,Como crees que se siente Jests cuando va al mercado?

28.;En qué se diferencian las personas con vision normal de las que tienen
tetracromatismo?

5.¢Por qué el autor ha escrito entre comillas la palabra combustible?

24.;Cual de los siguientes programas es un ejemplo de que la television “habla de si
misma”?

4.Segun el texto, ;por qué es necesario consumir la vitamina E?

27.;Para qué se escribid principalmente este texto?

10.Lee el siguiente fragmento: ...;Qué funcion cumple este parrafo?

26.;De qué trata principalmente este texto?

9.¢Qué pasaria si se rompiera el mito de que utilizar material reciclado afecta la buena
calidad del producto?

16.De acuerdo con el narrador, ¢qué relacion hay entre Fonseca y el cadaver?
22.0bserva el grafico del primer texto: ... ;Por qué el grafico se titula “Cifras que
asustan”?

19.Lee esta frase que pertenece al cuento: ..., A qué se refiere “el infame miembro™?
11.;Por qué fue necesario tomar en cuenta también la cantidad de libros vendidos para
hacer este grafico?

1.¢Cudl es la idea principal del texto leido?

20.¢Por qué es importante la parte del cuento en que el secretario le lee a Fonseca el
libro en arabe?

15.¢Por qué el autor del texto eligid este tipo de gréafico para presentar la informacion?
12.Segun el texto, ¢cudl es el libro mas leido en estos ultimos 50 afios?

6.Segun el texto, ¢cudles son los paises con niveles mas bajos de reciclaje?

7.Segun el texto, ¢cudl es el problema principal para el reciclaje?

Componente
1 2 3
,909

-,849

,838
,788

778
75
,763

-, 736
-, 728
-, 703
-,646

,540
-,913
,907
,903
,834
,801
-, 795

,697
,668
-,531
,949
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14.;Qué cantidad de personas ha leido el libro EI Cédigo Da Vinci? -, 744
13.¢Quién es el autor del libro Lo que el viento se llevé? 715
8.¢Qué cantidad de basura se produce cada dia en el Perd? ,578

23.La informacion que aparece en la seccion “Cifras que asustan” ha sido presentada
mediante un grafico de barras. ;Por qué crees que el autor ha elegido esa forma de 550

presentar la informacion?

18.¢Como se llama la persona que narra este cuento? 548
21.Carlos Bruce dice que si no te gusta un programa cambies de canal, ;qué le

responderia la autora del primer texto? 539
17.Segun el cuento, ¢cual seria una caracteristica de Fonseca? 237
3.A partir del texto leido, completa el siguiente cuadro 226

Método de extraccidn: analisis de componentes principales.
Método de rotacién: Varimax con normalizacion Kaiser.
a. La rotacion ha convergido en 4 iteraciones.

Consecuentemente el instrumento en referencia se procedi6 a la prueba de validez de constructo
o pilotaje de 30 items a 30 estudiantes y, arrojando el siguiente resultado de acuerdo a la matriz
de componente rotado en modo de extraccion: analisis de principales; modo de rotacion:
Varimax con normalizacion Kaiser y la rotacion ha convergido en 4 iteraciones, el primer
componente arrojo ,909; el segundo componente -, 913 y el tercer componente de , 949
finalmente.

Metodologia en la elaboracién del instrumento

Respecto a la metodologia en la elaboracion del instrumento, nos referimos a la orientacion de
Prieto y Dias (2003, p. 17) indican que “la generacion de items parte de un disefio experimental
en el que, por un lado, se seleccionan las caracteristicas de los estimulos que inducen el uso de
los procesos relevantes para medir el constructo”. Es asi que desarrollamos partiendo de un

disefio experimental para medir el constructo.

Para Solorzano y Montero (2011) en este caso el constructo mide “comprension lectora”,
explicado por los subconstructos de someter a la medida, que explican de manera indistinta,
(nivel literal, nivel inferencial y nivel critico — reflexivo) a partir del referente teorico. Estos

niveles de comprensidn lectora como refiere Solérzano y Montero (2011) “comprender el tipo
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de acercamiento que experimenta el que lee. En primer nivel se encuentra aquella habilidad
relacionada con una lectura que reconoce detalles; en segundo nivel se encuentra la capacidad
de producir nueva informacion que no esta contenida en el texto”. De tal forma que se ha
utilizado el estadistico IBM SPSS version 24.0.

3.10 Técnicas de procesamiento de datos

Técnica. Es un conjunto procesos de un méetodo, como refiere Sanchez, et al. (2018) es un
“conjunto de procedimientos y recursos de que se sirve la ciencia. Se expresa como conjunto
de reglas y operaciones para el manejo de los instrumentos que auxilian al individuo en la
aplicacion de los métodos” (p. 120).

Procesamiento de datos: “Es una etapa del proceso de la investigacion que comprende tareas
como la organizacion de los datos obtenidos para codificarlos, analizarlos estadisticamente,
graficarlos y contrastarlos” (S&nchez, et al., 2018, p. 105).

Por esta razon, una vez consolidados y sistematizados la base de datos en cuadro Excel de 38
estudiantes de pre test y post test de los grupos experimental y control, segin evidencia en el
anexo 9, se procedio a procesar con las bondades del Software IBM de SPSS version 24.0, a
los estadigrafos de Shapiro Wilk para la prueba de normalidad, U de Mann-Whitney para
comparar grupo control y experimental, y prueba de Wilcoxon para evidenciar resultados de

pre y post de grupo experimental.

Estadistica no inferencial

Como los datos son de tipo ordinal, por la naturaleza de las variables de interés, no se podian
medir con ndmeros exactos. Por eso, se usO estadistica descriptiva con frecuencias y

porcentajes para resumir y presentar los resultados de una manera clara y facil de entender.
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Estadistica inferencial

Se analizaron los datos para ver como estaban distribuidos mediante la prueba Shapiro-Wilk
para definir la distribucion de los datos. Como no seguian la forma normal, se utilizaron
pruebas estadisticas especificas mediante los test estadisticos de U de Mann- Whitney y
Wilcoxon para comparar o contrastar grupos y verificar las hipotesis del estudio.

3.11  Aspectos éticos

Los aspectos éticos son considerados como los principios morales de honestidad, de justicia,
de honor, valor e integridad del investigador, su evidencia “debe estar necesariamente presente
en los investigadores y debe ser respetada a través de los estilos normativos de citaciéon y

referenciacion” (Salazar, et al., 2018, p. 309).

En este caso, fue un trabajo completo e integro, ya que se sometid a los criterios de valoracion
y confiabilidad de los resultados para recoger la informacion y los datos requeridos y necesarios
a través de los instrumentos, en completo respeto de los resultados emitidos por cada uno de
ellos de manera responsable y verds, para evidenciar y demostrar a través del presente
documento su nivel de confiabilidad de la investigacion.

Para su ejecucion se ha procedido a solicitar de manera documentada a fin de que conceda la
autorizacion correspondiente del trabajo de aplicacién-recojo de datos a la Direccion de la
Institucion Educativa “San Juan” del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho, segin se
visualiza en anexo 7 (carta de autorizacion), donde autoriza desarrollar la presente
investigacion, ejecucion de prueba de pre test en los grupos experimental y control, asimismo
se desarrollaron 18 sesiones de experiencia de aprendizaje bajo la actividad de aprendizaje
denominado “El arte de la pregunta y respuesta del pensador critico” la ensefianza aprendizaje
del desarrollo del pensamiento critico con diversos tipos de textos y de formatos textuales.
Concluido el desarrollo de las sesiones de aprendizaje se somete a una prueba de post test a

los grupos experimental y control. Asimismo, se ha solicitado a los padres de familia de los
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estudiantes para consentimiento informado, que consiste en la autorizacion para recojo de datos
en la que se muestra en anexo 8a, by c.

De otro lado el informe final correspondiente al presente estudio se elabord en estricta
observancia de Normas APA (American Psychological Association) de la 7ma. Edicion del
afio 2019, bajo las “directrices disefiadas para facilitar una comunicacion clara y precisa en las
publicaciones académicas, especialmente en la citacién y referenciacion de fuentes de

informacién” (APA, 2019, p. 3).
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CAPITULO IV

4 RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados a nivel descriptivo

A continuacion, se muestran con detalles los resultados, siendo ésta procesadas en los
estadigrafos referidos en tablas de frecuencias y porcentajes de la prueba objetiva de
comprension lectora de los grupos experimental y control en pre test y post test:

Tabla 7
Nivel de comprension lectora entrada y salida de la aplicacion de la prueba objetiva en el
grupo experimental y control en los estudiantes de educacién secundaria.

PRE TEST POST TEST

Experimental Control Experimental Control

F % F % F % F %
En inicio 6 31,6% 6 31,6% 1 5,3% 4 21,1%
En proceso 9 47,4% 11 57,9% 3 15,8% 8 42,1%
Logro esperado 4 21.0% 2 10,5% 8 42,1% 5 26,3%
Destacado 0 0,0% 0 0,0% 7 36,8% 2 10,5%
Total 19 100,0% 19 100,06 19 100,0% 19  100,0%

En latabla 7, se observa con respecto a la comprension lectora; el grupo experimental, el 31,6%
de los estudiantes se encontraba en el nivel de comprension lectora “en inicio", y en el grupo
control el 31,6%. En el post test, el grupo experimental mostré una mejora significativa, con

solo el 5,3% en el nivel "en inicio”, mientras que el grupo control fue del 21,1%.



124

En cuanto al nivel "en proceso”, se observa que tanto en el pre test como en el post test, el
grupo control presentd una mayoria en comparacion con el grupo experimental.

En el nivel "logro esperado”, el grupo experimental mostrd un aumento significativo en el post
test, con el 42,1% en comparacion con el 21,0% en el pre test. Mientras que en el grupo control,
solo el 26,3% alcanzo este nivel en el post test.

Asi, en el nivel "destacado”, se puede observar que, en el grupo experimental, ningin estudiante
alcanzé este nivel en el pre test, pero en el post test, un 36,8% lo logré. Mientras que en el
grupo control, el 10,5% alcanzd este nivel en el post test.

Por lo cual, se puede concluir que el grupo experimental mostré una mejora significativa en los
niveles de comprension lectora en comparacion con el grupo control, lo que sugiere que la
aplicacién tuvo un impacto positivo en la comprensiéon lectora de los estudiantes de educacion
secundaria.

Tabla 8

Nivel literal de comprension lectora entrada y salida de la aplicacion de la prueba objetiva

en el grupo experimental y control en los estudiantes de educacion secundaria.

PRE TEST POST TEST

Experimental Control Experimental Control

F % F % F % F %
En inicio 5 26,3% 6 31,6% 1 5,2% 5 26,3%
En proceso 9  474% 8 42,1% 3 15,8% 7 36,8%
Logro esperado 4 21,0% 4 21,0% 6 31,6% 4 21,1%
Destacado 1 5,3% 1 5,3% 9 47,4% 3 15,8%
Total 19 100,0% 19 100,0% 19 100,06 19  100,0%

En la tabla 8, con respecto al nivel literal la comprension lectora muestra que en pre test, la
mayoria de los estudiantes en el grupo experimental y control se encontraban en el nivel "en

proceso™ con un 47,4% y 42,1% respectivamente. Mientras que en el post test, se observa un
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cambio significativo en el grupo experimental, donde la mayoria de los estudiantes lograron el
nivel "Destacado™ con un 47,4%. En comparacion, el grupo control mostré una mejora menos
significativa, con la mayoria de los estudiantes en el nivel "en proceso™ con un 36,8%.

Por lo cual, la aplicacion tuvo un impacto positivo en el nivel de comprension lectora de los
estudiantes en el grupo experimental, llevandolos a alcanzar niveles mas altos de comprension.
Mientras que en el grupo control, la mejora fue menos marcada.

Tabla 9

Nivel inferencial de comprension lectora entrada y salida de la aplicacion de la prueba

objetiva en los grupos experimental y control de estudiantes de secundaria.

PRE TEST POST TEST

Experimental Control Experimental Control

F % F % F % F %
En inicio 7 36,8% 6 31,6% 1 5,3% 5 26,3%
En proceso 8 42,1% 10 52,6% 5 26,3% 8 42,1%
Logro esperado 4 21,1% 3 15,8% 8 42,1% 4 21,1%
Destacado 0 0,0% 0 0,0% 5 26,3% 2 10,5%
Total 19 100,0% 19 100,0% 19 100,0% 19  100,0%

En la tabla 9, con respecto al nivel inferencial de comprension lectora, mostro diferencias entre
los grupos experimental y control en el pre test, donde un porcentaje mayor de participantes en
el grupo experimental se encontraba en el nivel proceso, en comparacion con el grupo control.
Sin embargo, en el post test, el grupo experimental mostré un mayor logro esperado (42.1%) y
destacado (26,3%) en comparacion con el grupo control. Lo que, se observa una mejora en el
nivel inferencial de comprension lectora en el grupo experimental después de la intervencion,

mientras que en el grupo control se mantuvo estable 0 mostré menor progreso.
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Tabla 10

Nivel critico de comprension lectora entrada y salida de la aplicacién de la prueba objetiva

en el grupo experimental y control de estudiantes de secundaria.

PRE TEST POST TEST

Experimental Control Experimental Control

F % F % F % F %
En inicio 10 52,6% 9 47,4% 1 5,3% 6 31,6%
En proceso 7 36,9% 8 42,1% 5 26,3% 7 36,8%
Logro esperado 2 10,5% 2 10,5% 10 52,6% 4 21,1%
Destacado 0 0,0% 0 0,0% 3 15,8% 2 10,5%
Total 19 100,0% 19 100,0% 19 100,0% 19 100,0%

En la tabla 10, en el grupo experimental y control en el pre test mostré que la mayoria de los
participantes se encontraban en el nivel "en inicio" tanto en el grupo experimental (52,6%)
como en el grupo control (47,4%). En comparacion, un menor porcentaje de participantes se
encontraban en el nivel "en proceso™ tanto en el grupo experimental (36,9%) como en el grupo
control (42,1%). Solo un pequefio porcentaje de participantes en ambos grupos alcanzaron el
nivel "logro esperado™ en el pre test.

Por otro lado, en el post test se observa que la mayoria de los estudiantes en el grupo
experimental lograron alcanzar el nivel "logro esperado™ (52,6%), mientras que en el grupo
control alcanzé el (21,1%). También se observa un aumento en el nivel "destacado" en el grupo
experimental en comparacion con el grupo control en el post test.

Por tanto, los resultados indican que la intervencion en el grupo experimental tuvo un impacto
positivo en el nivel critico de comprension lectora de los participantes en comparacion con el

grupo control.
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4.2 Resultados a nivel inferencial

4.2.1 Prueba de normalidad

Prueba de hipdtesis general.

Donde

Ho; la distribucion de la variable no es distinta a la distribucion normal.

Ha; la distribucion de la variable es distinta a la distribucién normal.

Nivel de significancia.
Se considera un nivel de significancia de a= 0.05

Prueba estadistica.

Tabla 11

Prueba de normalidad entrada y salida de la aplicacion experimental en los estudiantes.
Shapiro-Wilk Grupos Estadistico al Sig.

Pre test experimental ,814 19 ,002

Post test experimental ,837 19 ,004

De acuerdo con los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk, tanto en el pre test
(,814) como en el post test (,837) de la aplicacidn experimental en los estudiantes, se rechaza
la hipétesis nula de que los datos provienen de una distribucion normal, ya que los valores de
significancia son menores a ,005 en ambos casos. Por lo tanto, se puede inferir que los datos

no siguen una distribucion normal en ambas mediciones.

Criterio de decision.

Si, p<0,05 se rechaza la Ho y se acepta la Ha.

Ahora, Si p>=0,05 se acepta la Ho y se rechaza la Ha.
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Decision.
El valor de p=,00 < ,05; entonces se rechaza la Ho y se acepta la Ha, en tal sentido los datos

analizados no cuentan con una distribucion normal, De tal forma se utiliza los test

estadisticos de U de Mann-Whitney y Wilcoxon para la contratacion de hipotesis.

4.2.2 Contrastacion de hipotesis

1. Sistema de hipdtesis.

Ho: El pensamiento critico no tiene eficacia significativa en la comprension lectora de los
estudiantes de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan

Bautista-Ayacucho, 2020

Hi: El pensamiento critico tiene eficacia significativa en la comprension lectora de los
estudiantes de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan
Bautista-Ayacucho, 2020
1. Nivel de significancia: a= 0.05
2. Estadistico de prueba: U de Mann Whitney y Wilcoxon
Tabla 12

Evaluacion de comprension lectora. Muestras independientes del grupo experimental y

control en una evaluacion de entrada y salida de la aplicacion experimental.

U de Mann-Whitney Sig.
Pre test (G. experimental vs. G. control) 167,500 ,675
Post test (G. experimental vs. G. control) 93,000 ,008*

*Valor de p = 0,008<0,05

En la tabla 12, se observa con respecto a la prueba de Mann-Whitney ha sido utilizada para
evaluar la diferencia en la comprensién lectora entre un grupo experimental y un grupo de
control en un pre test y un post test. Los resultados muestran que en el pre test no hubo una

diferencia significativa entre los dos grupos, ya que el valor de p es mayor a ,05. Sin embargo,
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en el post test se encontrd una diferencia significativa en la comprension lectora entre los dos
grupos, con un valor de p menor a .05. Es decir, el pensamiento critico tiene un efecto
significativo en comprension lectora en los estudiantes de educacion secundaria de la

Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista.

Esto sugiere que la aplicacion experimental tuvo un efecto positivo en la comprension lectora
del grupo experimental en comparacion con el grupo de control. Es importante tener en cuenta
que este resultado no garantiza que la aplicacion experimental sea la Gnica causa de la mejora
en la comprension lectora, ya que puede haber otros factores que influyan en los resultados.
Tabla 13

Evaluacion de comprension lectora. Muestras relacionadas en grupo experimental de

entrada y salida de la aplicacion experimental.

Rango de Wilcoxon Sig.
Pre test — Post test -3,624P 0,000

En la tabla 13, se obtuvo un p-valor = ,000< ,05; por tanto, se evidencia que hay mejoras
significativas en el desarrollo de comprension lectora en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”

Los resultados obtenidos en la evaluacion de comprension lectora indica que hubo una mejora
significativa en el grupo experimental entre el pre test y post test de la aplicacion experimental.
Esto se refleja en el valor de la prueba de rango de Wilcoxon, que es de -3,624 y el valor de
significancia de 0,000, lo que sugiere que la diferencia entre las muestras antes y después de la
intervencion es estadisticamente significativa. Esto significa que la aplicacion experimental
tuvo un impacto positivo en la comprension lectora de los participantes del grupo experimental.
Lo que aseguramos, que, hay mejoras significativas en el desarrollo de comprension lectora en

los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”
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Tabla 14
Evaluacion del nivel literal de comprension lectora. Evaluacion de muestras
independientes de los grupos control y experimental del entrada y salida de la aplicacion

experimental.

U de Mann-Whitney Sig.
Pre test 173,500 827
Post test 91,500 ,007

En la tabla 14, se observa la prueba U de Mann-Whitney se utiliz6 para comparar las
puntuaciones pre y post test en comprension lectora entre los grupos control y experimental.
Los resultados mostraron que no hubo una diferencia significativa entre los dos grupos en el
pre test (p = ,827), pero si hubo una diferencia significativa en el post test (p =,007), lo que
sugiere que la aplicacion experimental tuvo un impacto positivo en la comprension lectora de

los participantes.

Por consiguiente, los resultados de esta evaluacion muestran que la aplicacion experimental
ayudd a mejorar el nivel literal de comprension lectora en los estudiantes de nivel secundaria

del grupo experimental en comparacion con el grupo control.

Tabla 15

Evaluacion de nivel literal de comprension lectora. Evaluacion de las muestras

relacionadas del grupo experimental de entrada y salida de la aplicacion.

Rango de Wilcoxon Sig.
Pre test — Post test -3,660° ,000

En la tabla 15, se observa la evaluacion del nivel literal de comprension lectora muestra que
hay una diferencia significativa entre el grupo experimental de entrada y salida de la aplicacion.
Esto se evidencia por el valor del estadistico de rango de Wilcoxon de -3.660 y un nivel de

significancia de ,000. Esto sugiere que la aplicacion ha tenido un impacto positivo en la mejora
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de la comprension lectora en los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion

Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista - Ayacucho, 2020 del grupo experimental.

Tabla 16

Evaluaciéon del nivel inferencial de comprension lectora. Evaluacion de muestras
independientes de los grupos control y experimental de entrada y salida de la aplicacion

experimental.

U de Mann-Whitney Sig.
Pre test 179,000 ,962
Post test 103,500 ,019

En la tabla 16, se observa la prueba de Mann-Whitney mostrdo que no hay diferencias
significativas entre los grupos control y experimental en cuanto al nivel inferencial de
comprension lectora en el pre test (p= ,962). Sin embargo, en el post test, se observd una
diferencia significativa entre los dos grupos en el nivel inferencial de comprension lectora (p=
,019), lo que sugiere que la intervencion tuvo un impacto positivo en el nivel inferencial de

comprension lectora de los participantes del grupo experimental.

Tabla 17

Evaluacion del nivel inferencial de comprension lectora. Evaluacion de las muestras

relacionadas del grupo experimental a la entrada y salida de la aplicacion experimental.

Rango de Wilcoxon Sig.

Pre test — Post test -3,115° 002

En latabla 17, los resultados obtenidos a través del rango de Wilcoxon muestran una diferencia
significativa entre el nivel inferencial de comprension lectora de las muestras del grupo
experimental a la entrada y salida de la aplicacion. Con un valor de -3.115 y una significancia
de 0.002, se puede concluir que la aplicacion ha tenido un impacto positivo en el desarrollo del

nivel inferencial de comprension lectora de los estudiantes de secundaria de educacion béasica
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regular. Esto sugiere que la aplicacion ha contribuido a mejorar las habilidades de comprension
lectora en términos de inferencia en el grupo experimental.

Tabla 18
Evaluacion del nivel critico de comprension lectora. Evaluacion de muestras
independientes de los grupos control y experimental del entrada y salida de la aplicacién

experimental.

U de Mann-Whitney Sig.
Pre test 172,000 , 7183
Post test 106,500 ,024

En la tabla 18, se observa la prueba U de Mann-Whitney se utiliza para determinar si existen
diferencias significativas entre dos muestras independientes. En este caso, se aplico esta prueba
para evaluar el nivel critico de comprension lectora entrada y salida de la aplicacion

experimental en dos grupos (control y experimental).

Los resultados de la prueba indican que no hay una diferencia significativa en el nivel de
comprension lectora entre el grupo control y experimental en el pre test, ya que el valor de p
es de 0,783, lo cual es mayor al nivel de significancia de 0,05. Sin embargo, en el post test, se
observa una diferencia significativa entre los dos grupos, ya que el valor de p es de 0,024, lo
cual es menor a 0,05. Esto sugiere que la aplicacidn experimental tuvo un efecto positivo en el
nivel critico de comprension lectora en los estudiantes de educacion secundaria basica.

Tabla 19

Evaluacion del nivel critico de comprension lectora. Evaluacion de las muestras

relacionadas del grupo experimental de entrada y salida de la aplicacion.

Rango de Wilcoxon Sig.
Pre test — Post test -3,624° ,000

En la tabla 19, se observa hubo una diferencia significativa entre los niveles de comprensién

lectora de los participantes entrada y salida de utilizar la aplicacion. El rango de Wilcoxon de
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-3,624 y un valor de significancia de ,000 indican que la diferencia observada en la
comprension lectora no fue aleatoria y fue causada por el efecto de la aplicacion. Esto indica
que la aplicacién tuvo un impacto positivo en el nivel critico de comprension lectora de los

estudiantes de educacion secundaria basica del grupo experimental.

4.3 Discusion de resultados

A continuacion, se muestra los resultados de la investigacion referidas al pensamiento critico
y comprension lectora en estudiantes de educacion secundaria basica de la Institucion
Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista — Ayacucho, 2020, analisis estadistico de pre
y post, de los grupos experimental y control, la discusién de resultados y la propuesta

desarrollada.

Con respecto al objetivo general, determinar la eficacia del pensamiento critico en la
comprension lectora de los estudiantes de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa
“San Juan”, distrito San Juan Bautista-Ayacucho, 2020; el resultado obtenido, nos confirma
resultados satisfactorios aplicando las técnicas y herramientas estadisticos necesarias de
procesamiento, reduccién de datos y analisis estadisticos, mediante los analisis paramétricos y
no paramétricos, no obstante, tendriamos algin margen de error metodolégico y/o
procedimental de forma, o de digitacion.

En estos tiempos del contexto digital, la comprension lectora es una habilidad fundamental en
la formacion académica y desempefio de aprendizaje de los estudiantes, ya que les permite
comprender, analizar y reflexionar sobre los textos que leen. En el caso de los estudiantes de
segundo grado de educacion secundaria, es fundamental y oportuno fomentar y fortalecer esta
habilidad para contribuir a su desarrollo integral y a su éxito en su vida escolar basico, superior

y profesional.
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En la tabla 7, en el pre test, ambos grupos presentan una distribucion similar en los niveles de
comprension lectora. La mayoria de los estudiantes en ambos grupos se encuentran en nivel de
logro "en proceso”, lo que indica que ambos grupos tienen un nivel comparable de comprension
lectora antes de la intervencion. En el post test, el grupo experimental muestra una mejora
notable en la comprension lectora. EI nimero de estudiantes en el nivel de logro "destacado”
aumenta a 7 (36,8%), y en "Logro esperado™ a 8 (42.1%), lo que indica un avance considerable
en comparacion con el pre test. En contraste, el grupo control muestra que 4 estudiantes
permanecen en "en inicio"”, y solo 2 alcanzan el nivel de logro "Destacado”. Y en nuestro
analisis inferencial los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk indican que los
datos no siguen una distribucion normal, tanto en el pre test como en el post test, con valores
de significancia menores a 0.05 (p = 0.002 y p = 0.004, respectivamente). Esto justifica el uso

de pruebas no paramétricas para el anlisis posterior.

Por consiguiente, la aplicacion del pensamiento critico tuvo un impacto positivo, han mejorado
influyente y significativamente en el nivel de comprension lectora de los estudiantes del grupo
experimental. El aumento significativo en el porcentaje de estudiantes, que alcanzaron el nivel
de "logro esperado” y "destacado™ en el post test en comparacion con el pretest indica que la
aplicacién fue efectiva para mejorar la comprension lectora de los estudiantes de educacion
secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista — Ayacucho,

2020.

Dentro de este orden de ideas, concuerda con el estudio de Campos (2021), en su trabajo:
“Influencia del pensamiento critico en la comprension lectora en estudiantes de educacion
secundaria, Trujillo, 2020, en tipo de investigacion no experimental de enfoque cuantitativo
disefio correlacional causal, en una muestra de 118 estudiantes, los niveles alcanzados en
comprension lectora fueron de 71% en nivel de logro esperado, el 20% en proceso y el 9% en

inicio, de una Institucion Educativa Trujillo en el 2020.
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Por su parte, Castillo et al. (2020), en su articulo de investigacion, ‘“Pensamiento critico y
comprension lectora en tiempos de pandemia en estudiantes de inglés, 20227, siendo la
correlacion de 0,627 (positiva moderada) segun Rho de Spearman. Esto conlleva a inferir que
mientras mayor es el nivel de pensamiento critico, mayor sera también el nivel de comprension

lectora.

Asimismo, Rios (2019), en su tesis de investigacion, “Pensamiento critico y comprension de
lectura en estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio particular del distrito de San
Isidro.” no se encontrd una relacion estadisticamente significativa entre el pensamiento critico
y la comprension lectora.

En la misma linea, Doll et al. (2021), en sobre el: “Impacto del desarrollo de habilidades de
pensamiento critico en la comprension lectora de estudiantes de ensefianza bdsica’.
Universidad Playa Ancha y Universidad Andrés Bello de Chile, refieren que su investigacion
pretendié determinar en estudio cuasiexperimental con grupo control, los frutos integral y
distintivo de una experiencia dispuesta de desarrollo de habilidades del pensamiento critico en
los niveles de desempefio de comprension lectora de 57 estudiantes de octavo afio basico. Fue
disefiado en funcion de los supuestos hipotéticos y metodoldgicos de autores como Mathew
Lipman, Richard Paul y Linda Elder, de los cuales concluyen que Unicamente el grupo
experimental muestra cambio positivo y estadisticamente revelador en el nivel global de
desempefio de comprension lectora y en seis de las siete areas evaluadas.

Por su parte, Zambrano-Navarrete, et &l. (2021), en el estudio sobre “El pensamiento critico a
través de la comprension lectora en educacion primaria”. Universidad Técnica de Manabi.
Ecuador, la comprension lectora es esencial en el aprendizaje, ya que permite procesar y
analizar informacion para formar opiniones sobre las ideas del autor. Fomentar el pensamiento

critico en los estudiantes les ayuda a ser mas reflexivos y analiticos, mejorando su confianza

para expresar ideas en diversos contextos. La intervencion docente es clave para motivar a los
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estudiantes a desarrollar su comprension lectora y pensamiento critico, utilizando la

observacion y el razonamiento para identificar y corregir errores en su comprension.

En cuanto, Montes et &l. (2021), a través del articulo cientifico titulado “Comprension lectora
y pensamiento critico en estudiantes de la Facultad de Ingenieria Industrial y Sistemas,
UNAC”, su proposito fue evidenciar la relacion que existe entre la comprension lectora con el
pensamiento critico en estudiantes de la Escuela Profesional de Ingenieria Industrial UNAC,
el objetivo fue determinar la relacion entre la comprension lectora y el pensamiento critico en
estudiantes de Ingenieria Industrial de la UNAC. La investigacion, de tipo bésica, disefio no
experimental, transversal y descriptivo-correlacional, se realizd en una muestra de 67
estudiantes. Se aplicaron dos instrumentos: una prueba de comprension lectora sobre temas de
la carrera y un cuestionario de pensamiento critico. Los resultados muestran en comprension
lectora, el 39% se ubico en el nivel satisfactorio y el 31.3% en el nivel insatisfactorio. Estos

hallazgos comprueban una relacion significativa entre las dos variables estudiadas.

Asi pues, Becerra (2020), en “Modelo de Estrategias Cognitivas para el desarrollo del
pensamiento critico en la Comprension Lectora de los Alumnos del sexto grado de Educacion
Primaria de la Institucion Educativa Privada “El Nazareno” de Chiclayo” de la Universidad
Nacional Pedro Ruiz Gallo de Lambayeque — Chiclayo - Peru. Plantea y da cuenta que se debe
prever con tratamiento especial al problema del desarrollo del pensamiento critico de los
participantes, porque existe pobreza analitica de imagenes, desentendimiento de conceptos,
dificultades en identificar ideas principales, asi como para manifestar criterios, puntos de
vista. Dentro de su objetivo fue plantear y explicar procedimientos estratégicos cognitivos para
gestionar el pensamiento critico y la comprension lectora en los estudiantes, para lo cual aplicd
test de comprension lectura, establecer nivel de pensamiento critico en la comprension lectora,

lo que permitié tener un logro significativo.
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El resultado presenta también coincidencia con el resultado que se refirio en El pensamiento
critico como herramienta para mejorar la comprension lectora en adolescentes (2021), este
articulo explora cémo el pensamiento critico puede ser utilizado como una herramienta
pedagdgica para mejorar la comprension lectora, lo que se relaciona directamente con los
hallazgos sobre el efecto positivo del pensamiento critico en la comprension lectora.

Este hallazgo, se relaciona con los resultados de lo que se refirié en El impacto del pensamiento
critico en la comprensién lectora en estudiantes de secundaria (2020), este estudio examina
cémo el desarrollo de habilidades de pensamiento critico influye en la comprension lectora,
mostrando resultados positivos que respaldan la importancia de fomentar el pensamiento critico
en el aula, para mejora de comprension lectora.

También coincide el hallazgo con los resultados de lo que sefiald en el trabajo de investigacion
Fomentar el pensamiento critico para mejorar la comprensién lectora en el aula (2021), donde
los autores discuten estrategias pedagogicas que promueven el pensamiento critico y como
estas pueden llevar a una mejora en la comprension lectora, que el pensamiento critico tiene un

efecto significativo en la comprension lectora.

Con respecto al objetivo especifico uno, determinar la eficacia del pensamiento critico en el
nivel literal de los estudiantes de Educacién Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”,
distrito San Juan Bautista-Ayacucho, 2020

Se obtuvo en la tabla 8, en el pre test, ambos grupos presentan una distribucion similar en los
niveles de comprension lectora, con la mayoria de los estudiantes en el nivel de logro “en
proceso”. Esto precisa que los grupos partian de un nivel comparable de comprension lectora
antes de la intervencion. En el post test, el grupo experimental muestra una mejora notable,
especialmente en el nivel de logro "Destacado”, que aumenta de 1 a 9 estudiantes. En contraste,

el grupo control no muestra un aumento significativo en esta categoria, lo que indica que la
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intervencion tuvo un impacto positivo en el grupo experimental, en el nivel literal de
comprension lectora. Y en entorno al andlisis inferencial podemos decir que los resultados de
la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk indican que los datos no siguen una distribucion
normal, tanto en el pre test como en el post test, con valores de significancia menores a 0.05 (p
=0.002 y p = 0.004, respectivamente). Esto justifica el uso de pruebas no paramétricas para el
analisis, y en consecuencia la intervencion fue efectiva para mejorar en el nivel literal de la
comprension lectora en el grupo experimental, y el analisis estadistico respaldo la validez de
estos hallazgos al utilizar métodos apropiados para los datos obtenidos.

En donde los estudios de Duke y Pearson (2002), en su trabajo sobre la ensefianza de la
comprension lectora, Duke y Pearson destacan que la comprension literal es fundamental, ya
que implica la capacidad de recordar y entender informacion explicita en un texto. Sefialan que
las estrategias de ensefianza que se centran en la identificacion de ideas principales y detalles
especificos son esenciales para mejorar la comprension literal.

Es asi como, Cohen y Gémez (2014), en su investigacion sobre la comprensién lectora en
estudiantes de secundaria, encontraron que muchos estudiantes luchan con la comprension
literal debido a la falta de estrategias adecuadas para procesar la informacidn. Sugieren que las
intervenciones que ensefian a los estudiantes a identificar y resumir informacién clave pueden

ser efectivas para mejorar su comprension en este nivel.

Autores como Miller (2013), realizé un estudio sobre la comprension lectora en diferentes
contextos educativos y encontr6 que los estudiantes que recibieron instruccién especifica en la
identificacion de hechos y detalles en los textos mostraron mejoras significativas en su
rendimiento en comprension literal. Esto resalta la importancia de enfoques pedagdgicos que

se centren en habilidades especificas de comprension.

Por su parte, Cueto et al. (2016), en un analisis de la comprension lectora en estudiantes de

educacion primaria en Per, Cueto y sus colegas encontraron que muchos estudiantes no
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alcanzaban niveles adecuados de comprension literal. El estudio concluyé que las
intervenciones educativas deben enfocarse en fortalecer las habilidades de comprensién literal

para sentar las bases de niveles mas altos de comprension.

En la misma linea, Garcia y Rodriguez (2018), en su estudio sobre estrategias de lectura en
estudiantes de primaria, los autores encontraron que la ensefianza explicita de estrategias para
la comprension literal, como la inferencia de informacion y la identificacion de detalles, resulto
en mejoras significativas en el rendimiento de los estudiantes en pruebas de comprension

lectora.

Estos estudios subrayan la importancia de la comprension literal como un componente esencial
del proceso de lectura. Las intervenciones educativas que se centran en fortalecer las
habilidades de comprension literal son cruciales para ayudar a los estudiantes a construir una
base sélida para el desarrollo de habilidades de comprension méas avanzadas. Los hallazgos
respaldan la idea de que la mejora en la comprension literal puede tener un impacto positivo

en el rendimiento general de los estudiantes en la lectura.

Con respecto al objetivo especifico dos, determinar la eficacia del pensamiento critico en el
nivel inferencial de los estudiantes de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San
Juan”, distrito San Juan Bautista-Ayacucho, 2020

En la tabla 9, evidencia que en el pre test, ambos grupos presentan una distribucién similar en
los niveles de comprension lectora. La mayoria de los estudiantes en ambos grupos se
encuentran en nivel de logro "en proceso”, lo que indica que ambos grupos tienen un nivel
comparable de comprension lectora antes de la intervencion. En el post test, el grupo
experimental muestra una mejora notable en la comprensién lectora de nivel inferencial. El
numero de estudiantes en nivel de logro "destacado™ aumenta a 5, y en "logro esperado™ a 8, lo

que indica un avance considerable en comparacién con el pre test. En contraste, el grupo control
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muestra que 5 estudiantes permanecen en nivel de logro "en inicio”, y solo 2 alcanzan el nivel
"destacado”. Y, en analisis inferencial los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-
Wilk indican que los datos no siguen una distribucién normal, tanto en el pre test como en el
post test, con valores de significancia menores a 0.05 (p = 0.002 y p = 0.004, respectivamente).

Esto justifica el uso de pruebas no paramétricas para el analisis posterior.

En cuanto a Cueto et al. (2016), concluyeron también, que las intervenciones deben enfocarse
en fortalecer estas habilidades. Dentro de su objetivo del estudio busca evaluar los niveles de
comprension lectora en estudiantes de educacion primaria y determinar las caracteristicas de la
comprension lectora en este grupo poblacional, en su metodologia utiliz6 un enfoque
cuantitativo, con una muestra representativa de estudiantes de diversas regiones de Peru. Se
aplicaron instrumentos estandarizados para medir la comprension lectora en diferentes niveles,
incluyendo el literal y el inferencial, del cual resultaron que hallazgos indican que muchos
estudiantes no alcanzan niveles adecuados de comprension lectora, especialmente en la
comprension inferencial. La mayoria de los estudiantes se ubican en niveles bajos, lo que
subraya la necesidad de intervenciones educativas enfocadas en mejorar estas habilidades. Lo
que implica que el estudio resalta la importancia de implementar estrategias pedagogicas que
fortalezcan la comprensién lectora en niveles literales e inferenciales. Se sugiere que las
intervenciones deben ser adaptadas a las necesidades especificas de los estudiantes para
mejorar su rendimiento en comprension lectora. De tal forma que este estudio es relevante en
el contexto educativo peruano, ya que proporciona evidencia sobre las deficiencias en la
comprension lectora y la necesidad de mejorar las practicas educativas para abordar estos
desafios. Ademas, se alinea con otros estudios que también abordan la importancia de la

comprension lectora en el desarrollo académico de los estudiantes.

Mientras los autores Garcia et al. (2018), en su investigacion sobre estrategias de lectura en

primaria, observaron que la ensefianza explicita de estrategias inferenciales resultd en mejoras
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significativas en el rendimiento de los estudiantes en pruebas de comprension lectora. La
ensefianza explicita de estrategias inferenciales resultd en mejoras significativas en el
rendimiento de los estudiantes en pruebas de comprension lectora. Esto sugiere que el enfoque
en la ensefianza de estrategias especificamente dirigidas a mejorar la comprension inferencial
tuvo un impacto positivo en el desempefio de los estudiantes en evaluaciones de comprension
lectora, de los cuales se detallan que: se realiz con estudiantes de primaria, lo que indica que
este hallazgo es relevante para este grupo de edad. Al ser una ensefianza "explicita” de
estrategias inferenciales, se enfatizd la ensefianza directa y el modelado de estas habilidades.
Las mejoras fueron "significativas”, lo que implica que los cambios observados en el
rendimiento fueron estadisticamente relevantes. Se evalud el impacto en pruebas de
comprension lectora, midiendo asi el efecto en el desempefio general de los estudiantes en esta
area. Expresando que el estudio destaca la efectividad de centrarse en la ensefianza de
estrategias inferenciales como una forma de mejorar la comprensién lectora en estudiantes de

primaria, segun los resultados significativos observados en evaluaciones estandarizadas.

Por su parte los investigadores Duke y Pearson (2002), evidencia que la intervencion resultd
efectiva para mejorar la comprensiéon lectora inferencial en el grupo experimental, y el analisis
estadistico respaldo la validez de estos hallazgos al utilizar métodos apropiados para los datos
obtenidos. Estos resultados se alinean con estudios previos que resaltan la importancia de

fortalecer la comprensidon inferencial a través de intervenciones educativas especificas.

Los mismos autores destacaron ademas que la comprension inferencial es fundamental, ya que
implica la capacidad de deducir informacion no explicita en un texto. Sefalaron que las
estrategias de ensefianza que se centran en la inferencia son esenciales para mejorar este nivel
de comprension. La comprension inferencial fomenta el pensamiento critico, ya que los
estudiantes deben analizar, sintetizar y evaluar la informacion para formar conclusiones. Esto

es esencial no solo en la lectura, sino también en otras areas del aprendizaje y en la vida
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cotidiana. Dentro de las conexiones textuales, la capacidad de hacer inferencias permite a los
lectores conectar diferentes partes de un texto, asi como relacionar el contenido con sus propias
experiencias y conocimientos previos. Esto enriquece la experiencia de lectura y mejora la
retencion de informacion. Lo que en comprension global la comprension inferencial contribuye
a una comprension mas profunda y completa de un texto. Los lectores que pueden inferir
significados son capaces de entender la trama, los personajes y los temas en un contexto mas
amplio, desarrollando estrategias de Ensefianza para Mejorar la Comprension Inferencial. En
cuanto al modelado de inferencias, los docentes pueden modelar como hacer inferencias
mientras leen en voz alta, demostrando como pensar en voz alta sobre lo que se esta leyendo y
cémo llegar a conclusiones basadas en pistas contextuales. Respondiendo a preguntas
inferencias orientadoras, formular preguntas que requieran inferencias durante la lectura puede
ayudar a los estudiantes a practicar esta habilidad. Por ejemplo, preguntas como "¢Por qué
crees que el personaje hizo eso?" o "¢ Qué crees que sucederd a continuacion?" fomentan el
pensamiento inferencial. Y, por dltimo, la comprensién inferencial es esencial para el
desarrollo de habilidades de lectura efectivas y para el aprendizaje en general. Las estrategias
de ensefianza que se centran en la inferencia no solo mejoran la comprensién lectora, sino que
también equipan a los estudiantes con habilidades criticas que les seran Utiles a lo largo de su
educacion y en su vida diaria. La investigacion, como la de Duke y Pearson (2002), respalda
la idea de que la instruccion explicita en inferencias es clave para el éxito en la comprensién

lectora.

Con respecto al objetivo especifico tres, determinar la eficacia del pensamiento critico en el
nivel critico de los estudiantes de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”,
distrito San Juan Bautista-Ayacucho, 2020

En la tabla 10, en el pre test, ambos grupos presentan una alta proporcion de estudiantes en el

nivel "en inicio", lo que indica que la mayoria de los estudiantes tienen un nivel critico de
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comprension lectora bajo antes de la intervencion. El nivel de logro "en proceso” también tiene
representacion significativa, pero el nivel de logro “destacado" es inexistente en ambos grupos.
En el post test, el grupo experimental muestra una mejora notable en la comprension critica. El
numero de estudiantes en el nivel de logro "logro esperado™ aumenta a 10, y en "destacado” a
3. En contraste, el grupo control tiene 6 estudiantes que permanecen en "en inicio”, lo que
indica que no han mejorado significativamente en comparacion con el grupo experimental. En
el analisis inferencial los resultados de la prueba de normalidad de Shapiro-Wilk indican que
los datos no siguen una distribucion normal, tanto en el pre test como en el post test, con valores
de significancia menores a 0.05 (p = 0.002 y p = 0.004, respectivamente). Esto justifica el uso

de pruebas no paramétricas para el andlisis posterior.

Los autores Ahumada-Rojas et al. (2020), en su trabajo sobre la comprension lectora, los
autores discutieron como la interaccion con el texto y la ensefianza de estrategias adecuadas
pueden influir en el rendimiento de los estudiantes. Resaltaron la importancia de que los
estudiantes desarrollen habilidades criticas para mejorar su comprension lectora, lo que se
refleja en los resultados del presente estudio donde el grupo experimental mostré mejoras

notables.

Al respecto, estos investigadores discuten como la forma en que los estudiantes interactdan con
los textos y las estrategias de ensefianza utilizadas pueden influir en su rendimiento en
comprension lectora. Esto sugiere que un enfoque adecuado en la instruccion y la practica de
lectura puede mejorar los resultados de los estudiantes. En cuanto al desarrollo de habilidades
criticas, resaltan la importancia de que los estudiantes desarrollen habilidades criticas para
mejorar su comprension lectora. Esto implica ir mas alla de la comprension literal y fomentar
un analisis profundo del texto, la capacidad de hacer inferencias y juicios criticos. Estos
hallazgos se reflejan en los resultados de nuestro estudio, donde el grupo experimental que

recibid la intervencion mostro6 mejoras notables en comprension lectora. Esto sugiere que un
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enfoque en la interaccidn significativa con el texto y el desarrollo de habilidades criticas a
través de la ensefianza de estrategias adecuadas puede conducir a avances en el rendimiento de
los estudiantes en comprension lectora, tal como se observo en esta investigacion. Y, respalda
la importancia de la instruccion explicita y la practica en estrategias de lectura que fomenten
una interaccion profunda con el texto y el desarrollo de habilidades de pensamiento critico para

mejorar la comprension lectora de los estudiantes.

Resultados que concuerdan con los estudios de Herndndez y Rojas (2015), en su investigacion
sobre la comprension lectora en estudiantes de secundaria, encontraron que los estudiantes que
participaron en programas de intervencién mostraron un aumento en sus niveles de
comprension critica. Esto es coherente con los resultados de esta investigacion, donde el grupo
experimental mostré un aumento en los niveles de logro "logro esperado™ y "destacado”. Estos
autores y sus investigaciones proporcionan un marco teorico que respalda los hallazgos de la
presente investigacion sobre la comprension lectora y la efectividad de las intervenciones

educativas en mejorar los niveles de logro en los estudiantes.

De igual manera, Gottheil et al. (2019), este estudio destaca que la comprension lectora es un
proceso complejo que incluye niveles literal, inferencial y critico. Los autores enfatizan que
muchos estudiantes, especialmente en niveles educativos tempranos, no logran alcanzar niveles
adecuados de comprension critica, lo que coincide con nuestros hallazgos de que los

estudiantes estaban en "en inicio" antes de la intervencion.

En cuando a la investigacion Pinzas (2007), sefiala que la comprension critica es el nivel mas
elevado de conceptualizacién, donde el lector emite juicios personales acerca del texto. Esto
respalda la idea de que la mayoria de los estudiantes no alcanzan este nivel antes de recibir una

intervencion adecuada.
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Por su parte, Hernandez y Rojas (2015), este estudio encontré que los estudiantes que
participaron en programas de intervencion mostraron un aumento en sus niveles de
comprension critica. Esto es coherente con los resultados de nuestro estudio, donde el grupo

experimental mostré mejoras significativas en comparacion con el grupo control.

Asimismo, Ahumada-Rojas et al. (2020), en su trabajo sobre la comprension lectora, discuten
coémo la interaccion con el texto y la ensefianza de estrategias adecuadas pueden influir en el
rendimiento de los estudiantes. Resaltan la importancia de desarrollar habilidades criticas para

mejorar la comprension lectora, lo que se alinea con los resultados del estudio.

En cuanto, Li y Clariana (2019), Estos autores afirman que la comprension de textos se da en
niveles literal, inferencial y critico. En su analisis, destacan que los estudiantes a menudo
luchan con la comprension critica, lo que se refleja en la baja representacion de estudiantes en

niveles "destacado" antes de la intervencion.

En la misma linea, Ozdemir y Akyol (2019), en su investigacion, mencionan que la
comprension lectora es fundamental para el aprendizaje continuo y que los estudiantes deben
interactuar con diferentes textos para desarrollar habilidades criticas. Esto respalda la idea de
que las intervenciones que fomentan la interaccidn con el texto pueden mejorar la comprension

critica.

En esto, Duke y Pearson (2002), sobre practicas efectivas para desarrollar la comprension
lectora, enfatizaron la importancia de la ensefianza explicita de estrategias de lectura. Sefialaron
que las intervenciones que se centran en la comprension critica son esenciales para mejorar los
niveles de logro de los estudiantes, lo que se alinea con la mejora observada en el grupo

experimental de nuestro estudio.

El resultado en este estudio evidencia una relacion con el estudio sobre Estrategias de

pensamiento critico y su efecto en la comprension lectora en estudiantes de secundaria (2022),
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en la cual analiza diversas estrategias de pensamiento critico y su impacto en la comprension
lectora, proporcionando evidencia que respalda la efectividad de estas estrategias en el
aprendizaje.

El hallazgo se relaciona con el resultado expuesto en la investigacion sobre Pensamiento critico
y comprension lectora: Un enfoque educativo (2019), donde este trabajo investiga la relacion
entre el pensamiento critico y la comprension lectora, encontrando que el desarrollo de
habilidades criticas mejora el rendimiento en lectura, lo que puede correlacionarse con los
resultados de tu estudio.

En cuanto a Hayashi (2022), en “Pensamiento critico y comprension lectora en estudiantes de
formacion inicial docente en una escuela pedagdgica publica”, la correlacion fue significativa
y positiva (0,241%). Lo cual muestra que los estudiantes son capaces de analizar la
informacidn, inferir, razonar, solucionar problemas, tomar decisiones, argumentar sus posturas,
ademas de leer criticamente. Por lo tanto, si se fortalecen las habilidades del pensamiento
critico, entonces se mejora también la comprension lectora.

Respecto de la tabla 11, evidencia una evaluacion comparativa del grupo experimental de
entrada y salida de la aplicacion del material experimental teniendo evidencia del valor p
(0.002) es menor que el umbral comdnmente utilizado de 0.05 y el valor p (0.004) es también
menor que 0.05; entonces, los resultados del test de normalidad Shapiro-Wilk para los datos
pre y post test del grupo experimental muestran valores p significativamente menores a 0.05
(0.002 y 0.004 respectivamente). El hecho de que ambos p-values sean menores al umbral
comunmente utilizado de 0.05 indica que hay un avance significativo en la comprension lectora
de los estudiantes después de la aplicacion del material experimental. Esto implica que la

intervencion tuvo un efecto notable y un éxito al igual a nuestro resultado de estudio.

Asimismo, Campos (2020), al aplicar la prueba de normalidad, reporta los resultados de toma

de decision sobre pensamiento critico y comprensién lectora, el nivel de significancia de 0,05=
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5% y el valor encontrado es de 0,000 para pensamiento critico y de 0,000 para comprension
lectora, menores a la significancia de 0,05, por lo cual se determina que los puntajes obtenidos
no tienen una distribucion normal. Cumpliéndose asi el supuesto que la distribucion de los
datos de las variables Pensamiento critico y Comprension lectora difieren de la distribucion
normal (No son normales), por lo tanto, se aplicara el estadigrafo Tau_b de Kendall.

En cuanto a la Tabla 12, En el pre-test, no se encontraron diferencias significativas entre el
grupo experimental y el grupo control (p > 0,05). Esto sugiere que ambos grupos tenian niveles
similares de comprension lectora antes de la intervencion. Este resultado es importante, ya que
establece una linea de base para evaluar el impacto de la intervencion. Luego en el post-test, se
observo una diferencia significativa entre los dos grupos (p < 0,05). Esto indica que la
intervencion aplicada al grupo experimental tuvo un efecto positivo en la mejora de la
comprension lectora en comparacion con el grupo control. Este hallazgo sugiere que las
estrategias 0 métodos utilizados en la aplicacion experimental fueron efectivos para aumentar
las habilidades de comprensién lectora de los estudiantes. La diferencia significativa en el post-
test puede interpretarse a través de varios factores como refiere Midence-Laynes et al (2016),
son Estrategias de Ensefianza que consiste en la intervencion de las estrategias que fomentaron
la comprensidn activa, como la monitorizacion del proceso de lectura, el uso de inferencias y
la integracion de conocimientos previos, lo cual es fundamental para el desarrollo de la
comprension lectora. Motivacion y Contexto, donde la motivacién de los estudiantes y el
contexto en el que se llevé a cabo la evaluacion pueden haber influido en los resultados. Un
entorno de aprendizaje positivo y el interés en la lectura pueden mejorar la capacidad de los
estudiantes para comprender textos y una evaluacién Continua del cual la evaluacion de la
comprension lectora debe ser continua y adaptativa, permitiendo a los educadores ajustar sus
métodos segun las necesidades de los estudiantes, al respecto Condemarin (s/f), esto se alinea

con la idea de que la comprensién lectora no es solo una habilidad estatica, sino un proceso
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que se desarrolla con la préactica y la instruccion adecuada. Y la evaluacion de comprension
lectora sugieren que la intervencion aplicada al grupo experimental fue efectiva, evidenciando
una mejora significativa en comparacién con el grupo control. Este tipo de analisis es
fundamental para entender como las estrategias educativas pueden influir en el desarrollo de
habilidades criticas en los estudiantes, y destaca la importancia de evaluar y ajustar

continuamente las metodologias de ensefianza para maximizar el aprendizaje.

En la tabla 13, Los resultados de la evaluacion de comprension lectora, presentados a través de
la prueba de Wilcoxon, ofrecen informacion valiosa sobre la efectividad de una intervencion
educativa en un grupo experimental donde el p-valor de 0,000 es altamente significativo (p <
0,05), lo que indica que hay evidencia suficiente para rechazar la hipdtesis nula, que plantea
que no hay diferencia en la comprension lectora antes y después de la intervencion. Esto
respalda la conclusién de que la intervencion tuvo un impacto positivo en la comprensién
lectora de los estudiantes.

Por su parte, Zorrilla (2005), este autor destaca la importancia de la comprension lectora como
un proceso cognitivo que involucra la interaccién entre el lector y el texto. Zorrilla argumenta
que la comprension lectora no es solo un resultado de la descodificacién, sino que implica

habilidades mas complejas que deben ser desarrolladas a través de la instruccion.

En la misma linea, Bertaux (1989) y Bertaut, Lebart y Rajadell (1992), estos autores han
investigado las estrategias cognitivas que intervienen en la comprension lectora. Su trabajo
respalda la idea de que la mejora en la comprension lectora puede atribuirse a la aplicacion de
estrategias especificas durante la ensefianza, lo que se alinea con los resultados observados en

el grupo experimental.

Asimismo, Tapia (2005), enfatiza la necesidad de disefiar materiales didacticos que fomenten

la comprension profunda y no solo la memorizacion. La intervencion que se evaluo
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probablemente incluyd estrategias de ensefianza que promovieron la comprension activa, lo

que se refleja en la mejora significativa observada en los resultados del post-test.

Asimismo, Yanael al (2019), concluyen la investigacion realizada, explicando que el resultado,
nos permite concluir que mas del 50% de la evidencia cientifica que se ha revisado de forma
analitica y sistematica sobre las variables estudiadas aseveran que la ensefianza, seleccion y
aplicacion adecuada de las estrategias cognitivas permiten lograr significativamente la
comprension de un texto. Ademas, el proceso de comprension de lectura se logra de forma
gradual; es decir, mientras realizamos lecturas se van realizando una serie de actividades

cognitivas que conllevan a que el lector comprenda lo que lee.

En tal sentido, Gutiérrez - Braojos et al (2012), refiere como la competencia lectora, esta es
una de las herramientas psicoldgicas mas relevantes en los procesos de aprendizaje y
ensefianza. Su caracter transversal conlleva efectos colaterales positivos o negativos sobre el
resto de areas académicas. En las Gltimas décadas, se ha enfatizado el papel de las estrategias
de aprendizaje, como herramientas psicolégicas que facilitan a los estudiantes el proceso
transaccional lector. En la que define las estrategias de aprendizaje que facilitan el proceso

lector.

Respecto al resultado podemos colegir segun refiere Elder, et al., (2002) como el pensamiento
critico puede mejorar la comprension lectora al ayudar a los lectores a analizar, evaluar y
sintetizar la informacidn que encuentran en textos escritos. Ademas, destaca la importancia de

la reflexion critica en la interpretacidn de textos y en la formacidn de opiniones fundamentadas.

Por cuanto, el pensamiento critico, es una habilidad cognitiva que permite a los individuos
analizar de manera objetiva y reflexiva la informacion que reciben, cuestionarla, y llegar a
conclusiones fundamentadas en evidencia. En el caso de la comprension lectora de los

estudiantes de segundo grado de educacion secundaria, el pensamiento critico puede tener un
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impacto positivo en varios aspectos: comprension profunda del texto, donde al aplicar el
pensamiento critico, los estudiantes pueden ir mas alla de la superficie del texto y comprender
el significado profundo de lo que estan leyendo. Pueden analizar los argumentos presentados,
identificar posibles sesgos o falacias, y evaluar la validez de la informacion. En la
interpretacion y analisis, indica que el pensamiento critico ayuda a los estudiantes a interpretar
la informacion de manera mas precisa y a analizarla de forma mas rigurosa. Pueden identificar
las ideas principales, relacionarlas con sus conocimientos previos, y extraer conclusiones
I6gicas y coherentes. Puede evaluar la credibilidad de la fuente, esto indica que, al aplicar el
pensamiento critico, los estudiantes pueden evaluar la credibilidad de la fuente de la
informacidn, cuestionar la veracidad de la misma, y discernir entre hechos, opiniones y
suposiciones. Esto les permite desarrollar un sentido critico y evitar caer en la trampa de la
desinformacién. También, generar preguntas y reflexiones, donde el pensamiento critico
estimula a los estudiantes a formular preguntas significativas sobre el texto, a reflexionar sobre
su contenido y a plantear hipotesis y posibles soluciones a los problemas planteados. Esto

fomenta la curiosidad intelectual y el pensamiento creativo.

En este resultado, el pensamiento critico ayuda a mejorar la comprension lectora de los
estudiantes de segundo grado de educacion secundaria al permitirles analizar la informacion
de manera mas profunda, interpretarla de forma mas precisa, evaluar la credibilidad de la
fuente, y generar preguntas y reflexiones significativas. Esta habilidad fundamental les ayuda
a ser lectores mas competentes y a desarrollar una mente critica y analitica en todas las areas
de su vida (Marzano, 2005). Afiade, también que los estudiantes son capaces de generar
preguntas de calidad, interpretar, analizar evaluar la informacién de manera mas efectiva, lo

que les permite comprender de manera mas profunda los textos que leen.

Por su parte, Martinez (2021), toma énfasis en los resultados obtenidos, de comprension de

lectura de acuerdo a la confiabilidad del Alfa de Cronbach y el coeficiente de omega de Mc
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Donald, se evidencia que los estudiantes se encuentran en un nivel de inicio con un 57% en
proceso un 40% y logrado un 3%.esto indica que los estudiantes no evidencia habitos de lectura
y como también no comprenden lo que leen porgue se deba a que no conocen las estrategias
necesarias para hacerlo. Estos resultados guardan relacion con lo que sostiene la investigacion
realizada por Fonseca et al. (2018), citado por Martinez (2021) es emplear y aplicar estrategias
propuesta de intervencion en espafol, lee, para empoderar la lectura, recreando con
procedimientos del proceso de lectura que realizaron los estudiantes. Se observa y valida que
existe una relacion estadisticamente significativa entre el rasgo interpretar y la comprension
lectora en estudiantes de cuarto afio de secundaria de un colegio particular en San Isidro” (Rios,
2019, p. 74).

Bajo esta mirada, en la investigacion realizada, afirma que los resultados post test constituyen
prueba incuestionable de la vigencia y validez de las propuestas estratégicasy didacticas de
Isabel Solé, siendo que las sesiones de clase del area de Comunicacion fueron planificadas y
ejecutadas, durante la intervencién, logrando implementar a los estudiantes del grupo muestral
con estrategias cognitivas y metacognitivas que les permitio desarrollar su competencia lectora
en cada uno de sus tres niveles: literal, inferencial y critica (Cruz et al., 2019).
Consecuentemente Solé (2000), afirma que los procedimientos empleados antes, durante y
después de la lectura demuestran formar lectores autdbnomos, sean capaces de ser protagonistas

en empoderar los procedimientos de un lector eficiente.

En esta investigacion nuestra similitud con su validez cientifica de los resultados sus diversas
posibilidades a partir de distinguir claramente por el tipo y nivel de investigacion en el caso
por ejemplo en los que se ha hecho uso de esta valiosa estrategia metodoldgica como es el
desarrollo del pensamiento critico permitan innovar para mejorar el nivel de logro de
aprendizaje, vale decir el nivel de logro de comprender el contenido del texto leido. Que los

estudiantes de educacion basica de nivel secundaria desarrollen el pensamiento critico en
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plenitud durante el proceso de aprendizaje. En la que si se puede aplicar en otros contextos o
campos, puesto que se tiene un resultado confiable y abierto para su continuacion en esta tarea

de la investigacion.

A partir de estos referentes, la prueba la confiabilidad se ha sometido a la prueba estadistica:
inicialmente se tuvo con 30 items con resultado de ,508 de Alfa de Cronbach lo cual no seria
confiable luego haber sometidas. Sin embargo, se ha procedido en reducir los items 10, 25. 26
y 27 (4 items) quedando en definitivo con 26 items, en la que result6 finalmente con estadistica
de confiabilidad de Alfa de Cronbach ,702 y con 26 items del instrumento de prueba objetiva,

de los cuales el resultado ha sido un éxito y muy significativo.

De los cuales, comprendemos que se pueden aplicar los resultados en otras disciplinas,
contextos educativos porque han sido confirmadas de forma técnica y cientifica la presente
investigacion con prueba estadistica de confiabilidad de Alfa de Cronbach de  ,702

validamente aplicables.

La investigacion se asemeja a la de otros por haberse desarrollado un enfoque cuantitativo
experimental; y se diferencia en la aplicacion del instrumento de prueba objetiva de
comprension lectora para el recojo de datos en referencia a la Evaluacion Censal de Estudiantes
de 2° grados de educacion secundaria basica, una prueba estandarizada, en ella demostrar el
proceso de comprension lectora para responder a partir del desarrollo y empoderamiento del
pensamiento critico como estrategia y actividad de aprendizaje que necesitan nuestros
estudiantes, asi como en lo literal, inferencial y critico-reflexivo de la comprensién de los
textos; vale decir que el pensamiento critico estdn permanentes en los tres niveles del
desarrollo comprensivo de lectura de textos de diverso tipo y forma desde su contexto o

situacion e intencidon comunicativa del autor hacia el lector.
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Las semejanzas al presente estudio si se ha encontrado en los estudios investigativos sobre todo
de los estudios de enfoque cuantitativo, explicativa, con la diferencia de que se aplicaron con

diferentes estadigrafos con diferentes propositos.

En donde, los resultados apoyan a la hipotesis inicial como propdsito de la presente
investigacion, éstas tienen sus implicancias en detenerse la progresion de nivel de logro en los
niveles de comprension lectora de los estudiantes. Pueden comparar los resultados con los de
estudios previos, porque son congruentes desde el planteamiento de las hipétesis como también
con los objetivos, sus respectivas formas de contrastacion sobre todo las hipotesis como se
evidencia. También realizar en las futuras investigaciones en muestras distintas a lo aplicado
sobre efecto del pensamiento critico en la comprension lectora de los estudiantes de educacion

béasica de nivel secundaria incluso en estudiantes superiores.

Por otra parte, la principal limitacién de la investigacion fue la pandemia COVID -19, fue la
causa principal para que las clases presenciales en educacion basica y superior fueron
suspendidas de manera indeterminada (2020 y 2021), lo que en esas circunstancias se
desarrollaron clases virtuales, lo cual ha repercutido enormemente en la ejecucion de los
instrumentos de recojo de datos; como nos refiere Colas-Bravo (2021) en el estudio realizado
sobre “Retos de la investigacion educativa tras la pandemia COVID-19”, aporta una visién
panordmica sobre los retos de la investigacion educativa en un contexto marcado por la
pandemia COVID 19 a nivel internacional. El analisis de los efectos sociales, econémicos,
sanitarios y educativos de la pandemia COVID 19, Asimismo como socializa el resultado de
su investigacion y que el contexto de la pandemia: “Sirve como punto de referencia para marcar
posibles trayectorias cientificas por las que debe transitar la investigacion educativa. Se marcan
como espacios de interés para nuevos estudios las TIC y la educacion, el desarrollo sostenible

y la formacion investigadora” (Colés et al., 2021, p. 319).
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CAPITULO V

5 PROPUESTA INNOVADORA

5.1 Introduccioén

La finalidad de nuestra propuesta pedagdgica es proponer acciones pedagogicas para pretender
alcanzar los niveles de logro previsto y destacado en comprension lectora de los estudiantes de
educacion basica, asi como coadyuvar al docente del area de comunicacién en su desempefio
pedagdgico el proceso metodoldgico y didactico con el uso y desarrollo estratégico del
pensamiento critico en los estudiantes, y revertir la brecha de bajo rendimiento académico en
los resultados de las evaluaciones estandarizadas mediante la estrategia ECE y en la evaluacion

de las competencias lectoras en el aula.

A través del enfoque por competencias comunicativas del area de comunicacion se desarrolla
el pensamiento critico que consiste ensefiar, desarrollar las habilidades de razonamiento
I6gico, analitico y descubrimiento conclusivo mediante el desarrollo de la estrategia de la
ensefianza del pensamiento critico sostenible —que no se entienda desde la mirada filosofica,
sino desde un sentido pedagogico, didactico- bajo los estandares universales de solucion de
problemas, toma de decision adecuada y aprender nuevo; para comprender e interactuar en el
proceso de aprendizaje, ésta con la caracteristica de ser flexible y abierta, éstos Gltimos

explorando el pensamiento critico, es decir desarrollando alta demanda cognitiva, sus
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capacidades en durante la lectura que es materia de su comprension. y concluya reflexionando

y autorregulando, respecto al propdsito que nos quiere comunicar el autor.

Por consiguiente, se han desarrollado en 18 sesiones la ensefianza del desarrollo del
pensamiento critico en el grupo experimental de estudiantes de 2° grado “A” turno mafiana de
nivel secundaria de la institucion Educativa “San Juan” del distrito de San Juan Bautista, del
mismo, cada sesion de aprendizaje con su respectivo aplicacion de la técnica de observacion
de aula y aplicacion del instrumento de recojo de datos mediante el uso de lista de cotejo,

dando un resultado satisfactorio en cada una de las actividades programadas y desarrolladas.

5.2 Fundamentos

El trabajo de investigacion que se ha realizado se sostiene bajo los fundamentos filoséfico,

pedagdgico, psicoldgico, socioldgico y de area de comunicacion.

Fundamento filoséfico

Se sustenta sobre la base del fundamento del pragmatismo; corriente filoséfica idealista y
subjetiva que considera la verdad desde el punto de vista de la utilidad social, cuyos propulsores
mas destacados fueron Charles Sanders Peirce, William James y John Dewey desde a finales
del siglo XIX y comienzos del XX. Ademas, es una corriente filoséfica con mayor presencia

en EE.UU. Para Frias y Rivera (2008), el pragmatismo:

Fue la corriente filosofica surgida en los Estados Unidos durante la década de los afios
setenta del siglo XIX. Su génesis estuvo determinada por factores socioecondémicos,
cientifico-técnicos, culturales e intelectuales del contexto norteamericano. Represento
la vision del mundo y el modo de pensar de la burguesia en la fase del capitalismo

monopolista (p. 44).
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Donde, el pragmatismo clasico situd a la accion y la experiencia como fuentes de conocimiento.
Fueron tratados en ciencias sociales. Pragmatismo para otros es tipo de actitud y pensamiento
en la que se sostiene su valor solamente cuando cumple en funcién de su utilidad. Bajo la tesis
de William James. Esto nos lleva a entender que el Unico conocimiento verdadero y valido es
aquella que tenga utilidad y en la practica; es decir la teoria siempre se obtiene mediante la
practica. Como también es bastante utilizado y ampliado no solo en la filosofia, también en

otros contextos de la vida social, que sus postulados fueron aplicados de diversas formas.

Ahora bien, Rizo, “consiste en la actitud predominantemente pragmatica (que busca la eficacia
y utilidad), el tipo de actitud y pensamiento segln el cual las cosas solamente tienen un valor
practico en funcion de su utilidad” (2008, p. 17). Pensar criticamente ha sido transcendental
para la humanidad desde muchisimos afios. En la historia de la filosofia representa Sdcrates,
durante su existencia, él ya razonaba y ensefiaba a razonar a la vez sin parcializarse,
demostrando asi en su obra la mayéutica. Entonces para Sdcrates aprender a la deriva no tenia
sentido, si aprendiamos también era tomar posesién de cuestionarnos lo que habiamos
aprendido, porque para él la verdad era construir desde nuestro saber innata, mas no sea con
facilismo, rutina y vaga.

Fundamento Psicoldgico

Los propulsores psicologos en el campo de la psicologia de la educacion estan sostenidos desde
la tesis, destacada William James, quien es propulsor de principios de psicologia, John Dewey
fundador de la psicologia educativa y E. L. Thorndike demostré cuantificar, y la promocién de
los fundamentos cientificos del aprendizaje, plantea el enfoque conductista; Benjamin Bloom
con su planteamiento de la revolucion cognitiva; quienes propiciaron la psicologia de la

educacion. (Psicologiaeducativa660, 2017, p. 10)

Tambien desde la psicopedagogia sostenida por Jean William Fritz Piaget Jackson, quien, a

través de su teoria de etapas del desarrollo humano, afirmando que los individuos se identifican
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con patrones de cogniciones comunes y diferenciables segun la etapa de crecimiento, su obra
mas conocida: la teoria cognitivo-evolutiva en la cual evidencia los diferentes estadios de

desarrollo y la teoria constructivista.

Piaget y Vygotsky refieren que la cognicion se basa en el funcionamiento intelectual de la
mente humana referida a recordar, comprender, focalizar la atencion y procesar la informacion
(Rodriguez, 2019). También Zairadonaji (2012) indica que es la:
Ciencia aplicada donde se fusiona la psicologia y la pedagogia, cuyo campo de
aplicacion es la educacion, a la cual le proporciona métodos, técnicas y procedimientos
para lograr un proceso de ensefianza-aprendizaje adecuado a las necesidades del
educando, buscando prevenir y corregir dificultades que se presenten en el individuo
durante su proceso de aprendizaje (p. 30).
Mostrando que la psicologia y la pedagogia en el campo de la educacion es proveer
procedimientos en la ensefianza-aprendizaje. Sobre todo, en la asimilacion en relacion a su
propésito.
Fundamento pedagdgico
Segun Rodriguez, et al. (2020), “para Lev Vygotsky el lenguaje es social, es un constructo
histdrico; es decir nadie aprende de forma aislada, sino que aprende con otras en un contexto”
(p. 14), porque la pedagogia segun (Pacheco, 2014), son muestras de saberes que esta
dirigidas a la educacién, ésta entendida como un fenémeno propio del ser que aprende; es decir
del hombre en sus interacciones formales e informales; se nutre de diversas ciencias y
disciplinas como la antropologia, la psicologia, la filosofia, la medicina y puntos de vista de
los autores educadores; la pedagogia en si responde como ciencia sino es arte o un tipo de
conocimiento perennizada en la educacion. Ademas, la pedagogia “no es una ciencia, sino que

es un lenguaje sin significado, un discurso vacio” (Moreno, 2009, p. 67).
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Se fundamenta desde la teoria de Vygotsky (1991), considera al sujeto que aprende a través de
un proceso histérico y social donde el lenguaje es imprescindible para su socializacion e
interaccion con su par. Que la zona del desarrollo préximo muestra y equivale entre la
capacidad de un estudiante en transferencia por medio de la ensefianza de un sujeto mayor o
de manera cooperativa entre sus compafieros, demostrando la capacidad de resolver y asumir
retos de manera individual. Lev Vygotsky, en su teoria enfoca su atencion al sujeto con su
contexto sociocultural donde interactia desde sus experiencias compartidas; el desarrollo
intelectual o cognitivo del nifio y su adaptacion al entorno no tiene que ser motivo de atajo, por
el proceso bioldgico, sino con una comprension de su entorno real, a través de la cultura, en tal
sentido el recién nacido en entorno de creencias y estilos de vida, concluyen apropiandose
desarrollar cognitivamente en lo propio, gracias al lenguaje en este desarrollo porque disponen

palabras, simbolos para ser capaz de construir conceptos e ideas.

Entonces, “la explicacion de este proceso esta en la teoria socio-cultural de Vygotsky. Esta
teoria explica la adquisicion de las funciones mentales de orden superior de un ser humano”
(Nieto, 2012, p. 11). En su precision Rodriguez et al. (2020), Lev Vygotsky introduce una
nueva forma de entender-aprehender los procesos, aprehender con el apoyo de los demas
(cooperacidén), en una dinamica experiencial, en la cual la calidad es muy importante.

Coincidentemente Nieto, indica que:

Cualquier funcion en el desarrollo cultural de un nifio aparece en dos planos: el social,
por una parte, y el psicolégico, por otra. Las funciones se originan en el plano
interpersonal (entre sujetos) y luego en el plano intrapersonal (el individuo) a traves de

la funcion mediada de un sistema de signos (principalmente el lenguaje). (2012, p. 11)

Es la base tedrica y fundamento para sostener nuestro trabajo, el fundamento pedagdgico es la

base fundamental para nuestra confirmacion y/o aproximaciones.
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Fundamento del &rea curricular de comunicacion

Sobre la base del enfoque por competencias y enfoque comunicativo del area curricular de
comunicacion, en el marco del Curriculo Nacional de Educacion Basica, normativamente
aprobado en junio de 2016 mediante la Resolucion Ministerial N.° 281-2016, es el documento
oficial que viene rigiendo desde las recomendaciones técnicas del Consejo Nacional de

Educacion.

El enfoque comunicativo tiene su origen, surgio los afios 70 como necesidad de ensefiar
lenguas. Donde el modelo estructuralista es postergado para dar mayor énfasis, una lengua se
aprende hablando, su prioridad no solo es escribir bajo un codigo rigido o decir frases correctas;
sino es saber comunicarse con su par, desde sus necesidades, textos auténticos, tanto escritos

como orales, aspecto sociocultural de la lengua.

Es asi que el Curriculo Nacional de Educacion Baésica, estd sostenida en el marco de la
pedagogia constructivista y socio constructivista humanista en y enfoque comunicativo del area
curricular de comunicacion, que la forma y modo de comunicarse se aprende comunicandose
en sus diversas formas, en forma escrito y oral. También centrado en el desarrollo integral de

la persona; en el desarrollo de competencias, es decir centrado en el ser humano.

Por consiguiente, el enfoque comunicativo a que se apoya en esta propuesta, porque es un
método de ensefianza de lenguas que prioriza la interaccion y la comunicacion efectiva en
situaciones reales. Se centra en el uso practico del idioma, fomentando la comprension y
produccién de mensajes significativos en contextos auténticos. Este enfoque promueve el
aprendizaje a través de actividades que simulan situaciones de la vida cotidiana, en lugar de

enfocarse Unicamente en la gramatica y la memorizacion de vocabulario.

No obstante, el Centro Virtual Cervantes - CVC (2021) indica que:
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Al estudiante se orienta para una comunicacion real -no solo en la vertiente oral, sino
también en la escrita- con otros hablantes de la lengua; con este propdsito, en el proceso
instructivo a menudo se emplean textos, grabaciones y materiales auténticos y se
realizan actividades que procuran imitar con fidelidad la realidad de fuera del aula. El
desarrollo de la competencia comunicativa y no solo de la competencia linguistica (p.

55).

Bajo las consideraciones del lenguaje en pleno funcionamiento, saber comunicarse en lo oral y
en escrito en los aprendizajes. A la vez Lomas (2006) nos clarifica, que el enfoque
comunicativo se refiere al “lenguaje en funcionamiento, indica que comunicacién lo
aprendemos comunicandonos. Es el conjunto de conocimientos, estrategias, habilidades y
actitudes que hacen posible un uso adecuado, eficaz y coherente de la lengua en las diversas

situaciones del intercambio comunicativo entre las personas” (p. 43).

Es asi como Solé (2014) refiere que dentro del proceso de lectura intervienen el texto (su forma
y contenido) y como el lector, con sus expectativas, conocimientos y previos. Esto implica
adentrarse en un proceso de prediccion e inferencia continuo. El texto interactta con el lector,

porque el lector va con sus conocimientos previos.

Debe sefialarse también, el Centro Virtual Cervantes (2021), porque nos refiere los que
aprenden variedad de conocimientos, también deben aprender a utilizar esos conocimientos en
sus vivencias no solo en simuladas situaciones sino también en un contexto real del cual deben
activamente interactuar, participar en tareas reales, empleando un lenguaje adecuado, sencillo

gue pueden ser de manera individual o grupal.

5.3 Objetivos
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v' Proponer experiencia de aprendizaje basado en el uso del pensamiento critico, en sesiones
de aprendizaje para comprender en su integridad el texto y lograr los niveles de comprension
lectora en los estudiantes.

v' Desarrollar sesiones de aprendizaje basadas en la aplicacion de estrategias y habilidades de
solucion de problemas, la toma de decision y reflexion, como también aprender algo nuevo
a efectos del pensamiento critico, para mejorar niveles de logro de aprendizaje en
comprension de lectura en diversos tipos de textos y formatos de estructura compleja y de

diversos contextos.
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Tabla 20

Descripcion de la sesion de aprendizaje:

“El arte de la pregunta y respuesta del pensador critico”

Desarrollo de la estrategia pensamiento critico en sesion de aprendizaje “El arte de la pregunta y
respuesta del pensador critico” LLE. “San Juan”
Desarrollo de la estrategia del pensamiento critico, es una estrategia de planificacion, ejecucion y

evaluacion de la sesion de aprendizaje; se desarrolla en el marco del enfoque por competencias, con
mayor detalle el enfoque comunicativo del area de comunicacion y evaluacion formativa con
retroalimentacion segin propuesta de Daniel Wilson, en 45 minutos de hora pedagdgica en
estudiantes de 2° grado “A” de turno mafiana de educacion secundaria, bajo el proposito de lograr el
nivel de logro de las habilidades: Solucién de problemas, postura y toma de decisién adecuada y
aprendizaje nuevo; desarrollo de comprension de lectura en textos de estructura compleja de diversos
tipos y diversos formatos, en la que los estudiantes con estrategias de comprension lectora evidencian
comprender el texto leido en los niveles de comprension: literal, inferencial y critico; maximizando

en responder a la calidad de la pregunta del docente en aula bajo el titulo de “El arte de pregunta y

Descripcion

respuesta del pensador critico”, direccion de la clase en tres momentos de la experiencia de
aprendizaje: Momento 1; Apertura con estrategia del docente a partir de los procesos pedagdgicos:
motivacion, saber previo, problematizacion, involucramiento, entre otros. Momento 2; desarrollo de
comprension de textos para reflexionar, donde se aplica la propuesta de Isabel Solé, la estrategia de:
antes, durante y después de la lectura. Momento 3; espacio donde se recapitula actividades con la
estrategia de la transferencia, como también con énfasis a la metacognicion autorreguladora y
autoevaluacion estrictamente reflexivo y formativo, sin descuidar y fortaleciendo la competencia del

area de comunicacion: Lee diversos tipos de textos en su lengua materna.

Técnicae
Habilidades: Criterios de evaluacion Instrumento de Evidencia
evaluacion
Solucion de e Identifica el problema expuesto en | Técnica: Observacion | Se  empodera

problema el texto leido. de aula durante 45 | resolver
e Analiza a partir de los hechos, | minutos (18 sesiones | problema.
argumentos presentados en el texto. | observados)

e Plantea soluciones o presume | Instrumento utilizado:

Propésito de la sesion de
aprendizaje

posibles  soluciones ante los | Listade Cotejo

conflictos planteados en el texto.
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Asumir
postura y
tomar decision

justificada

e Adopta una posicion, frente a

conflictos, consecuencias 0
argumentos que sostiene el autor en
el texto.

e Demuestra actitud y postura con
libertad personal frente a un
planteamiento de casos expuestos.

o Elige entre las opciones, tomay
decide justificando en el contexto

gue se encuentra.

Aprender algo

nuevo

e Actla con lo aprendido, sale de su
confort de acuerdo a lo aprendido.
e Muestra y promueve el aprendizaje
autobnomo/metacognitivo, el saber
conocer y saber hacer.

¢ Adopta salir de rutina, de forma
libre y creativa

Escala de medicién:
nominal, dicotdmico de

SI/NO

Asume una
postura y toma
decision  con

seguridad.

Sale de su
confort, con
nuevas

acciones




Tabla 21

Secuencia y fecha de sesiones de aprendizaje de “El arte de la pregunta y respuesta del

pensador critico”
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Las sesiones de aprendizaje fueron planificadas y desarrolladas dos sesiones por semana partiendo
desde la secuencia de propositos de la experiencia de aprendizaje.
b de-Sesmnes Actividades Responsable Fecha: Afo Escolar 2021
(Fichas)
Leemos y reflexionamos | Docente: Higor
sobre los ideales de la | Tumbalobos B o
. ] . . Miércoles 7 de julio (SA 1)
Semanal: S.A. 1-2 | independencia (a partir de | Acori . L
CoTE - viernes 9 de julio (SA 2)
textos expositivo y
argumentativo)
Leemos y reflexionamos | Docente: Higor
sobre el impacto de la | Tumbalobos Miércoles 14 de julio (SA 3)
SHIEMRZ S8 Jo8 escasez del agua (a partir del | Acori Viernes 16 de julio (SA 4)
textos narrativo y expositivo)
Compartimos las ideas que | Docente: Higor
tenemos sobre el sistema | Tumbalobos
inmunolégico y la | Acori Miércoles 21 de julio (SA 5)
Semana3: SA. 5-6 alimentacion (a partir de Viernes 23 de julio (SA 6)
textos expositivo e
instructivo)
Leemos y planteamos ideas | Docente: Higor »
Miércoles 11 de agosto (SA
para mantener la salud | Tumbalobos 7
semanad: SA. 7-8 | o iliar (a partir de textos | Acori _
o . viernes 13 de agosto (SA8)
descriptivo y expositivo)
Leemos textos para conocer | Docente: Higor
la problemética de | Tumbalobos Miércoles 18 de agosto (SA
fgma”a 5: SA. 9- | alimentacion (a partir de | Acori 9)
textos expositivo e Viernes 20 de agosto (SA 10)
instructivo)
Leemos y comprendemos los | Docente: Higor
desafios de los ejes del | Tumbalobos Miércoles 25 de agosto (SA
igmana 6: S.AA. 11- | picentenario (a partir de | Acori 11)
textos expositivo y Viernes 27 de agosto (SA 12)
argumentativo)
Analizamos textos sobre el | Docente: Higor | Miércoles 1 de setiembre
Semana7: SA 13- desempleo y casos de | Tumbalobos (SA 13)
14 emprendimiento (a partir de | Acori Viernes 3 de setiembre (SA
14)
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textos expositivo y

argumentativo)

Leemos y reflexionamos | Docente: Higor B .
. Miércoles 8 de setiembre
sobre la igualdad, la | Tumbalobos
: . . _— . (SA 15)
Semana8: S.A. 15- | interculturalidad e identidad | Acori _ _
16 ] Viernes 10 de setiembre (SA
cultural (a partir de textos 16)
argumentativo y expositivo)
Reflexionamos sobre la | Docente: Higor
contaminacion del ambiente | Tumbalobos Miércoles 15 de setiembre
y conservacion del | Acori (SA17)

Semana 9: S.A. 17 -
18

patrimonio natural (a partir
del
argumentativo)

texto expositivo y

Viernes 17 de setiembre (SA
18)
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Conclusiones

1. Los resultados obtenidos que mostraron con un valor de p=0,015<0,05; respaldan la
hipotesis planteada en esta investigacion. Esto indica que la intervencion disefiada para
fomentar el pensamiento critico tuvo eficacia significativa en la mejora de la comprension
lectora de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion Educativa “San
Juan”, distrito San Juan Bautista — Ayacucho.

2. Los resultados obtenidos que mostraron con un valor de p=0,000<0,05; respaldan la
hip6tesis planteada en esta investigacion. Esto indica que la intervencion disefiada para
fomentar el pensamiento critico tuvo eficacia significativa en la mejora del nivel literal de
comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de secundaria de la Institucion

Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista — Ayacucho.

3. Los resultados obtenidos mostraron con un valor p=0,002<0,05; respaldan la hipotesis
planteada en esta investigacion. Esto indica que la intervencion disefiada para fomentar el
pensamiento critico tuvo eficacia significativa en la mejora del nivel inferencial de
comprension lectora de los estudiantes de segundo grado de la Institucién Educativa “San

Juan”, distrito San Juan Bautista — Ayacucho.

4. Los resultados obtenidos con un valor p= 0,000<0,05; respaldan la hipotesis planteada en
esta investigacion. Esto indica que la intervencion disefiada para fomentar el pensamiento
critico tuvo eficacia significativa en la mejora del nivel critico de comprension lectora de
los estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa “San Juan”, distrito San Juan

Bautista — Ayacucho.
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Recomendaciones

1. Las instituciones educativas integren de manera sistematica el desarrollo del pensamiento
critico en sus programas curriculares. Esto puede incluir la implementacion de actividades
que promuevan la reflexion, el andlisis y la evaluacion de textos, lo que permitira a los
estudiantes no solo comprender la informacion, sino también cuestionarla y aplicarla en
diferentes contextos.

2. Desarrollar investigacion sobre el pensamiento critico y comprension lectora en toda la
poblacidn de la institucion educativa referida para obtener efectos significativos en la mejora
de comprensién lectora; porque la muestra utilizada solo fue constituida por dos secciones
de un grado de genero mixto de las ocho secciones.

3. Los docentes implementen y amplien la intervencidn que fomenta el pensamiento critico en
su planificacién curricular. Esto incluye la integracion de actividades didacticas que
promuevan la reflexion y el analisis de textos, asi como la capacitacion continua de los
docentes en estrategias que desarrollen habilidades de pensamiento critico. Y, realizar
evaluaciones periddicas para medir el impacto de estas estrategias en la comprension lectora
de los estudiantes, asegurando asi una mejora continua en su desempefio académico.

4. Desarrollar la retroalimentacion a los estudiantes, promoviendo el pensamiento critico-

reflexivo para su mayor logro de propdsito de aprendizaje.
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Titulo: Pensamiento critico y comprension lectora en los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San
Juan”, distrito San Juan Bautista — Ayacucho, 2020.

Responsable: Higor Tumbalobos Acori

PROBLEMAS

Problema general:

OBIJETIVOS

Obijetivo general:

¢Cudl es la eficacia
del pensamiento
critico en la
comprension lectora
de los estudiantes de
Educacién
Secundaria de la
Institucion Educativa
“San Juan”, distrito
San Juan Bautista-
Ayacucho, 20207

Problemas
especificos:

1. éCudl es |Ia
eficacia del
pensamiento
critico en el nivel
literal de los
estudiantes de
Educacién
Secundaria de la
Institucion

Educativa “San

Determinar la eficacia
del pensamiento
critico en la
comprension lectora
de los estudiantes de
Educacién Secundaria
de la Institucién
Educativa “San Juan”,
distrito  San  Juan
Bautista-Ayacucho,
2020

Obijetivos especificos:

1. Determinar la
eficacia del
pensamiento
critico en el nivel
literal de los
estudiantes de

Educacién
Secundaria de la
Institucion
Educativa  “San
Juan”, distrito
San Juan

eficacia

MARCO HIPOTESIS
TEORICO
Pensamiento Hipotesis general:
critico PC): El pensamiento critico
MINEDU tiene
(2019) el significativa en la

pensamiento

critico  define
como: “utilizar
las capacidades

con las que
cuento  para
resolver
problemas,
tomar

decisiones vy
aprender algo
nuevo; es el
analisis que
realizamos
considerando
el contexto, los
hechos sobre
por qué se
producen ese
hecho; supone
mucha

comprension lectora de
los estudiantes de
Educacién Secundaria
de la Institucion
Educativa “San Juan”,
distrito San Juan
Bautista-Ayacucho,
2020

Hipotesis especificas:

1. El pensamiento
critico tiene
eficacia

significativa en el
nivel literal de los

estudiantes de
Educacién
Secundaria de la
Institucion
Educativa “San

Juan”, distrito San

Asesor: Dr. Victor Raul Tumbalobos Huamani

VARIABLES E INDICADORES

Variable independiente:

Pensamiento critico:

e Solucion de problema

e Posturay toma decisién
e Aprendizaje nuevo
Indicadores:

e |dentifica el problema expuesto en el texto
leido.

e Analiza a partir de los hechos, argumentos
presentados en el texto.

e Plantea soluciones o presume posibles
soluciones ante los conflictos planteados en el
texto.

e Adopta una posicién, frente a conflictos,
consecuencias o argumentos que sostiene el
autor en el texto.

e Demuestra actitud y postura con libertad
personal frente a un planteamiento de casos
expuestos.

e FElige entre las opciones, toma y decide
justificando en el contexto que se encuentra.

e Actula con lo aprendido, sale de su confort de
acuerdo a lo aprendido.

METODOLOGIA

TIPO DE
INVESTIGACION:
Aplicada

NIVEL DE
INVESTIGACION:
Explicativa

METODO:
Hipotético -
deductivo

DISENO:
Cuasiexperimental:
grupos equivalentes:
pre test y post test

POBLACION:
Compuesta de 8
secciones, un total
de 138 estudiantes
de Segundo grado de
secundaria EBR.
MUESTRA:

GE: compuesta por
19 estudiantes de



Juan”,  distrito
San Juan
Bautista-
Ayacucho,

20207

iCudl es la
eficacia del

pensamiento

critico en el nivel
inferencial de los
estudiantes de

Educacion
Secundaria de la
Institucion
Educativa “San
Juan”,  distrito
San Juan
Bautista-
Ayacucho,
20207

éCudl es la
eficacia del

pensamiento

critico en el nivel
critico de los
estudiantes de

Educacion
Secundaria de la
Institucion
Educativa “San
Juan”,  distrito
San Juan
Bautista-
Ayacucho,

20207

Bautista-
Ayacucho, 2020
Determinar la
eficacia del

pensamiento

critico en el nivel
inferencial de los
estudiantes de

Educacién
Secundaria de la
Institucion
Educativa  “San
Juan”, distrito
San Juan
Bautista-
Ayacucho, 2020
Determinar la
eficacia del

pensamiento

critico en el nivel
critico de los
estudiantes  de

Educacién
Secundaria de la
Institucion
Educativa  “San
Juan”, distrito
San Juan
Bautista-

Ayacucho, 2020

reflexion decir
mas alla”

Comprensién
lectora CL):

Ddefine a |la
comprension
lectora como:
“la capacidad
de un individuo
de captar lo
mas

objetivamente
posible lo que
un autor ha

querido
transmitir a
través de un
texto escrito.
Es el hecho
abstracto

dependiente
de la capacidad
individual  de
cada persona y
la competencia
lectora”
(Jiménez,
2014, p.71).

Juan Bautista-
Ayacucho, 2020

El pensamiento
critico tiene
eficacia
significativa en el
nivel inferencial de
los estudiantes de

Educacién
Secundaria de |la
Institucion
Educativa “San
Juan”, distrito San
Juan Bautista-
Ayacucho, 2020

El pensamiento
critico tiene
eficacia

significativa en el
nivel critico de los

estudiantes de
Educacién

Secundaria de la
Institucion

Educativa “San
Juan”, distrito San
Juan Bautista-

Ayacucho, 2020

e Muestra y promueve el aprendizaje
auténomo/metacognitivo, el saber conocer y
saber hacer.

e Adopta salir de la rutina hacia un aprendizaje
productivo, entretenido, libre y creativo.

Variable dependiente:

Comprension lectora:

1. Nivel literal

2. Nivel inferencial

3. Nivel Critico

Indicadores:

e |dentifica informacién relevante de textos
complejos con vocabulario variado.

e Integra informacion explicita ubicada en
distintas partes del texto.

e Deduce informacién implicita en textos
complejos y temas de diversas disciplinas del
saber, en los que predomina el vocabulario
variado.

e Explica el tema y el propdsito comunicativo
relacionando informacién del texto con sus
saberes de su contexto sociocultural.

e Opina sobre ideas, hechos y personajes, y los
relaciona y contrasta con su contexto
sociocultural.

e Juzga la intencion del autor reflexionando,
evaluando de manera conclusiva.
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Segundo Grado,
seccion “A”

GC: compuesta por
19 estudiantes de
Segundo Grado,
secciéon “B”

TIPO DE MUESTREO:

e No probabilistico:
- Intencional
TECNICA DE
MUESTREO:
e Muestreo por
conveniencia

TECNICAS:

e QObservacion de
aula

e Pruebade
rendimiento

Instrumentos:
e Lista de cotejo
e Prueba objetiva

ANALISIS DE DATOS:

e Estadistica no
inferencial

e Estadistica
inferencial



Anexo 2: Matriz instrumental

191

Pensamiento critico y comprension lectora en los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa “San Juan”,
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DIMENSION

TECNICAS

INSTRUMENTOS  N° [TEMS

VALORACION

VARIABLE
Independiente

Pensamiento
critico

Solucion de
problema

INDICADOR

e |dentifica el problema expuesto
en el texto leido.
eAnaliza a partir de los hechos,
argumentos presentados en el
texto.
ePlantea soluciones o presume
posibles soluciones ante los
conflictos planteados en el
texto.

Observacién
de aula

Lista de cotejo 3

ESCALA
Nominal

Si/No

Posturay
toma
decision

e Adopta una posicién, frente a
conflictos, consecuencias o
argumentos que sostiene el
autor en el texto.

e Demuestra actitud y postura
con libertad personal frente a
un planteamiento de casos
expuestos.

e Elige entre las opciones, toma'y
decide justificando en el
contexto que se encuentra.

Observacién
de aula

Lista de cotejo 3

Nominal

Si/No

Aprendizaje
nuevo

e ActUa con lo aprendido, sale de
su confort de acuerdo a lo
aprendido.

e Muestra vy
aprendizaje

promueve el

Observacidn
de aula

Lista de cotejo 3

Nominal

Si/No
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auténomo/metacognitivo, el
saber conocer y saber hacer.

e Adopta salir de la rutina hacia
un aprendizaje productivo,
entretenido, libre y creativo.

Dependiente

Comprension
lectora

Nivel literal e |dentifica informacion relevante | Prueba de Prueba objetiva 10 Ordinal En inicio
de textos complejos con | rendimiento En proceso
vocabulario variado. Logro

e Integra informacién explicita esperado
ubicada en distintas partes del Destacado
texto.

Nivel e Deduce informacion implicita | Prueba de Prueba objetiva 10 Ordinal En inicio

inferencial en textos complejos y temas de | rendimiento En proceso
diversas disciplinas del saber, Logro
en los que predomina el esperado
vocabulario variado. Destacado

e Explica el tema y el propdsito
comunicativo relacionando
informacion del texto con sus
saberes de su contexto
sociocultural.

Nivel critico | e Opina sobre ideas, hechos y | Prueba de Prueba objetiva 10 Ordinal En inicio
personajes, y los relaciona y | rendimiento En proceso
contrasta con su contexto Logro
sociocultural. esperado

e Explica la intencion del autor Destacado

reflexionando, evaluando de
manera conclusiva.
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Anexo 3: Instrumento
Prueba objetiva: Hoja de respuesta

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADCD

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE L& EDUCACION
DOCTORADD EN EDIACACION

PRUEEBA OBJETIVA
COMPRENSION LECTORA
HOJA DE RESPUESTAS

Institucion Educativa | =an Juzn Hivel Educativo | =ecundaria
_.PE“ [eon Parnpa — w2n Juan Bautizta | Fecha
rea Lurmicular LCMUnEC3TIoN Froftesor Higor Turmbalokos Acon
Hombres y Apellidos Gradao y Seccion A -
del Estudiante | . Turno lanana
Forma de Atenaon Jomada Ezcolar Regular Educacion Basica | regular
THOICACIONES FARA S0 DESARROLLD

# Estz prueba contiens 25 preguntas 13 de opcidn mdltiple ¥ 2 de respuesta abierta extznza (RAE)

» [Cada pregunta consta de custro alternativas (a, b, c d)

# Laz preguntas 3, 5, 19, 20, 21, 22 y 26 debes responder en la siguients haja porque son
preguntas [FAE)

# Plarca solo una altemativa que consideres |a correcta.

# Mo ze debe deteriorar |a ficha de respuesta. Evite borrones, enmendaduras o marcas que pusdan
confundir tu respuesta

# Lz prusba de comprensidn de lectura tendra una duracion de 70 minutos.

# El marcado en la hojz debe ==r; .
correcto @ INCORRECTO (/) (X) (g) (@

MARGCAR LA RESPUESTA CORRECTA

3
22
X IORORCRC)
240 ® © @
5@ b ©d
260
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RESPUESTA PREGUNTA 3:

Mutrientzs Funcion

Omega 3

Anticikidants

Witaminz B

RESPUESTA PREGUNTA &:
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Prueba objetiva

Comprension lectora

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADOD
UNIDAD DE POSGRADC DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA

EDUCACION _
DOCTORADO EN EDUCACION

PRUEEBA OBJETIVA

COMPRENSION LECTORA

Nombres v Apellidos:

Grado: Seccion: Tumo:

IR I I NN I S N I I N N RN N NN N RN P RN E NN SN IR N SN U AN NN I N Y

Avacucho - Ferd

2021
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Alimentos que nutren el cerebro

Una mala alimentscion afecta a los orpanos del cuerpo y el cersbro no esta libre dz esos

efectos. Por ello, una mala dieta puede coniribuir a la disminucion de la memoria, de la

capacidad de atencion y de aprendizaje, asi como cambios en 2l estado emocional.

Fara afrontar este problemsa, existen slimenios que tienen efectos positivos en el cerebro y

contribwysn con su desarrollo. Alimentos ricos en omega 3, antioxidantes, witamina By E

permiten 2l dptimo funcionamiento del carebro.

A continuacion, se presenta una lista de slimentos recomendables para nutrir este organo:

1.

Consume dos porciones de werduras de hoja verds (acelga. lechuga, hisrbas aromaticas
y espinacas) todos los dias. El consumo de estas verduras previene 2l deterioro mental
asocizdo 3 la perdida de memaoria.

Frocura comer alimentos ricos en omega 3. Este se encuentra en las sardinas, stan,
caballa, algas marinas, chia y semillas de linaza. El omega 2 no s producido por el
cuerpe ¥ su consumo favorece la memoria, |a concentracion y el buen animo.

Come una gran cantidad de alimentos ricos en vitamina E, coma las almendras, quinua,
semillas d= girasol, papas. calabaza, papaya. aceiunas, palta, hojas de mostaza y
durazng. De ssta manera. ius neuronas tendran los nuirientes necesarios para su
desarmollo.

Aumenta tu consumo de witamina B con legurnbres, pan de fripo infegral, nueces,
pepinos, esparragos, phatanos v hongos comestibles. La vitamina B refuerza la memoria
¥ 3Sequra una mejor concentracion. La vitamina B es el mejor “combustible” para el
cersbn.

Ingiere frutas con un alo contenido de anficoddantes, como la sandia. la mora ¥ la
cocona, Diferentes estudios han revelado que estos alimentes mejoran la memaornia en
adultos mayores, debido a gue evitan el deterioro del cerebro.

Fusrmis: Texsio sdspisfo @e Dete sineoror.. FEecugenda de

i Shelooo ercho. pedniochnimed ioing e ete-afrea se-a strir-nase bro-na ok -

LAITO0 7

Fd
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[, ]

Ahora responde las preguntas de la 1 al 5.

. £Cual es la idea principal del texto lesdo?

a} La perdida de memoria es causada por la falta de omega 3.
b} Una alimentacion saludable favorece el desamolio del carebro.
c) Una mala aimentacion afecta a los organos.
d} Eldeterioro mental 25 consecuencia de uns mala alimentacion.
De acuerdo con el texto, ; cual de los siguientes alimentos contienen vitamina B?
a} Platano.
b} Papaya.
c) Sandia.
d} Psla.

A partir del texto leido, completa el siguiente cuadro:

Nutrientes Funcion

rmega 3

Antioxidants

witamina B

Sequn el texto, ; por qué es necesario consumir |a vitamina E?
8} Porque es el mejor “combustible” para el cerebro.
b} Porque refuerza la memaria y mejora la concantracion.
c) Porgue ayuda a tener un buen estado de animeo.
d} Porgue nutre 3 las neuronss ¥ permite su desarrodio.

i Por que el autor ha escrito entre comillas la palabra combustible?
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Lee el siguiente texto.

El reciclaje en Latinoameérica

Waleria Amezcua

De toda la basura del planets, Amerca Lstina produce = 12%; esto equivale
aproxdmadaments 3 160 millones de toneladas anuales. Aungque quiza nos sorprenda, las
empresas no son |as principales responsables de generarla, pues mas del 40% de |z basura
gue se produce. proviene de nusstras casas.

Pero, ;que 25 la basura? Es la mezcls desorganizada de muchos residuos. Si estos se
separaran adecuadamente antes de converirse en esa gran masa llamada "basura”, se
podna reciclar el 81,7%. El problema es que una wez que dichos productos se mezdan,
ap=nas == logra rescatar un 30%.

En la siguisnte fabla, se puede observar un aproximado de s cantidad de basura producida
por dia en algunos paises en America Lating enfre los anos 2011 y 2012, Para gue se tenga
una mejor idea, == presents tambien el porcentaje de baswra que se recicls y cuanto se
produce en promedio por persona.

Cantidad de basura producida y reciclada en paises de Latinoamerica

Como podemas ver en la tabla, Chile es 2l pais que mas basura produce por habitantz. En
gl caso de Perl, el problema va mas alla de no separar los residuos: en al ano 2010 se
estima que unicamente el 40% de Iz basura generada en el pais lograba Begar a los rellenos
sanitarios legales (ugares autonzados para depositarla).

Lz basura puede ser reutiizada como materia prima. Residuos como 2l plastico, papel.
carton, vidrio y aluminia pueden ser reutilizados por las industrias para disminuir sus costos
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de produccidn, ya que comprar material reciclado es hasta 50% mas barato que comiprar
materia prima.

En Mexico, el presidente de |3 Asociacion Nacional de Industrias del Plastico estima que en
2012, aproximadamente el 15% del plastico dsl pais, == reciclo. Esta cantidad no es
suficiente para cubrir la demanda de plastico reciclado gue reguieren las indusirias gue
buscan disminuir sus costos. A causa de estz defic, == importan anualmentz 10 000
toneladas de plastico reciclado. Susna ildgico pero sucede: un pais gue produce § millones
de toneladas de plastico al anc. debe pagar a ofro pais por obtener un producio que tiene
de sobra.

En Ecusdor, ante |a poca capacidad de procesar los residuos, se exporta & 30% ded material
reciclado 3 ofros paises. Lo cierfo es que muchas empresas aun no guieren procesario.
Entre allas existe un mido muy amaigado: utilizar matenisl reciclado afecta la buena calidad
de sus productos. Es necesario cambiar esta mentalidad, a excepcion —obviamenie— de las
industrias alimentarias v farmacauticas.

Mo es necesario un gran capial ni tecnologia moderna para entrar al negocio del reciclaje.
Lo gue se necesita ez educar a la poblacion para clasificar los residuos y atreverse a impulsar
esta nueva indusiria en sus palses.

Tachos usados parm separar |a besura

Fasnie: ieric s sphsds de Sl mnia reckoihn oo m
FEcugerads de i fawe oo ek sorpddeorialsomy rnaaa -
recicianse-sa-vinoanerk oy

(g
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Ahora responde las preguntas de la6 al 9

Segun el texto, ;cuales son los paises con niveles mas bajos de reciclaje?
a) Periy Argenting

b} Chile y Mexico
c) Penl y Bolivia
d} Ecuzdor y Balivia
Segun el texto, ;cual es el problema principal para el reciclaje?
8} La basura tiene un alio costo cuando es clasificada.
b} La mayor parte de la basura no s2 producs en las sempresss,
¢ La mayor parte de |3 basura 5= arrcja en cuslguier lugar.
d} Lz basura producida no 52 clasifics adscusdaments.
; Que cantidad de basura se produce cada dia en el Peru?
g} 22 mil toneladas.
b} 10 mil toneladas.
¢ B millones de foneladas.
d} 180 millores de tonsladas.
i GQué pasaria si se rompiera el mito de que utilizar material reciclado afecta la buena
calidad del producto?
a)} Las empresas aprovecharian para procesar la basura de mayor calidad.
b} Las empresas disminuinan sus costos de produccion.
¢) Las empresas importanan anualmente 10 000 fonsladas de plastics reciclado.
d} Las empresas mejoranan |a calidad de sus productos.
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Los 10

libros mas leidos

en todo el mundo

Los dates que se presentan en este grafice estin
basadas en una Investigacion sobre el numere de
libros impreses y vendicos en los Gitimes 50 afios
Existen otros dbras gue se han impreso acemads de los
dier que aparecen en este grafico. Sin embargo, una
gran cantidad de estas libres impreses no han sido
vendidos. Por gso, podemos suponer que nacke los ha
leldo

33 27

Teou acdagtado de 10 oaat read Dasks o e vovkd irfogeeatie de Lerwa V. Chaprrun . Facugerada de
wvaw o boanso bvdaspec comy vty oror trerod s ol
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Ahora responde lag preguntas de la 10 al 14.

10. ; Por que fue necesario tomar en cuenta tambien la cantidad de libros vendidos para
hacer este grafico?
a) Forgus todos los ejemplarss impresos no siempre 52 venden.

bl Forgues hay muchss personas gue keen los libros en intemet
¢} Forgus a wecss s= compran libros impresos que nadis ==
d) Porgue se han publicado ruchas libros en estos wifimos anos.

11. Segun el texto, ;cual es el libro mas leido en estos ultimos 50 anos?
a) Hamy Potter
b} La Santa Biblia.
¢} La Saga Crepusculo.
di El diario de &nna Frank
12 ; Quien es el autor del libro Lo que o viento se lleva?
a) [Cian Brown.
by J. R. R. Tolken.
c} Mapaleon Hill.
d) Margaret Mibchsl.
13. ; Que cantidad de personas ha lesdo el libro Bl Codigo Da Vinci?
a) 37 millones dz personas.
by 57 personas.
c} 57 mil personas.
dj 570 personas.
14. ; Por gque el autor del texto eligio este tipo de grafico para presentar la informacion ?
a) Forgue permite diferenciar los libros wendidos de los impresos.
b) Porgue sirve para presentar la relacion entre el libro y su autor.
¢} Porgue fadlita la comparacion de la cantidad de libros vendidos.
d) Porgue ayuda a representar el tamano de todos los libros.
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El regreso del brujo

b ancontrsha sin trabajo desde hada meses, y mis sharros estaban prosimaos al agatamiento. Ranwel
Fonsecs habia puesto un anuncio pidiendo un secretanio y o le habia escrito solicitanda el pusesto. Entre

abras casas, we necesitaba canocer el drabe y, par fortuna, Yo conocia esa kengua

—Cren que e quedard wsted, sefor Valencia —dijo, tras algunas preguntas—. Pero necesita gue espéd
disponible en cualkguier momento. S que deberd vivie conmigo. Wéngase esta mismna tarde, Faime.

Walvi a mi alajamiento, recag mis dosas, v una hors después estaba en cass de mi patran.

—[stoy investigando acercs de la hechiceria. 5 un campo realmente fascinante. Sus conpcimientos del

Arabe me werin de mucha spuds —me dijo.
ble pasd un libro de Ldine: escrito en drabe v, con tensa expediacion, me pidit que lo leyera Lo hice:

—*E% sabida par muy pocos que [ oesluntad de un hechioero moerto pueds levantarlo de la tumba ¢
hacerlo ejecutar cualquier accion. Hay ceos &n que el bruja ha, incluso, lesvantado los miembros de un
cuerpn cortado &n muchas frosas, kacendo gue cumplieran su fin. Pera siempre, despods de haberss
cumplido | accion, e cuerpo voehes & su estado anterior.” De pranta, of un roida 2n el pasille, parecia
que alguien se ewcabullia por s eicaleras. Bl desooncierta de mi patrin fos svidente. Escuchd con
temeross atencidn hadta que el sonido se alejo. Lusgo, sin mas palabras, s levantd del asienta y se dinigid
4 su habitacion.

Csa noche cas no pude dormilr. Tenia la fuerte intuicion de gue algo realmente macabra ccurria en pse
hugar.
& & mache siguiente, Fomseca depasito ante mi un paguete de hajas manuscritas para pasarlas @ maguina.

be encantraba en plena tarea cuanda, de pronte, alguien tood la puerta, Fonsecs, sterrorizada, se hundid

sim fuersas en una silla. En s rostro se reflejaba un pavor csi demencal

Canssdo de ma sabier [0 que ocurria, abri la puerta de galpe. Ahi vi con horrar una mang humana huesuda,
arulada, gue habia sido cortada por s mofieca (Bl infame miembng se moeid para que na la pearal ¥oal

seguirla con ly mirada, vi gue habia otras coses mds alli: un pie humano y un antebram, Mo me strewi a
miirar oy demds. Toda s= alejaba harriblemente, @n macabra procesian.

—iEn mambire de Dias!, fqué significs todo eso? —grité.

[l rostro de Fanseca parecia consumida por el hoerar. Entonces, comenzd a contarme entre

tartamudeas su inreible confesidn:

—Ls mas fuerte gue o, inclusa muerto.. Yo oréia gue no podria regresar después de haberlo enterrado
an branas en una docena de sitios diferentes, £l habia alcanzado un conocimienta v un poder superiaress

a las mios. Por esa lo odiabs, Odiaba & Gabriel. Hasta que legd un momento &n que no pude sopartar
sy [0 mete. hats a mi bermana gemelo.

Pera & ha regresado nodhe tras noche can [ intencian de matarme coma yo o maté
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Carri horroeizada a mi habitacian ¢ empece a hacer la maleta. Shora entendi por que @l hambes no queria
wheir soda. D pronta, of un ruida de pesos lentos que subian las ascaleras, Se me hekd [ angre. Siguid un
sonido espantoso de madera destrocada, §, mads fuerte aon, el grito de un hambee &n &l mas extrema
grada de terror. Segundos despods, @l grite se apagd @n un repentino silencia.

Mo fue mi prapis decsion, sing otra voluntad mds foerte, B gue me impulsd & ir a la habitaciton da
Famsess, Ahi wi la silueta de una sombra monstrocsa e inmadvil, con una derra en s mana, camib si

axaminase su trabajo terminado, Loego, sobitaments, vi cdmo la sombra se fragmentd en moaltiples
sormbras diferentes.

Wi sabia con cerbazy o que ancontraria dentro de la habitacion: el doble mantén die trozos humanas;

unps, frescos y sanguinalentas, ofros ya azules y manchados de tierr.

Mhandand ripidamente e lugsr, y eché a carrer por b casa, hasta salic a la ascuidad de la noche.

Ferme: Texio sdsprsdo O [ repreas del broy'o, Clark Asbica Smiik
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Ahora responde las preguntas del 15 al 19.

15. De acuerdo con el narrador, ;qué relacion hay entre Fonseca y el cadaver?
a) Son hermanos gemelos.
b} Son hechiceros amigos.
¢} Son secretanio y patron
d) Son maestro y discipula.
16. Segun el cuento, ;cual seria una caracteristica de Fonseca?
aj [Era trabajador.
bl Era envidioso.
el Era malhurmarado.
dl Era abusiva.
17

Lr]

i Como se llama la persona que narra este cuento?
a) zabrisl
by Lainez.
c] “Walencia.
d} Fonseca.
18. Lee esta frase gue pertenece al cuento:

“i{El infame miembro s& movid para que

I??

no lo pisara

A qué se refiere "el infame miembro™?

a) A ls mano del brugo.
b} Al pie del brujo.

] Al antebrazo del bngjo.
d} A la sombra del brujo.

18. ; Por gque es importante la parte del cuento en que el secretario le lee a Fonseca el libro

en arahe?
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Television basura: sin alternativas

Liliana Michelzna

La television peruana de hoy ha degenerado EIFHAS qu ms[ﬂ"

hacia |a produccion de contenidos sin 20,02
importancis v nada  edificantes: a
competencia agresiva, |a humillacion del otra,
2| sensacionalismo, I3 curiosidad obscena. el 1485
machismo, s homofobia y el racismo, son
como 2l pan de cada dia en la “television 10.98
bmsura”.

El jueves 12 de febrero, =l programa de
television “Estc es guera” akanzo un

promedio d= 20 puntos de rating durants sus 0.3 0.77
dos horas de emision. Si 3 julio d=l 2014 un i B Camte it Tofard
punte de rating eguivalia a 81 6562 personas, Lo Larde  Guerre e L palabes  fedin

aproximadamente 1,8 millones de personas g e isevieien peruans, joeses 13 <e Mecrees ce 2004
siguieran este programa. Si alguisn cambio de
canal, s& encontro con un programa similar.

Mo habia eleccion. Asi, la frase “Si no te gusta lo gue ves, entonces cambia de canal”, que
supuestamente apela a |a ibertad de eleccion, en la practica no tiene eficacia ante una oferia
homagénsaa.

RBealitys como "Esto es guerra” y "Combate” no solo estan durante su horario de emision
sing que estan pressntes en otros programas porgue Son exitosos en terminos de rating y
generan grandes ingresos economicos por publicidad.

Una de las consecuencias mas graves e5 la invasion del periodisme televisivo, cuya mision
es informar con veracidsd v objstividad. “Estan distorsionando la propia esencia del
e=ricdismo a3l darle mucho espacio en los noticieros a este tipo de programas cuanda sabes
que se trata de situacionss creadas = inventadas para atraer al publics”, reclama Hugo Coya,
docente universitanio y periodista.

Lo anterior demuestra que I3 television basura ha dado un paso adelanies en su capacidad
de reemplazar la realidsd. Porque ahora resulta que ella misma es su propio contenido. En
efecto, la television basura habla de =1 misma. Son sus personajes y sus escenas las gue se
conviertan en noticia. Es un espectaculo sobre el espectaculo.

Fapris : Tewio adapisd o S Tr o B row pegar-. Peougsads de
A H P A R, LT ST, e o e T = LA k] P kS =TGR Wb

e
et
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Mi derecho a ver “Esto es guerra”

Carlos Bruce

Desde hace unos dias circuls en infernet una peticion que busca eliminar la fransmision
televisiva d= "Esto es guerra” y de "Combate”. Los promotores de esa peficion senalan que
estos programas no respetan el horario de proteccion al menor. Ademas, dicen gue no
presenian confenido educativo v que contribuyen a una distorsion de la idea que tienen los
adolescentss sobre |a sexuahdad. Piden censurar la difusicn de estos programas por "2l bien
de nuestros hijos y por 2l futuro del pais™.

Parece ridiculo que algunas personas fraten de regular lo que ven los hijos de ofros. Sia
alguien le parece que "Esto es guerra” o “Combate” dafan 3 sus hijos, debena tener la
suficiente autoridad para que ellos entiendan que no deben verlos. Ademas, gue algunos
consideren que los programas son nociwos no necesariamante implica que deban dejar de
cxistir o gue sean reslmenie malos.

La variedad en |a felevision peruana no es un problema de ls oferia de programas. Mo es
gus no haya programas educativos porgue “alguisn” guisre evitar gue los cudsdanos sean
sducados. Los programas exsten porgue hay gentz que los guisre ver y no a la inversa. Si
=5 absolutamentz necesario que cizros programas existan, sungue nadie quiera werlos,
existiran.

Lo que debe quedar claro es que wna prohibicion no hara nada para arreglar 2l problema. Si
&3 que cancelan ks programas, esto no quisrs decir gue automaticamente mas personas
COMENZaran 3 ver programas educatwos. Siono me gusta un programa la solucion es
rezlmenie simple: cambiar de canal.

Qe un grupo de personas cres que pusde regular un programa que otre grupo de personas
ve porgue no concusrda con bos “walores correctos” refleja una forma d= pensar
conservadors ¥ arcaica. Yo me preccupana mas si mis hijos ven programas reguladas por
=ste flipo de= personas, gue si ven "Esio es guerra” o "Combate”.

Yo me preguntana: ;gue clase de futuro tiene un pais en el que uno no pusde ver el
programa que quiere? ;Cual s=r3 |3 siguiente prohibicion gue se hara en nombre de un
mejor futuro para todos?

B s e aiosar pe' 2 01 400 I T ek o ey dE ik oo o g T
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Ahora responde las preguntas de la 20 a [a 23.

20. Cardos Bruce dice gque si no te gusta un programa cambies de canal, ;gue le
respondena la autora del primer texto?

21. Observa el grafico del primer texto:

CIFRAS QUE ASUSTAN
20.02
14.85
1098
03 077

Fating de = bedEvizidn peruens, Jusves 12 g e de 2014

¢ Por que el grafico se titula "Cifras que asustan™?
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22 Lainformacion que aparece en la seccion “Cifras que asustan™ ha sido presentada
mediante un grafico de barras. ; Por gque crees gue el autor ha elegido esa forma
de presentar la informacion?

23. ;Cual de los siguientes programas es un ejemplo de que la television “habla de si
misma ?
a) Un documental sobre 2 onigen de I3 television basura.

bi Un noticiero que resume ko que sucedio duranie la semana en un reslity.
¢} Un reporaje que critica la calidad de los contenidos de la televisicn peruana.
d) Un reportaje gue comenta 2l rating de |a tedevision peruana.
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Lee el siguiente texto.
SUpervision

Fara Jesds Jiménez, el cielo noctumo esia lleno de
azules y wioletas; una rosa se tine de dorados y
celestes; un caming de piedra es un arco ins de
anaranjados, amarillos, verdes, azules y rojos palidos.
Jesis tiene “supervision”, o tetracromatisneg, una rara
caracteristica con k3 que nacic que le permite ver casi
100 millones de colores.

Las personas con vision normal, en cambio,
distinguen salo un milldn.

o el

Mieniras que el tetracromatisma es relativamente comun en aninmales (algunas especies de aves
eligen pareja 3 partir de sutiles diferencias d= color en las plumas, v algunos inssctos ven los
calores gue 13s flores reflejan), se calcula que salo el 1% de los seres humanos ko presentan.

“Weo muchos matices de sombras y mas colores bajo luz tenue”, afirma Jesas. “Si i y yo wvemos
una hoja de arbal, yo percibo el color magenta en el borde de ella, o turguesa en algunas partes
donde tu solo ves verde oscuro. Cuando la luz proyecta sombras en las paredes, veo los colores
vicleta, lavanda y turquesa. Tu solo ves grises”.

“Ella ve 2l mundo de manera distinta a como ko vemos nosotros”, dice ka neurcloga Wendy
Martin, quien ha estediado 2l caso de Jesus.

Cuando era nina y vivia en Bolivia, sabla que tenia una visicn excepcional. A los siete afios
pintd copizs muy parecidas 3 los cuadros de los famosos pintores Van Gogh y

Konet Ahora 5= gana la vida como pintora e instructora de artz 2n San Diego, California, adonde
se mudd con su esposo. Los colores que we en la flora v |la fauna del sur de California, Jesds los
pinta en sus cuadros.

Hace algunos anos, Jesus se ofrecio como voluntaria para estudios cientificos, con el deseo de
gue estos contribuyan a una mejor comprension del daltonismo (enfermedad de ks vista que
impide distinguir con claridad ceros colores) que afects 3 su hila de 12 anos. El daltonismo tiene
por causa el mismo cambio genético que =l tetracromatismio. "Quisro que todos s2 den cuenta
de lo hermoso que &5 el mundo”, dice Jesus.

Aungue su experiencia visual s exiraordinaria, wer tantos colores k2 gensra una desventaja: la
saturacion de la vista. “Cuando despierto y miro por la ventana, ko hago solo unos momentas
porgue no puedo dejar de wer fodos los colores del exteror”. dijo =n una entrevista por la
televisicn. “Veo todos los colores en 2l piso de madera cuando woy al bano, y distingo todos los
tonaos distintos de |la pasta d= dientes.”

Ir al mercado &5 "una pesadilla”, prosigue Jesus. Todos los puestos son “un bombardeo de
calores”. Tal wez a causa de esto, dice que su color favorito es el blanco, "Es apacible v muy
relajante para mis ojos”, expresa.

Tusrpis: Tewms sda piacks e Cad or pivod'e wer roiiooen de calores, recugereads de wrss e sspnc ey s ten'dofedfaid | pee -se-rea e mar-

mEoanr-de- rakuey

-
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Ahora responde las preguntas de la 24 a la 26.

24.  ;En gue se diferencian las personas con vision nomal de las gue tiemen
tetracromatismo?

g} En el tiempo gque soportan rmirar los colores,

b} Enla cantidsd de colores que puedsn ver,

¢l En la precisicn con que pusden pintar cuadnos.
d} En =u capacidad para wer en |3 cscuridad.

23.  ;Como crees que se siente Jesis cuando va al mercado?
g} Indifzrents.
b} Emocionada
c) Abwrrida.
d} Estressda

26.  ;Por que el texto se [lama ~ Supervision™?

jf elicifaciones pot tu desempedo, g conclnido desarvodioe!




Anexo 4: Ficha de Juicio de Experto
Experto N° 1.

PSS UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
. Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion
e Doctorado en Educacion

TAELA DE EVALUACION DE EXPERTOS

6 ¥ nombres de| experta

-
-

rado académico
0o =
F =

Fecha
netramento de evaluacion
En 13 presente fabl de evaluach)

-
L=

reqistrar 136 observaciones en
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pertinencia @l Insinamenta en evalua
&precla
ltems Preguntss P Cbserdacion

T | L0 25 1= Fea prnclpal del e [eaaT

Lie aclerdio con & 18x1a, jcual de s slgulenies allmenias
contlenen wiaming 57

& partir ol Texio 1e1a0, compieta el ElgUIenie cuadn

Zeqan el exin. ; por qUE 5 NEcesari Congumir 138 veaming E-

£Par que el aulor ha escriic enire comilllas la palabra
combustbee?

| odw | ] R

Tegun el exin, ; CUAleE 50N 108 palees con niveles mas Dajoe de
reciclaje?

h

7 | Segun el Exin. ;cual £8 2] problema principal para 2l recicla)e

5 | ¢ @UE canbdad 0= D3EUra e producs Cada 0 en e Pend:

£ CIE pIEATTS £ 58 rompierd el mibg ge que Uillzar malera

# raciclado afecia I3 buena calldad del producha?

jo | L2E el ElquIEniE Tragmento: ..
£Qué funcion cumple este parrafa?

11 | £For quE FE Neceeano omar en Cuanta tamblen [ cantiad de
liorge vendklos para hacer este grafico?

1z | cegun el D, CUaT e el Tiore Mas Ed0 en esvae Qnimos S0
afioe?

13 | c@Uen et ol auioe 9el Nbro Lo Que el iento & leve:

14 | L@UE cantdad oe perstnas Na lelog &l org o] Cogige 0a vingl?

15 | cPor que ETaUioe del Texio elgh) esie Tpo 0 grafica para
presentar la iInformacion

15 | D Acuerdo Con & namagor, ;que relacian Nay enre Fongecd y

el cadaver?

17| =egun el cUenig, ;Cusl 52018 Una Caraciensica e Fonsecar

18 | £ C0me 52 I3Ma 13 PErsona qUE Narta Bsle CUEni;

Lee e6[E frase que penensce al cuenio: ...

18| ;A que se rafere "2l In"ame miembra™?

g | LPOTQUEES ITOCIaNE [ pane del CUento BN QUE 2 EecreEng
I &g 3 Fonsesa el Wong en arabe?

21 CarM0E Sndce dIce que Bl no 18 QUSTa U programa cambles ae

canal, jqué e respanderia 13 autora ded primer 1880

Ubserva 2l grance del primer 1ex;
22 | ;Porqué el grafico se thula “CHras que asustan™?

O I S B o e B B 2 O B S S I S I e B 2
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(3 fomacin que aparsce en 13 secclan Hras que Ssu=aEn.
ha sMo presentada medlamte un grafizo de bamas. jPor gué

23
crees gue & aulor ha elegdo esa forma de presentar (3 *
Infarmackin’?
0y | cdE dERE ElGUIEnTEs programas 28 Un S|empio oe que 13 «
tedavizian “nabla de sl memaT
REEPECLT 3 [d LSleyislon Das0rd, ; Con C1al 48 0= SUIGreE SELEs
25 | ge acuerdoT 2=fiala al menas dos argumienios plameasos enel | X
texio qua glden tu cpinlén.
o5 | L= qUE 313 principaimente esie 12xa W
27 | LFara gue 52 escriold princlpaiments esie Texa; W
- L En guE =2 dierenclan 35 personas con VBN nonmal 0e 38 «
que tiznen fetracramatismo?
on | . COMD CIees qUE B8 BIENIE JEE0S CUAND va al MErcano s K
30 | LPOr QUE El1E50 &2 [lama - SUpErvIsman = W

Sugerencias: Puade splcar el instrurnento

e T 5 s v

Dr Adolfo QUISPE ARROYO
Dipl. N° AS60749

Firma d=l experto



Experto N° 2.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE S5AN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion

Doctorado en Educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Apalidas ¥ nombres del expeno: Morales Guiiemesz, Fredy

{Frado azadémica : Doctar en Clenclas de I3 Educackin

Triulo profeslonal : Licenciado 2n Educackin Secundaria, especialidad oe lengus
y leratura

Facha : Ayacucho, 12 de enera de 2021

Instrumanta de avaluacion : Prusba objeilva
En I3 presente 1abla de evaluackin de expertos, usted iene 13 faculiad de evaluar cada uno de
o5 Ibemes mancando can una equis () en 25 columnas de S0 o MO, Asimismo, se le exhota
reglstrar 136 observaciones en &l casllero comespondientz con |3 Snalldad de mejorar 13
pertinencia del Instrumenio an evaluacion.
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ltemsa Praguntas Aprecla Obaarvacion
5l | No

1 | ;Cual es I3 idea principal el bexio leldo? X

- | D& 3cuerdo con el Tenfa, jCUEl 08 [0F EIQUIErTes slmenios w
confiensn viaming BF

3 | A parlr 0el 1exa [elin, complet el shients cuadng: X

4 | SEQUN Bl 1=A0, jDOr QUE B NEGEEAND COnsUMIT 13 MEming =1 |

5 JPor quE &l Suior ha escreg Enire comligs @ pe@bia x
comboustiole?

g | egun elfexio, ;cudles son Ios palees oon niveles mas bafes de |
recidake?

T | SEQUN B =50, ;CUal 25 Bl proglema prnclpal pard el ecieEEr | o

& | 4'=UE Cariioan Je Da5Urs &2 promuce cada dis en T x

g | 4UE pasarlE o ek Tomplera 2l mba 02 gue UHMEar matemal w
recicdado aiecia la buena calidad del producic?

10 | -E= el SgUlEnkE Tragmenio: ... w
; Que funcion cumple este pamaio?

41 | &Por qué Tue necesaro fomar en cuenia @molen [ canfifad de |
libros venodos Para hacer este gramnco?

52 | egmnE T, ;Cudl B= &l o mas Bl E=i0E RIMos a0 «
afas?

13 | & '=dlEn es el auior oel e Lo que el vIEno 52 levay x

14 | 4 =UE CAMMa] JE PEfECNEs Na FRIde el Iorg B Coalgs 08 WInel s | x

15 LPOr qUE el =utor ol texin glghd esle Hpo de graco pars "
pragentar 13 Informaciin?

45 | = @cuerdo oo el TErTa0ar, ;guE rel300n Nay enoe FOEecE ¥ w
8| cadaver?

17 | Segun & cuento, ;CUal EenE una CIEEE x

15 | o0 EE I3mE 3 per=ona QUe nand esie CUeroT x

g | -E2 £513 TT3EE UE perenece al cuanm: .. w
ib U 58 reflere el infame miembro?

ag | 4For qUE 6 Imporante 3 parie def coenio en que el secrelano |
le lec @ Fonseca el llbro en drabe?

21 Canos Oruce dice qUe Bl No & gU=id Un eograma cambles de «
canal, ;gué ke responderia la autora del pimer bexto?

- DEErd &l gratca o2l pHmer o w
jPor qué & grafico se fHuls “Clfras gue asusian™
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(5 [NTormaclon qUE spalece Bn I3 Gecoiin LiTas que aeUsian

g3 | DA ElS0 presentada mediante un grafico de bamas. (Por qué| o
cress que el autor ha eleglds es3 forma de presentar 1
Informacion?

- Loudl 02 0B BIJUREMIEE programas £6 Un E[emp TERE]
ielesision “habla de sl misma?
SESPECIo @ I3 IelRvIsin Dasura, (eon Cudl de Jos uloies eslas

25 | de scuerda? Sefiala &l mencs dos arjurnentos planteados en el | X
fexto que respalden fu apinkin

35 | LOF QUE TT3E princpalmenie 2608 fexhos i

3T | L8ra qUE 5& escibig princpalmEenle S50e texio x

a3 LN qUE EE dIErencian [=5 persands con Wislon normal oe (55 x
que Henen terecromatisma?

35 | 4SO CIESE QUE 58 Slenke JeslE CUanog wa 8l menann i

30 | iP0r QUE El i2xi0 Be [ama T SUpendsion « i

Sugerencias: Puede aplicar @l instrumento

.
N
!

Dir. F'r.ed-.- Marales Gutidrres
DML A" 28294425
Firma del axpearto
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Experto 3.

UNIVERSIDAD MACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Doctorado en Educacion

Apelldes y nombres del experta; LUIE LUCIS ROJAS TELLS

Gradao academica - Doctor en Clenclas de [a Educaclén
Tiulp prafieskonal -Llz. En Lenqua Espafiola v Lieratura
Facha SAyacucho, 17 de enero de 2021
Instrumenta de evaluackin -Prusba I:II]]B"tl'llE

£n 13 presente tabla de evaluaclin de expertas, usied Hene |3 facultad de evaluar cada une de
I Hems marcanda con una equils (X en 138 columnas de 50 o NO. Asimismo, s& ke exhona
reglstrar I3s observaclones en el caslliero comespondiente con [ finalidad de mejorar la
perirencia del Instrumenta 2n evaluachan,

Apracla
Item= Freguntas Obeeracion
il | No

i i Tual 2g 13 Kea principal gel 1exto leldo? X

o | De scuerdo con el texio, jcual de 0B slguisnies Ebmentos |
contienen viaming 57

3 | A partr del texta iido, comglela el siguients cuadna: X

& | Segon el texio, joor qué &5 necEsarlo CoRsUMmIr 13 viaming E7 | x

s | ¢Por gue el 3utor ha eecrite entre comilae @ palabra|
comibustible?

5 | Se00n eltexto. ;cudles son ke palses con niveles magbajs oz |
reciclale?

7 | Segin el texin, jcual g el problema prinzipal para el reclelale? | x

5 | i3ué canfidad de basura se produce cada dia en el Perd? X

5 | £Que pazaria gl se romplera el mity de gue utizar material|
reclclase afecta 3 buens calldad del producto?

qp | -EE €l siguiente ragmenta: ... X
;@Ué funcln cumple este parraln?

4y | £POrgue fue necesaro lomar en cuenta 1amblén |a cantidad de |
lbros wendidos para hacer este graflco?

4z | Se90n el texto, jcual es el WOro mas lefdo en estos OMimos 50|

| afos?

13 | i@ulén g5 & autar del llbra Lo que &l vienia se levd? X

14 | 4 @UE cantidad de personas ha ko el Ibeo £l Cookgo Da VInGT? | x

j5 | £P9r qué el 3utor del lexio elight este po oe grafico para |
presentar i mfarmaclen?
D& aCuerdo con el narrador, jqué relackin hay entre Fonseca y

16 . X
&l zadaver?

17 | Segln el cuent, ;cudl seria una caracterlstica d2 Fonseca? X

1§ | 4C0md s& llama I3 pErsona que narma este cusnto? X

qg | -EE ES1A 352 que perenece al CUENTD: ... "

© | A qué ee reflers "2l infame miembrg*?

pp | £POFJUE E5 IMpartante 13 parte del cuenta en gue & cecretari |
le e @ Fonseca el llbro en arabe?

o¢ | Caros Bruce dice que &l no te gusta un programa cambles de |
anal, ;iqué lg respancenta 13 autars el primer texta?

op | CbEErva &l grafic del primer texto: ... W
i Par qué &l grafies s2 tula “Ciras que 3sustan?

gz | -8 Informacion que aparce en la seccidn "Cifras que asustan” |
ha sldo presentada medlanie un grafico de barras. jPor qué
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crees gue el aubtor ha ekegko es3 forma de presentar 13
Infarmacién?

(Cual de ko= siguleniss programas & un ejlemolo ©2 que 13

24 fedevizhdn “habla de sl misma™? .
Respechs & |2 TeleviEln basura, joon cudl de los auiores estis

25 | de acuerdo? Sefiala 3l menos dos arqumentas planteados en el | X
fexto que respaldan bu cpinkin.

26 | 4O Que irata principalmente este 1exlo? ¥

27 | iPara qué == e=criold principalments 2sle lexio? ¥

o5 | 4EN qUE & diferencian 135 persanas con wiskin normal de @6 |
que Henen telracromatisma?

2o | ;CAma crees que g2 slente Jesds cuando va al mercada? ¥

0 | 4Porque el fexto 2 Bama “Supervisions ¥

Sugerencias

-
Dir. Luiz Lucio Rejas Tello
Experto
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Anexo 5. Tabla de estadisticas del total de elemento de confiabilidad

Excndizticaz d= tocal de elemento

Aledna de Narmamra de  Correlacsdn Alfa de
escale si el escals zi el tatal de Cronbach =i sl
elemenio zx ha  slemento ze elemenios elemenio e ha

il ks il tﬂ-l ﬁ-,-!

I ;Cual es o sdee principal del texte leddo? B, 33 15 RO% .
i Do acperds con &l texto, pcodl de los T 22,ur0 aidd a3l
sigmismies almmemios contienan wTamma BT
3. A partr del texio leddo, completz el ek 44,8705 - L Lol
siguianis cuadem
4. Sezun @l fexie, ;por qué &5 BecesRIIO RN E lck - Lial
empuexir |y vitamies E7
3. zYor god ol soter ha cocrin et comalllas i 40,544 U 5]
la palabra combustikla?
&, Sagtm ol taxta, ;codles som ok palsas zom E N1 T - U5 e ]
miveles mas bajor de reciclaje’?
S segizm el temts, joodl e el protlemz B, MRS Lk A
principal para ol reciclaje?
3. ;Und cantidad de besora se produce cada 880 F0, 5% e JaEs
Ala em @l Pema?
5. ;ied pasaria 52 se roonpdera el mibo do que =4 He 42,0853 TER JEE

mizlizar matarial reciclade afecta la buana
calidad dol produoczaT

I For guod Mie NecesArls J0mar a0 coeois &, J0. 550 e ] R
tambiix la cantidad da Bbro: wandidos para
hacar exta grafica?

Ul Sagi= o texto, ; cudl es ol lobro mas latas BU, 03 E RN R el
s= sxine Altmos 50 afios?
L1 ;Uuzds= ms =l zutor del lftoe Lo gue el B, 29 31,505 b Lk
viembe so llawa?
I3 jUnd camtidad de personas bz leddo al 28,35 5. 505 - 3l e i
liezz El Cadigo Da Vinei?
14 ;Por qud el zoter dal taxto aligsd ecta topo SH D 31,21 ek -
de grifice para prosootar la informeaciomT
T¥ Th acosrde con el namades, jqud relaciém bRl J6.307 -G ek
hay cotre Femsoza v ol cadawar?
1% Sezin & cuenbzs, ;ooil sozfa mna B, 0 EETE] i ALE el
caracteristica de Fomseca?
U0 soeeD sa [Dapep J2 pommoma qoe namma este &L, 39 20 A £
cnensol
[E Lis esta Frass qioe partenecs al cosoio: ... HRES 44,1255 sl \ PSS
A god se refiare “el infamo mismabro™T
I% ; Por gnd o5 maportantss D parte el cugnta =] 35,855 - 94 ]
sz que &l secretario s ke 2 Fomseca el Lhro
s= drabeT
10 Carlos Brocs dices qiza 51 0o 19 gusia um e 45, 100 L L AR

prograzaza cambiss de camall ;gmé e
respondaria la aoicsa dal prmer teeshe?

A1 Ubsarva el grafico del primar taxsa: ... 0,30 23050 L . i
sPor qud el grafico se titala “Cifres que
rsostan’T

LI Lz mformacife gos Aparecs o la sescda U, 33 38,153 X3 K150

“Cifres goe asustan” ha side pressotada

mediants mm grifico de bamas. jPor qua

czees que al zober ha slsgido esz forma de
fzx 1= informacine?

230 ;Updl do bos sigmeotes Programas & um bl U3 41,534 ZET M3
ezaple de goe [ televisisn “kakla de =

Ii=maa

24 ;Em gud se drbarenmcian lac persomas com 2H0Y 30,3894 ik JATE
visidn mormal de las  gue  tiemem
intracroesatisenn T

230 LAme creds guae sk saemte Jeshs cuaman Bl LD E 5 K 5T 1 LAl
wa al msercada?

25 Por oo &l taxte o llame “Snparvisadn | 28,59 37,0 BT MY
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Anexo 6. Sesion de Aprendizaje, estrategia: “El arte de la pregunta y respuesta del
pensador critico”

UNIVERSIDAD MACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

ESCUELA DE POSGRADD

UHIDAD DE POSERADD OE L& FACULTAD DE CIEMCIAS DE L& EDUCACION
DOCTORADD EN EDUCATION

* AR DEL EICENTEMARTO DLEL FERL: 200 AMIS LE TMCEPSMDEMITA™

“FL ARTE DE LA PREGUNTA Y RESPUESTA DFL PENSADOR CRITICO"

SESION DE APRENDISAJE

Trmlo da 12 TTnidad
de Aprendizaje IV

“Repflexionamos ¥ valoramos los avance: v desafio: del Pern en el bicentenario para
construir el palz que anhelamoz™

Triule de la zesion 1

Leemos ¥ reflexionamos zobre los ideale: de la independencia

Area Curricular

Cominicacion

Diocenta

Hizor Tumbalotas Acori

LE."Ciclo/Grada’
Seccion Tumao I ivel

“Ean Joan' — San Juan Bautista, Avacocho
VI - 27 =4" - Twno maiana - Secundaria EER

headio

Plataforma web, Googla heet, WhatzApp

Fechs v Hora

5 de julio 2021 | T:10 am. a8: 40 am.

Propoasito da
aprendizaje

Competencia:

Lee diversor fipos de fextes ecrifos en SU lERGUT MATIETR

Capacidades:

= Obtiens informacidn del texto escrito

» Infiers o interprets informacion del texta

= Reflexiona v evalia la forma el contenido v el contexto dal texto escrito.

Criterios de evaluacion:

v Identifica informacian explicita v relevante seleccionzndo el tema, 251 como las ideas
principales ¥ secundarias en los textos expositivos-argumentativos que lee.

+" Explica el tema, los subtemas:, el proposito comuanicative v 1a imtencian del autar
los textos expositivos-argumentativos gue les. )

+" Infiere & interpreta los tewtos expositivos-argummentativos considerando informacion
relevante v complemantaria para constroir =a sentido global.

+ Establece conclusionss sobre lo comprendido ea los textos expositivos-
arpumentatives vinculindoles con su experisnciz ¥ los contextos socioculturales
lo= gue se desenvuealva.

+" Paflexionz sobre el contenido de los textos expositivos argumentativos ¥ asnme una
postura sobre o que les.

Evidencia'produwcto:
Prasentamos nuestras reflexiones 2 manera da conclasion

Instrumento de evaluacion:
Ohsarvacion de aula: Lista de cotejo

COMPETEMCIA
TEANSVERSAL

Capacidad: Gestions su aprendizaje de manera autonorma

Criterio: de evalnacion Actividad

Trabzjamos en todas las
actividades de  manerz
tramsversal.

# Estzhlece =u meta de aprendizaje considerando =sas
potencizlidades v limitaciones.

» Cirzaniza sus actividades para slcanzar 51 meta da
aprendizzje en el tismpo pravisto.

Capacidad: 5e desemvuelve en entomos virteales generados por las TIC.

Criterios de evaluacion Actividad

# Persopaliza entorpos virmzles Se frabzja en fodaz laz
» Geationa informacion del entomo virtzal. actividadez de  mansra
» Interactiia en entornos virmales. ransversal.

Crea objetos virmzles en diversos formatos.
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ENFOQUE
TRANSVERSAL

Enfoque interculinral

Dhalozo mtercubiurzl

Valores Los esmdiantes, con avuda de sus docentes, dizlogan sobre las
medicinzs tradicionzlss que emplaan en su familia, contrastando
us comocimientos, tanto entre ellos como con los zaberey

cientificos.

Enfoque orientacion al bien comun

Fesponszhilidad

Loz estudiantes, orientados por sus docentes, reflexionzn zobre la
responzabilidad de prosmover los aportes de la medicina tradicional
mediante gl fomento de um uso respomszhle v cientificamente
informado qus contriboya al bispestar de la colectividad.

Valores

VIECULACTON
CON OTEAS
AREAS

Matemztica, Ciencia v Tecnologtia, Clencias Sociales ¥ Desarrollo Personzl, Ciudzdania
v Civica

SITUTACION
SIGHIFICATIVA

;D'e qué Emacitn partimos?

a2 o5 uza adoliscante dal barric de Nueva Esperanza qua, desds moy pequefia, recuarda qoe so familia
fiane qus coprprar agas del camidn cisterna v ooe las sotoridades sismpre proeseiun agua v desasde, algo goe
zunca Oega Ex gm colegio, esto afic e difercmtc El bicsmismamio o5 um tama ceztral goe motnvz muocha
raflexidn smtre wus compalieros v profesores, lo que la enrostasma muche Ex ume de sus clases, dosds
digzutlan sobre los dareckos de todes, escwchs que mma parte dal pais no cusnta com agua potable ni redas da
desasie m sus vivisndas. Se sorprandid al reconocer que muockos peruancs como &lla no accedsm @ amoe
limzpia v de calidad, lo goe l2 llevd a pregontarss lo siguaote: ;Cémo podemes generar reflexion ea los
cindadazo: zobre laz oporrumidade: de comsfruir ] pal: en el que sobelamos vivir? Alariz guiere
comaprundar sl sigeificads dal bicsotanario v por god «% importants para todos.

Ella crae que <5 =x boan meomente para pensar sobre cémo estapsos on cuamto al 2zcese al 2gua potakle, ¥
cimo este derecho a5 un desafle vigenis v urgants par el pats. Freete 2] anhalo de Riarla por sivir an wm pals
donds todos posdan tenar tznaldad de oportumidades ¥ accase 2 fosmtes de agua potable do calidad, nos
pragantamas: ;Cdmae ayudarias 2 Marla pars acceder al apus porable en su comumidad? ;Qud acciones
dezarrollarfa para reselver el problems de scceso al apus porabla?

PRINCIFALES
ACTIVIDADES
(Secnemcia de
sctvidades)

Eeflexionamos sobre los ideales de la independencia

Dial % de jukio 20X1

PRIMER MOMENTO

ACTIVIDAD 1

Aperturamos o sesidn con salndy cordind a bor sreudiomtes.
Lg esvablese acuerdes de comvivencia provia perocipacisn achva como Brocess padepdgice:

. Contamos  ©on apoye  wie

ammpanameenin g rgars i padors
n spesar o

Ui et bk s ativess. del
HINEDWE 5 preaparedss por ol

Morpanideress llemedes lokfonkss,
epedalas ORal paels e
arven Le lners del peofese,

Lismnp e =] dlranrrodinar
arrveinsdan ¢ A Ar BEEnrTURATA SRR
¢ awidenciss o prodectos sl profesc.

Grpanizar  y  archiesr  neestres
swificrrins de apresdirpe en el

geesielis,

Arga Cormunicasisa
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ACTIVIDAD 2

Floniramirame metvacione] pera sperouras raflorionas con Duvin da ideos:

,-"rja Queridos estodizntes de 2% “A” este ano celshraremos doscientos sfos de nuestr}'*,
indspendencia lo cuzl nos lleva 3 preguntzrnos jqueé anhelaban las peruanas 3
peruanos de 18217 Paor ello, en esta actividad leeremos v reflexionaremos sobra los
ideales de la independencia. A partiv de ello, estzbleceremosz lo gue agn est:
pendients de lograrse en nuestro pals, para comprometernos en alcanzarle v ; Como

podemos establecer compromisos como cindadanas v cindadanos?

“El camine a la commemoracion de nuestro Bicemtenario esta llemo de
cindadano: de a pie que, inzpirados en Tupac Amarn, Micaela Bastidas,
\ Mariano Melgar o Joze Olaya, desean un Pern cads ver mas libre ¥ unida” /

!
. _
ACTIVIDAD 3

Sakdr sandder dondcinldnios fedddnsmialer eedidere {@ lesfure
P 3 Sleimgulr fosfds de wiits 3 ddr gaphdsdy de dacar sowclukionds de seardrd Sutfddmd, wifiizar
Irfarmddidn pard BACar ddmasim il thdvd.

Aplicamicd: Saikdidn dd prodlems, fosa de diedibidn sddcuads ¥ dprdnddr dudvs,

Punsador critico: genera comocimisote a partir de anilisis de muchas fieeetes do imformacioe, pustos de viste,
argementcs § ieorlas sin comprometerse imicialmests con mingemo, para sacar sus propaas conchisiozes 2
travids du las pregamtas reflexives:

LEEMOE EL SIGUIENTE TEXTOQ PARA REFLEXIONAR

;Cuwdl ez noesiro punto de parcids?

Alamia ¥ sus amigos convemakan sobre el bicemtemerio de moestra indepeedencia macional. — ;Bon 200
afios! — decia Marla, v para esta calobracian temlames b posthilidad de elegir sstre dos camines. ElI
primarn, pansar en +] Bicantemanis come u=ma gran fiosta 3 calebzarie 2] 28 do jolio del 2021 por 2z razozas
gue kace 100 ako: now fueron dadzs. El segurdo smisnder ests hiio histdrico como l2 gran oportonidad
[2ra Gonstroir jontas v jusdos & pals goe quersmos 5T, con 13 segpmidad da gwe Eay mucho gue celebrar v
mucho tambidn gooe reforzar ¥ constroir. Como peds, hemos optado por ol segondo camino; esto nos
permaitivd reflexionar ¥ valorar los avances v logros obienidos 2 partir de los aportes cubtorales, sociales,
chkeifices ¥ tecnoldgices, para fortalecer mmestros derechos v deberes refemzdos 2 Lo igoaldad de
cportemidadas v 2l acoass 2 smergla limpia

Ahora, rezponde lax rignisnter preguneas:

= :Diagui habla cada parspactive planteadal... ..o
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* :Por qoé uno de los argomensos a5 MAS walose que el otra T

& e conclusioees sacartas 2 2 lus da la informacidm dispomiblal.. e

m ;Por gud crees goe e Opbd por el segunds caming para la  celebracidn  dal
Bioamtumamin T ..o e e s b s s

= zBard importants imaginar ol pals que qEeramas SarT, JPOT GOET. e
Fecoerde gue hamsos asumide ¢l desafio de encontrer respussizs 2 la signients pregexia: ; Cémo pedemos
zenerer la valoracidn de muesore priado v la reflexise zobre la opormueidad de consoruir ] patz =z el
que anbhelamoz vivir?, ue pals donde las cindadames v cindadamos sjercen sus derechos y cumplan sus
dabara.
ACTIVIDAD 4
NOE COMNCENTRAWOLE EN EF SIGUIENTE TEXTOD

Inspeccionamos & texto que vamos a leer

v Ubicamos el texto =;Cuzles foeron los ideales de 2 indespendencia™ el cual se encoeetra a

comtiruacion.

v Arte: de emperar coa la lectura, realicemos uea mspeccion global 2 cada wno de los textos.
Inicia con el texto gque a simple vista l2me mas tu atencion; luego, realizaras =l mizmo
proceso con 2l texto anterior. Bievnzalo teniendo en cusnta lo siguieste:

+ Lee el itulo v observa laz imapenes que acompatiar al textoe (= las tiene).
= Identifica alzumas palabra: gue llamen tu atencion

- Fijate en &l mimers de parrafos que tiene 2] texta.

= Anota 1o que bas observada,

" Para rezlizar esfa inspaccion, tienss tm mimito parz hacer. A coatimmcion, rezponde:

v ;De gue tratara el texto? ;Que idezs, keckos o acomtecimisntos cress qua presentarz?

v Ahora, anota tus respuestas.

Tomerok an czests qua...

Fealizamos la inspeccion Elobal de un texto para establecer
nuesiras pradicciones o hipotesiz sobre el tems gue se tratars en el
texto, pues aan ro lo hemos letdo en detalle. Esto nos permitiza
aproximamaos al texto gpovandonos en algunos de sus elementos
gque, en una mirada rapida, podemos ubicar.

Lzameos bos texins . con la sstratogia- amtes, duramto v despoes da b lectora:

3 Aborz mos toca lesr Jos texios. Para b lechera, tomemaos o cosata
lzs signisntes recomaendacicns:
* Hoy learsmos el texso 1
=  Allecr, sobraya o marca aquelias palatras o frase: qua llamom
o atancion.
= Toma apontes v escribe agoellas deas o presuntes goe 5e 1e
vam acurriende 2 medide qoe vas kyeedo.
O Al fermmmer de leer, completa ly mformacide goe s& regniss
sobre &l texto gue has kddo en ¢l cuadro goe e presemiamos &

cnavhemacidm
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TEXTO 1
Reflexicnes 0bre la independencia
;Cuiles foeron loz idesles de la independencin?
Thojae Tanca Kaplas.
Santo Tomsds,

Amazonas 15 afios

Ao gusta emcho tu pregnata, por so ralevancis v actualbidad, queride Jeojan. La independuncia debs ser
antendida an ol contextn de wme ncha por la Bberizd enire 1na nacide todaviz ee fase de formacids v un poder
mmp<rial total Fata hacho b ehlizaka a romper tna dependencia scondmica ¥ palitica de casd trescismtos aiios
Fopensar ko que sigmifics independizarss, para milss de parnanos. implice explorar al imeginaric du poshlos
v regionas. Muchos do messtror compatiotas avizorarom ona Hbertad sstechamante mnida 2 Iz justicia, l2
ignaldad & mcluss al reparte da tiarras 7 la prosparidad. Lo amtericr era imposdbls zi e mantentan las visas
sstrocturas de opresién colemial como ol casc de lz servidombos indigena. Ex este marcs, fa forja de l2
cindedanla fug wn bdeal fondamental de [a mdependencay Flia demandaba tomar distemcia de wo modale
Jerdrquico 7 sefiorml, comeo Jo fise el raddo al Perd por los espalales. El ideal cindadano aludia a la justicae,
pero tambidn al mérito ¥ a  “dignidad mpublicana”: moe:o peradigma pama <] ascenso soc@l de les fTagiles
clases madies flustrades. Jimbo con estos idsales, hisbo propuestas concredas pera wn Extado sn constrococison
Emire cllas, ma Constibecian palftica en b2 guoe se estpulabe la separacidm de poderss, los dareckos ¥ deberes
ciodedznor, v la necesidad &z que “todeos Los pusklos &l Pem” recibisran los beneficics de la joven repuklica
que 5 izasgurzba. Parzlelamaents a <llo, erz fumdemental b =stawsacioe de un sdsteme de justiciz, goe
postericrments tendrla b labor de aplicar las layes. Diche ssto, cabs preguntarss qué idzales zun gquedan por
comcrwtar 2 doscismtos aos de Babemms declarado 2 indepeademcia
Carzaan McEvoy

Umivarsity of the Romtk-Sewanes

i(Estados Unidas)

| axtratdo de: Biblioteca Bicsntemario dal Part (2020 200 xdios despuds. Lok ascolares preguntan, lo
historiadores responden. Lima, Pamt 18 Rocoperads da skorturl aeyDHN

El comiemido dal pressste docussamnto tians fings sxchishyamante pedagagicos v forea parie do la esrategin 4
educacite 2 distancis grafuits qua mvparte el Misisterio de Edwecacia

Amalizamos:

Texia :Cudles foeren los idealss de la independencin?

Tdaa primcipal

Tdear secumdamizg

Waz 2 mspondar las preguntas niilizande 12 informacian del laldo v sos propias idees. Poedes acompaier tos
raspoestas com dikojos o mARsmes.

i Preguntas FRezpuestas

1 | ;ldaemcificas el  problama
planteade en &l texte? ; Codlies
son. esos probzbles problezoas,
si ak 251 pAme resolvertas?

i Cudles arzn las caractaristicas
del pati ouoe las pemamar v
penmecs del Hempe de [
indspandszcia ankslaban?

2
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3 | iPor gué kay motivor para
mibmar com opitmime ol prasants
v &l futora? jQud decisian
fomas frante 2 <llo?

3 | iPor g s dice que Lk
admcacidn Heme 13 capecidad da
mazmsformar la wida de  las
parsomas?

£ | ;El texio leide contribuimd a
lograr &l rete propmesto en asta
sesidm’, cpor quaT

3 | ;Cudl &5 ta poote de vista de [
fusticia e igpaldad de
cportenidadas an ta comumidad,
ragiim y pads?

6 | ;Coal e <] compromizo de

ciodadano  para sl ftur
desarrolle do tu pads? ;Podrias

muanciosar alemans gjemplos?

TERCER MOMENTO

Cuanda sscribimos, skeepre tanamaos um propésito. (Owtl o la irtencidn da [ autora del tewto quos kas latda
an a5tz actividad?

Dil temto: ;Cudles foeron  los

ideales de 1a indepeadencia” S

;Cnal foe 1o mencidn de la autora dal
taxto]

iPor qué cress qoe b0 goe selalas o

valida?
PREGUNTAS METACOGATIIVAS ATTOREGIT ADORAS
Preguntas Mi comentario
e kice o ha_aprandidn?

i Ghed dificultades ha temide ¥ cémo las mssh?

JZE qué otFas situacicns pusde aplicar lo gue ke
apmandida?

;58 cimo apremder major?

jComao me orgamizn a [ kora de aprander algoT

i Waloro come apraedaT v ;Me agrads la claseT

DiA 2 % de jmiio 2021
PRIMFR MOMENTO

ACTIVIDAD 1

L condn o seeivn com falude sordial a Ioy evcaiomdns.
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S# hocr recordor oy asuerdss dr comvivenciz eneeblacides previe pordcipacidn arEve comMo Precass
PedaFdpice:

Realizamos toma de apinte mientras
escuchamos  yfu  observamos  la
esit,
Praciamos ol protocole de Participamos L imteractuamaos
prevencion ante e riesgo  de activaments en  auls  virtual
contagio de COVID-18. demostrande el respeto, empatia,
entre otros,

ACTIVIDAD 2

FPlensrembmnm mefvacionsl para speriurar raflsxionas son Duvin g ideas:

“El camine a ls conmemeracidin de neesiro Biceatenario extd leno de cindadanoesz de s pie que, mspirade
ea Tapac Amarn, Micsels Bastidaz, AMariane Melpar o Jos# Olays, desesn nn Perd cads vez mds libre
mEido”

Fezpecto al texte snterier qué comentfaries tendrias a b prezuneas plenteadasz:

;Cudl ss ¢l supoeste deseo de uz Para cada ves mas likee 7 anidiaT

;Em qué persozzje’s posdes imspirarte para resalvar problamas del Pent v quod decizion tomarizs pare &l
senrn d £ ymidad. remise v pat]
fisturo da to comunnidad, regise v pals

ACTIVIDAD 3

Saper conaddr Sonocimiesiod fundamdn ieled madianie Lo etena
Faahdr i Siksguds g dd wiits ¥ sdr capdsar de dacar sodsluriondt de seandrd suifadmd, wiilizar
Infarmdsidn pard Mcar comacimidnie nidid.
Aplicamdt: Salisisn de problems, iama de déeiridn sddzuads ¥ sprdndes dudva.
Recwarda gure e
Pansader crifice &5 quicn genara conncimicnto a partir do andlikis de mocha: fusntes do mformacise, puntns
de wista, argumernios ¥ feorlas sin compromgterse imicizlmeste com mingnno, para sacar s propias
conchisionas a travds de las pragustas reflaxivas:
NOE COCENTREAMOE 2N EL EIGUIENTE TEXTO

Imzpeccionames el texio que vamos g leer

" Ubscamens el texto “Edncacion para la Guneraciin Gicentenaric™ & cual se encnentra a continuacida.

" Amtes de smpezar com 1a lectura, malicemos uea inspeccidn global a cade nno de los textos. Indcia con el
texto qua a sievpla vista [Bames mads o stencics; ego, realicards ol exismn procesa coe el terte artarioe.
Faviszlo temisnde sz coenia lo sigaiemta:

s Liag gl titolo v obssrra las imdsemes que acampatian al tsxio (5 las tisna).

»  Idestifica alpumas palabras goe laescn te atencidn

»  Fijztu en ol eémaro de pdrrafos gus tisne al tartn.

=  Amaota lo que kas obssrvado.

Para realizar asta mepeccite, teees 1o mismio pera bacar. A continuacida, resposda:

D god trafard el fexto? ;Ched ideas, hachos o acontecimiantos cress que prasantardT

Abora, anota fos rREpaEEtas.

R
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TEXTO?
= Educacidrm para |la Generacidm
Eicenternarrio’

LR LS F _=la B = HFRI_JEY I_ R Ri B ¥ I_&

_F
El Peruinanci’?

AT R R R TR P SR TR N N . B S

«Bicentenarior debe ser una de las palabras mas proruncizdas o
escritas en los ultimos meses en el Pern Lo intereszmte de esta
TeCurTents memcion e: gue tiens —ademas de un caracter
Conmemorativo- un alto contenido esperanzador. Hay motivos para
mirar con optimizmo el presente v al fotare. Esta generacion, =
desarrollz us capacidades de forma pertinente puede mmpulsar ¥
ensanchar oportunidades de desamrollo personal, chudadano v
:m:!:ﬂﬂ:m ecopomico. Darz ello, ]z educacion tiere un papel decisivo en =
de Uniced o ey C2pacidad de transformar la vida de 1z personas, v es en aste campo
donde se encuentran grandes dasafios.
Tener mejore: harramientas para que chicas v chicos gjerzan m cindadaria v despues se
integren al mercado laboral as, sin duds, uns aspiracion. 5i bien shorz en el Pari urhano
v miral hay mas adolescentes que ingresan a la secundariz, todo indica que la educacion
todavia no responds 3 las expectativas e intersses da sus estadizntes. a laz exigencias de
un mnnda gue avanza con rapidaz, 3 entomes diversos v urgidos de mavares capacidades
interculturales. Por ello, saludo la preocupacida del Ministerio de Educacion respecta de
los cerca de 280 (D0 adolescentes que no estan en el zistema educstive; los 132 000
adolescentes que abandonan su educacion secundaria; ¥ los 630 000 que no la conchrven
en edad oportuna (16 a 13 antos). El Estado peruzno ha smprendido este enorme desafio
que espera superar en loz prowimos 10 atos. Un primer paso es reconocer las
potencialidades que puede aportar la adolescenciz en el desarrollo de 1a persona. Escuchar
la voz adolescents ey clave para gue la eacuela responda @ formar personas mas capaces
de zportar al desarrollo. El Ministerio de Educacion est: en esa ruta v recientemsnte
organizo el Primer Seminario Internzcionsl Gemeracion Eicentenario, Adolescentss v
Educacion. Aki ma: de 50 adolescentes discutiaron sobre |z escuela a la que aspiran. Entre
ofros zzpectos, seBalaron que los esmdizntes deben ser parte del gobiemo escolar
Ademas, indicaron que 2 eaceels a la que zxpiran e una sscuela en la qus se respete la
divarsidad, se promuosyvan sctividadas zaludables v en 12 que se identifiqguen v deszmallen
las hahilidades de cada uno de los v las sstudiantes. La adolescenciz es una oporiunidad
da desarrallo cognitiva, pensamients critico v fortalecimienta da 1a identidad. Qrue el Par
no pierda la oportunidad v enerzia del «Bicentenarios, con una generacion capaz de
desarrollar sus provectos de vida v aportar 2l bien comun.

Extraldo de MINEDU {201%) Compmmsian kctora 1 Cozdermo de tabaje par 1 sscundern. I
Edizian. Lima, Pari: Amauta impresioess Comerciales 5.4.0. pp. 41-43
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Temn “Educacitn pars la Generacidn Bicentenarie™

ldsa prmcipal

Tdsas secundarizs

VWaz 2 respondar [as preguntas vtlizande 13 informacisn del lalds v wos propias idezs. Poedes acompaiiar tos
ranpoeatas con ditagjes o mnAgmes.

N3 Pregumas Eerpuesiaz

1 jIdantificas &l  problema
planteade o el textoT ;Cuodl’es
son anos probakles problamas, si
9% 25l cieso resolreriagy

s jCudles arem las caractertsticas
dal pals que las peroamas 7
penmecs: del tiempn de [
indepandaecia ankalabanT

3 iPor qué kay motivos para mirer
com optizaisme el pressets v al
fetura? ;Qud decisisn tomas
frumts a allaT

3 JPor qud s dice gue [
sdizcacidn tees I capacidad ds
tramsformar la o vida de las
persomasT

4 G2l taxmfo letdo commribuird a
lograr wl reto proposste & msta
sesital, ;por qud?

3 ;Cnal ws to ponto da viste da fa
Tusticia u tzoaldad da
cparbamidades en ta cozoumidad,
ragiim 7 pads?

& JCnal e el compromize de
citodadane  para el frfuro
desarrello de to pals? ;Podras
menciozar alyunes sjemplos?

Exprezamios nussirs opimidn

En un pamrafo dal texto “Educacion para la Generacion Bicenmfenario”, =e senala:
“Bicentenzrio™ debe zor unz de laz palsbras maz propuncizdas o escritas em los ultimos
meses en ] Perd. Lo interesante de esta recurrente mencion ez que tiene —ademas de un
caracter conmemarativo— 1um alto contenida esperanzador.

ERezponde:
il opinas? ;Cmees que, ademds de = cardcter commemorative, la calebracite del Bicantemenio fiens um
cardcter asparanzador?, jpor godl

TERCER RMOMENTO

ACTIVIDAD 4

Cuands escribimos, slamypre tenemes wm propésita. (Cwdl e [a mtencicn de la autora el texto quoe kas lalds
an a5ty actividad?
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Lal termo: “Edwracids para s
Gemeraciin Bicemtenario”

i Chml fop 1 Sriemcide da la watora
il tamtn?

i Por qud cress e Lo qua sediatas
a6 wdlide?

Respuestn

Abora Excribimso: um texin

Tomendo en cwenta las lecturas da bos textos 1 v 2 v todas las actividades realizadaz, escribe
um texta corto, dando respuesta a lo signienta: La independencis dal Peri se logro teniendo
came base los ankelos que las peruanas v peraanos de 1821 teman para nuestro pais. Han
pasado doscientos apos. ;Cuales zom los idesles que guedsn por lograr? ;Qué podemos
harer para loprarlos?

Prezenta tuz conclusiones v reflexiones:

Conclusiones;

Peflewiomes:

PREGUNTAS WETACOENITIVAS AUTOREGIT AD0RAL

Preguntaz Ali comensaric

;& kics o he apremdida’

iLma drhorsadas he terada v odmso [
maaolbe?

AEn qué otras simaciosss pusdo aplicar lo

33 ho apremdidn

i comp aprander majoeT

;Com0 me crganizo  lz kora de apreader
n

JValomo como apremda? §o;To agradd la
clage?

Abkora nos evaluamos sugstros namces

o amioevaluamos pam reconncer modstros avancss v 1o que eacesitamos pugjorar. Colocauna 2 de acuerdo
con lo g comsidemas. Luego, sscribe las acciomss que inmards para mgjorar to apremdizja.

Competencn: Lo divarsos tipes da taxto sn o langna metema

L Eicoy em iq“ peeda
. - ] 2 ACer pars
Criterios de evalasciém logrs | Proces0 de mejerar mis

loerarla aprendizajes?

Idemhfiqué el tama y las 1dess prmcapeles v secundarias da los
taonos leddos.

Ladnje ol propisits commmicatmes v la mismcide ds las eotoras
dia Lo tamnos.

Fahciond &l comtemado 3+ los tamtos 7 el probkiems 2 mecher
34 ha Prefamia i la sifmeciin

Cpamd sobre @ RENIDMOD o CRWORAr al Docemimmanio o
zaastra indepaadancia

Eatpblecl conclussonss a parr da los hechos v afieoaciones: goe
5= desprandan de bos texios.
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Anexo 7: Autorizacion para aplicacion del instrumento de investigacion

. 4 e
= UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL DE HUAMANGA

[NSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA “SAN JUAN™ - SAN JUAN BAUTISTA =k
r:p'l.u;_um
FERCH Y B0

"ARO BEL BICENTEMARIO BEL PERU: 200 AMNOS DE INDEPENDENCIA®

5an Juan Bautista, & dejulio de 2021

OFICIO N® 062 - -2021-UGEL-HG-DIE"ST"-5TB.

SEROR:
Higor Tombalobos Acori

Estudiante de Posgrado Doctorado de 1a Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga
PRESENTE.

ASUNTO: Autorizacion para realizar investigacion academica y aplicacion
de instrumentos en 2° grado A" v "B

REF. : Expediente N® 255 folios (1] de fecha 01 de julic de 2021

Tengo el agrado dirigirme 3 Ud., con |z finalidad de s3ludarle muy cordizlments y

desde luggo hacer de conocimisnto gus, &l tener conocimiente 13 solicitud presentada por su
representada de acuerdo al registro de tramite que se evidencia en rubro de la referencia, en mi
condicion de Director, a la fecha comunico lo siguiente: siendo la actividad que tiene propadsitos
inwestigativos y de caracter académico, se azutoriza el desarrollo de las actividades de
inwestigacion v aplicacion de instrumentos de recojo de datos en 2° grado “a” y "B de turno

mafizna del nivel secundario; augurando su trabajo en beneficio de zprendizaje de nuestros

=studiantes.

Es propicia la ocasion para expresarle las muestras de mi especial
consideracion.

Atentaments,

e gl 2001
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Anexo 8 (a): Consentimiento informado del estudiante

UNIVERSIDAD NACIONAL DE S5AN

CRISTOBAL DE HUAMANGA
Umdad de Posgrado de la Facultad de Clencias de [a Educanidn

CONSENTIMIENTO INFOEMADO

Este formulario de consentimisnto informado g2 dirige 2l estudiante de 2° grado "A”", 2
quienss se le invifa a participar ek la investizacion denominada “Persamisnto oritico ¥
comprenzion leciorz en los estadiantes de educacion secuméaria de lz Instifucion
Educativa “5am Juan™, distrito San Juan Bautista — Ayacwche, 20217,

Nombre del investizador responzable; Hizor Tumbalobos Acon

[ute documenta de consentimiento informado scth constituido en dos seccionat: (o
primera seceidn propavciong informacidn sobre of aitudio, (o sequnde sessidn e ef

Formulario de consentimisnto (para firmar en coso de estar de acweerdo #n pavticioar).

Primera seccion
Presenfacion: Exta investizacion & realizada con el sizuients objetive:

v Comprobar 12 influenciz del persamiseto critico en 2 comprension lectorz en loz
estodiantes de 2° grado de zecundaria de la Inztitucion Educativa “San Juan”,
distrito San Jumm Bautista, Avacucko - 2021.

Duracion del proyecto: Del 1 de julio a 30 de octabre 2011

Procedimiento: La aplicacion de log instrumentos se realizi en linea,

Benefidios: £l participante en la investigacion  podrd solicitar una devalucion de los
resultados generales ¢ indwiduales del estudio. Los resultadas contribuirdn a la mejora

de las practicas diddcticas en el Pasgrado de la Facultad de Ciencias de la Cducacidn.

Incentivos: Cn esta investigacion no se ofrece ningun tipa de incentivas ecantmicas ni

calificaciGn eutra, pars la participadan.

Confidencialidad: Cn tode momenta se respetard la confidencialidad de los datoes
individualkes de todos ks participantes en este estudio, solo se presentardn coma datos

de la inwestigadian.

Derecho a megarse o retirarse
En teda mamenta [as participantas tiensn el derecha de retirarse de la insestigssian, y

sus arciones no seran penalisadas de ninguna manera,
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Compartiendo ks resultados
Los resultadas se presentardn @n forma privada en el casa de los estudiantes gus
participaran, pueden salicitar sus resultados de forma individwal.

Segunda seccion

Farmulario
He leido la informacién proporcionada. He tenida la aportunidad de preguntar sobre
ella y s me ha contestado satisfactoriamente las preguntas gue he realizado.

Cormidents voluntaraments parficiper &n esbg fwvestigooidn  coma porticipante
entienda que tengo of derecho de retirarme de lr luestigoeidn en comlauier mamenta
sin que me afecte #n pinguna manesa,

Firma del Participante (padre, madre o apoderado del estediante de 2° “4")
Apellidos ¥ nombres del estudi@ante: BAUTISTA VEGA, Anali Lizeth

Mambres y apellides: Patricia Vega Gutiérres
Parentesco: Mama de la estudiante
Cifdl M® A00G0E40

fayacuchio, 01 de julio de 2021
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Anexo 8 (b): Consentimiento informado del estudiante y padre de familia

UNIVERSIDAD NACIOMNAL DE SAN

CRISTOBAL DE HUAMANGA
Umdad de Posgrado de la Facultad de Cienciaz de la Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Ezte formmilario de consentimiento inforrmado 22 dirige 3] estodiante de 2° grado “A", 2
quienes se le invita 2 participar en la investizacion denominada “Pensamiento critico v
comprension lectorzs e loz estudimmtes de educacicm secundaria de la Imstitacion
Educativa “San Tuan™, distrite San fosn Baotista — Ayaoacho, 20217

Nombre del investizador responsable: Higor Tiumbalobos Acord

Este documento de consentimients informado esta constituido en dos secciones: Lo
prMErs Seccion propoarciona informacion sobre & estudio, fo segunds seccion es el
Formuiorio de consentimients {pora firmar en caso de estor de aouerdo en participar).

Primera seccion
Presentacion: Esta investizacion ez realizadz con el signiente objetiva:

v Comprobar 1z influencia del pensamisnto critico en la comprenszion lectora en los
exmdiantes de 27 grado de sscundaria de la Imstimcicn Educativa “San Juan™,
distrito San Fuan Bautista Avacucho — 2021

Duracion del proyecto: Del 01 de julio a 30 de octubre 2021
Procedimienta: La aplicacion de los instrumentos se realizo en linza.
Beneficios: £l participante en lz investigacion podra solicitar una devolucion de los

resultados generales e individuales del estudic. Los resultados contribuiran a la mejora
de las practicas didacticas en el Posgrado de la Facultad de Ciencias de |z Educacion.

Incentivos: En esta investigacion no se ofrece ningun tipo de incentivos econdmicos ni
calificacion extra, para |z participacion.

Confidencialidad: En todo momento se respetars |z confidencialidad de los datos
individuales de todos los participantes en este estudio, solo se presentaran como datos
de la investigadion.

Derecho a negarse o retirarse
£n todo momento los participantes tienen el derecho de retirarse de la investigacion, v
U5 acciones no seran penalizadas de ninguna manerz.
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Compartiendo [os resultados
Los resultados s2 presentaran en forma privada en el caso de los estudiantes que
participarcn, pueden solicitar sus resultados de forma imdnidual.

segunda seccion

Formulzrio

He leido |z informacion proporcionada. He tenido la oportunidad de preguntar sobre
ell3 y 52 me ha contestado satisfactoriaments las preguntas que he realizado.

Consientc voluntariomente porticipor en esto investigocion como participante y
entiendo que tengo & derecho de retirarme de lo investigocion en cualguier momento
£in que me gfects en ninguno munemjlr

Firma del Participante [padre, madre o apoderado del estudiante de 2° A7)
Apellidos y nombres del estudiants: HUASHUAYO POMASOCCO, Pamela

MNombres y apellidos: Teodomiro Huashuayo Lawrente
Farentesco: Padre de |z estudiante

Ayacucho, 01 de julio de 20Z1
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN

CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Pozgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Este formualario des conzentimisnto inforrmado e dirige 2l esmdiznte do I° grado “A° 2
quienes 32 le invita 3 participer en la mvestizzcion denominada “Penzamisnto critico ¥
comprension lectora en los estudiamtes de educacion secundsriz de la Institucica
Educativa “San Jusn”, distrito San Josn Bautists — Ayvacocha, 20217

Nombre delinvesfizador responzable: Higor Tumbalobos Acori

Este documento de consentimiento informado esta constituido en dos secciones: Lo
primens seccion proporciona informacion sobre el estudio, io sequnda seccion es el
Formulario de consentimiento [pora firmar en coso de estar de aowerds &n particioar).

Primera seccion
Presentacion: Esta imvestizacion es realizada com el signients ohjethvo:

v Comprobar la influenciz del pensamients critico en 12 comprension lactora en los
estudiantes da 2° grado de secundariz de la Institocion Educativa “Sam Juan”,
diztrito Zan Juan Bautizts, Avacocho — 20210

Duracion del proyecto: Del01 de julio a 30 de octubre 2021

Procedimiento: Lz aplicacion de kos instrumentos se realizd en linea.

Beneficios: El participante en |z investigacion podra solicitar unz devoludon de los
resultados generales e individuales del estudio. Los resultados contribuiran a la mejora
de |as practicas didacticas en el Posgrado de |z Faoultad de Ciendas de la Eduwcacion.
Incentivos: En esta investigacion no 52 ofrece ningun tipo de incentivos econdmicos ni
calificacion extrs, para |z participacion.

confidendialidad: En todo momento s2 respetara |3 confidencialidad de los datos

individuzales de todos los participantes en este estudio, solo se presentaran como datos
de |z investigacion.

Derecho a negarie o retirarse
En todo momento kos participantes tienen el derecho de retirarse de |a investigacion, y
sus sCCiones no seran penalizadas de ninguna manera.
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comeardsndo los resu rta-:I-:a|
Los resultados se presentaran en formea privada en 2l caso de los estudiantes gue

participaron, pueden solidtar sus resultados de forma ndinvidual.
Segunda seccion
Formulario

He leido |la informacion proporcionada. He tenido la oportunidad de preguntar scbre
zllz v se me ha contestado satisfactoriament2 |25 preguntas gus he realizedo.

Consiento wiwntonaoments porbicipor en estg investigocion comao participante
entiendo gque tengo e derecho de retivorme de ko investigooion en cualguier momento
sin gue e gfecte en Aimguama mManerd.

Firmia del Participante [padre, madre o apoderado del estudiante de 2° “A7)
spellidos y nombres del estudiante: CANSPE COMDE, Sebastian Eduardo

Mombres y apsliidos:¥anet Dianz Conde Cusdras

Parentescos Badre del estudiante

Ayacucho, 01 de juliode 2021



Anexo 9. Base de datos de pre y post test de grupo experimental y control

RESULTADOS DE PRE TEST
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GRUPO CONTROL (2 B)

GRUFPO EXPERIMENTAL (2° A)

_ |Liter Lz Inferenc Lz Criti LT Liter| | de |Inferenc Lz Critic Lz
N de _ de de _ de de
al I ial I co || al | logr ial I o I
ogro ogro ogro ogro ogro
L 10 1 10 1 T 1 3 1 14 2 12 2 10 1 1 z
2 10 1 10 1 a 1 3 1 18 q 16 3 =) 3 16 3
3 12 2 12 2 3 1 1 2 14 2 12 2 14 2 13 z
4 14 2 14 2 13 2 14 2 16 3 14 2 14 2 12 3
o 14 2 12 2 10 1 12 2 g 1 g 1 T 1 g 1
[i] 10 1 g 1 T 1 g 1 16 3 g 1 3 1 1 z
T 14 2 12 2 13 2 13 2 14 2 14 z T 1 12 2
8 16 3 16 3 10 1 14 2 14 2 12 2 T 1 1 z
3 16 3 16 3 16 3 16 3 12 2 10 1 3 1 10 1
10 10 1 g 1 T 1 g 1 14 2 14 2 17 3 15 3
11 16 3 12 2 13 2 14 2 16 3 16 3 14 2 15 3
12 14 2 12 2 12 2 13 2 14 2 12 z 14 2 13 2
13 14 2 12 2 13 2 13 2 14 2 16 3 13 2 14 z
14 16 3 12 2 13 2 14 2 10 1 g 1 T 1 g 1
15 10 1 g 1 3 1 3 1 g 1 10 1 T 1 g 1
16 g 1 10 1 3 1 3 1 16 3 10 1 3 1 1 z
17 14 2 1 2 1 2 12 2 10 1 10 1 T 1 3 1
18 14 2 14 2 13 2 14 2 14 2 16 3 13 2 14 z
19 18 4 16 3 15 3 16 3 10 1 12 2 13 2 12 1
RESULTADOS DE POST TEST
GRUPDO EXPERIMENTAL (2 A)
L - - -
Liter| | de |Inferenc el Critic e Compre Bl
. de de L de
al | logr ial I e | nsién |,

ogro ogro ogro
1 z2 2 2 6 3 1= 3 1= 3 16 3
0 1 0 1 3 1 0 1 20 4 1= 3 1a 4 15 i
10 1 10 1 3 1 10 1 18 4 20 4 16 3 15 4
20 4 6 3 16 3 17 3 g 4 16 3 13 4 15 i
& ] & ] 14 2 1= 3 14 2 12 2 14 2 13 2
14 2 12 2 10 1 12 2 20 4 15 4 16 3 15 4
14 z2 12 z2 13 2 13 2 g 4 15 4 17 3 15 i
& 3 & 3 15 3 & 3 12 2 14 2 1 2 12 z
g 4 g 4 15 4 g 4 6 3 1= 3 13 2 15 3
0 1 [ 1 3 1 3 1 & 3 14 2 17 3 16 3
16 3 16 3 15 3 16 3 20 4 15 4 18 4 13 4
6 3 14 z2 14 2 15 3 g 4 12 2 15 3 15 3
14 2 12 2 13 2 13 2 & 3 6 3 14 2 15 3
14 2 14 2 15 3 14 2 10 1 10 1 3 1 10 1
0 1 0 1 3 1 0 1 12 2 14 2 15 3 14 z
14 2 12 2 1 2 12 2 20 4 12 4 17 3 18 4
14 2 10 1 10 1 1 2 18 4 6 3 14 2 16 3
14 z2 14 z2 13 2 14 2 6 3 16 3 15 3 16 3
20 4 20 4 13 4 L= 4 & 3 16 3 17 3 16 3
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ESCUELA DE

POSGRADO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

NTACION DE TESIS OPTAR
L EMI EDOCTOR(A) E UCACION
[ °000250-2024-UNSCH-

Siendo las 5:00 P. m del 01 de abril de 2024 se reunieron en el auditérium de la Escuela de Posgrado de
la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga, el Jurado Examinador y Calificador de tesis, presidido
por el Dr. Oscar GUTIERREZ HUAMANI director (e) de la Escuela de Posgrado, el Dr. Teodosio Zenobio POMA
SOLIER director de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién, e integrado por los
siguientes miembros: Dr. Victor Binecio GUTIERREZ GONZALES _y el Dr. Luis Lucio l%OlAS TELLO; para la
sustentacion oral y publica de la tesis titulada: PENSAMIENTO CRITICO Y COMPRENSION LECTORA EN LOS
ESTUDIANTES DE EDUCACION SECUNDARIA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “ SAN JUAN”, DISTRITO SAN
JUNA BAUTISTA-AYACUCHO, 2020". En la Ciudad de Ayacucho del 2024 presentado por el Mtro. Higor
TUMBALOBOS ACORLI. Teniendo como asesor al Dr. Victor Rail TUMBALOBOS HUAMANI.

Acto seguido se procedié a la exposicion de la tesis, con el fin de optar al Grado Académico de DOCTOR
(A) EN EDUCACION, Formuladas las preguntas, éstas fueron absueltas por el graduando.

A continuacién el Jurado Examinador y Calificador de tesis procedié a la votacién, la que dio como resultado el
siguiente calificativo: /s

CALIFICACION (¥)
| Aprobado por unanimidad X
1 Aprobado por Mayoria —_—

\Desaprobada por Unanimidad | «———

f
| Desaprobada por mayoria —_—

(*) Marcar con aspa
Luego, el presidente del Jurado recomienda que la Facultad proponga que se le otorgue al Mtro. Higor
TUMBALOBOS ACORI el Grado Académico de DOCTOR (A) en EDUCACION. Siendo las ../.9.4./.0. hrs. Se
levanta la sesion.

Se extiende el acta en la ciudad de Ayacucho, a Ias/?.’/p ..... hrs. Del 02 de abril 2024.

Dr. Victor cio G RREZ GONZALES ¥ ROJAS TELLO
Miembro Miembro

Dy Marco Rolando ARONES JARA
Secretaﬂo Docente
'

Observaciones:
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CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD 019-2024-UNSCH-EPG/OGH

El que suscribe; responsable verificador de originalidad de trabajo de tesis de Posgrado en segunda
instancia para la Escuela de Posgrado — UNSCH; en cumplimiento a la Resolucion De Consejo Directivo
N2109-2024-UNSCH-EPG/CD, Reglamento de Originalidad de trabajos de Investigacion de la UNSCH,
otorga lo siguiente:

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD
AUTOR Mtro. Higor Tumbalobos Acori

DENOMINACION DEL PROGRAMA DOCTORADO EN EDUCACION

DE ESTUDIOS

GRADO ACADEMICO QUE

OTORGA EsgEgs

DENOMINACION DEL GRADO

AEAGENITD DOCTOR(A) EN EDUCACION

Pensamiento critico y comprension lectora en los
estudiantes de Educacién Secundaria de la Institucion
Educativa “San Juan “, distrito San Juan Bautista —
Ayacucho, 2020

EVALUACION DE ORIGINALIDAD 6% de similitud

TiTULO DE TESIS

N° DE TRABAJO 2466966844

FECHA 26 de setiembre de 2024

Por tanto, segun los articulos 12, 13 y 17 del Reglamento de Originalidad de Trabajos de Investigacion,

es procedente otorgar la constancia de originalidad con depdsito.

Se expide la presente constancia, a solicitud del interesado para los fines que crea conveniente.

26 de setiembre de 2024.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
CRISTOBAL DE HUAMANGA

Escuela de Posgrado

cC
Archivo
OGH/

Av. Independencia S/N — Ciudad Universitaria www.posgrado-unsch.edu.pe
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Pensamiento critico y
comprension lectora en los
estudiantes de Educacion
Secundaria de la Institucidon
Educativa “San Juan”, distrito
San Juan Bautista-Ayacucho,
2020

por Higor Tumbalobos Acori

Fecha de entrega: 26-sep-2024 11:30p.m. (UTC-0500)

Identificador de la entrega: 2466966844

Nombre del archivo: Pensamiento_cr_tico_y_comprensi_n_lectora_-.docx {3.06M)
Total de palabras: 55316

Total de caracteres: 312660
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Pensamiento critico y comprensién lectora en los
estudiantes de Educacién Secundaria de la Institucion
Educativa “San Juan”, distrito San Juan Bautista-Ayacucho,
2020

INFORME DE ORIGINALIDAD

6% 6% 3% 3%

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET PUBLICACIONES TRABA]JOS DEL
ESTUDIANTE
FUENTES PRIMARIAS
1 hdl.handle.net 2
Fuente de Internet %

Submitted to Universidad Nacional de San 1 5
Cristébal de Huamanga °

Trabajo del estudiante

. Submitted to Universidad Cesar Vallejo 1 "
0

Trabajo del estudiante

_— reposttorio.une.edu.oe
4 ' %

Fuente de Internet

rep05|tor|o.ucv.edu.pe <1 %

Fuente de Internet

H repositorio.unprg.edu.pe <1 "
0

Fuente de Internet

rep05|tor|o.unap.edu.pe <1 %

Fuente de Internet
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E Submitted to Universidad Peruana Cayetano <1 o
Heredia

Trabajo del estudiante

n Submitted to Universidad Nacional del Santa <"
Trabajo del estudiante %

apirepositorio.unh.edu.pe <

Fuente de Internet

%

Submitted to Universidad Metropolitana de <
Educacion, Ciencia y Tecnologia

Trabajo del estudiante

%

Gonzalez Ruiz, Luz Dary | Parra Moya, Rosa <1 o
Elena. "La Lectura de Anuncios Publicitarios: ’
Hacia la Busqueda de Construccion de
Sentido", Universidad Distrital Francisco José
de Caldas (Colombia), 2024

Publicacion

Submitted to Universidad Andina del Cusco 1
<l%

Trabajo del estudiante

|
H B

repositorio.uwiener.edu.pe <1
Fuente de Internet %

Emma Fernanda Garcés-Suarez. "El <1 "
fortalecimiento del pensamiento critico y las
estrategias metacognitivas en estudiantes
universitarios", EPISTEME KOINONIA, 2024

Publicacion
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