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RESUMEN

La comprensidn de textos es una competencia basica y fundamental que un estudiante debe
desarrollar en su periodo escolar; por tanto, las estrategias de momentos de lectura son un
soporte para alcanzar dicho fin. La indagacion tuvo como objetivo principal analizar el nivel
de uso de estrategias de momentos de lectura en la comprension de textos en estudiantes de
secundaria, San Juan Bautista, Ayacucho. Es de tipologia bésica, enfoque cuantitativo, nivel
descriptivo comparativo y disefio no experimental descriptivo de corte transversal, en un
grupo muestral constituido por 345 estudiantes de instituciones publicas y privadas; como
instrumentos, se tuvo el cuestionario y la prueba escrita. Se demuestra que existe
predominancia de a veces en un 47 % en el uso de estrategias de momentos de lectura; el
mayor porcentaje, en un 42,6 %, en logro esperado en el nivel de comprension de texto, 60
% en comprension literal y 43,5 % en comprension inferencial en logro esperado,
respectivamente; sin embargo, el 44,9 % de estudiantes en comprension critica se encuentra
en inicio. Se encontr6 que no existe bajo nivel de uso de la estrategia en momentos de lectura
para desarrollar la comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria
de las instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista (0,896>
0,05). Por consiguiente, se afirma que los estudiantes si utilizan casi siempre las estrategias
para el desarrollo de la comprensién de textos, en lo literal e inferencial, a excepcion de

comprension critica, que se encuentran en inicio.

Palabras clave: Estrategias, lectura, comprension de textos.



ABSTRACT

Text comprehension is a basic and fundamental skill that a student must develop during
his/her school period; therefore, moment-of-reading strategies are a support to achieve this
goal. The main objective of the research was to analyze the level of use of moment-of-
reading strategies in text comprehension in high school students, San Juan Bautista,
Ayacucho. It is of basic typology, quantitative approach, descriptive comparative and non-
experimental descriptive cross-sectional design, in a sample group consisting of 345
students from public and private institutions; as instruments, the questionnaire and the
written test were used. It is shown that there is a predominance of sometimes in 47% in the
use of moment-of-reading strategies; the highest percentage, in 42.6%, in expected
achievement in the level of text comprehension, 60% in literal comprehension and 43.5% in
inferential comprehension in expected achievement, respectively; however, 44.9% of
students in critical comprehension are at the beginning. It was found that there is no low
level of use of the strategy during reading to develop text comprehension in fifth grade
students of public and private secondary schools in the district of San Juan Bautista (0.896>
0.05). Therefore, it is stated that students almost always use strategies for the development
of text comprehension, both literal and inferential, except for critical comprehension, which

is found at the beginning.

Keywords: Strategies, reading, text comprehension.
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INTRODUCCION

Las estrategias de lectura son acciones, técnicas 0 comportamientos metacognitivos
que los lectores emplean para el control y autorregulacion de su proceso lector; aplicadas
para, de esta forma, mejorar la efectividad de la comprensidn de textos en tareas de lectura
especificas y en contextos especificos (Wu et al., 2023). Por tal motivo, su implementacion
resulta esencial para elevar los niveles de comprension de textos, ya que es vista como una
de las actividades cognitivas mas complejas en las que participan los seres humanos, lo que
dificulta su ensefianza, medicion e investigacion (Perfetti y Stafura, 2014).

Por tanto, el interés por realizar una investigacion de esta indole recae en la
importancia de las estrategias de momentos de lectura para alcanzar un adecuado nivel de
comprension de textos; ademas, de haber observado dificultades en los estudiantes, mismas
que se han visto reflejadas en sus promedios académicos.

Asi pues, en las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, provincia
de Huamanga, departamento de Ayacucho, los estudiantes del quinto grado de secundaria
realizan lecturas de manera tediosa, porque ven aspectos que demandan aburrimiento,
complejidad y hasta les provoca desinterés para realizar las lecturas. Sin embargo, también
hay quienes hacen uso de estrategias de lectura de forma regular, las cuales son presentadas
y promovidas por sus docentes. De ese modo, aquellos estudiantes que hacen participe a las
estrategias de lectura dentro de su aprendizaje haran de su proceso de comprension de textos
mas llevadero y entretenido; por ende, obtendran mejores resultados.

En base a esas especificaciones, el estudio se centra en analizar el nivel de uso de las
estrategias de los momentos de lectura en la comprension de textos en los estudiantes del
quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas y privadas del distrito de
San Juan Bautista - Ayacucho. Asi como identificar el nivel de uso de las estrategias antes

de la lectura, durante la lectura y despues de la lectura en la comprension de textos en los
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estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas y privadas
del distrito de San Juan Bautista - Ayacucho.

El contenido general de la investigacion esta distribuido de la siguiente forma:

En el capitulo I, referente al planteamiento del problema, se consideraran aspectos
como la descripcion de la situacion problematica, la formulacion del problema y los
objetivos, y la justificacion investigativa.

En el capitulo Il, referente al marco teorico, se consideraran aspectos como los
antecedentes de la investigacion, las bases tedricas y las bases conceptuales a manejar en el
proceso.

En el capitulo Ill, referente a la metodologia, se considerardn aspectos como
hipédtesis, variables, operacionalizacion, tipo y nivel de investigacion, método, disefio
metodoldgico, poblacidn, muestra, técnicas de muestreo, técnicas e instrumentos para la
recoleccidn de datos, validez y confiabilidad de los instrumentos, técnicas de procesamiento
de la informacion y aspectos éticos.

En el capitulo 1V, referente a los resultados y discusion, se consideraran aspectos
como resultados a nivel descriptivo e inferencial; igualmente la discusion académica de los
resultados.

Finalmente, de manera complementaria, se exponen o dan a conocer las
conclusiones, recomendaciones, referencias bibliograficas empleadas en el proceso y el

anexo, con las evidencias investigativas del caso.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la situacion problematica

El surgimiento de las redes sociales e internet ha impactado significativamente en los
adolescentes y su motivacion por la lectura, lo que representa una problematica para los
docentes del nivel secundario, de los padres de familia y de los propios estudiantes. Por tal
motivo, los paises han implementado alternativas de solucién frente a estas dificultades. Asi,
la plana docente, en aras de contribuir a este propdsito educativo, ha propuesto nuevas
estrategias de desarrollo desde su creatividad y vocacion profesional. No obstante, aln existen
brechas que deben ser cerradas para el logro del objetivo, debido a que las diversas estrategias
no son adn implementadas de forma parcial, opacando el rendimiento académico (Alvarez et
al., 2021).

A nivel mundial, desde las Naciones Unidas (2021), dedicada a la cultura y educacion,
mencionan que América Latina, el Caribe y Asia son las regiones con menos rangos de
aprendizaje durante la pandemia. En detalle, el promedio mundial de lectura en nifios y
adolescentes ha pasado de un 41 % al 34 %. En delimitacion, se estima que tan solo el 42 % de
adolescentes de Secundaria de la primera region antes mencionada tenian la capacidad de leer
sin mayor complejidad; en comparacion al afio 2019, que era acreedor de un 55 %. Asimismo,
se reconoce a Guatemala, Brasil, Paraguay y Bolivia como los paises con mayor pérdida de

afio escolar (75 % - 89 %). Ademas, la preocupacion de organismos internacionales por el



aprendizaje de los estudiantes ha aumentado en el periodo postpandemia, porque el regreso a
clases no ha significado una competencia educativa 0ptima; por el contrario, se evidencia que
no se estan adquiriendo habilidades en cuestion de lectura, matematicas, entre otros (Conille,
2023).

A nivel internacional, en Espafia, los indices de lectura son desalentadores; esto debido
a que el 35.6 % no lee casi nunca 0 nunca; ain mas grave es que los nifios de 6 a 8 afios leen
buena cantidad de hojas a la semana; pero esta cifra desciende cuando se habla de adolescentes
de 15 afios (Ministerio de Cultura'y Deporte, 2023). De igual forma, menciona Cordellat (2023)
que, conforme el individuo va creciendo, se va desligando de la lectura, tal es asi que el 78.2
% de nifios (10 — 14 afos) leen en su tiempo libre, el 67.7 % de adolescentes (15 — 18 afios)
leen; pero esta cifra desciende y, en la juventud, decae ain mas. Por lo que cabe afirmar que se
pierde un 25 % de lectores frecuentes y se gana un 21 % de personas gque no leen.

Asimismo, en México, segun estudios, la lectura ha sufrido un declive del 12 %; es
decir, que tres de cada diez personas no han leido en un afio un libro, revista, material, entre
otros. Ademas, haciendo una comparacion con el afio 2016, en el cual se encontraba que el 82
% leia habitualmente, ahora, en el presente afo, este porcentaje ha decaido notablemente a un
68.5 % (Vifa, 2023). De la misma forma, es pertinente nombrar a Ecuador, donde, segun lo
encontrado por el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe
(CERLALC), el promedio de lo leido es calculado como medio libro anualmente; es decir, solo
el 43 %; de ese grupo, el 52.7 % lo realiza en su tiempo libre (Pardo, 2021).

A nivel nacional, en el pais, existen diversas estrategias para el fomento de lectura,
siendo las mas importantes el Plan lector y Leemos juntos. La primera promueve en el
estudiante una actitud para la practica de la lectura, organizacién de lo que lee y respuestas de
evaluacion de acuerdo a los criterios que tomo en cuenta en los dos anteriores pasos; respecto

a la segunda, es una forma de suministrar textos y fomentar la comprension de textos, pero es



una lectura como mecanismo autodidacta y sobre todo de compromiso estudiantil (Ministerio
de Educacion, MINEDU, 2023). Asimismo, segun la Encuesta Nacional de Lectura
(Plataforma Nacional de Datos Abiertos, 2023), se realiz6 en union entre el Ministerio de
Cultura (MINCUL) y el Instituto Nacional de Estadistica e Informatica (INEI); determino que,
de la poblacién entre 0 a 17 afios, el 78.7 % ha leido libros de forma impresa o digital, el 41.6
% ha leido en plataformas digitales y el 34.5 % en bibliotecas o de forma directa. Siendo las
causas relacionadas los sucesos cotidianos (58.3 %), entretenimiento (42.8 %), estudios (24.7
%). Sin embargo, también se demostrd que las mujeres leen mas que los hombres, entre 34.1
% y 15.6 %, respectivamente (MINCUL, 2023).

A nivel local, en las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, provincia
de Huamanga, departamento de Ayacucho, los estudiantes del quinto grado de secundaria
realizan lecturas de manera tediosa, porque ven aspectos que demandan aburrimiento,
complejidad y hasta les provoca desinterés para realizar este habito escolar. Sin embargo,
también hay quienes hacen uso de estrategias de lectura de forma regular, las cuales son
presentadas y promovidas por sus docentes. De ese modo, aquellos estudiantes que se hacen
participe de las estrategias de lectura dentro de su aprendizaje haran de su proceso de

comprension de textos mas llevadero y entretenido y, por ende, obtendran mejores resultados.

1.2 Formulacion del problema
1.2.1 Problema general

¢Cual es el nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para la comprension
de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024?



1.2.2 Problemas especificos

a)

b)

¢Cual es el nivel de uso de las estrategias antes de la lectura en la comprension de textos
en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas
y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024?

¢Cudl es el nivel de uso de las estrategias durante la lectura en la comprension de textos
en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas
y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024?

¢Cudl es el nivel de uso de las estrategias después de la lectura en la comprension de textos
en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas

y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024?

1.3 Formulacion de objetivos

1.3.1 Objetivo general

Analizar el nivel de uso de los momentos de lectura en la comprension de textos en los

estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas y privadas

del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.

1.3.2 Objetivos especificos

a)

b)

Identificar el nivel de uso de las estrategias antes de la lectura en la comprension de textos
en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas
y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.

Identificar el nivel de uso de las estrategias durante la lectura en la comprension de textos
en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas

y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.



c) Identificar el nivel de uso de las estrategias después de la lectura en la comprension de
textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas

publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.

1.4 Justificacion
1.4.1 Justificacion tedrica

La presente indagacion cientifica brindara aportes desde tres perspectivas. La primera
da lugar a un criterio tedrico, porque se detallo la literatura sobre el asunto; es decir, conceptos
sobre el uso de estrategias de momentos de lectura y de la comprensién de textos, lo cual toma
la postura de respaldo propio de la investigacion con la finalidad de servir como referente
tedrico a futuros investigadores en la materia. La amplitud de conocimientos sobre las variables
estudiadas tiene base en la Teoria del desarrollo de la lectura critica, de Isabel Solé (1992),
como méaxima representatividad de las estrategias de los momentos de la lectura; asimismo, el
enfoque el sociohistorico-cultural, expuesto por Lev Vygotsky. Por otro lado, se ha considerado
a la teoria construccionista de Graesser et al. (1994), la teoria de los esquemas, desarrollada

desde la percepcion de Rumelhart y Norman (1978).

1.4.2 Justificacion metodoldgica

El criterio metodoldgico, por su caracter netamente descriptivo, otorga conocimientos y
datos numéricos de cuanto es el nivel de las estrategias que implementan los estudiantes en su
proceso de comprension de textos, asi como el conocimiento de las dificultades que atraviesan,
desde el paradigma de instituciones publicas y privadas. Aunado a ello, el valor instrumental
que posee la investigacion es de suma importancia en el campo educativo, siendo estos la
elaboracion del cuestionario de uso de estrategias de momentos de la lectura, con una
validacion por un juicio de seis expertos, y la prueba diagnostica de comprension lectora

otorgada por el MINSA (2023), y conformada por siete lecturas.



1.4.3 Justificacion practica

Finalmente, el aporte practico se produce porque los datos exactos de los niveles del
uso de estrategias de los momentos de lectura, comprension de textos y sus respectivas
dimensiones seran expuestos al mundo cientifico, serviran como referente al campo de analisis;
en especifico, a aquellas instituciones educativas que perciben un bajo nivel de comprension

de textos, el cual podra emprender la raiz de la exposicion de resultados.



CAPITULO 1
MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes de investigacion

2.1.1 Anivel internacional

Para el presente apartado, es menester precisar sobre la busqueda de trabajos previos
solo con nivel o alcance de categoria descriptiva, la cual es la ruta metodoldgica de la presente
investigacion. Sin embargo, existieron limitaciones con este nivel investigativo; por tal, se han
tomado en consideracion aquellos datos descriptivos de la variable en estudio, pese a pertenecer
a estudios con otro nivel de metodologia.

Jaya (2022) indica como finalidad mejorar la comprension lectora en estudiantes de
Educacion Secundaria aplicando la estrategia Pregunta-Respuesta-Relacién en 33 estudiantes
de Secundaria en Tri Dharma. Para la recoleccion de datos, implement6 una prueba de lectura
y un cuestionario, operando una metodologia cuantitativa con disefio preexperimental. Los
hallazgos obtenidos segun las pruebas y el analisis porcentual demostraron que existe una
mejora significativa p<0,05 de comprension lectora en los estudiantes usando la estrategia
pregunta-respuesta-relacion. En conclusion, se evidencia la eficacia de la estrategia
implementada para la ayuda a la comprension lectora en los estudiantes del nivel secundario
en Tri Dharma.

Marrugo (2020) se propone como objetivo disefiar estrategias para fomentar la lectura

en estudiantes, en Medellin. La metodologia por la cual direccion0 su estudio fue cuantitativa,



en 50 estudiantes, a quienes se les evalué mediante una prueba diagnostica, de donde obtuvo
que, del nivel de lectura literal, se encontraban los siguientes datos: bajo un 0 %, basico un 2
%, alto un 20 % y superior un 78 %. Respecto al nivel de lectura inferencial, se encontré los
siguientes datos: bajo un 20 %, basico un 38 %, alto un 16 % Yy superior un 26 %; por ultimo,
en el nivel de lectura critico, se encontraban los siguientes datos: bajo un 52 %, basico un 30
%, alto un 8 % Yy superior un 10 %. En conclusion, se reconoce la importancia de establecer
nuevas estrategias de lectura debido a que los estudiantes se han estancado en los niveles
iniciales; es decir, reconocen los términos y decodifican signos, pero no comprenden lo leido

ni pueden exponer su comentario.

2.1.2 Anivel nacional

Tapia (2023) se establecié el propdésito de conocer el nivel de comprensidn de textos y
disefar estrategias de lectura, en Lambayeque, utilizando una metodologia cuantitativa; aplicd
un test de evaluacion a 72 estudiantes. Los resultados evidenciaron que el 18 % se encuentra
en un nivel deficiente de comprension, el 53 % en basico, el 22 % en suficiente y el 7 % en
sobresaliente. De ello, es posible decir que existe una necesidad de creacion de estrategias para
fortalecer la comprension de lectura, con la finalidad futura de tener estudiantes con capacidad
critica por medio de la lectura.

Huaman y Rosas (2022) tuvieron el propdsito de conocer el desempefio de las
estrategias de lectura en la comprension lectora, en Huaraz. La metodologia dio lugar a un
enfoque cuantitativo, en 60 estudiantes, en quienes se aplicd un test de lectura. Los resultados
demostraron que el 37 % se encuentra en inicio, el 63 % en proceso, el 0 % en logrado y el 0
% en logro destacado. Por esos detalles, es preciso concluir en que el rango de comprension se
encuentra bajo y la implementacion de estrategias incide en la lectura.

Martinez y Carrion (2021) se establecieron diagnosticar cudl es el nivel de comprension

lectora en 35 estudiantes de cuarto afio del nivel secundario en una institucion del norte



peruano; utilizaron la encuesta como técnica y como instrumento un cuestionario para el recojo
de datos; operaron la metodologia de enfoque cuantitativo y disefio no experimental. Los
resultados indicaron altas dificultades en la comprension lectora, puesto que obtuvieron un 57
% en comprension literal, 74 % en comprension inferencial y un 74 % en comprension critico-
valorativa. De acuerdo con los resultados que se obtuvieron, se concluy6 en que la institucion
se encuentra en el nivel de inicio en comprension lectora.

Alejos et al. (2020) precisan como objetivo analizar el protagonismo de las estrategias
de lectura en la comprension de textos, en Huaraz. La metodologia utilizada fue cuantitativa,
en una muestra de 16 estudiantes y como instrumentos el cuestionario y prueba objetiva. Los
resultados demostraron que, del uso de estrategias de lectura, el 6 % respondi6é que nunca, un
75 % respondio que es a veces y 19 % respondid que es siempre. Asi pues, respecto con las
dimensiones, para antes de la lectura, el 6 % respondid que nunca, un 69 % respondid que es a
veces 'y 25 % respondi6 que siempre. Respecto a durante la lectura, el 0 % respondi6 que nunca,
un 56 % respondio que es a veces y 44 % respondi6 que es siempre. Después de la lectura, el
0 % respondio que nunca, un 87 % respondio6 que es a veces y el 13 % respondid que es siempre.
Por dichos datos, la comprension de textos se encuentra en un 63 % en inicio, en proceso un
13 %, en logro esperado un 25%, y en logro destacado sin porcentaje alcanzado. En conclusion,
cabe destacar la importancia de las estrategias con sus respectivas dimensiones en la
comprension de textos.

Garcia (2019) se propuso conocer cuan influyente es una estrategia en la comprension
lectora, en Concepcién; desarrollando en paradigmas cuantitativos. En 58 estudiantes y
mediante una prueba de pedagogia, se supo que el 50 % tuvo calificaciones en menor cifraa 7
y el otro 50 % mayores a 7. Asimismo, en lo que respecta a sus dimensiones, de la literal, se
encontré que el 50 % tuvo notas mayores y el 50 % notas menores a 3. De la dimension

inferencial, se encontr6 que el 50 % tuvo notas mayores y el 50 % notas menores a 3. De la
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dimension critica, se encontro que el 50 % tuvo notas mayores y el 50 % notas menores a 1.
Concluyendo en que los rangos de comprension se encuentran bajos, haciendo necesaria la
aplicacion de una estrategia.

Rojas (2019) tuvo el fin de conocer el impacto de las estrategias de lectura en la
comprension de textos en Lima; empled una ruta cuantitativa en 203 estudiantes; como
instrumentos, empled la prueba escrita y el cuestionario. Los resultados demostraron que existe
un nivel no adecuado de estrategias de lectura (16.7 %), un nivel regular en un 65.5 %, y un
nivel adecuado en el 17.7 %. Respecto a las dimensiones, se demostré que, respecto con la
dimension estrategias antes de la lectura, se tuvo un 21.7 % en nivel adecuado, el 52.2 % en
nivel regulary el 26.1% en nivel no adecuado. De la misma forma, en la dimension estrategias
durante la lectura, se tuvo en un 21.2 % el nivel adecuado, el 45.8 % en nivel regular y el 33 %
en nivel no adecuado. En la dimensién estrategias después de la lectura, se tuvo que un 26.6 %
estd en nivel adecuado, un 58.6 % en nivel regular y un 14.8 % en nivel no adecuado. En
conclusion, se encuentran deficiencias en los niveles de estrategias y dimensiones de lectura
gue mejoraran con una mejor implementacion.

Arapa (2019) se plante6 como objetivo del estudio realizado en una institucion de
Arequipa determinar qué estrategias de lectura ayudan a la comprension lectora en 20
educandos (grupo control) del cuarto grado de Secundaria y en 20 educandos (grupo
experimental) del quinto grado de Secundaria, empleando una metodologia cuantitativa, de
disefio cuasi experimental, de tipo aplicada y como técnica para el recojo de datos uso la
encuesta y como instrumento la prueba escrita sobre comprension lectora del Ministerio de
Educacion. Los hallazgos de esta investigacion indicaron que existe una alta confiabilidad
asociada con la hipétesis; entonces, se concluyd en que la mayoria de educandos logré

desarrollar una mejor comprension lectora con la implementacidn de estrategias de lectura.



11

2.2 Bases teoricas

2.2.1 Laestrategia de momentos de lectura
2.2.1.1 Teorias

El término estrategias viene a ser un plan de accion para el logro de objetivos
progresivos, mediante la composicion de recursos, prioridades, decisiones y realizacion de
tareas secuenciales; sin embargo, seguido a la palabra lectura, representa, para diversos autores,
una percepcion mas especifica para su implementaciéon. Por ese motivo, Solé (1992) es la
méaxima representatividad autoral de estrategias de lectura, quien las desarrolla por medio de
la teoria del desarrollo de la lectura critica; propone en ella una vision para impactar en
aspectos de procedimientos y actitudes, considerando los espacios de aprendizaje para los
denominados lectores criticos; es decir, aquellos espacios donde sea factible la promocion de
la participacion activa, interés e intertextualidad; por otro lado, se debe desarrollar habilidades
para escuchar y hablar (Dura'y Gémez, 2019).

También por mencién de Solé (1992), es preciso desarrollar lo expuesto por David
Ausubel mediante su teoria del aprendizaje significativo; implica un proceso denominado
subsuncidn, que significa relacionarse con nuevos conocimientos, de la forma mas didactica
posible, para luego vincularlos con los saberes ya existentes. Asi, de sucesivas interacciones,
con una adecuada implementacion de este proceso, se van adquirir y desarrollar nuevos
conocimientos, adoptando un caracter enriquecedor, refinado y construyendo la capacidad de
ser el sostén a nuevos aprendizajes. EI meollo de reflexion de Ausubel radica en que todos los
elementos que componen influencia en el aprendizaje, el mas significativo es el previo, por su
integridad inicial (Agra et al., 2019).

Finalmente, el sustento tedrico de Lev Vygotsky, con su enfoque sociohistorico-
cultural; destaca aspectos de &mbito historico, social y cultural en favor del aprendizaje del

individuo. Ademas, se menciona que el entorno influye en lo psicoldgico; este Gltimo, en su
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aprendizaje. Por tal motivo, el desarrollo del conocimiento se ve influenciado por su entorno y
los conocimientos antes obtenidos; por lo que, a raiz de ahi, el docente es el encargado en
presentar nuevos conocimientos al estudiante. En sintesis, el individuo adquiere conocimientos
mediante su entorno y este adopta diversas técnicas de aprendizaje al pensar y comportarse

(Castellanos y Castro, 2017).

2.2.1.2 Importancia

Resulta ser esencial para abordar cuestiones de acceso y equidad en las escuelas y los
lugares de trabajo; por lo que su ensefianza debe estar basada en la conexion de textos con
participacion y simulaciones de acciones, actividades e interacciones, con amplios materiales
sociales, reales e imaginados. Leer implica una interaccion entre el lector y el material en un
ambiente; para mayor concentracion, debe estar cargado de aislamiento y soledad, para
reescribir suscritamente las narraciones de los personajes. En relacion a ello, diversos estudios
describen a la lectura como algo cognitivo-interactivo, en donde los lectores se relacionan con
el manuscrito utilizando sus conocimientos previos y su entorno cultural. Su éxito depende de
factores como los tipos de texto, el género de la estructura del texto, el dominio del idioma de
los lectores, la dificultad del texto y las exigencias de la tarea (Hidalgo y Cantabrana, 2017).

En contraposicion, para Zhang (2004), la lectura es el proceso no inteligente de obtener
informacion a partir de materiales escritos. No obstante, para Goodman (1970), es descrita
como un proceso complejo, donde los lectores reconstruyen la informacion codificada del texto
hasta cierto punto. Mientras que, para Katherine Maria (1990), es un conocimiento de los
lectores inspirado en el texto, como el reconocimiento de palabras, el conocimiento del mundo
y las reglas de la lengua (Xue, 2019).

Respecto a las estrategias de lectura, estamos ante un término que se refiere a acciones,
técnicas o comportamientos metacognitivos que los lectores emplean para el control y

autorregulacion de su proceso lector; asi, se podra mejorar la efectividad de la comprension de
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textos en tareas de lectura especificas y en contextos particulares. Aunado a ello, se menciona
que son vitales las ayudas que deben recibir los estudiantes de Secundaria para comprender el
texto a un nivel mas profundo y crecer como lectores independientes y autocontrolados. Por
esta razon, dominar las estrategias de lectura se ha convertido en un objetivo para desarrollar
la competencia de aprendizaje de los estudiantes (Wu et al., 2023).

Asimismo, se precisa que estas estrategias se subdividen en estrategias de lectura
cognitivas y metacognitivas, porque involucran conocimientos declarativos, procedimentales
y condicionales (Anderson, 2014). Ademas, existe una diferencia entre la instruccion de
estrategias de lecturay su uso, que radica en el énfasis en los diferentes temas de las actividades
lectoras. La primera enfatiza la ensefianza del docente y la segunda destaca el aprendizaje y la
aplicacion estudiantil (Brevik, 2019). Respecto con el uso, Oxford y Amerstorfer (2018)
sostienen que la determinacién del uso exitoso de las estrategias no es la frecuencia con la que
se usan, sino la eficiencia del uso. La evaluacion convencional de estrategias de lectura basada
en la frecuencia comprende un conjunto de estrategias metacognitivas (planificacion,
seguimiento y evaluacion) y estrategias de lectura cognitiva (comprension, memorizacion,
resumen, entre otras) (Phakiti, 2008; Cai y Yang, 2022).

En resumidos términos, la importancia de las estrategias de lectura destaca por el
entrenamiento de un correcto proceso de comprension de textos. Tedricamente, la capacidad
de actualizacién y la disponibilidad o conocimiento de las estrategias de lectura se consideran
importantes para la comprension; en complemento, la capacidad de realizar una actualizacién
de estrategias promueve en el estudiante, mas adelante lector, una capacidad de mejora en
asociacion a la comprension de textos. En relacién a ello, se tiene que el conocimiento de las
estrategias de lectura tuvo un efecto independiente en la comprension de textos, lo que sugiere
su importancia para la construccion de un modelo de situacion y como objetivo de

intervenciones para contribuir a comprender al leer (Muijselaar y De Jong, 2015).
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2.2.1.3 Clasificacion

Las taxonomias de estrategias de lectura se dividen en dos categorias: estrategias
cognitivas y estrategias metacognitivas. Las primeras se describen como los procedimientos u
operaciones mentales que los alumnos utilizan para procesar contenidos tanto linglisticos
como sociolinguisticos; estas estrategias se utilizan para construir asociaciones entre el
conocimiento nuevo y existente de los estudiantes, y operan sobre la informacion entrante para
mejorar el aprendizaje (O'Malley y Chamot, 1990). Mientras que las estrategias cognitivas,

destacadas por Brown (2007), como se citd en Yukselir (2014), son:

- De agrupacion: Reordenar y clasificar el material en funcion a puntos especificos.

- Toma de notas: Anotar la idea principal, puntos importantes, esquema o resumen.

- De deduccién: Aplicar conscientemente reglas para producir o comprender el tema
abordado.

- Relacién con imagenes: Relacionar nuevos conocimientos con aquellos de categoria visual
ya existentes en la mente.

- Palabras claves: Recordar una palabra nueva.

- Contextualizacion: Colocacion de una palabra o frase en secuencias linglisticas.

- Elaboracion: Relacionar nueva informacién con otros conceptos en la memoria.

- De inferencia: Utilizar datos disponibles para adivinar nuevos elementos.

Por otro lado, las estrategias metacognitivas son habilidades superiores de pensamiento
critico que ayudan a los lectores a tomar conciencia si comprenden o no un texto leido.
Mediante el uso de estas estrategias, los estudiantes identifican los recursos disponibles,
deciden cuéles de estos recursos son importantes para la tarea especifica que realizan y
establecen objetivos de comprension. Segun Bishop et al. (2005), como se cito en Yukselir

(2014), son las siguientes:
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- Imaginacion: Permite a los lectores visualizar las escenas en los textos y referirse a sus
sentidos para predecir las caracteristicas de las sustancias.

- Realizar conexiones: Los lectores conectan sus antecedentes con la informacion del texto.

- Analisis de la estructura textual: Implica que los lectores descubran el género y también
utilicen otras caracteristicas especificas del texto, como dispositivos de enlace, tabla de
contenidos y subtitulos.

- Identificacion de palabras y comprension de oraciones: Se refiere a la familiaridad con el
conocimiento léxico y gramatical, y claves contextuales para comprender las oraciones.

- Indagar en las inferencias: Se espera que los lectores reconozcan la relaciéon de causa y
efecto mediante el uso de esta estrategia.

- Realizar preguntas: Los lectores se cuestionan sobre el mensaje del autor o su relacion con
la vida real.

- ldeas y temas importantes: Las partes introductorias y concluyentes son las partes mas
importantes a las que los lectores deben prestar atencion para determinar ideas y temas
importantes.

- Evaluacion y sintesis: Contiene la importancia de hacer una pausa durante o después de la

lectura para construir significado.
2.2.1.4 Momentos o dimensiones
Para la estructuracion de este apartado, se considerara lo presentado por Solé (1992), quien

determina y detalla las estrategias de acuerdo a los momentos que la lectura posee:

2.2.1.4.1 Estrategias antes de lectura

Son necesarias para impregnar en el estudiante una forma técnica de leer; pero que

también les servira para disfrutar (Lopez, 2018). Por otra parte, Yana et al. (2019) sostienen
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que son aquellas estrategias caracterizadas por planteamientos previos del tema; es decir, lo
que el lector conoce por referencia propia sobre el tema a leer.

Sucede que se pueden considerar criterios para su evaluaciobn como conocimiento
previo. Se trata de las diversas formas que los docentes pretenden iniciar una lectura antes de

entrar en contacto con el mismo texto:

- Una lectura por el mismo estudiante, haberles entregado informacion relacionada un dia
antes o una explicacion de uno de los estudiantes que ya ha leido el texto. Es por eso que
cabe destacar la importancia de poseer conocimientos previos, ya que solo asi el estudiante
es capaz de comprenderlo, interpretarlo, criticarlo o contrastarlo (Solé, 1992). En
resumidas cuentas, responde a la interrogante del para qué se leera (Yana et al., 2019).

- Predicciones sobre el texto. Si bien plantear hipotesis o supuestos pertenece al proceso de
lectura, centrarse en este planteamiento antes de iniciar una lectura consiste en prestar
especial atencion en los titulos, ilustraciones, encabezamientos o superestructura, entre
otros aspectos que generen un efecto resaltante en el lector (Solé, 1992). Asimismo, las
predicciones poseen conceptos referidos a la metacognicion, porque deducen el texto,
proponen un nuevo escenario que hace razonar al lector (Berrocal y Ramirez, 2019).

- Promover preguntas que suponen la resolucion de preguntas de forma inversa a la usual;
ya que es comun ver en un salon de clases a los docentes realizar preguntas a los alumnos.
Asi, este criterio esta referido al cambio y seran los docentes quienes respondan las dudas

de los discentes (Solé, 1992).

2.2.1.4.2 Estrategias durante la lectura
No es posible definir una sola estrategia para todos por las diversas conductas que
existen; es decir, lo que para algunos puede ser una buena estrategia para otros puede resultar

perjudicial y no ayudar. Por eso, es necesario prestar atencion especial al ambiente (L6pez,
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2018). También, cabe mencionar lo estipulado por Plasencia (2018), quien hace referencia que,
en este tipo de estrategias, se debe promocionar el proceso reflexivo por el que pasa el
estudiante para comprobar o no la efectividad de su estrategia, para cambiar o fortalecer la
misma (Gutiérrez et al., 2022).

En ese sentido, se pueden considerar tres criterios para su evaluacion. Se presentan

como sigue:

- Lectura compartida. Descrita como un ejercicio de comprension en conjunto, en donde el
estudiante usa las estrategias que le son de utilidad para llegar a la comprensién de lectura
deseada (Solé, 1992). Ademas, es la principal promotora del desarrollo léxico del
estudiante, porque esta forma de lenguaje hablado tiene contribucién en la comprension,
por la sensibilidad fonoldgica que otorga, principalmente en los primeros afios escolares
(Gutiérrez-Fresneda, 2017).

- Lectura independiente. La cual consiste en leer de forma individual donde el estudiante
continle aplicando las estrategias que le son Gtiles (Solé, 1992). Dentro del mismo orden
de ideas, la lectura independiente se define como aquella que tiene un componente
subyacente de placer, que no solo es intrinseco; sino que, también, podria argumentarse
como un elemento desencadenante de la practica lectora (Tovar et al., 2021).

- Errores y lagunas de comprension. Es decir, las falsas interpretaciones y la sensacion de
no comprender lo que se esta leyendo. Por lo que resulta esencial que, conforme el
estudiante lea determinada premisa, tenga la estrategia de preguntarse por la idea
desarrollada (Solé, 1992). Dicho en otros términos, detectar el error representa una ayuda
sustancial para el aprendizaje del estudiante, quien debe reconocer aquellas respuestas

equivocadas para su retroalimentacion (Avendafio, 2020).
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2.2.1.4.3 Estrategias después de la lectura

Son aquellas desarrolladas como un mecanismo evaluador del texto leido (Lépez,
2018). De ese modo, esta estrategia tiene una concepcion de evaluacion, porque permite valorar
los procesos y materiales utilizados en el acto de lectura y que hayan permitido aprender (Feng

et al., 2022). Asimismo, se pueden considerar ciertos criterios para su evaluacion como:

- ldea principal. Consiste en identificar la relevancia del texto leido; sobre todo, saber
diferenciarla de las ideas secundarias y del tema que aborda el texto (Solé, 1992). También,
es vista como una habilidad principal para el desarrollo de la lectura en este nivel critico,
porque consiste en el reconocimiento de suposiciones ocultas en el texto; a su vez, emitir
un juicio (Zéarate, 2019).

- Resumen. EI cual consiste en la composicion de argumentos centrales de cada parrafo;
para que, de esta forma, el estudiante conozca la idea sintetizada de cada parrafo (Sole,
1992). Asimismo, consiste en la expresion del entendimiento sobre el texto con palabras
propias (Gutiérrez et al., 2022).

- Formulacion y respuesta a preguntas. Es decir, interrogar con coherencia; ademas, dicha
interrogante no se encuentre textualmente en la lectura, para asi conocer con precision la

comprension del estudiante (Solé, 1992).

2.2.1.5 Categorias

Como de afadidura, se mencionan también cuatro categorias de estrategias que
comprenden los pilares del marco: prepararse para leer; interpretar palabras, oraciones e ideas
en el texto; ir més alla del texto; y organizar, reestructurar y sintetizar la informacion del texto.
Este marco se alinea con el Modelo de construccion-integracion, presentado por Kintsch
(1998) y el Modelo construccionista de lectura, expuesto por Graesser y Forsyth (2012),

porque postula dos premisas: primero que la comprension de textos por parte de un lector esta
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representada en multiples niveles (los niveles principales son la representacion de la base de
texto y el modelo de situacion); segundo, que los lectores exitosos y habiles mantendran una
representacion coherente del texto y de comprension tanto a nivel local como a nivel global de

procesamiento (Ke y Chan, 2017).

2.2.1.6 Vinculo con la comprension de textos

Se considera cada vez méas que la comprension de textos comprende el resultado de
interacciones complejas entre texto, entorno, lector y sus antecedentes, estrategias, lenguaje y
toma de decisiones. Por tanto, el uso de las estrategias lectoras ha seguido siendo util para
conceptualizar la investigacion en lectura (Cohen y Macaro, 2007). En otras palabras, como
sefiala Singhal (2001), dichas estrategias son las técnicas utilizadas por el alumno para mejorar
la comprension de textos y superar los errores de comprension, lo que ha sido confirmado por
muchos estudios diferentes (Yukselir, 2014).

Aunado a ello, Kim (2015) menciona que hay dos elementos distintos en la lectura:
decodificacion y comprension. EI primero es la capacidad de traducir simbolos escritos en las
palabras que representan; el segundo es la capacidad de extraer significados de un texto escrito.
Ahora bien, para leer y comprender, los lectores deben aplicar una amplia gama de habilidades
cognitivas, como la inferencia y la atencion, estrategias de motivacion, conocimiento del

vocabulario y conocimiento previo del tema del texto.

2.2.2 Comprension de textos

2.2.2.1 Teorias

La primera idea que da explicacion al desarrollo de la comprensidn de textos es la
Teoria construccionista, presentada por Graesser, Singer y Trabasso (1994), donde se intenta
dar cuenta de los factores que predicen la generacion de inferencias durante la lectura. La teoria

enfatiza el papel de arriba hacia abajo de los procesos estratégicos en la construccion de
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significado; es decir, la representacion mental de determinado texto tiene correspondencia con
el modelo de situacion descrita, lo que se ha denominado bdsqueda de significado, donde tres
supuestos definen la busqueda de significado. EI primero es el supuesto del objetivo del lector,
que sugiere que los lectores construyen un significado de acuerdo con sus objetivos de lectura.
El segundo es el supuesto de coherencia, que sugiere que los lectores construyen significado
tanto a nivel local como a nivel global. El tercero es el supuesto de explicacion, que sugiere
que los lectores se ven impulsados a construir significados que explican los acontecimientos
que leen (Butterfuss y Kendeou, 2017).

Dentro del mismo contexto, Frederic Bartlett (1932) presentan la Teoria de los
esquemas; pero Rumelhart y Norman (1978) refieren a ella como una concepcién de la
comprension de textos originada en la integracion de la informacién o datos relevantes de un
texto con los conocimientos ya almacenados en la mente del lector; los cuales se encuentran
distribuidos en esquemas mentales como informacién ambiental, memoria, inferencia, entre
otros. La organizacién mental o estructura cognitiva de la adquisicion de nuevos conocimientos
0 conceptos se efectla mediante prototipos, adecuandose a diversos escenarios 0 ambientes;
por tanto, para los autores, la comprension de textos tiene lugar de origen cuando el lector busca
dentro de sus esquemas mentales algo relacionado al nuevo texto leido, que le permita asociar
e interpretar esa nueva informacion y se produzca el término en mencion (Ruiz y Ruiz, 2019).

La teoria de esquemas destaca la importancia del conocimiento previo, afirmando que
la comprension es el resultado de la interaccion entre el conocimiento previo del alumno y un
texto en el que la nueva informacion esta conectada con informacion previamente guardada en
la memoria a largo plazo (Cook, 1994). Por eso se cree que, al ensefiar habilidades receptivas
(escuchar vy leer), es eficaz activar el conocimiento y la experiencia previos de los alumnos
(Tuany Loan, 2010); ya que los esquemas ayudan a procesar la informacion al reducir la carga

de procesamiento (Edwards y McDonald, 1993; Reza y Kheradmand, 2017).
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2.2.2.2 Definicion

Requiere integrar informacion y razonamiento sobre eventos, entidades y sus relaciones
de un texto completo. Asimismo, es demostrar que se puede responder preguntas sobre los
documentos leidos (Kocisky et al., 2017). Por lo que, también, es descrita como una de las
actividades cognitivas mas complejas en las que participan los seres humanos, lo que dificulta
su ensefianza, medicién e investigacion. La comprensién de textos es uno de los
comportamientos con mayor compromiso y dedicacién que adoptan los seres humanos. Los
tedricos de la lectura han luchado por encontrar la manera de retratar de manera integral y
significativa la comprension de textos y en las Ultimas décadas se han propuesto muchos
modelos tedricos diferentes (Perfetti y Stafura, 2014).

Como afirman Pefetti et al. (2005), la comprension de textos requiere la coordinacion
de mdltiples procesos linguisticos y cognitivos que incluyen, entre otros, la capacidad de
lectura de palabras, la memoria de trabajo, la generacién de inferencias, el seguimiento de la
comprension, el vocabulario y el conocimiento previo (Elleman y Oslund, 2019). La naturaleza
multifacética de la comprensiéon de textos se refleja en modelos de componentes que se
consideran subcomponentes de la comprension. Modelos de componentes como el modelo de
mediacion directa e inferencial (Ahmed et al., 2016).

En sintesis, la comprension de textos es la interaccion entre las caracteristicas del lector,
el texto y la tarea dentro de un contexto sociocultural. Este modelo destaca la naturaleza
dependiente del contexto de la comprension. Una persona puede lograr una comprension clara
de un texto cuando el texto es facil y la tarea simple (por ejemplo, responder preguntas de
opcién multiple); pero el mismo lector puede tener dificultades cuando se encuentra con un
texto complejo sobre un tema desconocido (Elleman y Oslund, 2019).

El lector construye una red semantica de opiniones mientras intenta identificar el

significado de un texto. El lector utiliza el lenguaje y las habilidades visuales para decodificar
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palabras y combinar palabras y frases que construyen significado; es decir, los vinculos y
conexiones sintacticas se configuran y revisan en el proceso de lectura como un medio para
crear y mantener coherencia. Kintsch y Rawson (2005) continuaron diciendo que la
comprension es mas que la suma de estos procesos; mas bien la coordinacion holistica y la
participacion de estos procesos para la comprension lectora. Por su parte, Ahmadi y Pourhosein
(2012) expresaron que la comprension lectora es una practica mental cooperativa entre el
conocimiento linguistico (conocimiento del mundo) del lector y el conocimiento sobre un tema
determinado. Stanovich (1980) enfatizd que, si bien el método interactivo ayuda a los
estudiantes a lograr una lectura exitosa, los docentes deberian encontrar instrucciones de lectura

para mejorar sus habilidades (Reza, 2017).

2.2.2.3 Dimensiones

Siendo el término estudiado por maltiples expertos en el area educativa, Condemarin
(2001) hace lo propio y destaca las dimensiones de la comprension de textos, mismas que se
encuentran relacionadas entre si. La primera de ellas corresponde a la precision, donde, sin la
méas minima equivocacién (semantica o pragmatica), se logra la correcta identificacion de
palabras; es decir, comprende el conocimiento de los grafemas. En asociacion a ello, también
compete haber desarrollado la capacidad de realizar correcciones en caso de errores. La
segunda es la fluidez, entendida como la capacidad para leer de forma correcta; misma que se
describe mediante la entonacion, pausas indicadas, voz alta y con posesion sobre el significado
de las palabras. Todo ello debe ser tomado en cuenta de acuerdo al grado de instruccion que
tenga el estudiante. En tercera instancia, se encuentra el auto monitoreo, donde prima la
concientizacion; es decir, este proceso lector debe contar con codigo (sonido-letra y

significado), contexto y conocimientos previos (Herrera et al., 2015).
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2.2.2.4 Niveles

Como forma de aplicacion de las estrategias expuestas por Solé en el campo de la
lectura (Avendafio, 2020), segln lo dispuesto por Smith (1989), se presentan tres niveles:
literal, inferencial y critico (Gallego et al., 2019). El primero de ellos, corresponde a la memoria
en si; ya que, cuando este aspecto se desarrolla en altos niveles, el estudiante tiene la capacidad
para recordar los acontecimientos tal y como sucedieron (Cubides et al., 2017). Asimismo, se
estima que, en este nivel, se facilita conocer el texto extrayendo informacion para almacenarla
en la memoria (Galeano-Sanchez y Ochoa-Angrino, 2022).

En el segundo, el cual corresponde al inferencial, toma protagonismo el cumulo de
saberes previos de los que se ha nutrido el estudiante por iniciativa propia, ya que con ellos
sera capaz de traspasar las palabras de la lectura e inferir a partir de lo que si estd mencionado.
Ademas, se necesita de suposiciones fundamentadas, coherentes y con sentido propio (Cubides
etal., 2017). Dicho de otra forma, para Galeano-Sanchez y Ochoa-Angrino (2022), consiste en
relacion a lo que ha leido con sucesos de su experiencia personal, e implica la capacidad
formular ideas claras y especificas que estan implicitamente en el texto.

El altimo, denominado critico, no consiste en Gnicamente la comprension textual; en
otras palabras, el estudiante tiene la capacidad para emitir juicios de valor sobre lo que ha leido
en el texto, tanto que es capaz de describir los pensamientos y emociones de los personajes del
texto (Cubides et al., 2017). En ese mismo contexto, Cervantes et al. (2017) lo califican como
el nivel ideal al que puede y debe llegar un estudiante, debido a que fomenta su capacidad
analitica o evaluativa respecto a lo que acaba de leer, con el proposito de tener una afinidad o
rechazar rotundamente aquel postulado, pero realizarlo mediante argumentos que signifiquen

una comprension.
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2.2.2.5 Factores que afectan la comprension de textos

Segln una numeracion de Sanford (2015), la comprension lectora se ve afectada
principalmente por seis factores: memoria de trabajo, vocabulario, conocimientos previos,
reconocimiento de palabras, estrategias de lectura, y motivacion para leer. Esto esta respaldado
por varios investigadores como Moghadam, Zainal y Ghaderpour (2012), quienes afirman que
los elementos del vocabulario afectan positivamente la comprensién lectora; ya que cometer
errores Iéxicos es uno de los errores recurrentes y, por lo tanto, forma una barrera importante.
También lo apoyan Alfaki y Siddiek (2013), quienes creen que las personas utilizan su
informacion ya existente para comprender cualquier texto que encuentren; también, fortalece
su confianza y seguridad al activar sus conocimientos previos en lo que respecta al texto
(Abdullah, 2019).

En cuanto a la memoria de trabajo, Swanson, Zheng y Jerman (2009) afirman que una
mala memoria de trabajo es uno de los factores que inciden en la capacidad de la persona para
leer de forma competente y poder comprender textos. Ademas, Birsch (2011) cree que la
comprension lectora se basa en el reconocimiento de palabras para que se logre rapidamente y
permita al lector recibir conocimiento de un texto. De acuerdo con los hallazgos de Gilakjani
y Sabouri (2016), se ha indicado que las estrategias de lectura adecuadas desempefian un papel
esencial en la mejora de la habilidad de comprension lectora entre los estudiantes,
especialmente los lectores de inglés como lengua extranjera.

En cuanto a la motivacion, su efecto sobre la comprension lectora ha sido discutido en
un estudio de Blay et al. (2009); quienes dividen la motivacién en dos tipos: el primer tipo es
la motivacion intrinseca, que surge de la voluntad y el impulso de la persona para realizar la
tarea de aprendizaje, y adquirir nuevas habilidades y experiencias; mientras que el segundo
tipo, la motivacion extrinseca, se produce por influencias exteriores, como recompensas,

castigos y otras variables en un intento de manipular la propia motivacion. En resumen, la
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motivacion, especialmente la motivacion intrinseca, tiene una mayor influencia en la

comprension lectora (Reza, 2017).

2.3 Marco conceptual

a)

b)

d)

9)

Comprension. Una de las actividades cognitivas mas complejas en las que participan los
seres humanos, lo que dificulta su ensefianza, medicidn e investigacion. La comprension
de textos es uno de los comportamientos con mayor compromiso y dedicacion que adoptan
los seres humanos (Perfetti y Stafura, 2014).

Decodificacion. Capacidad de reconocer, traducir y nombrar de forma correcta simbolos
escritos en las palabras que representan, y resulta ser necesaria para complementar una
buena comprension de un texto (Kim, 2015).

Estrategias cognitivas. Procedimientos u operaciones mentales que los alumnos utilizan
para procesar contenidos tanto linguisticos como sociolingisticos (Yukselir, 2014).
Estrategias metacognitivas. Habilidades superiores de pensamiento critico que ayudan a
los lectores a tomar conciencia si comprenden o no un texto leido (Yukselir, 2014).
Fluidez. Capacidad para leer de forma correcta, misma que se describe mediante la
entonacion, pausas indicadas, voz alta y con posesién sobre el significado de las palabras
(Herrera et al., 2015).

Habilidades cognitivas. Son aquellas acreedoras del ser humano que le permiten
aprender, memorizar, prestar atencién, leer, hablar, razonar, comprender, entre mas
acciones, para efectuar acciones o tareas academicas del dia a dia, que conforme las van
adquiriendo van elevando su nivel de complejidad (Kim, 2015).

Lectura. Leer implica una interaccion entre el lector y el material en un ambiente que para
mayor concentracion debe estar cargado de aislamiento y soledad, para reescribir

suscritamente las narraciones de personajes (Hidalgo y Cantabrana, 2017).
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h) Participacion activa. Es reconocida por la capacidad desarrollada por un estudiante para

)

expresar su punto de vista, ya sea de conformidad, refutacion o cuestionario de un tema
tratado en clase como simbolo de interés por la sesion (Duray Gémez, 2019).

Precision. Sin la mas minima equivocacion (semantica o pragmatica), se logra la correcta
identificacion de palabras; es decir, comprende el conocimiento de los grafemas (Herrera
etal., 2015).

Uso de estrategias del momento de lectura. Acciones, técnicas o comportamientos
metacognitivos que los lectores emplean para el control y autorregulacién de su proceso
lector y asi mejorar la efectividad de la comprensién de textos en tareas de lectura

especificas y en contextos especificos (Wu et al., 2023).
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CAPITULO 111

METODOLOGIA

3.1 Hipotesis

3.1.1 Hipotesis general
Existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para desarrollar la
comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones

educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.

3.1.2 Hipotesis especificas

a) Existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la
comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las
instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-
2024,

b) Existe bajo nivel de uso de las estrategias durante la lectura para desarrollar la comprensién
de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas
publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.

c) Existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura para desarrollar la
comprension de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones

educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.

27
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3.2 Variables

Estrategia de momentos de lectura

Definicion conceptual. Acciones, técnicas o comportamientos metacognitivos que los lectores
emplean para el control y la autorregulacion de su proceso lector; para, asi, mejorar la
efectividad de la comprension de textos en tareas de lectura y en contextos especificos (Wu et

al., 2023).

Definicion operacional. Para medir la variable uso de estrategias del momento de lectura, Solé
(1992) establece tres momentos de su implementacion: estrategias antes, durante y después de

la lectura; ademas, se consideran ocho indicadores.

Comprension de textos

Definicion conceptual. Practica mental cooperativa entre el conocimiento linguistico
(conocimiento del mundo) del lector y el conocimiento sobre un tema determinado (Ahmadi y
Pourhosein, 2012; como se citd en Reza, 2017).

Definicion operacional. Para medir la variable comprension de textos, segun lo dispuesto por
Smith (1989), se presentan tres niveles: literal, inferencial y critico; ademas, seis indicadores

(Gallego et al., 2019).
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. o s . . . . Escala
Variable Definicién conceptual Definicién operacional Dimensiones Indicadores y
valoracion
. Conocimiento previo
Estrategias ..
Acci éeni antes de la Predicciones sobre el
cciones, écnicas 0 . . .
. . Para medir la variable uso de I texto Ordinal
comportamientos metacognitivos ectura

Estrategia de
momentos de
lectura

Comprension
de textos

gue los lectores emplean para el
control y autorregulacion de su
proceso lector y asi mejorar la
efectividad de la comprensién de
textos en tareas de lectura
especificas 'y en  contextos
especificos (Wu et al., 2023).

Practica mental cooperativa entre
el  conocimiento lingistico
(conocimiento del mundo) del
lector y el conocimiento sobre un
tema determinado (Ahmadi vy
Pourhosein, 2012, como se cit6 en
Reza, 2017).

estrategias de momentos de
lectura, se  aplicO un
cuestionario que identifica las
diversas estrategias asumidas
en los momentos de la lectura,
de antes, durante y después de
la lectura.

Para medir la variable
comprension de textos, segln
lo dispuesto por Smith (1989),
se tomd en cuenta una prueba
escrita de comprension lectora,
donde se identifican la
comprension literal, inferencial
y critica.

Estrategias
durante la
lectura

Estrategias
después de la
lectura

Comprension
literal

Comprension
inferencial

Comprension
critica

Promover preguntas

Lectura compartida Escala Likert:

Lectura independiente 1 = Nunca
Errores y lagunas de 2 = Casi nunca
comprension 3 = A veces
Idea principal 4 = Casi siempre

Resumen 5 = Siempre

Formulacion y respuesta
a preguntas
Extraccion de
informacion
Comprensidn explicita
Elaboracion de
conjeturas
Definicién del texto
Evaluacion de la calidad
de un texto
Emision de juicios
razonados

Escala vigesimal
del MINEDU

29
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3.4 Tipoy nivel de investigacion

Respecto a la tipologia, corresponde a una investigacion basica, porque el estudio
que se realizd tuvo una orientacion netamente teérica para futuras investigaciones, sin
intencion de ofrecer datos de materia practica (Fernandez et al., 2021).

Otro aspecto a considerar es el enfoque, el cual corresponde al cuantitativo, porque
se obtuvieron datos numeéricos con precision estadistica de una base de datos. También, es
preciso mencionar el nivel investigativo, donde la presente indagacion opto por un alcance
descriptivo comparativo, ya que solo se pretendid dar a conocer datos porcentuales de los

niveles de las variables y sus dimensiones (Hernandez y Mendoza, 2018).

3.5 Meétodo

Respecto al método que siguié el estudio, fue analitico y comparativo, ya que se
partio de lo compuesto a lo simple (se realizé la aplicacion de la experiencia directa a la
obtencion de pruebas para verificar o validar un razonamiento); luego, demando ir a una
etapa de experimentacion, es decir, aplicar un instrumento de medicion. Posteriormente, se
hizo una comparacion de lo obtenido con las teorias e investigaciones previas, para después

ir al proceso de abstraccion, donde se destacaron las semejanzas (Romero et al., 2021).

3.6 Disefio metodoldgico

Acerca del disefio en el que se desarrolld la informacion, este estudio fue no
experimental descriptivo, debido a la forma de este disefio para direccionar los datos
obtenidos; por lo que su presencia es Unicamente en aspectos de exposicién, ya que no se
manipularon los datos obtenidos o no se aplicé una intervencion sobre las variables.

También, le correspondio al presente estudio el corte, el cual responde a uno transversal,
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porque la aplicacion instrumental fue en un tiempo Unico y en una sola vez (Arias y Covinos,

2021).

3.7 Poblacién

Se refiere al universo donde se realizé la investigacion (Armijo et al., 2021). Estuvo
conformada por 3380 estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria de las 10
instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho,

2024.

3.8 Muestra

La muestra es una porcion de la cifra considerada como poblacion (Armijo et al.,
2021). Estuvo conformada por 345 estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria de
las 10 instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, Huamanga. La cifra sefialada

se determind por medio de la siguiente formula:

Célculo del tamafio de la muestra:

ZixpxqxN
ZiZxpxq+ e2x(N—-1)

n=

= = 345
"= 1,96)2. % 0,5 % 0,5 + 0,052 (3380 — 1)

Donde

N = Tamafio de poblacion: 3380

Z = Nivel de Confianza: 1,96

e = Error de estimacion maximo aceptado: 0.05
p = Probabilidad de éxito: 0.5

g = Probabilidad de rechazo: 0.5
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3.9 Técnicas de muestreo

La técnica de muestreo fue no probalistico intencional, significa que el investigador ha
elegido a los elementos de la muestra de manera intencional, segun el interés y accesibilidad
de los estudiantes para la recoleccion de datos, hasta completar los 345 estudiantes
(Hernéandez, R. et al., 2014).

3.10 Técnicas e instrumentos para la recolecciéon de datos

La técnica es reconocida como un procedimiento para medir las variables a estudiar.
Para la presente investigacion, se tomo dos: la encuesta, para las estrategias de momentos de
la lectura, reconocida como una estructuracion de preguntas que se materializd mediante su
instrumento de recoleccidn; como segunda técnica, se considerd la evaluacién, reconocida
como la técnica que emplea el docente para verificar lo aprendido en clase, es decir para
comprobar la adquisicion de conocimientos (Hadi et al., 2023).

En lo que respecta a los instrumentos, definidos como la evidencia empirica de la
técnica, en el mismo orden de las técnicas, primero se hizo uso del cuestionario, definido
como el listado de preguntas secuencial y debidamente ordenadas, las cuales fueron
formuladas de acuerdo a cada indicador considerado, que fue la base para conocer el
desarrollo de la muestra. Para la prueba, como un complemento al instrumento principal, se
constatd una serie de preguntas en funcion a lecturas presentadas, para que los estudiantes
puedan responder a ella (Ruiz y Valenzuela, 2022).

Ahora bien, es necesario detallar los instrumentos de recojo de datos. Por tal razon,
para la variable denominada uso de estrategias de momentos de la lectura, se elabord un
cuestionario, con un total de 23 items, tomando en consideracion las tres dimensiones o
momentos determinados por Isabel Solé (1992), en correspondencia a cada uno de los 9
indicadores, en una escala de valoracion de 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 = Casi

siempre, 5 = Siempre.
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Respecto a la prueba, fue considerada para la variable comprension de textos.
Consiste en un mecanismo evaluador por parte de los docentes a los estudiantes, y considera
a una escala de calificacion de la Educacion Basica, siendo esta la siguiente: logro destacado
(AD), nivel superior a lo esperado; logro esperado (A), nivel esperado; en proceso (B),
estudiante esta proximo o cerca al nivel esperado; y en inicio (C), cuando el estudiante
muestra un progreso minimo (Ministerio de Educacion, 2020).

Dicho registro evalu6 lo consignado en la prueba diagnostica de comprensién lectora,
la cual es otorgada por el MINEDU (2023), conformada por siete lecturas denominadas:
“Baby H. P.”, “Cristobal Colon, el navegante que cambid la historia”, “Cristobal Colon no
descubrié América”, “;Coémo enfrentar con éxito una entrevista de trabajo?”, “Descubren el
primer lago de agua liquida en Marte”, “;Qué significa el hallazgo de agua liquida en

Marte?” y “La Quinua”. Pretendio evaluar por medio de un total de 25 preguntas (abiertas y

con cuatro alternativas), que fueron respondidas por los estudiantes de forma individual.

3.10.1 Baremacion de los instrumentos

a) Valoracion de la variable de estudio de uso de las estrategias de momentos de lectura.

Los datos se han recolectado de manera literal y categorica con la siguiente valoracion:

Categorias del uso de estrategias Nivel de uso de la estrategia

Nunca (1)
Nivel bajo

Casi nunca (2)

A veces (3)
Nivel medio

Casi siempre (4)

Siempre (5) Nivel alto
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b) Valoracion de la variable de estudio de comprension de textos. Los datos se han
recolectado en 23 items, en estricta relacion de las dimensiones e indicadores de manera

numérica de cero a veinte, explicitados a continuacion.

Puntuacion de los items

1 =0.5 punto 11 = 0.5 punto 21 = 0.5 punto

2 =0.5 punto 12 = 0.5 punto 22 = 0.5 punto

3 =0.5 punto 13 =1 punto 23 =0.5 punto
4 =1 punto 14 =1 punto 24 = 0.5 punto
5 =1 punto 15 = 2 puntos 25 =1 punto

Comprension de
textos 6 = 0.5 punto 16 = 0.5 punto

7 = 0.5 punto 17 = 0.5 punto

8 = 0.5 punto 18 = 0.5 punto Total: 20 puntos
9 =1 punto 19 = 0.5 punto

10 = 2 puntos 20 = 2 puntos

La categorizacion de los valores numericos de 0 a 20, se realiz6 a través de la técnica
estadistica. No se siguié la propuesta del Ministerio de Educacién, porque el ancho del
intervalo de cada categoria no es igual, que trastoca los supuestos estadisticos de una
investigacion cientifica; por tal razon, se ha determinado el nimero de ancho del intervalo
con criterio estadistico, para dar consistencia y rigor cientifico a la investigacion.

A continuacion, se detallan los procedimientos y las categorias establecidas.
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V2 D4 D5 D6
Estadistico Comprension de
texto C. Literal C. Inferencial C. Critico
R=4,5+0+0,1=4
Rango R=20+0+0,1=20,1 ,6 R=9+0+0,1=9,1 |R=6,5+0+0,1=6,6
Intervalos K=4 K=4 K=4 K=4
Ancho de C=(20,1/4)=5,02=| |C=(4,6/4)=1,15| C=(9,1/4)=2,27=|C=(6,6/4)=1,65=
intervalo 51 =1,2 2,3 1,7
Nuevo rango | R*=4x5,1=20,4 R*=4x1,2=4,8 | R*=4x2,3=9,2 R*=4x1,7=6,8
Excede 0,3 0,2 0,1 0,2
Limite inferior 0 0 0 0
Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo Intervalo
Inicio [0-5,1) [0-1,2) [0-2,3) [0-1,7)
Proceso [5,1-10,2) [1,2-,2,4) [2,3-4,6) [1,7-3,4)
L. Esperado [10,2-15,3) [2,4-3,6) [4,6-6,9) [3,4-5,1)
L. Destacado [15,3-20,4) [3,6-4,8) [6,9-9,2) [5,1-6,8)

3.11 Validez y confiabilidad de los instrumentos

3.11.1 Validez
Segln Bisquerra (2005), citado por Valderrama (2015), la validez de contenido

determina si las preguntas o los items tienen relacion estricta con cada uno de los indicadores
y las dimensiones segun los supuestos tedricos considerados en la variable de estudio.

Segun el autor citado, para recolectar datos sobre estrategias de momentos de lectura
en la comprension de textos, se utilizd el instrumento el cuestionario tipo Likert, constituido
por 23 preguntas, en estricta relacion de las dimensiones e indicadores, para recolectar datos
de la variable de estudio denominada estrategias de momentos de la lectura en la
comprension de textos.

A fin de garantizar la pertinencia, relevancia y claridad, se sometieron al proceso de
validacion de contenido por seis jueces 0 expertos conocedores en el tema de la variable de

estudio, quienes dieron opinion de conformidad sobre la validez del contenido de cada uno
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de los items del instrumento. Los resultados se analizaron a través del coeficiente de Holsti,

cuyo coeficiente variade 0 a 1 (0 % a 100 %), cuya formula estadistica es:

Nuamero de acuerdos

Numeros de acuerdos + NuUmero de de desacuerdos

El porcentaje de valoracion fue: Deficiente (0 % a 20 %), bajo (21 % a 40 %), regular
(41 % a 60 %), bueno (61 % a 79 %) y muy buena validez (80 % a 100 %). Se tienen los

siguientes resultados:

Tabla 1

Coeficiente de validacion por juicio de expertos

Cuestionario

Experto Pertinencia Relevancia  Claridad Promedio
Mtro. Leoncio D. Quispe Torres 100 % 100 % 100 % 100 %
Mtro. Teodoro F. Gutiérrez Huamani 100 % 100 % 80 % 90 %
Dr. José Rodriguez Berrocal 100 % 100 % 100 % 100 %
Mtro. Edgar Saras Zapata 100 % 100 % 100 % 100 %
Dr. Gualberto Cabanillas Alvarado 90 % 90 % 80 % 90 %
Dr. Victor G- Palomino Rojas 100 % 100 % 70 % 90 %
Promedio 98,3 % 98,3 % 88,3 % 95 %

Nota. * Coeficiente de validez de Holsti.

Segun tabla 1, comparado con el coeficiente validez de la prueba Hostil para el
cuestionario sobre estrategias de momentos de lectura en la comprension de textos, en
promedio, se obtuvo el valor de 0,95 (95 %). Equivale afirmar que el instrumento utilizado
en la presente investigacion tiene validez de contenido muy bueno o excelente, apto para la

recoleccion de datos de las variables de estudio.
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3.11.2 Confiabilidad

Segun Quero (2010), la confiabilidad es un proceso que permite que los datos
recolectados sean reales, fidedignos y estables de los fendmenos o hechos de la realidad.
Para la confiabilidad del instrumento de recoleccion de datos, se aplico el coeficiente
de alfa de Cronbach (1951), que es un estadistico que permite estimar la confiabilidad. Cuya
formula estadistica es:
o = —— (1 _ M)

5%

Donde
n: es el nUmero de item
S? : es la varianza de cada item y

S2 : es la varianza del puntaje total.

El coeficiente puede tomar valores entre 0 y 1, donde 0 significa nula confiabilidad
y 1 representa la confiabilidad total. Si el coeficiente es mayor o igual a 0,80, el instrumento
es confiable.

En el presente estudio, luego de determinar la validez de contenido, se procedi6 con
la aplicacion del instrumento con valoracién politémica ordinal a una muestra piloto de 15
estudiantes, que no fueron parte de la muestra; luego, se realiz6 el célculo a través del

estadigrafo alfa de Cronbach, cuyo resultado se muestra a continuacion:

Tabla 2

Resultados del calculo de coeficiente de confiabilidad

Alfa de Cronbach Numero de elementos

0,764 15

Nota. Elaboracién propia
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Segun la tabla 2, se tiene el indice de coeficiente de alfa de Cronbach, que es de
0,764, equivalente a su valor porcentual de 76,4 %. Valor que indica Bueno, con grado de

precision y consistencia interna para la recoleccién de datos.

3.12 Técnicas de procesamiento de la informacién

Continuando con el procedimiento, corresponde hablar primero sobre los pasos
seguidos. Se inicié con la presentacion de una solicitud a las instituciones educativas del
distrito para aplicar la encuesta y evaluacion a los estudiantes; de esta forma, se pudo obtener
la carta de permiso institucional. En paralelo, se solicitd el consentimiento a los padres de
familia, ya que es un requisito esencial al trabajar con menores de edad. Luego de ello, se
aplicaron los instrumentos en la fecha y hora acordadas.

Una vez obtenidas las respuestas de los estudiantes y la evaluacion de los docentes,
se procedid a reunir esos datos y trasladar esas respuestas segun su escala de valoracion al
programa informatico Microsoft Excel 2019 y SPSS. Después, se procesaron los datos para
el andlisis descriptivo correspondiente mediante tablas y figuras. Asimismo, para el analisis

inferencial (prueba de hipdtesis) se realizo a través del estadistico Chi cuadrado.

3.13 Aspectos éticos

Este estudio tuvo como base conductual el Codigo de ética para la investigacion de
la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga, donde se estipula sobre los
principios resaltantes, como responsabilidad, rigor cientifico y veracidad respeto a la
normativa nacional e internacional. Sobre esto Gltimo, es exigencia mencionar sobre el
respeto a la normativa American Psychological Association (APA), séptima edicion, con la
que se ha redactado el estudio haciendo mencion a autores, revistas, volimenes, numeros,

entre otros datos que respaldan la integridad, transparencia y realidad investigativa.
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Asimismo, cabe mencionar sobre el permiso que la universidad otorga para la apertura de

esta investigacion mediante los documentos de gestion, desde la aprobacion del proyecto.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultados a nivel descriptivo
En el presente acapite, se presentan los resultados descriptivos, expuestos mediante
tablas o figuras, con sus correspondientes interpretaciones sobre las variables de estudio:

estrategias del momento de lectura 'y comprensién de textos.

Figura 1

Uso de estrategias del momento de lectura

50

40

30

Porcentaje

20

Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria de las
instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024

40
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Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la figura 1, se estima que, de
los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones publicas y privadas, el
0,3 % de los estudiantes nunca utiliza estrategias de momentos de la lectura, el 6,1 % precisa
que casi nunca utilizan, el 47 % a veces lo utilizan, el 45,2 % lo utilizan casi siempre;
finalmente, solo el 1,4 % lo utiliza siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de estudiantes utiliza

a veces las estrategias de momentos de la lectura.

Tabla 3
Uso de estrategias antes de la lectura

Uso de estrategia Frecuencia Porcentaje
Nunca 1 0,3
Casi nunca 20 5,8
A veces 123 35,7
Casi siempre 182 52,8
Siempre 19 55
Total 345 100,0

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria de las

instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024

Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la tabla 3, se puede afirmar
que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones publicas y
privadas, el 0,3 % de los estudiantes nunca utilizan las estrategias antes de la lectura, el 5,8 %
precisa que casi nunca lo utiliza, el 35,7 % lo usa a veces, el 52,8 % lo usa casi siempre y el
5,5 % lo utiliza siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de los estudiantes utiliza casi siempre

las estrategias del antes de la lectura.

41
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Tabla 4

Uso de estrategias durante la lectura

Uso de estrategia Frecuencia Porcentaje
Nunca 2 0,6
Casi nunca 25 7,2
A veces 127 36,8
Casi siempre 171 49,6
Siempre 20 5,8
Total 345 100,0

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria de las

instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024

Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la tabla 4, se puede afirmar
que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones publicas y
privadas, el 0,6 % nunca utiliza las estrategias del durante la lectura, el 7,2 % precisa que casi
nunca lo utiliza, el 36,8 % lo utiliza a veces, el 49,6 % casi siempre lo usa 'y el 5,8 % lo utilizan
siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de los estudiantes utiliza casi siempre las estrategias

del durante la lectura.

Tabla 5
Uso de estrategias después de la lectura
Uso de estrategia Frecuencia Porcentaje
Nunca 3 0,9
Casi nunca 28 8,1
A veces 137 39,7
Casi siempre 161 46,7
Siempre 16 4,6
Total 345 100.0

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educacion Secundaria de las

instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024
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Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la tabla 5, se puede afirmar
que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones publicas y
privadas, el 0,9 % de los estudiantes nunca utiliza las estrategias del después de la lectura, el
8,1 % precisa que casi nunca lo usa, el 39,7 % lo utilizan a veces, el 46,7 % lo usa casi siempre
y el 4,6 % lo utiliza siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de los estudiantes utiliza casi

siempre las estrategias del después de la lectura.

Figura 2
Nivel de comprension de texto

Porcentaje

Inicio Proceso L. Esperado L. Destacado

Nota. Datos de la prueba escrita de comprension lectora tomada a los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024

En la figura 2, se observa que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de
las instituciones publicas y privadas, el 12,5 % de los estudiantes se encuentra en inicio respecto
al nivel de comprension de texto, el 37,7 % en proceso, el 42,6 % en logro esperado y el 7,2 %
en logro destacado. Por consiguiente, el mayor porcentaje de los estudiantes se encuentra en

logro esperado en comprensién de texto.
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Tabla 6
Nivel de comprension literal
Nivel Frecuencia Porcentaje
En inicio 22 6,4
En proceso 81 23,5
Logro esperado 207 60,0
Logro destacado 35 10,1
Total 345 100,0

Nota. Datos de la prueba escrita de comprension lectora tomada a los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024

En la tabla 6, se evidencia que, de los 345 estudiantes de secundaria de instituciones
publicas y privadas, el 6,4 % se encuentra en inicio de comprension literal, mientras que el 23,5
% en proceso, el 60 % en logro esperado y el 10,1 % en logro destacado. Es decir, la mayoria
de estudiantes de la muestra se encuentra en logro esperado respecto de la comprension literal

de los textos de lectura.

Tabla 7
Nivel de comprension inferencial
Nivel Frecuencia Porcentaje
En inicio 26 7,5
En proceso 80 23,2
Logro esperado 150 43,5
Logro destacado 89 25,8
Total 345 100,0

Nota. Datos de la prueba escrita de comprension lectora tomada a los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024
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En latabla 7, se evidencia que, de los 345 estudiantes de secundaria de las instituciones
publicas y privadas, el 7,5 % se encuentra en inicio en comprension inferencial, mientras que
el 23,2 % en proceso, el 43,5 % en logro esperado y el 25,8 % en logro destacado. Es decir, la
mayoria de los estudiantes se encuentra en logro esperado respecto a la comprension inferencial

de los textos de lectura.

Tabla 8
Nivel de comprensién critica
Nivel Frecuencia Porcentaje
En inicio 155 44,9
En proceso 107 31,0
Logro esperado 66 19,1
Logro destacado 17 4,9
Total 345 100,0

Nota. Datos de la prueba escrita de comprension lectora tomada a los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024

En la tabla 8, se evidencia que, de los 345 estudiantes de secundaria de instituciones
publicas y privadas, el 44,9 % se encuentra en inicio en comprension critica, mientras que el
31,0 % en proceso, el 19,1 % en logro esperado y el 4,9 % en logro destacado. Es decir, la
mayoria de los estudiantes se encuentra en inicio respecto a la comprension critica de los textos

de lectura.

4.2 Resultados a nivel inferencial

En esta sesion, se argumenta inferencialmente los resultados segun los objetivos y las
hipotesis que direccionan la investigacion. Primero se determin0 la prueba de distribucion

normal de los datos.
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4.2.1 Prueba de normalidad de datos

Se ha evaluado la condicion de los datos. Se determinG que la primera variable de
estudio, uso de estrategias de momentos de lectura, ha sido recolectada de manera cualitativa
a través de categorias, nunca, casi nunca, casi siempre y siempre. Los cuales, por tratarse de
datos cualitativos categoricos, no se han sometido a la prueba de normalidad. Mientras que la
segunda variable de estudio, comprension de texto, se han recolectado de manera cuantitativa
de cero a veinte, los cuales si requieren hacer la prueba de normalidad; esto debido a que los
requisitos para hacer la prueba de normalidad necesariamente deben ser datos cuantitativos.

La prueba de normalidad es un procedimiento estadistico paramétrico poblacional con
cierto grado de confianza, porque el comportamiento de los datos tiene que ajustarse a la
distribucion de Gauss, que ayuda a comprender la variacion de la variable de estudio y su

probabilidad de ocurrencia.

Prueba de normalidad para las dimensiones de comprension de texto
a) Formulacién de hipdtesis estadistica

Ho: Las puntuaciones de la variable de estudio denominada comprension de texto

presentan un comportamiento normal (p > a).

Hi: Las puntuaciones de la variable de estudio denominada comprension de texto no

presentan un comportamiento normal (p <o).

b) Nivel de significancia
La significancia asumida por el investigador es de a. = 0,05, que equivale a 5 %, como
rango de probabilidad, que sirve para evaluar que el estimador poblacional es estadisticamente

significativo.

c) Estadistico de contraste
La prueba de normalidad se lleva adelante con la finalidad de establecer queé estadistico

se va utilizar en la prueba de hipotesis, sea paramétrico 0 no paramétrico. Cuando los datos
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siguen una distribucion normal, se emplea la prueba paramétrica; mientras, si los datos tienen
una distribucion no normal, entonces se utiliza el no paramétrico (Gamarra et al., 2008).

Esta prueba de normalidad se realiza a través de Shapiro-Wilk, cuando el tamafio de
muestra es menor a 50 observaciones y Kolmogorov-Smirnov si el tamafio de la muestra es
igual o mayores a 50 observaciones. Para el presente trabajo de investigacion, se ha utilizado
la segunda opcion, por la cantidad evaluada, cuya formula estadistica es:

Az(' = 4D2 i

n+m

Donde

D= mcix‘Fn (x)/n—-F, (x)/m’

Fn(X) = Frecuencia acumulada

Fm(X)/m = Funcion acumulada escalonada

Tabla 9

Estimadores de la prueba de normalidad para las dimensiones de comprension de textos

Kolmogorov- Smirnov
Variable dimensiones

Estadistico Grado de Libertad Sig.
Comprension de textos 0,120 345 0,007
Comprension literal 0,139 345 0,000
Comprensién inferencial 0,074 345 0,000
Comprensién critica 0,269 345 0,000

Nota. Datos de la prueba escrita de comprension lectora tomada a los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024
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d) Decision
i) Si, el p-valor < a=0,05, rechazar Ho.

i) Si, el p-valor > a = 0.05, aceptar Ho.

En la tabla 9, se observa que, para la variable de comprension de texto y sus
correspondientes dimensiones, el valor “p” es menor que el nivel de significancia, o = 0,05;
entonces, se rechaza a la hipotesis nula, con un 95 % de nivel de confianza; por lo que se
permite inferir en que los datos para el presente estudio no tienen distribucion normal. Ademas,
intrinsecamente, la primera variable, uso de estrategias en momentos de lectura, no tiene
distribucién normal. Por consiguiente, la prueba de hipdtesis sera la no paramétrica, a través
del estadistico denominado Chi cuadrado para datos ordinales en un solo grupo. Cuya férmula

estadistica es:

ch _ Z (Oi ;‘Ef)z

Donde
Oi = NUmero de casos observados
Ei = Frecuencias esperadas

4.2.2 Prueba de hipotesis

Prueba de la hipotesis general

a) Hipotesis estadistica

Ho: No existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para
desarrollar la comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las

instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024

(p> ).
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H1: Existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para desarrollar
la comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones

educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p <a)

b) Nivel de significancia
a = 0,05 (5 %) significancia asumida.

c) Estadistico de contraste

Tabla 10
Contraste de la hipotesis general entre el uso de la estrategia de momentos de lecturay la

comprension de texto

Estadistico Valor Sig. calculada Sig. asumida

Chi cuadrado de Pearson 6,372 p- valor=0,896 a = 0,05

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprension lectora de los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024

d) Decision
i) Sielp-valor < q, rechazar Ho.

ii) Siel p-valor > a, aceptar Ho.

En latabla 10, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada
es mayor a la asumida (0,896 > 0,05); entonces, se acepta a la hipotesis nula. Por consiguiente,
no existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para desarrollar la
comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. El resultado

implica inferir que existe nivel medio de uso de las estrategias y mayor desarrollo de
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comprension de textos. Es decir, existe mejor uso de estrategias antes, durante y después de la

lectura para desarrollar comprension de textos de los estudiantes.

Prueba de la hipdtesis especifica 1
a) Hipotesis estadistica

Ho: No existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la
comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones

educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p > o).

H1: Existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la
comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones

educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p <a).

b) Nivel de significancia
a=0,05 (5 %), significancia asumida
c) Estadistico de contraste

Tabla 11
Contraste de la hipotesis especifica 1, entre el uso de estrategias antes de la lectura 'y la

comprension de textos

Estadistico Valor Sig. calculada Sig. asumida

Chi cuadrado de Pearson 3,874 p- valor=0,986 a = 0,05

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprension lectora de los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024

d) Decision

i) Si, el p-valor < arechazar Ho.
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i) Si, el p-valor > a, aceptar Ho.

En latabla 11, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada
es mayor a la asumida (0,986 > 0,05); entonces, se acepta a la hipotesis nula. Por consiguiente,
no existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la comprension
de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas
publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Lo cual implica que
existe nivel medio de uso de las estrategias antes de la lectura y mayor desarrollo de
comprension de textos. Es decir, busca un lugar cémodo y silencioso para concentrarse antes
de la lectura, plantea el propdsito de la lectura, explora o realiza una ojeada inicial del texto,
activa sus conocimientos previos, identifica los tipos de texto (narrativo, expositivo o
argumentativo), activa conocimientos previos y relaciona con la idea que tiene, realiza
predicciones sobre el contenido del texto o se anticipa de qué tratara el texto y se cuestiona
sobre el contenido del texto que va leer, con la finalidad de lograr una comprension de los

textos que lee.

Prueba de la hipdtesis especifica 2
a) Hipotesis estadistica

Ho: No existe bajo nivel de uso de las estrategias durante de la lectura para desarrollar
la comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones

educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p > a).

Hq: Existe bajo nivel de uso de las estrategias durante de la lectura para desarrollar la
comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones

educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p <a).
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b) Nivel de significancia
a=0,05 (5 %), significancia asumida
c) Estadistico de contraste

Tabla 12
Contraste de hipdtesis especifica 2, entre el uso de estrategias durante de la lecturay la

comprension de textos

Estadistico Valor Sig. calculada Sig. asumida

Chi cuadrado de Pearson 10, 537 p- valor=0,569 a = 0,05

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprension lectora de los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024

d) Decision
i) Si, el p-valor < a, rechazar Ho.

ii) Si, el p-valor > a, aceptar Ho.

En latabla 12, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada
es mayor a la asumida (0,569 > 0,05); entonces, se acepta a la hipotesis nula. Por consiguiente,
no existe bajo nivel de uso de las estrategias durante la lectura para desarrollar la comprension
de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas
publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Significa que existe nivel
medio de uso de las estrategias durante la lectura y mayor desarrollo de comprension de textos.
Es decir, durante la lectura, comprueba las predicciones planteadas, resalta las partes mas
importantes del texto, busca palabras desconocidas para facilitar la comprension, relee frente

al encontrar algo confuso y busca aclarar las dudas, realiza preguntas sobre el contenido del
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texto para profundizar la comprension, subraya y anota los puntos importantes, practica la

lectura segmentada.

Prueba de la hipotesis especifica 3
a) Hipotesis estadistica

Hipdtesis nula (Ho): No existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura
para desarrollar la comprension de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de
las 12 instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-

2024 (p > ).

Hipdtesis alterna (H1): Existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura
para desarrollar la comprension de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de
las 25 instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-

2024 (p <a).

b) Nivel de significancia

a = 0,05 (5 %), significancia asumida

c) Estadistico de contraste

Tabla 13
Contraste de la hipotesis especifica 3, entre el uso de estrategias después de la lecturay la

comprension de textos

Estadistico Valor Sig. calculada Sig. asumida

Chi cuadrado de Pearson 6,133 p- valor=0,909 a = 0,05

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprension lectora de los estudiantes del quinto
grado de Educacion Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista,
2024.



94
d) Decision
i) Si, el p-valor < a, rechazar Ho.
ii) Si, el p-valor > a, aceptar Ho.

En latabla 13, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada
es mayor a la asumida (0,909 > 0,05); entonces, se acepta a la hipotesis nula. Por consiguiente,
no existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura para desarrollar la
comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las 10 instituciones
educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Por tanto,
existe nivel medio de uso de las estrategias después de la lectura y mayor desarrollo de
comprension de textos. Es decir, después de la lectura, tiene claro y expresa con sus propias
palabras las ideas principales del texto, diferencia a las ideas secundarias y los complementos,
resume lo comprendido con sus propias palabras, parafrasear el contenido y presenta en
organizadores gréficos, realiza opinion critica e infiere lo comprendido a otros contextos,

reflexiona sobre la aplicabilidad del contenido del texto.

4.3 Discusion de resultados

En funcion a la ejecucidn de la encuesta a los estudiantes y la prueba de comprension
lectora aplicada, tras la presentacion de los resultados encontrados, el propdsito de este
apartado consiste en contrastar la informacion proveniente de tres fuentes; la primera
corresponde al acapite anterior, la segunda comprende los trabajos previos seleccionados y la
tercera fuente son las teorias de apoyo; este proceso es reconocido como el método de
triangulacién. Asi, para una mayor claridad investigativa, esta presentacion tiene un orden de
acuerdo a los objetivos propuestos y la ostentacion adecuada al area educativa.

Respecto del objetivo general, se obtuvo que, de los 345 estudiantes de secundaria de
las instituciones publicas y privadas, el mayor porcentaje, 47 % de los estudiantes, utiliza a

veces las estrategias de momentos de lectura 'y el 42,6 % de estudiantes se encuentra en logro
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esperado en el nivel de comprension de texto; mientras que, en comprension literal, el 60 % en
logro esperado; en inferencial, el 43,5 % respectivamente; sin embargo, en la comprension
critica, el 44,9 % se encuentran en inicio. Respecto a los resultados inferenciales de la hipotesis
general, se encontro que la significancia calculada es mayor a la asumida (0,896> 0,05), con
un nivel de confianza del 95 %; entonces, se afirma que no existe bajo nivel de uso de las
estrategias de momentos de lectura para desarrollar la comprension de textos en los estudiantes
del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas y privadas del distrito
de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Por consiguiente, se afirma que los estudiantes se
encuentran en nivel medio de uso de las estrategias de momentos de lectura para el desarrollo
de la comprensién lectora de textos, tanto en lo literal como en lo inferencial; a excepcion de
comprension critica, que se encuentran en inicio.

Tapia (2023) encontrd que el 53 % de estudiantes se encontraba en un nivel basico y el
18 % en un nivel deficiente; por lo que infirid en que existia la necesidad de crear estrategias
para fortalecer la comprension de lectura. Asimismo, Marrugo (2020) obtuvo dificultades en
el nivel comprension critica; por lo que reconocio la importancia de establecer nuevas
estrategias de lectura debido a que, si bien los estudiantes reconocen los términos y decodifican
signos, sin embargo, no comprenden lo leido ni pueden dar a conocer su juicio. En resultados
mucho mas criticos, Garcia (2019) obtuvo que, en las tres dimensiones, los estudiantes no
superan notas del 3; por lo que los rangos de comprensién se encuentran bajos, haciendo
necesaria la aplicacion de alguna estrategia.

En contraposicién, Huaman y Rosas (2022) obtuvieron resultados medianamente
favorables, ya que primé un 63 % en proceso; es decir, el rango de comprension se encuentra
en trabajo y se entiende que la implementacion de estrategias incide en la lectura. También,

Martinez y Carrion (2021) obtuvieron el 57 % en comprensién literal, el 74 % en la
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comprension inferencial y un 74 % en la comprension critico-valorativa, desarrollando un
proceso acorde al nivel esperado.

Desde una perspectiva tedrica, la obtencion de un nivel promedio en el uso de
estrategias de momentos de la lectura y un nivel en inicio en comprension de textos representa,
para Isabel Solé (1992), a través de su Teoria del desarrollo de la lectura critica, la necesidad
de generar espacios de aprendizaje para el grupo de lectores, que les permita una participacion
mas activa, de interés e intertextualidad; por tanto, se debe desarrollar habilidades para
escuchar y hablar (Dura y Gomez, 2019). Entonces, es posible afirmar que no se estuvo
produciendo un entrenamiento para el proceso de comprension de textos; es decir, aspectos
como la capacidad de actualizacion y disponibilidad o conocimiento de las estrategias de
momentos de lectura (Muijselaar y De Jong, 2015). Lo mencionado afecta directamente a los
supuestos que expone la Teoria construccionista de Graesser, Singer y Trabasso (1994), siendo
estos el objetivo del lector, coherencia y de explicacion, que signifiquen una representacion
objetiva y llena de conocimientos sobre la lectura (Butterfuss y Kendeou, 2017).

Referido al primer objetivo especifico, se encontrd, de los 345 estudiantes de
Secundaria de instituciones publicas y privadas, que la mayoria de estudiantes, el 52,8 %,
utiliza casi siempre las estrategias del antes de la lectura. Segun los resultados inferenciales, al
95 % del nivel de confianza, la significancia calculada es mayor a la asumida (0,986 > 0,05);
entonces, se acepta la hipotesis nula. Por consiguiente, no existe bajo nivel de uso de las
estrategias del antes de la lectura para desarrollar la comprensidn de textos en los estudiantes
del quinto grado de Secundaria de las instituciones educativas publicas y privadas del distrito
de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Lo cual implica que si utilizan las estrategias del antes
de la lectura para el desarrollo de comprensidn de textos; es decir, buscan un lugar cbmodo y
silencioso para concentrarse, antes de la lectura plantean el propésito de la lectura, exploran o

realizan ojeadas iniciales del texto, activan sus conocimientos previos, identifican tipos de
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textos (narrativos, expositivo so argumentativos), activan conocimientos previos y relacionan
con la idea que tienen, realizan predicciones sobre el contenido del texto o se anticipan de qué
tratard el texto y se cuestionan sobre el contenido del texto que van leer, con la finalidad de
lograr una comprension de los textos.

Acorde a lo encontrado, Rojas (2019) encontré un nivel regular de estrategias de lectura
en el 65.5 %; respecto a las estrategias antes de la lectura, se tuvo 52.2 % en nivel regular,
encontrando aun deficiencias en este nivel que, de ser implementadas, mejoraran su propasito.
Asimismo, Alejos et al. (2020), para antes de la lectura, encontraron que el 6 % respondio
nunca, un 69 % respondid a veces y el 25 % respondio siempre; la comprensidn se encontraba
en inicio, pese a ello, el nivel predominante de comprension de textos es en inicio. Por otro
lado, Arapa (2019) encontré una alta confiabilidad en que la mayoria de educandos logré
desarrollar una mejor comprension lectora con la implementacidn de estrategias de lectura.

En la referencia tedrica, Solé (1992) resalta la Teoria del aprendizaje significativo de
David Ausubel por su proceso de significacion; si se evidencia un nivel medio de estrategias
del momento antes de la lectura, significa que no existe relacion con nuevos conocimientos, de
la forma mas didactica posible, para luego vincularlos con los saberes ya existentes. Asi, de
sucesivas interacciones, asi como una adecuada implementacion, se desarrollan nuevos
conocimientos. En sintesis, para Ausubel, el elemento de mayor valor para llegar al aprendizaje
es el previo, por su integridad inicial que le otorga al aprendizaje (Agra et al., 2019). A este
altimo concepto se suman Yana et al. (2019), quienes también sostienen que estan
caracterizadas por planteamientos previos del tema; es por eso que cabe destacar la importancia
de poseer conocimientos previos, ya que solo asi el estudiante es capaz de comprenderlo,
interpretarlo, criticarlo o contrastarlo; también, de realizar predicciones sobre el texto y
promover preguntas que suponen la resolucion de preguntas (Solé, 1992), siendo necesarias

para impregnar en el estudiante una forma técnica de leer, pero que también le servira para
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disfrutar (Lépez, 2018). Desde esa misma perspectiva, Rumelhart y Norman (1978) refieren la
Teoria de los esquemas, de Frederic Bartlett (1932), sobre la importancia del conocimiento
previo; afirmando que la comprension es el resultado de la interaccion entre el conocimiento
previo del alumno y un texto en el que la nueva informacidn esta conectada con informacion
previamente guardada en la memoria a largo plazo (Cook, 1994); ya que los esquemas ayudan
a procesar la informacion al reducir la carga de procesamiento (Edwards y McDonald, 1993;
Reza y Kheradmand, 2017).

En cuanto al segundo objetivo especifico, se evidencia que, de los 345 estudiantes de
Secundaria de las instituciones publicas y privadas, el 49,6 % utiliza casi siempre las estrategias
del durante la lectura. En la prueba de hipotesis, al 95 % del nivel de confianza, la significancia
calculada es mayor a la asumida (0,569 > 0,05); entonces, se acepta a la hipotesis nula. Por
consiguiente, no existe bajo nivel de uso de las estrategias del durante la lectura para desarrollar
la comprension de textos en los estudiantes del quinto grado de Secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Significa que
los estudiantes se encuentran en nivel medio de uso de las estrategias del durante la lectura para
el logro de desarrollo de comprension de textos. Es decir, durante la lectura, comprueban las
predicciones planteadas, resaltan las partes mas importantes del texto, buscan palabras
desconocidas para facilitar la comprension, releen frente al encontrar algo confuso y buscan
aclarar las dudas, realizan preguntas sobre el contenido del texto para profundizar la
comprension, subrayan y anotan los puntos importantes, y practican la lectura segmentada.

Los resultados hallados contrastan con Rojas (2019), quien también determiné la
existencia de un nivel regular de estrategias durante la lectura, con un 45.8 %, y reconocid las
deficiencias que mejoraran con una mejor implementacion. También, Alejos et al. (2020)
determinaron que, para las estrategias durante la lectura, el 0 % respondié nunca, un 56 %

respondié a veces y 44 % respondid siempre; por lo que cabe destacar la importancia de las
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estrategias para mejorar la comprension de textos. Sumado a ello, Jaya (2022) implement6 una
estrategia denominada Pregunta-Respuesta-Relacion y comprobd su efectividad en la
comprension lectora, ya que se obtuvieron mejoras significativas (p<0,05), valorando la
presencia de estrategias en el proceso educativo.

Desde esta vision, Vygotsky, con su enfoque sociohistérico y cultural, relaciona lo
histdrico, social y cultural en favor del aprendizaje de un individuo y brinda una orientacién
del porqué de los resultados encontrados; es decir, el desarrollo del conocimiento se ve
influenciado por su entorno y los conocimientos antes obtenidos; por lo que, a raiz de eso, las
estrategias del durante tienen mayor afinidad con las otorgadas por el docente encargado de
presentar nuevos conocimientos al estudiante (Castellanos y Castro, 2017). Sin embargo, no es
posible definir una sola estrategia para todos; es decir, lo que para algunos puede ser una buena
estrategia para otros puede resultar ser perjudicial y no ayudar; por eso, es necesario prestar
atencion especial al ambiente (Lopez, 2018), pero son la lectura compartida e independiente y
los errores y lagunas de comprension las que contribuyen; por lo que resulta esencial que,
conforme el estudiante lea determinada premisa, tenga la estrategia de preguntarse por la idea
desarrollada (Solé, 1992).

Finalmente, respecto del tercer objetivo especifico, también se encontrd que la mayoria
de los estudiantes, el 46,7 % utiliza casi casi siempre las estrategias del después de la lectura.
En la prueba de hipoétesis, se demostro, al 95 % del nivel de confianza, que la significancia
calculada es mayor a la asumida (0,909 > 0,05); entonces se acepta a la hipotesis nula. Por
consiguiente, no existe bajo nivel de uso de las estrategias del después de la lectura para
desarrollar la comprensidn de texto en los estudiantes del quinto grado de Secundaria de las 25
instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.
Por tanto, se encuentran en nivel medio de uso de las estrategias del después de la lectura para

el logro de desarrollo de comprension de textos. Es decir, después de la lectura, tienen claro y
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expresan con sus propias palabras las ideas principales del texto, diferencian las ideas
secundarias y los complementos, resumen lo comprendido con sus propias palabras, parafrasear
el contenido y los presentan en organizadores graficos, realizan opiniones criticas e infieren lo
comprendido en otros contextos, y reflexionan sobre la aplicabilidad del contenido del texto.

Con gran similitud, Rojas (2019) concluyé en que, con un nivel regular de estrategias
después de la lectura, se tuvo un 58.6 % (nivel regular), mencionando que existen falencias que
seran mejoradas siempre y cuando sean correctamente implementadas. Dentro de ese mismo
escenario de resultados, Alejos et al. (2020) encontraron que, para las estrategias después de la
lectura, el 0 % respondid nunca, un 87 % respondio a veces y 13 % respondio siempre, teniendo
presente que las estrategias en este momento no tienen una total presencia.

Estas estrategias, al ser mecanismos evaluadores del texto leido (Lopez, 2018),
constituyen un reto mayor para el estudiante, porque requieren implementar las estrategias de
los anteriores momentos, y ser capaces de valorar los procesos y materiales utilizados que le
hayan permitido aprender (Feng et al., 2022); asi como identificar la relevancia del texto leido,
elaborar un resumen, y formular y dar respuesta a preguntas (Solé, 1992). Por ese motivo, en
la Teoria del desarrollo de la lectura critica, la autora indica la urgencia de crear un ambiente
adecuado donde el estudiante pueda obtener mejores resultados tras la aplicacion de estrategias

de lectura, y pueda desarrollar habilidades (Dura 'y Gomez, 2019).
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CONCLUSIONES

1. Enuso de las estrategias predomina a veces en un 47 %. En comprension de texto, el mayor
porcentaje de estudiantes se encuentran en proceso en un 37, 7% Yy logro esperado en un
42, 6%; con respecto de comprension literal se encuentran en logro esperado en un 60% y
en un 43,5% en inferencial respectivamente, mientras que en comprension critica se
encuentra en inicio en un 44, 9 %. Segun los resultados inferenciales de la prueba de
hipdtesis general, se encontré que no existe bajo nivel de uso de las estrategias de
momentos de lectura para desarrollar la comprension de textos en los estudiantes del quinto
grado de secundaria de las instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San
Juan Bautista (0,896 > 0,05). Por consiguiente, se afirma que los estudiantes se encuentran
en nivel medio de uso de las estrategias de momentos de lectura para el logro del desarrollo

de comprension de textos.

2. Se encontrd que, en un 52,8 %, predomina casi siempre el uso de las estrategias antes de
la lectura. Segun los resultados inferenciales, al 95 % del nivel de confianza, no existe bajo
nivel de uso de la estrategia antes de la lectura para desarrollar la comprensién de textos
en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas
y privadas del distrito de San Juan Bautista (0,986 > 0,05). Por consiguiente, se afirma que
los estudiantes se encuentran en nivel medio de uso de estrategias antes de la lectura; es
decir, buscan un lugar cémodo y silencioso para concentrarse; antes de la lectura, plantean
el proposito de la lectura, exploran o realizan ojeadas iniciales del texto, activan sus
conocimientos previos, identifican el tipo de texto (narrativo, expositivo o0 argumentativo),
activan conocimientos previos y los relacionan con la idea que tiene, realizan predicciones
sobre el contenido del texto o se anticipan de qué tratara el texto y se cuestionan sobre el

contenido del texto que van leer, con la finalidad de lograr una comprension del texto.
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3. Existe predominancia en un 49,6 % que utilizan casi siempre las estrategias durante la
lectura. En la prueba de hipdtesis, al 95 % del nivel de confianza, no existe bajo nivel de
uso de las estrategias durante la lectura para desarrollar la comprension de textos en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas publicas y
privadas del distrito de San Juan Bautista (0,569 > 0,05). Significa que los estudiantes se
encuentran en nivel medio de uso de las estrategias durante la lectura para el desarrollo de
la comprension de textos; es decir, durante la lectura, comprueban las predicciones
planteadas, resaltan las partes mas importantes del texto, buscan palabras desconocidas
para facilitar la comprensién, releen frente al encontrar algo confuso y buscan aclarar las
dudas, realizan preguntas sobre el contenido del texto para profundizar la comprension,

subrayan y anotan los puntos importantes, practican la lectura segmentada.

4. Existe predominancia en un 46,7 % en que utilizan casi siempre las estrategias después de
la lectura. Segun la prueba de hipétesis, se verifico, al 95 % del nivel de confianza (0,909
> 0,05), que no existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura para
desarrollar la comprension de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de
las instituciones educativas publicas y privadas del distrito de San Juan Bautista (0,909 >
0,05). Por tanto, se encuentran en nivel medio de uso de las estrategias después de la lectura
para el desarrollo de la comprension de textos; es decir, después de la lectura, tienen claro
y expresan con sus propias palabras las ideas principales del texto, diferencian a las ideas
secundarias y los complementos, resumen lo comprendido con sus propias palabras,
parafrasean el contenido y lo presentan en organizadores graficos, realizan opinion critica
e infieren lo comprendido a otros contextos, reflexionan sobre la aplicabilidad del

contenido del texto.
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RECOMENDACIONES

A las instituciones educativas, implementar dentro de sus actividades escolares propuestas
las estrategias de lectura que permitan a los estudiantes conocer sobre ellas y promover en
el educando su seleccion para sus procesos de lectura; asimismo, realizar un
acompafiamiento y orientacion a su implementacion, para la obtencion de mejores

resultados.

A los docentes de estas instituciones educativas, fomentar en los estudiantes diversas
estrategias de los momentos de lectura, a fin de contribuir en su formacién, teniendo en

cuenta sus capacidades y habilidades individuales y colectivas.

A los estudiantes de las instituciones educativas, implementar en su proceso de lectura las
estrategias presentadas por sus docentes para desarrollar sus habilidades de comprensién
de textos; asi como identificar cual estrategia es la mas adecuada para cada momento de

lectura, para que sea empleada con mayor frecuencia.

A los futuros investigadores, desarrollar estudios que identifiquen el nivel de uso de las
estrategias de lectura; sobre todo, desde el campo experimental, proponer estrategias que

puedan contribuir desde diversos campos educativos a la comprension de textos.
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Problemas

Objetivos

Hipotesis

Variable y dimensiones

Metodologia

Problema general:

¢Cudl es el nivel de uso de las
estrategias de momentos de lectura para
la comprension de textos en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024?

Problemas especificos:
¢Cual es el nivel de uso de la estrategia
antes de la lectura en la comprension de
textos en los estudiantes del quinto
grado de secundaria de las instituciones
educativas puUblicas y privadas del

distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024?
¢Cual es el nivel de uso de las

estrategias durante de la lectura en la
comprension de textos en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas puUblicas y privadas del

distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024?

¢Cual es el nivel de uso de las
estrategias después de la lectura en la
comprension de textos en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones

educativas puUblicas y privadas del
distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024?

Objetivo general:
Analizar el nivel de uso de los
momentos de lectura en la
comprensién de textos en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024.

Obijetivos especificos:
Identificar el nivel de uso de la
estrategia antes de la lectura en la
comprension de textos en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024.

Identificar el nivel de uso de la
estrategia durante de la lectura en la
comprension de textos en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024.

Identificar el nivel de uso de la
estrategia después de la lectura en la
comprension de textos en los
estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024.

Hipotesis general:

Existe bajo nivel de uso de las
estrategias de momentos de lectura
para desarrollar la comprension de
textos en los estudiantes del quinto
grado de secundaria de las
instituciones educativas publicas y
privadas del distrito de San Juan
Bautista, Ayacucho-2024.

Hipétesis especificas:

Existe bajo nivel de uso de la
estrategia antes de la lectura para
desarrollar la comprensién de textos
en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Baultista,
Ayacucho-2024.

Existe bajo nivel de uso de la
estrategia durante de la lectura para
desarrollar la comprensién de textos
en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de las instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho-2024.

Existe bajo nivel de uso de la
estrategia después de la lectura para
desarrollar la comprension de texto en
los estudiantes del quinto grado de
secundaria de las 25 instituciones
educativas publicas y privadas del
distrito de San Juan Baultista,
Ayacucho-2024.

Variable de interés 1:

Estrategias de momentos

de lectura

Dimensiones:

- Estrategias antes de la
lectura

- Estrategias durante la
lectura

- Estrategias después de la
lectura

Variable de interés 2:

Comprensidn de textos

- Comprension literal

- Comprension
inferencial

- Comprension critica

Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Bésica

Nivel: Descriptivo
comparativo

Métodos especificos:
analitico comparativo
Disefio: No experimental
descriptivo

Corte: Transversal
Poblacién: 3380 estudiantes
de 5to grado de educacién
secundaria de las
Instituciones Educativas del
Distrito de San Juan Bautista
- Ayacucho, 2024.

Muestra: 345 estudiantes de
5to grado de educacion
secundaria de las
Instituciones Educativas del
Distrito de San Juan Bautista
- Ayacucho, 2024.
Muestreo: No probabilistico
intencional

Técnica: Encuesta (para
estrategias del momento de
lectura) y evaluacion (para
comprension de textos).
Instrumento: Cuestionarioy
prueba.

Procesamiento de datos

- Analisis descriptivo de datos
en tablas y figuras con la
ayuda de Excel y SPSS.

-El analisis inferencial
(prueba de hipoétesis) se
realiz6é a través  del
estadistico Chi cuadrado.
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Anexo 2. Instrumentos de recoleccion de datos
CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE ESTRATEGIAS DEL MOMENTO DE
LECTURA

Estimado estudiante, el presente cuestionario responde a una investigacion que se viene realizando
sobre las estrategias del momento de lectura en la comprension de textos que utilizan los estudiantes.
Por tanto, se solicita su colaboracién, garantizando el uso correcto de la informacion brindada. Tus
respuestas seran confidenciales y anénimas.

INSTILUCION EAUCATIVA: cvoeeeieiece ettt sttt st s s e e s et e e s et e st st ere st ses s et anesesnnsenes

(G- To (o TRV AR <Tolof o] o H OO U Fecha: .o

Instrucciones. Lee detenidamente cada una de las preguntas y responde de acuerdo a las estrategias
que utilizas cuando lees; no dejes preguntas sin responder. Si tiene alguna duda consulte con la
persona que le entregd el cuestionario. A continuacion, se precisan las alternativas de respuesta,
donde debera marcar con un aspa (X).

1 = Nunca; 2 = Casi nunca; 3 = A veces; 4 = Casi siempre; 5 = Siempre

items |1[2]3]4]5
Dimensién 1: Estrategias antes de la lectura
Indicador: Conocimiento previo
1. Realizas una mirada inicial antes de leer el texto.
2. Tomas en consideracion tus saberes previos para iniciar una lectura.
3. Relacionas lo visible en el texto (imagenes, diagramas, etc.) con conocimientos
que ya posees.
Indicador: Predicciones sobre el texto
4. Antes de iniciar una lectura buscas el titulo, imagenes o graficos o alguna
referencia con el propdsito de identificar la idea del texto.
5. Realizas predicciones sobre lo que puede ocurrir en el texto.
6. Reconoces el tipo de texto que leerds.
Indicador: Promover preguntas
7. Te cuestionas sobre alguna palabra o imagen que desconoces.
8. Realizas preguntas a tu docente o compafieros acerca del texto.
Dimensién 2: Estrategias durante la lectura
Indicador: Lectura compartida
9. Compruebas tus predicciones planteadas conforme lees el texto.
10. Predices lo que ocurrira en el siguiente pérrafo.
Indicador: Lectura independiente
11. Resaltas las partes mas importantes del texto para una posterior aclaracion.
12. Lees varias veces para una mejor comprensién del texto.
Indicador: Errores y lagunas de comprension
13. Resaltas la informacién que desconoces en el texto.
14. Buscas aclarar dudas que se te presentan.
Dimensién 3: Estrategias después de la lectura
Indicador: Idea principal
15. ldentificas la idea principal del texto.
16. Expresas con tus propias palabras la idea principal del texto.
17. Diferencias la idea principal de las secundarias.
18. Diferencias la idea principal del tema del texto.
Indicador: Resumen
19. Realizas un resumen por parrafo de lo que has comprendido.
20. Elaboras mapas, gréficos, etc. a partir de lo leido en el texto.
Indicador: Formulacién y respuesta a preguntas
21. Respondes preguntas que se encuentran textualmente escritas en el texto.
22. Respondes preguntas de inferencia en el texto.
23. Respondes preguntas donde emites una opinién critica.
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PRUEBA ESCRITA PARA LA VARIABLE COMPRENSION DE TEXTOS

(Ministerio de Educacion, 2023)
Lectura

El profesor de Comunicacion solicitd a los estudiantes de guinto grado de secundaria gue
busquen textos interesantes para compartirlos en clase. Tania encontro el siguiente cuento

Baby H. P.

Juan José Arreola

Sefiora ama de casa: convierta usted en fuerza motriz la vitalidad de sus nifios. Ya tenemos a la

venta el maravilloso Baby H.P, un aparato que esta llamado a revolucionar la economia hogarefia.

El Baby H.P. s una estructura de metal muy resistente v ligera que se adapta con perfeccion
al delicado cuerpo infantl, mediante comodos cinturones, pulseras, anillos v broches. Las
ramificaciones de este esgueleto suplementario recogen cada uno de los movimientos del nifio,
haciendolos converger en una botellita de Leyden que puede colocarse en la espalda o en el
pecho, seglun necesidad. Una aguja indicadora sefiala el momento en que la botella esta llena.
Entonces usted, sefiora, debe desprenderla v enchufarla en un depdsito especial, para que se
descargue automaticamente. Este depdsito puede colocarse en cualguier rincon de la casa, vy
representa una preciosa alcancia de electricidad disponible en todo momento para fines de
alumbrado vy calefaccion, asi como para impulsar alguno de los innumerables artefactos gue

invaden ahora, y para siempre, los hogares.

De hoy en adelante usted vera con otros ojos el agobiante ajetreo de sus hijos. ¥ ni siquiera
perdera la paciencia ante una rabieta convulsiva, pensando gue es fuente generosa de energia. El
pataleo de un nifio de pecho durante |as veinticuatro horas del dia se transforma, gracias al Baby

H. P, en unos Gtiles segundos de tromba licuadora, o en quince minutos de masica radiofanica.

Las familias numerosas pueden satisfacer todas sus demandas de electricidad instalando un Baby
H.P. en cada uno de sus vastagos, v hasta realizar un pequefio y lucrativo negocio, trasmitiendo
a los vecinos un poco de la energia sobrante. En los grandes edificios de departamentos pueden

suplirse satisfactoriamente las fallas del servicio publico, enlazando todos los depdsitos familiares.

El Baby H.P. no causa ningun trastorno fisico ni psiquico en los nifios, porgue no cohibe ni trastorna
sus movimientos. Por el contrario, algunos médicos opinan que contribuye al desarrollo armonioso
de su cuerpo. ¥ por lo que toca a su espiritu, puede despertarse la ambicion individual de las
criaturas, otorgandoles pequefias recompensas cuando sobrepasen sus récords habituales. Para
este fin se recomiendan las golosinas azucaradas, que devuelven con creces su valor. Mientras

mas calorias se afiadan a la dieta del nifio, mas kilovatios se economizan en el contador eléctrico.
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Los nifios deben tener puesto dia y noche su lucrativo H.P. Es importante gue o lleven siempre a
la escuela, para gue no se pierdan las horas preciosas del recreo, de las gue ellos vuelven con el

acumulador rebosante de energia.

Los rumores acerca de que algunos nifios mueren electrocutados porla corriente que ellos mismos
generan son completamente irresponsables. Lo mismo debe decirse sobre el temor supersticioso
de que |as criaturas provistas de un Baby H.F. atraen rayos y centellas. Ninglun accidente de esta
naturaleza puede ocurrir, sobre todo si se siguen al pie de la letra las indicaciones contenidas en

los folletos explicativos que se obsequian con cada aparatao.

El Baby H.P. esta disponible en las buenas tiendas en distintos tamafios, modelos y precios. Es un
aparato moderno, durable y digno de confianza, v todas sus coyunturas son extensibles. Lleva la
garantia de fabricacion de la casa J.F. Mansfield & Sons, de Atlanta, 11

@ éCudndo se debe usar el depésito especial del Baby H. P.?

E] Cuando el nifio supere su récord de movimientos.
E] Cuando el nifio realice movimientos.

Cuando la botella de Leyden esté vacia.

@ Cuando la botella de Leyden esté llena.

@ ¢Cudl es la utilidad de la botella de Leyden?

(2] Activar los artefactos electrodomésticos.
@ Descargar la electricidad de manera automatica.
Almacenar la electricidad generada por 10s nifnos.

@ Transformar los movimientos de los nifios en electricidad.
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® £Cuadl es la principal ventaja del Baby H. P.?

Despierta la ambicidn individual de los nifios.
@ Perrmite a las familias ahorrar en energia eléctrica.
Ayuda al desarrollo armonioso del cuerpo de los nifios.

@ Soluciona la falta de servicio eléctrico en las grandes ciudades.

@ ¢Qué funcién cumple el dltimo parrafo en el texto?

Recomienda la compra del Baby H. P.

E] Sefiala el origen de fabricacién del Baby H. P
Explica gué funcidn tiene el Baby H. P

@ Indica cémo se usa el Baby H.P.

Un contraargumento es una idea que el autor de un texto menciona para refutar
las posibles criticas de los lectores. {Cudl de los siguientes fragmentos del texto
es un contraargumento elaborado por el autor?

"Sefiora ama de casa: convierta usted en fuerza motriz 1a vitalidad de sus nifios”™.

[E] "De hoy en adelante, usted vera con otros 0jos el agobiante ajetreo de sus hijos™.

"En los grandes edificios de departamentos pueden suplirse satisfactoriamente las
fallas del servicio publico, enlazando todos los depdsitos familiares”.

"Los rumones acerca de gue algunos nifnos mueren electrocutados por la corriente
que ellos mismos generan son completamente irresponsables”.



La profesora de Ciencias Sociales ha organizado una mesa redonda sobre el descubrimiento de
Ameérica Lucas v Valeria participaran. Por eso, se han puesto de acuerdo para investigar sobre
el tema. Lucas encontrd en internet este articulo de una revista.

Cristébal Colén, el navegante que
cambié la historia

Martin Ayala’

Cristdbal Coldn inicid su viaje un 3 de agosto de 1492 desde el Puerto de Palos ubicado
en Huelva, Espafia. El navegante genovés habia logrado obtener el apoyo de los Reyes
Catdlicos quienes, al inicio, veian con dudas su proyecto de encontrar nuevas rgtas hacia
oriente. El viaje durd mas de dos meses hasta que el 12 de octubre del mismo afo las
embarcaciones La MNifia, La Pinta y La Santa Maria arribaron a la isla de Guanahani, territorio
que actualmente pertenece a las Bahamas.

Este "encuentro de dos mundos” dio inicio a2 un conjunto de transformaciones sociales,
politicas y econdmicas imposibles de imaginar para Colon. De hecho, el navegante creyo
por mucho tiempo gue habia llegado a Asia, cuando en realidad habia arribado a un
continente desconocido para los europeos: América.

La conguista de América
provocd cambios profundos
en Europa y, sobre todo, en
Espafia. El 12 de octubre
constituyd el inicio de la
globalizacion. A partir de esa
fecha, se intensificaron los
viajes y, por tanto, la relacidn
entre  pueblos y culturas
de ambos continentes. Por
un lado, los intercambios
de productos y mercancias
crecieron exponencialmente.
El oro extraido de América
contribuyd al auge econdmico de Espafia. Por otro lado, este suceso significd el intercambio
de costumbres y modos de vida que enriquecieron las culturas de ambos continentes.

Prirner viaje de Cristdbal
Coldn en 1452,

En suma, el 12 de octubre es una fecha histérica: el "encuentro de dos mundos” (el occidental
y el americano). Este hecho marcd el punto de partida del fendmeno que hoy conocemos

como globalizacian. Esto ocurrid gracias a la valentia y el sacrificio del navegante genovés
Cristabal Colan.

1 bartin Ayala & profesor de Hitaria y colaborador de la revista *El tiermpa y la escuela®
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Valeria continud indagando en internet sobre el descubrimiento de América. Ella encontrd
este texto v lo compartio con Lucas.

Cristébal Coléon no descubrié América

Moelia Robles®

Ya es hora de llamar las cosas por su nombre. El "descubrimiento de América” debe
considerarse como el inicio del genocidio de los pueblos americanos. Descubrir es manifestar
lo que estaba oculto o hallar lo que estaba ignorado. El continente americano no estaba
ignorado u oculto. Incluso, hay evidencias de que, varios siglos atras, algunos pueblos del

norte de América habrian tenido intercambios comerciales con navegantes vikingos.

En Ameérica, habia millones de personas y civilizaciones avanzadas, como los incas o los
mayas. Hay evidencias de que América estaba poblada hace 12 500 afios. Es cierto que
sabemos poco de nuestra historia. Sin embargo, eso se debe a que los invasores del siglo
XV (espafoles, portugueses, ingleses y franceses) destruyeron todo lo gue encontraron:
personas, culturas y ciudades, y se llevaron lo que les gustd. Las pruebas de esta rapifia se
exhiben en diferentes museos de Europa.

Colén no fue un navegante genovés, sino portugués. Ademas, su viaje por el Atlantico nunca
tuvo la intencion de encontrar una nueva ruta hacia las Indias, sino que desde el principio
supo que se dirigia hacia América. Para conseguir su objetivo no se lanzd a la aventura, sino
que utilizd |a ruta que otro navegante ya habia explorado: Alonso Sanchez, natural de Huelva
(Andalucia), lugar donde Coldn inicid su viaje.

Varios cronistas (Garcilaso de la Vega, Lopez de Gomara, Bartolomé de las Casas, entre
otros) concuerdan en gue Sanchez fallecié a pocos dias de su regreso en casa de Cristobal
Coldn, en cuyo poder habrian quedado las escrituras y los mapas de aquel viaje. Ademas,
en las embarcaciones, Colén no llevaba productos textiles para un trueque normal con los
habitantes de las Indias, sino objetos de hierro, cuchillos, navajas y armas.

En los tiempos en que se produjo la invasion, los europeos habian desarrollado tecnologias
superiores de guerra. Esta superioridad se generalizo sobre los demas aspectos culturales. De
esta forma, se autodenominaron como “cultura superior”. En cambio, los pueblos maya, inca,
arteca o mapuche estaban adaptados a su entorno natural, habian desarrollado medicinas
naturales y estudiaban el cosmos. Eran pueblos que cuidaban la naturaleza porque sabian
que era su fuente de vida, conceptos que en la cultura occidental solo se han empezado a
manejar desde los dltimos afios del siglo XX

? Maelia Robles ss bloguera y activista sacial.




@ Segun Robles, iquién o quiénes habrian llegado primero a América?

Los vikingos.

(b Cristabal Colon

Los portugueses.

@ Alonso Sanchez.

@ Del texto de Robles, se puede deducir que Cristébal Colén fue

inteligente.

@ valiente.

<{En qué aspecto coinciden ambos autores?

En el proposito del viaje de Colon.
@ En el lugar de nacimiento de Coldn.

En el punto de inicio del viaje de Colén
@ En el efecto de la llegada a Ameérica de Coldn.
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@ Segtin los dos textos, icudl de los siguientes enunciados es una opinién?

"La Nifia, La Pinta y La Santa Maria arribaron a la isla de Guanahani, territorio que
actualmente pertenece a las Bahamas”

‘Cristobal Colon inicid su viaje un 3 de agosto de 1492 desde el Puerto de Palos
ubicado en Huelva™

"La conquista de América provocd cambios profundos en Europa v, sobre todo, en
Esparia”.

"Este suceso significtd el intercambio de costumbres y modos de vida que
enriquecieron las culturas de ambos continentes”.

@ Segiin Ayala, con la llegada de los europeos a América, se produjo un
“encuentro de dos mundos”. {Cudl es la postura de Robles sobre esta
afirmacién? Justifica tu respuesta con informacion de los textos.




81

Camilo esta postulando a un trabajo. Pronto sera su entrevista y se siente nervioso. Romina, su
hermana menor, ha estado buscando en internet informacion que pueda ayudarlo. Este es uno
de los textos que encontro.

m” & c IQ‘ Coogre I

La VOZ - Economia

Martes 20 de julio del 2019 -

¢Como enfrentar con éxito una entrevista de trabajo?

Maria Pasco

La entrevista laboral es ese momento tan temido en el que, en pocos minutos y frente
a una o mds personas desconocidas, un candidato debe probar sus condiciones para
conseguir el frabajo deseado. El aspirante se enfrenta a una evaluacién minuciosa de su
imagen, sus aptitudes, su locuacidad y sus movimientos. Por ello, es natural sentir ansiedad
y nerviosismo. A continuacién, para reducir significativamente el impacto de ese contexto
negativo, te presentamos algunas recomendaciones respaldadas por tres especialistas en
recursos humanos: Inés Temple, José Luis Aliaga y Maria Cora.

Es muy importante cuidar la impresidn que se proyecta hacia otras personas. Para ello,
es necesario fomar en cuenta dos aspectos importantes: la puntualidad y un didlogo
ininterrumpido. En una entrevista dada al diario La Republica, Aliaga afiima que, del 100 %
de personas que se presentan a una entrevista, solo el 20 % llega puniualmente y el resto se
excusa con el trafico vehicular, el desconocimiento de la ubicacion de la empresa, entre
otros motivos. Ademdas, Aliaga indica que generalmente las personas no saben escuchar
enuna enfrevista y que el error recurrente es interrumpir al entrevistador. "Hay que aprender
a escuchar y solamente hablar cuando sea necesario o cuando sea invitado a conversar
y participar”, agrega. L
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Ofro aspecio gque considerar, sin duda, es el cuidado de la propia imagen. Conviene hacer
uso de una vestimenta adecuada v, sobre todo, preservar el aseo personal. Por ello, no se
debe legar a una enfrevista mostrande una imagen descuidada v desordenada. Por el
contrario, se debe vestir de manera formal v mostrar pulcrtud en el rostro, en las uhas e,
incluso, en los zapatos.

En lo que respecta a la actitud gue se debe tener en la enfrevista de tfrabajo, Cora manifiesta
que “se debe expresar respeto, mirar a los ojos, sonreir, mantener una buena postura y evitar
naniosismo frente al entrevistador. Para evitar este dlifimo, as importante la autoconfianza. De
esta manera, se podrd mostrar con naturalidad la disposicidn y el entusiasmo por el puesta”.

Aparte de ello, el acopio de infarmacién acerca de la empresa de la que ha recibido la
convocatora debe ser parte de la preparacién para una entrevista laboral. Aliaga sefiala
que se debe investigar todo lo referido a la empresa [misidn, visidn, estrategias, modelo
de negocio, etc.), lo que permitird al postulante expresarse con mayor solvencia. Para
Cora, no basta investigar sobre la empresa. Esta especialsta recomienda gue “lo ideal es
conocensa, sabar cudles son las propias fortalezas, habilidades v expaniencias para exponsr
eficientemente por qué uno es el candidate adecuada para el puesta”.

Inés Temple recomienda llevar un curiculum vitae [documento que confiegne, ademds de
los datos personales, el conjunto de expenencias educacionales, laborales vy vivenciales
de una persona) bien detallado y ordenado. Para ello, Maria Cora recomienda tener en
cuenta los siguientes aspectos: presentar el conjunte de experiencias laborales, ] perfil
del trabajador v los detalles de formacién [deben ser claros, concisos y faciles de leer);
destacar los logros en anteriores frabajos; y anotar los datos de las referencias laborales y
personales [teléfonos y comeos electrdnicos). *Lo recomendable es que el curiculum vitae
u hoja de vida no supere las dos paginas. Los reclutadores ven al dia cerca de 500 hojas
de vida vy lo hacen en 30 segundos. Por ello, es importante tener en cuenta los aspectos
senalodos para que este documento sea atractiva”, comenta Cora.

Por ofre lado, Inés Temple propone gue el entrevistado debe maostrar un interés notorio en
la oferta laboral. Puede hacer preguntas, pero enfre ellas no debe incluir consultas sobre la
remuneracian a recibir. "Si es que existiera presidn por parte de los entrevistadores respecto
de las aspiraciones por la remuneracién a percibir, esta respuesta debe ser postergada
hasta que se sepa mds del cargo y acerca de la responsabilidad a asumir”, sefald la
especialista en una entrevista a Bl Comercio.

Finalmente, Inés Temple aconseja que el postulante lleve una tarjeta con datos personales
y que, un dia después de la entrevista, envie un comreo electrénico agradeciendo a quien
lo atendid por la oportunidad ofrecida. Recuerda que conseguir un empleo depende
de un proceso de seleccion de las empresas relativamente justo. Si eres el adecuado,
obtendrds el trabajo. En caso contrario, ten en cuenta que esto no significa que te hayan
rechazado como persona, de modo que toma tu primera entrevista como uno experiencia
de aprendizaje que puede brindarte mas confianza para la préxima entrevista.
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@ £Quién recomienda hacer uso de una vestimenta adecuada?

José Luis Aliaga.
@ Maria Pasco.

Seguin Maria Cora, {por qué un postulante tendria nerviosismo durante una
entrevista de trabajo?

Porgue carece de autoconfianza.
[E Porgue es interrogado por varios desconocidos.
Porque tiene miedo de interrumpir al entrevistador.

@ Porgue recibe una evaluacion minuciosa de su imagen.

Camilo esta postulando a un puesto de trabajo. Al inicio de su entrevista
personal, le preguntaron cuanto desea ganar. Segun el texto, icudl de las
siguientes respuestas seria las mds adecuada?

“Mis intereses no son econamicos, sing que busco aportar a la empresa. Me
contento con el sueldo minimo’

[E] “Yo me he graduado en una universidad de prestigio. Segun mi preparacion,
Creg gue merezco un buen sueldo’.

“Preferiria responder esa pregunta cuando conozca mas sobre las
responsabilidades que asumiria en la empresa’.

“Eso depende de la empresa. Estaré de acuerdo con el sueldo que me
asigne la empresa segun sus posibilidades”.
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Del segundo parrafo, se puede deducir que

pocos postulantes se excusan cuando llegan tarde a una entrevista.
[E] la mayoria de los postulantes llega tarde a una entrevista de trabajo.
la mayoria de los postulantes escucha al entrevistador antes de hablar.

@ pacos postulantes intervienen sin la solicitud del entrevistador.

@ Camilo comenté a su hermana Romina lo siguiente.

Para que me contraten, debo
decir todo lo que sé sin esperar
a que los entrevistadores me
pregunten. Asi, demostraré que
S0V Un experto.

£Qué informacidn del texto podria usar Romina para refutar la opinién de
Camilo?




Bruno. estudiante de guinto grado de secundaria, quiere estudiar Astronomia. El tiene un blog
llamado £ Cosmios, donde comparte noticias sobre diferentes investigaciones en otros planetas.
Esta es la ultima noticia que compartio.

AFP 28 de julio del 2018

Descubren el primer lago
de agua liquida en Marte

Agencia de noticias AFP/EE. UU.

Marte es ahora un planeta frio, arido y desértico.Sin embargo, segun algunos cientificos,
hace al menos 3 600 millones de anos habria sido un planeta calido y himedo, con
una gran cantidad de rios vy lagos. Los investigadores estan ansiosos por encontrar
estos vestigios de agua, pues son clave para resolver el misterio de si existid o existe
aun vida en Marte. Ademds, tener la posibilidad de acceder a fuentes de agua podria
ayudar a los humanos a sobrevivir en una futura misién tripulada.

Un nuevo hallazgo parece acercar a los humanos a esa posibilidad. Cientificos
italianos descubrieron un enorme lago de agua liquida en Marte. Segun un articulo
publicado en la revista Science, el lago estd situado debajo de una capa de hielo y tiene
aproximadamente 20 kildmetros de ancho. 5e trata de un lago subterrdneo detectado
por primera vez en dicho planeta. Con este hallazgo, aumentan las probabilidades de
encontrar mas agua y, tal vez, vida en el planeta rojo.

Hasta ahora, este lago es el cuerpo de agua liquida mas grande hallado en este
planeta."El agua estd alli y no tenemos dudas’ dijo el coautor de la investigacién Enrico
Flamini, director de la misidn espacial Mars Express de la Agencia Espacial Italiana
[AS]) en conferencia de prensa. Sin embargo, el agua de este lago no seria potable y se
encontraria a casi 1,5 kildmetros de profundidad, por debajo de una superficie helada
en un ambiente hostil y gélido. La temperatura es probablemente inferior al punto de
congelacién del agua pura, pero esta permaneceria liquida debido a la presencia de
magnesio, calcio y sodio.

Si existen o no formas de vida microbiana en este lago subterraneo es cuestion de debate.
Algunos expertos se han mostrado escépticos al respecto, debido a que el lago contiene
una fuerte dosis de sales y minerales marcianos disueltos. “Este es un descubrimiento
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de extraordinaria importancia. Ahora, hay mayores posibilidades de presencia de
organismos vivos en el planeta rojo. Sin embargo, se debe tener precaucion, ya que
la alta concentraciéon de sales necesarias para mantener el agua liquida podria ser
fatal para cualquier forma de vida microbiana similar a la de la Tierra’ dijo el cientifico
del Observatorio Astrondmico de Australia Fred Watson, quien no participé en la
investigacion.

MARTE

TEMPERATURA
EN°C

Oxido de hierro,
predominante en
su superficie




Sandra, amiga de Bruno, leyd su blog v realizo el siguiente comentario: *Si hay agua en Marte, yva
podemaos colonizar este planeta”. Ademas. ella compartio el siguiente texto.

{Qué significa el hallazgo de agua liquida en Marte?

Camila Diaz, periodista de divulgacion cientifica

Hace poco, un equipo de cientificos italianos reveld un impactante descubrimiento: el planeta rojo
tiene un lago de agua liquida v salada bajo una capa de hielo. Este hallazgo no solo tiene muchas
implicancias en el conocimiento sobre este planeta, sino gue genera una serie de preguntas respecto
a la forma en gue se desarrollaran sus futuras expediciones y a la posibilidad de colonizarlo.

iEs esta la dnica fuente de agua liguida en Marte?

Lazonade estudio abarca solo 200 kilémetros, lo que significa que es necesario sobrevolar nuevamente
€l drea para determinar si existen lagos de este tipo en otras partes de Marte. Por ahora, |a dnica forma
de analizar estos lugares es con las sondas que orbitan el planeta. Actualmente, los robots que se
encuentran en su superficie no cuentan con los mismos instrumentos que sus pares gue orbitan el
planeta. De todas formas, el hallazgo permite a los cientificos centrar su bisqueda de agua en esta
zona con la intencion de hallar depdsitos similares.

iEra esperable encontrar este deposito de agua?

Desde hace casi tres décadas, el cientifico planetario Steve Clifford comenzd a teorizar sobre la
existencia de lagos bajo capas de hielo en los polos de Marte en una suerte de comparacion con los
polos terrestres. Ahora, ante este descubrimiento, el experto asegura que las pruebas que entregan
los investigadores italianos son "persuasivas, pero no definitivas] e insta a comprobar con mas
instrumentos si el lago realmente se encuentra en estado liquido.

La existencia de agua en Marte ha sido uno de los descubrimientos mas importantes desde que la
humanidad logra llegar con sus robots para explorar la superficie del planeta rojo v colocar sondas en
su &rbita.Hasta ahora, los cientificos solo habian logrado formular teorias sobre pasadas acumulaciones
de agua a partir de algunos rastros de hielo.

iEl hallazgo de agua en Marte demuestra que hay vida en ese planeta?

Durante mucho tiempo, los especialistas en Astrobiclogia sostuvieron que las condiciones en la
superficie de Marte no son aptas para la vida tal como se la conoce ahora: dependiente de oxigeno y
de otras condiciones gue el planeta rojo no posee. 5in embargo, el hallazgo de agua liquida abre las
puertas a la posible existencia de organismos en ese planeta. Al respecto, Clifford advierte que“ningdn
microorganisme terrestre conocido podria sobrevivir en aguas tan saladas y frias® No obstante, afirma
gue “la presencia de agua liguida podria deberse a un flujo de calor geotermal que reduciria su
salinidad y subiria su temperatura, lo que haria el lago mucho mas habitable®
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iEs posible llegar a este lago?

Actualmente, los instrumentos que poseen las misiones en Marte no tienen la capacidad de taladrar
una superficie de hielo con mas de un kildmetro y medio de profundidad. En laTierra, los cientificos han
logrado transportar maguinaria hasta la Antartida para hacer perforaciones profundas que permiten
el estudio de capas subterraneas de hielo.La solucidn seria llevar esta tecnologia al planeta rojo.

iCon este descubrimiento, cambia la necesidad de llevar agua a Marte para futuras misiones?

Entre los problemas que los cientificos deben resolver antes de abordar los cohetes, se encuentra el
de contar con tres recursos basicos: oxigeno, comida y agua. A pesar de que los investigadores han
descubierto agua liguida, esta no seria apta para el consumo humano por su alta salinidad. Asimismao,
acceder a ella resultaria dificil, pues las primeras misiones tripuladas no llegarian al polo sur por sus
problemas de habitabilidad y sus bajas temperaturas. Ademas, el agua esta bajo una capa de hielo
muy profunda.

Seguin lo leido, éa cudntos kilbmetros de profundidad se encuentra el lago?

£Cudl seria una de las razones por las que tal vez no haya vida en el lago
marciano?

La presencia de éxido de hierro en el agua.

@ La presencia de flujo de calor geotermal en el agua.

La concentracion de sales en el agua.

@ La concentracion de magnesio en el agua.
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Respecto del descubrimiento en Marte, ien cudl de los siguientes aspectos los
dos textos presentan hipétesis distintas?
En la condicion de potabilidad del agua.
@ En la profundidad de la ubicacion del lago.
En las probabilidades de vida en el lago.

() Enlas causas de la presencia de agua liquida

éPara qué Camila Diaz cita el estudio del cientifico Steve Clifford?

Para dermostrar que domina el terma.
@ Fara dar mayor credibilidad a su texto.
Para motivar a gue se lean sus articulos.

@ Para responder a las preguntas planteadas.

Este es el comentario que Sandra dejé en el blog de Bruno.

" sandra 30 de abril del 2020, 17:35 '
Si hay agua en Marte, ya podemos colonizar este planeta.

éEstas de acuerdo con Sandra? Justifica tu respuesta con informacién de alguno
de los dos textos.
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En clase de Ciencia v Tecnologia, la profesora pide a sus estudiantes investigar sobre
alimentos nutritivos del Perd. Ana consultd la pagina web del Ministerio de Agricultura v

Riego v encontro el siguiente texto.

~—— LA QUINUA

EL FUTURO QUE SE SEMBRO HACE MILES DE ANOS

La guinua {Chencpodium guinga Wild) =2 cultiva en los Andes desde hace 7 mil afos. Se ongind en los alrededares
del lago Titicaca, entre Perd v Bolivia, Fue utilizada coma alimento y madicina por muchas culluras prefispanicas,
pere fueron los incas quisnes perfeccionaron su cultivo, Con la llegada de los espanioles, su consumo decayd, Sin
embargo, en las dltimas dacadas, la ciencia ha reconocido sus cualidades nutritivas. En la actualidad, su demanda
a nivel mundial aumenta gracias al creciente inferdés por (a alimeniacidn saludable, En el Per), ol 58 % de la
produccicn nacional =2 cultiva en Puno, lo cual represents alrededor de 36 mil hectareas,

proteinas, witaminas y
minerales.

BENEFICIOS NUTRICIOMALES DE LA QUINUA

dalor y la produccian de energlia muscular,

la zangre v los tejidos, entre otras virudes,

grasas, entre ofras beneficios.

LA PLANTA DE LA QUINUA
Hojas Flores
Son anchas v fienan S0 pequedas y
diferentes formas. densas. Forman un
Tarnhién, son rgas en grupa llamadn

panoja.

Frula

Gontiens un

grang qus
alcanza hasta
2.7 mm da
E,'ugﬂe - didmetro.
ramificado o
no segin las
condiciones
del medio
donds crecs,

PARTES DEL GRANO DE QUINUA

Episperma

Comiens saponina, un compussio que les da un
sabor amarge. Esta sustancia es ligeramente
tixica para las personas, Para eliminarla, se geben
lavar bien |os grangs.

Embridn
Conliang
proteinas,
mipléculas
presentes en
todas las células
Vivas ¥ que 5an
esenciales para
el crecimiento.

Perisparma
Es un t&jido constituido principalments por granos
de almidan.

Algunos de los nutrientes esenciales de la quinua son los sigulentes:;

*  Proteinas- La guinua presenta mas proteinas que cualguier otro cereal, coma el aroz o el ingo, Las proteinas
estan compusstss por aminoécidos, sustancias que ayudan a la reparacidn celular, la formacion de
anticusrpos, la produccian de la harmana del crecimeanto, la reparan:ié-n da las arbéulacionas, &l alivio dal

> Grasas. Ayudan a reducir &l colesterol malo (LOL) v elevan el bueno (HOLL
¥ Minerales. Favorecen al sistema inmunclagico, evitan la descalcificacion de |os heesos, regulan &l agua en

*  Vitaminas. Favorecan la visicn, el sistema inmunoldgica, &l mantenimiento de la piel, la absorcicn de las

N
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LAS “NUEVAS" QUINUAS
En el Perd, existen 3 mil variedades de quinua que han sido cultivadas por los agricultores desde hace muchos
anos. Sin embargo, la mas conocida por los consumidores es la blanca. Esta situacion esta cambiando gracias al
trabajo de diferentes investigadores que estan redescubriendo una variedad de colores y sabores {(dulces y
amargos).
Iapa INIA (Puno)
Esta variedad madusa en corto Amarilla sacaca
tiempo. Se comercializa come (Apurimac, Cusco)
Roja pasankalla quinua pelada o en hojuelas. B Se usa coma acompananta
(Ayacucho, Arequipa, Tacna) — de platos. Para ell, se
Tiens alto contenido de proteinas. ¥~ K samete a un praceso de
En la agroindustria, se la usa para /" QUINUAS DULCES \ y lavado Industrial.
hacer guinua pop (producto Tignan poco contenida | QUINUAS AMARGAS
parecido a la canchita o pop com). de saponina, por lo Tienen mayar contenido |
QUE na requigren un | de saponina, por o que |
. lavado exigente. también se destinan | v
Negra collana Bt - 4 alaindustriade /
(Puno, Ayacucho) cosméticos, /  Qullahyamdn
Es de grano pequeio y bene ) > ’ Tiené aplicaciones
alto contenido de proteinas. Salcedo INIA dicinales. El ap
Contiene fitio, que se usa (Puno, Ayacucho, Cusco) P ha 0F300 14 tisa
como antidepresivo. Crace en el Altiplano, en los valles en sopas, harinas, bebedgs.
interandinos y en la costa. Su grano es aceites y aloohol indusirial.
dulce y suave. Se usa en Jugos y graneados.

\- v

¢Cudl de las siguientes caracteristicas es compartida por la quinua negra
collana y la quillahuaman?

La cantidad de proteinas.

@ El uso en la industria cosmética.

El lugar de produccion.
@ Las propiedades medicinales.

@ Sino se lava rigurosamente, icudl de estas variedades de quinua podria ser
téxica para las personas?

[E] Amarilla sacaca.
@ Negra collana.

Salcedo INIA

[E] Roja pasankalla.
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@ Lee la siguiente parte del texto.

(

LAS “NUEVAS” QUINUAS

éPara qué se utilizaron las comillas en la palabra “nuevas™?

Para indicar que s una ironia.
[E] Para resaltar gue es una cita textual.
Para indicar que es una palabra clave.

@ Para resaltar que es una palabra importante.

@ Lee el siguiente parrafo.

La ateroesclerosis es una enfermedad de las arterias. Esta enfermedad ocurre
cuando se acumula una gran cantidad de colesterol en las paredes de las arterias y
se forma una placa de ateroma, la que impide que la sangre fluya con normalidad.
Para que se forme, debe ocurrir que el colesterol malo en la sangre (conocido como
LDL) se encuentre en niveles elevados y se vaya acumulando sobre la capa interna
de los vasos sanguineos.

Seglin el texto, los nutrientes esenciales de la quinua que podrian prevenir la
formacion de la placa de ateroma son



Anexo 3. Validez de contenido por juicio de expertos

UNSCH
=== UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Facultad de Clencias de la Educacion
Escuela Profesional de Educacion Secundaria

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

En la presente tabla de evaluacién de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con
una equis (X) en las columnas de SI o NO; segiin criterio profesional para juzgar si presenta pertinencia, relevancia
y clanidad cada item.

En el recuadro sugerencia, redactar [a palabra “si hay suficiencia” o “no hay suficiencia™ para medir cada dimensidn,

Dimensiones items orientadores l:;““;g‘ ':?m;,:‘: :}“‘:‘; Sogerencias

1. Realizas una miraca preliminar antes p 4
de Jeer ¢l texto.

2. Activas tus conocimientos previos
para iniciar una lectura

3. Relacionas lo visualizado
preliminarmente con conocimientos
que va posces.

4. Antes de miciar una lectura buscas a

E"" ":": través del titulo, imdgenes o grificos o

—_— alguna referencia con ¢l propésito de
lestura identificar la idea del texto.

5. Realizas predicciones sobre lo que
puede ocurnir en ¢l texto.

6. Reconoces el tipo de texto que leerds.
7. Te cuestionas sobre alguna palabra o
| imagen que desconoces.

8. Realizas preguntas a tu docente o

compafieros acerca del texto,
9. Compruebo mis predicciones
planteadss.

10. Predices lo que ocurmira en el
siguiente fo.

Estrategias 1. mhsmmﬁsw

durante la 2 -

Rctars 12. Leuvnngs\‘eoespanmmept

| ___comprensidn del texto,

13. Te planteas interrogantes en funcion
a la informacitn relevante del texto.

14, Buscas aclarar dudas que se te
presentan.

15, Identificas la idea principal del texto,

16. Puedo expresar con mis propias
palabras [a wea principal del texto,

17, Pueda diferenciar la idea principal de
las secunslarias.

18. Puedo diferenciar la ides principal
del tema del sexto.

19. Realizas un resumen por parrafo de
§o que has comprendido.

20. Elaboras grificos del texto

B

Estrategias
después de la
lectura

= | PR P e | R R X e |4 | < P | e

e e oo [P b s < [ D)< |2 [ X x x| >= |x |[=<
| 2| e | 2 | [ | e | = | | e | e [ | = R >, > | P>

[




21. Respondes preguntas de Y X "
comprension inferencial,

22, Respondes preguntas de ¥ 5( \[
comprens:on critica.

Datos del experto _
Nombres y Apellidos ZGO“(A:-" Nawiel ?Uf&f(. %’0\!7&:
N." DNI: I8272¢1/2
Cédigo Oread cco0-opol/~559%. oSV ?
| Especialidad Aewsvm y Actexnfyca
Grado académico Vrid YO Ean OEl Wica T L1 7w
Opinién de aplicabilidad:

s sPyumete o acte oo, foekinenTe y aplitni(
A{ msd:dlo!vfm A fM@)@weré«um .

Lugar y Fecha Ayade ks, R2E/fe2 /2025

=
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UNSCH
ot FICHA DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO
DATOS GENERALES:

Tituko de la Investigacidn: Momentos de Jecturs en la comprension de textos en estudiantes de secundaria,
San Juan Bautista-Ayacucho, 2024

Nombre del instrumento: Cosstonario sobre uso de estrategias del momento de lectura

ASPECTOS DE LA VALIDACION
Defichmis aje Regular Basso May barse
Indicadares Criertss  [GT6 |01 |18 |21 |28 | St |06 |41 |46 |81 [ |61 [T %0 | W %79 T
S w20 |38 |20 [ 35| 48 | 45 |50 | %5 |60 |68 | 70|35 90 | 85 |90 | 98 | 166
Esth forzulado
I CLARIDAD wn Lengusje )(
Propie.
Esté expresado
2. OBJETIVIDAD @  cooductas )(
ovservadles
Adecuade o
3. ACTUALIDAD '?‘"“I b X
peéaghpes
Existe wna
4. ORGANIZACION orgamzaciin X
logica
Compeende ks
5 SUFICHENCIA becsorer y P
calidad
Adecuad pers
& INTENCIONALIDAD | vakoear  bos X
mhicadores.
Rando @
7. CONSISTENCIA pe. e X
l;nnhlnn
|2 commesa < idicad X
La eunng:
4. METODOLOGIA m‘“"""#h Y
B dal ¥
18 PERTINENCIA :""‘”"’ )(
mvesigaia
| Promedio de valoracion
Opinion de splicabilidad 0) Deficiente _ b) BaE cs Regular  d) Boena Zaugbum
| Nombres v Apeilidos AROMCis D vias visle Fovres
N." DNL: 22226772 (
Cadigo Ortid cocP-ocol - S59} ~05%%
| Especialidad a.-m«;,u/n.t-f.
Grado Académico Ma “ger Doceseia U veass Cacnm

Opinién de aplicabilidad: 7 [ o750 ~a 0, &0 aste fga dly Lt s el [y odpet o
Jfmas i "#‘M&M /“‘li—s/v
| Lugar y Fecha ¢ Ayoamctn, 23/02 /202y

Firma

27
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FRUNSCH _
UNIVERSIDAD MNACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Facultad de Ciencias de la Edocacién
Escuela Prafesional de Educacion Secumdaria

CERTIFICADDO DE VALIDEE DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

En la presente tabla de evaluacién de expertos, usted tene ka facultad de cvaluar cads uno de los ilems marcando con
wna equis (X)) en las colummas de 51 o MO; segim criteno profesional para juzgar si presenta pertinencia, relevancia y
claridad cada itein.

En ¢l recuadro sugerencia, redactar la palabea “si hay suficiencia™ o “no hay suficiencia” para medir cada dimensiGn.

Dl ersion ftem entad Pertinencia | Relevancia | Claridad Sugerencias
i £5 eims orieniadores -
EHETNEIETREIERD
1. Realizas uma marada preliminar anies . .
X X X
de leer el texno.
2 Activas Tus conoeimienios preyios . .
. X X b o
para maciar una lechura.
3. Relasionas bo visualizadio
preliminarmente con condcimienios X X X
(L Vil posees.
E ) 4. Antes de micaar una leciura buscas a
"'[r'[ﬁ':" través del timlo, imdgenes o graficos o ¥ X X
":I[:" ® alguna referencia con el propdsite de
ra identaficar la wdea del texo.
§. Realizas prediceiones sobre o gue .
. X X X
pueds ocurric en el fexio.
6. Reconoces el tipo de texio gue leeris. X X X
T. Te cuestionas sobre alguna palabra o .
. X X X
imagen que desconooe.
f. Realas preguntas a i docente o .
- - X X X
compadieres acenca dil lexio.
4. Compruebe mis predicciones X % X
planteadas.
T0. Predices lo que ocurmicd en e
!'LIJEIL es Jo que ocurnnd on el ¥ X X
siguivenle parralo.
Estrategias 11. Resaltas las partes neds imporiantes X % X
del tewto.
duranie la 5= Toc - — —
lectura 12. Lees vanias veces para una mejor ¥ X
comprensiin del texio. ’ X
13, Te planteas interroganies en funsiin .
-, X X b o
a la informacidn relevante del wexio.
14, Buscas acl: - 52 le
wscas aclarar dudas que se e ¥ X X
presentan.
15 [dentificas la idea prncpal del exio. | X X X
16, Pueds expresar con mis propias X % X
palabras la wea poncipal del texio.
Estrategias 17. Puedo d.11'l:n.'.r.||.'i..:|r la sdea principal die ¥ X X
d , Las secundanas.
eapunts de la - -
18. Puedo diferenciar la idea principal .
lectura X X X
del tema del texta.
19. Realizas un resumen por pirrafo de ,
ko L X X X
quiz has comprendido.
20, Elaboras prificos del texm. X X X
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21. R.I.'.‘\.FKHIIJL'!.\. preguntas ﬂL X X %
comprension mferencial.
i S———
22 H-:hpmldq..: preguntis de X X %
comprension criica.
Datos del experto
Nombres v apellidos Teodore Félix GUTIERREZ HUAMANI
N DN 28212797
Codigo Oreid hitps:lorcid.org/0000-0002-8361-5418
Especialidad Lengua v Literaira
Girado académico Discior en Ciencias de la Educacidn

Opiniin de aplicabilidad: Las diferentes matrices (mairiz de consistencia, matriz de operacionalizacion de variable
y la meatnz mstrumental) que elabond y que presenta ol csiudianie investigador cstan bien construidas, por ello, 13
| gran fortaleza que se vislumbra en la construecion de los instrumentos de investigacion para ¢l presente trabajo.

Lugar y fecha Ayacucho, 25 de marzo de 2024

Firma
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FHUNSCH )
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Facultad de Ciencias de la Educacidn
Escuela Prafesional de Educacion Secwmlaria

CERTIFICADOD DE VALIDEE DE CONTENIDD DEL INSTRUMENTO
Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

En la presente tabla de evaluacidn de experios, usted tiene la facultad de cvaluar cada uno de los items marcando con
unea equis (X) en las columnas de 51 o WO: segin criterio profesional para juzear si presenta pertinencia, relevaneia v
claridad cada item.

En ¢l recuadro sugerencia, redactar la palabra “si hay suficiencia™ o “no hay suficiencia™ para medir cada dimension.

) ] i ] Pertinencia | Helevancia | Claridad | Sugerencias
[Mimensismes fenis orientadores =] o ST T ~0 (SN0
1. Realizas uma marada preliminar antes X X X
det lewr o dexio.
2. Activas s conocimenlos preyios X A X
para macaar una lechina,
3. Relacionas lo visualizado X X X
prelimmarmente qon condcirmisnios
QU VA posees.
. ) 4. Antes de miciar una lectura buscas a X X X
Estrategias avis del o, imdpenes o arific
s de In través del tinulo, insigenes o grificos o
.Iﬁ: alguna referencia con el propdsite de
ara dentificar la wdea del texsoe.
5. Realizas predicciones sobre lo gue X X X
pueds ocurrir en el lexto.
6. Rosonoces ¢l tipo de texto que leerds. A
1. Te cuestionas sobre alguna palabra o X X X
umagen que desconoses.
. Realizas preguntas a tu docente o X X X
compafieros acenca del exto.
9 Compruoebo mis predicaones X X X
planseadas,
10. Predsces lo gue ocwrmsd en el X X X
sigupenie phmafo.
Estrateglas . Eru{uh las partes ahs inpportantes X X X
L K.
duranie la 12, Lees vanas weces para s mejor X X X
lectura -
comprensidn del texto,
13, Te planteas mterrogantes en funcidn X X X
a la ainformacidn relevante del texii.
14, Buscas aclarar dudas que 3¢ te X X X
presenian.
15, Identificas la idea princpal del wexio.
16, Pueds expresar con mis propias X X
palabras la wlea prneipal del texio.
. ) 17. Puedo diferenciar la wdea prncipal de X X X
Estrategias las secundar
, 5 secundanas,
d“::“d"" la 18, Pueds difirenciar la idea principal X X X
fura del tema del texio.
19. Realizas un resumen por pirrafo de X X X
Lo qquez heans: comprendidi.
20, Elaboras grificos del texso. K A A




DATOS GENERALES:

E:SUHSCH

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

FICHA DE VALIDACTON

Titulo de la investiggacion: Momentos de lectura en la comprensidn de textos en estudiantes de secumndaria,

Zan Juan Bautista-Ayacucho, 2024

Nombre del instrumenbo: Cueshonano sobre wso de estralegias del momenlo de leciurm

ASPECTOS DE LA VALIDACI)N
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Intx sy

L minries

Deficiente Baja Hepular

Muy e

| a& TR I | B EIERES KD

T | AL

¥l

Sl | 45 | o | 25| dm| S 45 | 50 | 5| w0 | 68

m

- ULARIBAL

Esli Sorssiilado
com Lesguage
Pt

(od

CHEIE THY 1AL

Esld expeesada
o oendica
ohscivables

AT ALIRAD

Adecualo &l
avamee e la
CREEAL

il igadninia

G AN AN

Eszane a1
T W

Koy

SAUFRCTENCLA
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Addecuimlo para
v i £
il e ndowes

L CONSISTENCIA

Harsin i (<]
e
L=ta i

cxerililios

CHERESCLA

Entre los leivs
"
& inlicadiess

METCHEL O

La camalcgia
seapoinds il
producs & k
mvesligaciis

HiL PERTINENCLA

Es il 5
adeciiado
7]

ey el

(= ]

Fromedio de valirscian

Crpimiin de aplicabalidad

aj Delicienle b} Baga ch Regular d} Buena

) Muy buena

Mombres ¥ Apellsdos

Teodoro Félix GUTIERREZ HUAMANI

N.® DN JRI12THT
Cidigo Oreid hitps./forcid.orgDD (02-8361-5419
Especialidad Lengua v Literafura

Grado Académicn

Daoctor en Ciencias de la Educacion

Opinidn de aplicabilidad: Comple con los estdndares de validacidn de instrumentos.

Lugar v Fecha

Avacucho, 25 de marzo de 2024

Firmma
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21. Respondes preguntas de X
comprensiin inferencial.

12 Respondes preguntas de X
comprension eritica,

Datos del experto

MNombees v Apellidos

10SE RODRIGUEZ BERROCAL

M.* DML

TRIG05TA

Codigo Oreid

002771 T-6077

Especialidad

LEMGUA Y LITERATURA-QUECHUA

Grado académico

e TIOR

Opinidn de aplicabilidad:

El instrumento es pertinente para los prophsitos de La investigaciin.

Lugar y Fecha

Ayacucho, 15 de marzo de 2024

Firmia

| o
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E:au NSCH

FICHA DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES:

Titula de la investigacion: Momentos de lectura en la comprensidn de textos en estudiantes de secundaria,

San Juan Bautista-Ayascucho, 2024

Nombre del instramentoe: Cuestionaris sobre uso de estategias del momento de lectur

ASPECTOS DE LA VALIDACTON
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M." DM 2E 65T
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Especealidad LENGUA Y LITERATURA-QUECHUA
Grado Académico DOC TR
Opinidn de aplicabilidad: El instrumsento cs perfinente para los propdsitos de la investigacion.
Ll].l__'-dl v Fecha Ayaciicho, 15 de marso de 2024
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UNSCH

& dezrie UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Facuitad de Ciencias de la Educacién
Escuela Profesional de Educacion Secundaria

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con
una equis (X) en las columnas de SI o NO; segiin criterio profesional para juzgar si presenta pertinencia, relevancia
y claridad cada item.

En el recuadro sugerencia, redactar la palabra “si hay suficiencia” o “no hay suficiencia™ para medir cada dimensién.

; ; . Pertinencia | Relevancia | Claridad | Sugerencias
Dimensiones Items orientadores S| NO | si | NO [si[NO
1. Realizas una mirada preliminar antes
de leer el texto. X X X
2. Activas tus conocimientos previos
para iniciar una lectura. ¥ X X
3. Relacionas lo visualizado 7
preliminarmente con conocimientos o v
que ya posees.
: 4. Antes de iniciar una lectura buscas a
Es ttrat:gxla: través del titulo, imagenes o gréficos o
“':: < alguna referencia con el propésito de | / % ¥
Anra identificar la idea del texto.
5. Realizas predicciones sobre lo que
puede ocurrir en el texto. X X X
6. Reconoces ¢l tipo de texto que leerds. % 'Y
7. Te cuestionas sobre alguna palabra o v
imagen que desconoces. X
8. Realizas preguntas a tu docente o v
compaiieros acerca del texto, X
9. Compruebo mis predicciones / v
planteadas. 4 :
10, Predices lo que ocurrird en el Y
siguiente parrafo. X X
; I i t
Estrategias 11 dRm l:; las partes mds importantes X / V.
darkaiela 12. Lees varias veces para una mejor
* Y
lecturs comprension del texto. X \ X
13. Te planteas interrogantes en funcién Y
a la informacidn relevante del texto. X ¥
14. Buscas aclarar dudas que se te X )
presentan. X X
15, Identificas la idea principal del texto. | v Y
16. Puedo expresar con mis propias v
palabras la idea principal del texto. X
Estrategias 17. Puedo dlfere‘ncla: la idea principal de v y V
las secundarias.
después de la = = - ——
Kictire 18. Puedo diferenciar la idea principal v v Y
del tema del texto.
19. Realizas un resumen por parrafo de v W .
lo que has comprendido.
20. Elaboras graficos del texto. VY $ v
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21. Respondes preguntas de \( (
comprension inferencial.
22. Respondes preguntas de
comprensi6n critica. X *
Datos del experto
Nombres y Apellidos Blaer Savos 2a (}(I\ (&

N.” DNI: 2X 288975

Cddigo Orcid 0000 - 0003 - 3364 ~33¢Y
Especialidad Lenaye v liteedvi o

Grado académico e "7 o g Cachon v Lidp ctvrex

Opinidn de aplicabilidad: ;. f.../ o wbecde pon Lo rocmde de ches

Lugar y Fecha Aviodio ,

Firma
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DATOS GENERALES:

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

Titulo de la investigacion: Momentos de lectura en la comprension de textos en estudiantes de secundaria,

San Juan Bautista-Ayacucho, 2024

Nombre del instrumento: Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de leciura

ASPECTOS DE LA VALIDACION

Deficiente Baja Regubkar Buemo Muy hueno
Indicadores Criterin e [0 o6 |20 26313641 465 [56|61 66|71 76|81 |86 %1%
S| 10| 15|20 [25 |30 [ 35|40 | 45 |50 | 55 | &0 | 65 | 70 | 75 | &0 | 85 | 90 100
Esta formulado
1. CLARIDAL con  Lenguaje ¥
Proqpio
Esla expresado
1, ORJETIVIDAD en eonduelas ¥
abservables
Adecwisdn al
3. ACTUALIDAD avance de la
CIEnca .'<-
pedaghgica
Existe una
4, ORGANIZACION organteackin
lagies X
Comprende los
aspechi en
5. SUFICTENCIA e ¥ X
calidad
Adecuado par
6, INTENCIONALIDAD | vaborar hiss
indicadores X
Basado en
aspechos
7. CONSISTENCIA B X
cienlificos
. . Enire los temas
g COHERENCIA & indicadores X
La ecsirategia
. responde al
9, METOIMHLOGEA Jucto de In v
hwwtiaa:i:'m
Es oal ¥
160 PERTINENCIA f:“’““’j” P X
investigaciom
Promedio de valoracion
Opinidn de aplicabilidad a) Deficiente b) Baja _ ¢) Regular  d) Buema 7o) Muy buena
MNombres v Apellidos Edgy Sarey Fapatea
M.® DNI: ZEHIE e AN
Codigo Oreid Goe- o3 - 3Té& - LY
Especialidad Wosrenre .. Aooliute
Grado Académico Ll Cansen capis = i Gt

Opinién de aplicabilidad: | 5 = n)m;,_h o o vecogide da ddbs

Lugar y Fecha

Ale e, _2__&[. e d- ety

Firma
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UNSCH

= #gz-— UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Facultad de Ciencias de la Educacién
Escuela Profesional de Educacién Secundaria

CERTIFICADO DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con
una equis (X) en las columnas de Si o NO; segiin criterio profesional para juzgar si presenta pertinencia, relevancia
y claridad cada item.

En el recuadro sugerencia, redactar la palabra “si hay suficiencia” o “no hay suficiencia™ para medir cada dimension.

Pertinencia | Relevancia | Claridad | Sugerencias

si | NO | si | NO | si|NO

1. Realizas una mirada preliminar antes 4 P
de leer el texto,

2. Activas tus conocimientos previos ¥ e ", e
para iniciar una lectura, ;

3. Relacionas lo visualizado
preliminarmente con conocimientos [ -
que ya posees.

4. Antes de iniciar una lectura buscas a
través del titulo, imdgenes o graficos o
alguna referencia con el propésito de [ B i
identificar la idea del texto.

5. Realizas predicciones sobre lo que
puede ocurrir en el texto.

6. Reconoces el tipo de texto que leerds. | o / -

7. Te cuestionas sobre alguna palabra o

imagen que desconoces. & &~ &~

8. Realizas preguntas a tu docente o

compaiieros acerca del texto. i - s

9. Compruebo mis predicciones

planteadas. & L &

10. Predices lo que ocurrird en el ’

siguiente parrafo, e : =

1. Resaltas las partes més importantes , W

del texto. e

12. Lees varias veces para una mejor
comprension del texto.

13. Te planteas interrogantes en funcién o/ V e k,(}/ " [fﬁ
cea > 4
77

Dimensiones ftems orientadores

Estrategias
antes de la
lectura

Estrategias
durante la
lectura

)

™

a la informacidn relevante del texto.

14. Buscas aclarar dudas que se te
presentan. & = =

15. Identificas la idea principal del texto. |

16. Puedo expresar con mis propias
palabras la idea principal del texto.

17. Puedo diferenciar la idea principal de
las secundarias.

18. Puedo diferenciar la idea principal
del tema del texto.

19. Realizas un resumen por péarrafo de & i
lo que has comprendido.

20. Elaboras gréficos del texto.

Estrategias
después de la
lectura
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21. Respondes preguntas de & o/
comprensién inferencial. 2

22. Respondes preguntas de
comprension critica.

Datos del experto
Nombres y Apellid ” B P 7
ombres y Apellidos é’(“d 5/54—{,(; [Z[LXM&? ﬂ (’rgrm
N.° DNI:
Cédigo Orcid ok o1/ 0P80 80O T = Y T IR — 308
Especialidad [ Rvifs e dye _
Grado académico Dot A EddEsgy e

Opinion de aplicabilidad: £/ o, L b e | <0 i) humust™ 2er splin e

Lugar y Fecha

Firma

Mgeuchs 1383 2L
/ 7

7
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Titulo de la investigacién: Momentos de lectura en la comprensién de textos en estudiantes de secundaria,

San Juan Bautista-Ayacucho, 2024

Nombre del instrumento: Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

e

ASPECTOS DE LA VALIDACION
Deficlente Baja Regular Buean Muy bueno
Indicadores Criterios 06 fmmj1ef21]|26]31[36|a1[d6|s1][356|61]66]71]76]81][8]51 %
10|15 [20 [ 25 [30 [ 35| 40 | 45 | 50 | 55 | 60 | 65 | 70 | 75 | 50 | 85 | 90 | 95 | 100
Estd formulado
1. CLARIDAD con  Lenguaje v
Propio
Estd expresado 7
2. OBJETIVIDAD en  conductas
observables
Adecuado  al
de |
3. ACTUALIDAD oty S
podapdgica
Existe una
4. ORGANIZACION organizacion > d
logica
Comprende los
; aspectos en
5. SUFICIENCIA M 54
calidud
Adecuado para
6. INTENCIONALIDAD | valorar los A
indicadores
Basado en
7. CONSISTENCIA m »,
cientificos
Entre los temas /
8. COHERENCIA s fadicad &
La cstrotegia
responde | )
9. METODOLOGIA s e .
nvestigacidn
Es oul y
10 PERTINENCIA ;""“‘"" para 1
Investigacion
Promedio de valoracién i
Opinién de aplicabilidad a) Deficiente b)Baja  c)Regular,  d)Buena  /“¢) Muy bucna
Nombres y Apellidos bl 2 A e D EY At )
N.° DNL: ARD 3905
Codigo Orcid ©P&p — P03~ 3 CJE-TOEY
Especialidad fohifrlfea Jocerf
Grado Académico Okl 0b Edaliciorc
Opinién de aplicabilidad: " ATy f;‘ R MZ{ Lo, /-,m,- .4/_(’-4.—
Lugar y Fecha 42" 05287 Y )
i -/
Firma 2
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CERTIFICADOD DE VALIDEZ DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO
Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con
una equis (X) en las columnas de 8f o NO; segiin criterio profesional para jurgar si presenta pertinencia, relevancia
v clandad cada item.
En el recuadro sugerencia, redactar la palabra “si hay suficiencia™ o “no hay suficiencia” para medir cada dimension.

Di . i ientad Pertinencia | Relevancia | Claridad Sugerencias
imensiones tems orientadores ST T =0 81 80 [si %0
I. Realzas una mirada preliminar antes X X X
de leer el texto.
2. Activas tus conocimicntos previos X X [ X ] X Mejosarla
para inieiar una kectura. edaccion
3. Relacionas lo visualizado X X X pdejorar la
preliminarmente con conocimicnios redaceidn, que sea
QUE YA POSees. e ligible
i i 4. Antes de iniciar una lectura buscas a X X X
Eairniegias traves del titulo, imagenes o grificos o
audes de b alguna referencia con el proposito de
lectura identificar la idea del texto.
5. Realizas predicciones sobre lo gue X X X
puede ocurrir en el texto.
fr. Reconoces el tipo de texio que leerds. X X X
7. Te cuestionas sobre alguna palabra o X X
imagen que desconoces.
5. Realas preguntas a tu docente o X X X
compaferos acerca del texto.
9. Comprucho mis predice iones x X X Uniformizar la
pl_mtc-adaﬁ, redaccidn en
primera o segunda
ErR0na
) ) 10. Predices lo que ocurrira en el X X X
Estrategias siguiente parrafo.
durantela (1] pesalias las partes més importantes X X X
lectura del texto.
12. Lees varias weces para ung mejor X X X
comprension del texto.
13. Te planteas interrogantes en funcidn X X X
a la informacion relevante del texto.
14. Buscas aclarar dudas que se te X X X
presentan.
15. Identificas la idea principal del texto. X x X
1. Puedo expresar con mis proplas X X X IUni formizar las
palabras la idea principal del texto. personas (17, 27)
) N 17. Puedo diferenciar la idea principal de X X X IUni formizar las
Eatraiegiay las sccundarias. personas (17, 27
después de la — - - - -
lectura 13, Puedo diferenciar la idea principal X X X IUni formmizar las
del tema del texto. personas (17 27
19. Realizas un resumen por parrafo de X X X
lo que has comprendidao.
20). Elaboras grificos del texto. X X X
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21. Respondes preguntas de X X X Falta literal
comprension inferenceal.

22, Respondes preguntas de X X X
COMPrension critica.

Datos del experto

Nombres v Apcllidos [Victor Gededn Palomino Rojas
N DN PEI03408
Codigo Orcid MIOD-0002-3643-3452

Especialidad

engua y Lileratura - Quechuaa

Grado academico

[actor

Owpinidn de aplica

bilidad: Es aplicable, pero debe someter a prucba de inteligibilidad con los estudiantes.

Lugar v Fecha

Ayacucho, 20 de marzo de 2024

Firma
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FICHA DE VALIDACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

DATOS GENERALES:

Tituloe de la investigacitn: Momentos de lectura en la comprension de textos en estudiantes de secundana,

San Juan Bautista-Avacucho, 2024

Nombre del instrumento: Cuestionario sobre uso de estrategias del momento de lectura

ASPECTOS DE LA VALIDACTON
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Deficiente Bapa Krpular Bucss: Wl Bucss
| el sbniroes. Criberioy 0| & Il e | 201 | 2& | 31 | & | 41 5 | 51| 5& | &0 | 66| TL| T | Bl | 3% | 91 .3
5 10| I5 | Z0 | 25 | 3 | 35 | 40| 45 | 50 | 55 | &0 | &5 | 7D | 7S | 5O | ES | %0 | 95 | M0
Esté fomalsdo X
I CLARIDAD con Lengaaje
I'r|-|1.-r-
Estd l\.':l.r.\h.':-l'.dll X
1 OEFETIVIDAD en  conduciss
ahservables
Adecusdo al X
3. ACTUALIDAD mance de
CECncia
pedagdaica
Existe una X
A (VR ASTEACTON CEANNCTCHIN
liguca
Comprende los X
5 SUFICIENCIA depemas o en
cantidad ¥
calidad
Adecusdo para X
6. INTENCH™SALIDAT valorar kos
indicadores
Baada en X
7. CONSISTENCIA Aspeans
Lloe L g
chentificos
5. COHERENCIA Ftre los temas X
& indicadiones
La wslialodia X
9. METODILGIA responde
X
18, PERTINENCIA T:""'”"'“ para
N e B
Promedio de valoracidn 740
Opinidn de aplicabilidad a) Deficiente b} Baja ¢} Regular d) Buensa &) Muy buena
Mombres v Apelldos Wictor Gedodn Palomino Rojas
B i 2EII3A08
L':ﬁd|:_1c| Orad O (KM 2 - 36543 -3452
Especialidad Lengua y Literatura - Quechua
Grado Academico Doctor

Oipinion de aplicabilidad:

Lugar ¥ Fecha Ayvacucho, 20 de marzo de 2024

Firma




Anexo 4. Base de datos para la prueba de validez, con coeficiente de Holsti

(1) Siy (0) No

items

%

Resumen:

111

Claridad
Juez
2| 3| 4|56
11212
ol 1l 1]o]f o
112 ]| o
1l 2] 2
1l 2]t
112 ]|t
112 ]| 2
112 ]| 2
1l 2] o
1l 2]t
1l 2]t
11212
ol 1|10l
11212
112 ]| 2
112 ]| 2
1122
112 ]| 2
112 ]| 2
112 ]| 2
112 ]| 2
11212
% 110|120 |08 | 07
S 100 80| 70
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Cuestionario

Experto Pertinencia Relevancia  Claridad Promedio
Mtro. Leoncio D. Quispe Torres 100% 100% 100% 100%
Mtro. Teodoro F. Gutiérrez Huamani 100% 100% 80% 90%
Dr. José Rodriguez Berrocal 100% 100% 100% 100%
Mtro. Edgar Saras Zapata 100% 100% 100% 100%
Dr. Gualberto Cabanillas Alvarado 90% 90% 80% 90%
Dr. Victor G- Palomino Rojas 100% 100% 70% 90%

Promedio 98,3% 98,3% 88,3% 95%
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Anexo 5. Base de datos para la confiabilidad del instrumento a través de Alfa de

Cronbach

Datos piloto

ITEMS

P12

P23

P22

P21

P20

P19

P18

P17

P16

P15

P14

P13

P11

P10

P9

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

ENCUESTADOS [P1

E1l
E2
E3

E4
ES
E6
E7
ES
E9

E10
E11
E12
E13
E14
E15

Estadisticas de fiabilidad

N de elementos

Alfa de Cronbach

23

,764
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Anexo 6. Solicitudes de autorizacion para la aplicacion de instrumentos

DIRECCION REGHONA 06 127w S AACUCHO

= UGH - -uJu Abre b ’
INSTITUCRY Gl 1990 %0210 =0 g U
| TR ‘TES M

&y-n-.
{ﬁﬂ.%ﬂzg_ﬁ SOLICITO: PERMISO PARA EJECUTAR UN

n TRABAJO DE INVESTIGACION

3_ —

SENOR(A) DIRECTOR(A) DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “SAN JUAN"

Yo, Paul Kevin Pucllas Quispe, identificado con
DNI N® 74558841, domiciliado en Jr. 24 de junio,
San Juan Bautista, celular N* 991032248,
egresado de la Universidad Nacional de San
Cristébal de Huamanga, de la carrera profesional
de Educacion Secundaria; ante usted con el
debido respeto me presento y expongo:

Que, habiendo realizado mis précticas Preprofesionales en su Institucion en el afio 2022
y culminado la carrera profesional de Educacidn Secundaria en la Universidad Nacional
de San Cristobal de Huamanga, solicito a Ud. Permiso para realizar un trabajo de
Investigacion en su prestigiosa Institucién sobre “Momentos de lectura en la
comprensién de textos en estudiantes de secundaria, San Juan Bautista ~ Ayacucho,
2024" para optar el Titulo Profesional de Licenciado. Para lo cual, quiero contar con la
autorizacién para ejecutar la actividad antes mencionada, teniendo en cuenta que dicha
actividad sera beneficiosa tanto para su Institucién como para nosotros.

Por lo expuesto:

Ruego a usted, tenga a bien acceder a mi solicitud por ser justa.

Ayacucho, 12 de abril de 2024
PAUL KEVIN P (K QUISPE

DNIN® 74558841
(Encargado del grupo)




SOLICITO: PERMISO PARA EJECUTAR UN
TRABAJO DE INVESTIGACION

SENOR(A) DIRECTOR(A) DE LA INSTITUCION EDUCATIVA “FAUSTINO SANCHEZ
CARRION"

Yo, Paul Kevin Pucllas Quispe, identificado con
DNI N® 74558841, domiciliado en Jr. 24 de junio,
San Juan Bautista, celular N* 991032248,
egresado de la Universidad Nacional de San
Cristobal de Huamanga, de la carrera profesional
de Educacién Secundaria; ante usted con el
debido respeto me presento y expongo:

Que, habiendo culminado la carrera profesional de Educacion Secundaria en la
Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga, solicito a Ud. Permiso para realizar
un trabajo de Investigacion en su prestigiosa Institucion sobre “Momentos de lectura en
la comprensién de textos en estudiantes de secundaria, San Juan Bautista — Ayacucho,
2024" para optar el Titulo Profesional de Licenciado. Para lo cual, quiero contar con la
autorizacidn para ejecutar la actividad antes mencionada, teniendo en cuenta que dicha
actividad sera beneficiosa tanto para su Institucién como para nosotros.

Por lo expuesto:
Ruego a usted, tenga a bien acceder a mi solicitud por ser justa.

Ayacucho, 12 de abril de 2024
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!- dal ot INSTITUCION EDUCATI\ PUBLICA
s Ssopnatnesinsnns | “FRUSTING SANCHEZ CARRION"
PAUL KEVIN PUCLLAS QUISPE "o “ BAET ™
DNI N* 74558841 [\.tbp: B- FA . :S
(Encargado del grupo) o
W S3Y fiogagy O3
L
Vorg . 3 b_

Anexo:
Resolucion Decanal sobre aprobacion del proyecto de tesis
Instrumento de investigacidn: Cuestionario
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Anexo 7. Evidencias fotograficas

Estudiantes respondiendo a la evaluacion
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Supervision de la evaluacion a los estudiantes
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Estudiantes respondiendo a la encuesta
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Estudiantes respondiendo a la evaluacién



EL DECANO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA, QUE
SUSCRIBE,

HACE CONSTAR:

De conformidad con lo dispuesto en el Reglamento de Trabajos de Investigacién de
la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga, aprobado con la
Resolucién del Consejo Universitario N2 039-2021-UNSCH-CU, a solicitud escrita de
los interesados se ha realizado el andlisis, valoracién y verificacién del contenido de
la tesis titulada: Mementos de lectura en la comprension de textos em
estudiantes de S$ecundaria, $an Juan Bautista = Ayacucho, 2024,
presentado por los estudiantes Peley Augusto HUAMANI CCALLOCUNTO y
Paul Kevin PUCLLAS QUISPE, “sin depésito” en la Eseuela Profesional de
Educacién $ecundaria y en segunda instancia “con depésito” de trabajo
estandar en la Facultad de Ciencias de la Educacién, con resultado de
informe final del software turnitin de 21% de indice de similitud, por
tanto, aprobade. Trabajo realizado por los profesores ordinarios Dr. Indalecio

MUJICA BERMUDEZ y Dr. Oscar GUTIERREZ HUAMANI, adscritos del
Departamento Académico de Educacién y Ciencias Humanas.

En consecuencia, estando al informe favorable de los profesores instructores de la
primera y segunda instancia, designados con la Resolucién de Consejo de Facultad
N2 003-2021-FCE-CF, Resolucién Decanal N2 020-2021-FCE-D y avalado por el
director de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria, se expide la presente
constancia para los fines que estime conveniente, a peticién de parte con solicitud
de fecha 04 de Setiembre 2024 y boletas de venta electrénica N2s 005-00034586
Yy 005-00034585. ‘

Se anexan el resultado final del reporte del software turnitin en cinco folios.

- Ayacucho, 30 de setiembre de 2024

c.c.: Archivo
VRTH/mqa

DE SAN CRISTOBAZ DEMIU

ApsorenceB®

Di VELTOR RADE

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION

Ciudad Universitaria S/N
Teléfono: (066) 317717



Momentos de lectura en la comprension de textos en
estudiantes de Secundaria, San Juan Bautista-Ayacucho, 2024

INFORME DE ORIGINALIDAD

21 224 84 124

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET PUBLICACIONES TRABAJOS DEL

ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS

.

Submitted to Universidad Nacional de San
Cristobal de Huamanga

Trabajo del estudiante

=

hdl.handle.net

Fuente de Internet

[e2]

Submitted to Universidad Ricardo Palma

Trabajo del estudiante

-~

repositorio.unsch.edu.pe

Fuente de Internet

&1

repositorio.unapiquitos.edu.pe

Fuente de Internet

H repositorio.unasam.edu.pe ‘
Fuente de Internet %

repositorio.une.edu.pe /
Fuente de Internet %

B repositorio.ucv.edu.pe /
Fuente de Internet %




tesis.usat.edu.pe

Fuente de Internet

repositorio.unap.edu.pe
Fuente de Internet <1 %
Submitted to Account Universidad Mariana <1
Trabajo del estudiante %
repositorio.uladech.edu.pe v
Fuente de Internet < %
repositorio.uncp.edu.pe v
Fuente de Internet < %
repositorio.unp.edu.pe ‘
Fuente de Internet < %
repositorio.unc.edu.pe <
Fuente de Internet %
apirepositorio.unh.edu.pe <
Fuente de Internet %

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 30 words

Excluir bibliografia Activo



Momentos de lectura en la
comprension de textos en
estudiantes de Secundaria, San
Juan Bautista-Ayacucho, 2024

por Peley Augusto HUAMANI CCALLOCUNTO y Paul Kevin PUCLLAS
QUISPE

Fecha de entrega: 24-sep-2024 07:19p.m. (UTC-0500)

Identificador de la entrega: 2464594768

Nombre del archivo: TESIS_Peley_ Huaman_-_Paul_Pucllas.pdf (4.63M)
Total de palabras: 22199

Total de caracteres: 122833



%) FACULTAD DE i
| CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS DE LOS BACHILLERES PELEY AUGUSTO
HUAMANI CCALLOCUNTO Y PAUL KEVIN PUCLLAS QUISPE, PARA OBTENER
EL TITULO PROFESIONAL DE LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA,

ESPECIALIDAD: LENGUA ESPANOLA Y LITERATURA CON MENCION EN
COMUNICACION.

En la ciudad de Ayacucho a los veintitin dias del mes de octubre del afio dos mil
veinticuatro, siendo a horas las nueve de la mafiana, se reunieron en el auditorio
“José Maria Arguedas” de la Facultad de Ciencias de la Educacion, los miembros del
jurado el Dr. Victor Raul Tumbalobos Huamani (Presidente), el Dr. Eloy Esteban Feria
Macizo y el Mg. Yury Bladimir Guillén Castro (Miembros), bajo la presidencia del
primero de los nombrados con la finalidad de recepcionar la sustentacion de Tesis
Titulada: Momentos de lectura en la comprensién de textos en estudiantes de
secundaria, San Juan Bautista — Ayacucho, 2024, presentado por los bachilleres
en Ciencias de la Educacion alumnos PELEY AUGUSTO HUAMANI
CCALLOCUNTO Y PAUL KEVIN PUCLLAS QUISPE, para obtener el Titulo
Profesional de Licenciado en Educacion Secundaria, Especialidad: Lengua
Espaiiola y Literatura con mencién en Comunicacion.

Seguidamente, constatado el quérum de Reglamento por invocacion del presidente
del Jurado, el secretario dio lectura al expediente presentado por los recurrentes,
acto seguido el Presidente del Jurado invitd a los aspirantes al Titulo a exponer su
tesis, finalizada la exposicion los miembros del jurado proceden a formular las
preguntas, las mismas que fueron absueltas por los sustentantes en forma
satisfactoria, a continuacién previa deliberacién en privado, han obtenido un
promedio de la nota aprobatoria de DIECISIETE (17).

Siendo a horas las diez con treinta minutos de la mafiana, se dio por concluido este
acto académico. En fe de lo cual firmaron los miembros del jurado el Dr. Victor Radl
Tumbalobos Huamani (Presidente), el Dr. Eloy Esteban Feria Macizo y el Mg. Yury
Bladimir Guillén Castro (Miembros).

Es todo cuanto transcribo, para conocimiento y demas fines.

Ayacucho, 24 de octubre de 2024.

Registro N° 2472 y 2470-2024 ----"""
Recibo de Tesoreria N° 005-00038655 y 005-00038659 Dtﬂﬂok“
Libro N° 05, folios 81 y 82
VRTH/acc.

/v_,m’ f Bom
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