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RESUMEN 

 

La comprensión de textos es una competencia básica y fundamental que un estudiante debe 

desarrollar en su periodo escolar; por tanto, las estrategias de momentos de lectura son un 

soporte para alcanzar dicho fin. La indagación tuvo como objetivo principal analizar el nivel 

de uso de estrategias de momentos de lectura en la comprensión de textos en estudiantes de 

secundaria, San Juan Bautista, Ayacucho. Es de tipología básica, enfoque cuantitativo, nivel 

descriptivo comparativo y diseño no experimental descriptivo de corte transversal, en un 

grupo muestral constituido por 345 estudiantes de instituciones públicas y privadas; como 

instrumentos, se tuvo el cuestionario y la prueba escrita. Se demuestra que existe 

predominancia de a veces en un 47 % en el uso de estrategias de momentos de lectura; el 

mayor porcentaje, en un 42,6 %, en logro esperado en el nivel de comprensión de texto, 60 

% en comprensión literal y 43,5 % en comprensión inferencial en logro esperado, 

respectivamente; sin embargo, el 44,9 % de estudiantes en comprensión crítica se encuentra 

en inicio. Se encontró que no existe bajo nivel de uso de la estrategia en momentos de lectura 

para desarrollar la comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria 

de las instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista (0,896> 

0,05). Por consiguiente, se afirma que los estudiantes sí utilizan casi siempre las estrategias 

para el desarrollo de la comprensión de textos, en lo literal e inferencial, a excepción de 

comprensión crítica, que se encuentran en inicio. 

Palabras clave: Estrategias, lectura, comprensión de textos.  
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ABSTRACT 

 

Text comprehension is a basic and fundamental skill that a student must develop during 

his/her school period; therefore, moment-of-reading strategies are a support to achieve this 

goal. The main objective of the research was to analyze the level of use of moment-of-

reading strategies in text comprehension in high school students, San Juan Bautista, 

Ayacucho. It is of basic typology, quantitative approach, descriptive comparative and non-

experimental descriptive cross-sectional design, in a sample group consisting of 345 

students from public and private institutions; as instruments, the questionnaire and the 

written test were used. It is shown that there is a predominance of sometimes in 47% in the 

use of moment-of-reading strategies; the highest percentage, in 42.6%, in expected 

achievement in the level of text comprehension, 60% in literal comprehension and 43.5% in 

inferential comprehension in expected achievement, respectively; however, 44.9% of 

students in critical comprehension are at the beginning. It was found that there is no low 

level of use of the strategy during reading to develop text comprehension in fifth grade 

students of public and private secondary schools in the district of San Juan Bautista (0.896> 

0.05). Therefore, it is stated that students almost always use strategies for the development 

of text comprehension, both literal and inferential, except for critical comprehension, which 

is found at the beginning. 

Keywords: Strategies, reading, text comprehension.  
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INTRODUCCIÓN 

 

Las estrategias de lectura son acciones, técnicas o comportamientos metacognitivos 

que los lectores emplean para el control y autorregulación de su proceso lector; aplicadas 

para, de esta forma, mejorar la efectividad de la comprensión de textos en tareas de lectura 

específicas y en contextos específicos (Wu et al., 2023). Por tal motivo, su implementación 

resulta esencial para elevar los niveles de comprensión de textos, ya que es vista como una 

de las actividades cognitivas más complejas en las que participan los seres humanos, lo que 

dificulta su enseñanza, medición e investigación (Perfetti y Stafura, 2014).  

Por tanto, el interés por realizar una investigación de esta índole recae en la 

importancia de las estrategias de momentos de lectura para alcanzar un adecuado nivel de 

comprensión de textos; además, de haber observado dificultades en los estudiantes, mismas 

que se han visto reflejadas en sus promedios académicos. 

Así pues, en las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, provincia 

de Huamanga, departamento de Ayacucho, los estudiantes del quinto grado de secundaria 

realizan lecturas de manera tediosa, porque ven aspectos que demandan aburrimiento, 

complejidad y hasta les provoca desinterés para realizar las lecturas. Sin embargo, también 

hay quienes hacen uso de estrategias de lectura de forma regular, las cuales son presentadas 

y promovidas por sus docentes. De ese modo, aquellos estudiantes que hacen partícipe a las 

estrategias de lectura dentro de su aprendizaje harán de su proceso de comprensión de textos 

más llevadero y entretenido; por ende, obtendrán mejores resultados. 

En base a esas especificaciones, el estudio se centra en analizar el nivel de uso de las 

estrategias de los momentos de lectura en la comprensión de textos en los estudiantes del 

quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas y privadas del distrito de 

San Juan Bautista - Ayacucho. Así como identificar el nivel de uso de las estrategias antes 

de la lectura, durante la lectura y después de la lectura en la comprensión de textos en los 



XII 
 

 

estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas y privadas 

del distrito de San Juan Bautista - Ayacucho. 

El contenido general de la investigación está distribuido de la siguiente forma:  

En el capítulo I, referente al planteamiento del problema, se considerarán aspectos 

como la descripción de la situación problemática, la formulación del problema y los 

objetivos, y la justificación investigativa.  

En el capítulo II, referente al marco teórico, se considerarán aspectos como los 

antecedentes de la investigación, las bases teóricas y las bases conceptuales a manejar en el 

proceso. 

En el capítulo III, referente a la metodología, se considerarán aspectos como 

hipótesis, variables, operacionalización, tipo y nivel de investigación, método, diseño 

metodológico, población, muestra, técnicas de muestreo, técnicas e instrumentos para la 

recolección de datos, validez y confiabilidad de los instrumentos, técnicas de procesamiento 

de la información y aspectos éticos.  

En el capítulo IV, referente a los resultados y discusión, se considerarán aspectos 

como resultados a nivel descriptivo e inferencial; igualmente la discusión académica de los 

resultados.  

Finalmente, de manera complementaria, se exponen o dan a conocer las 

conclusiones, recomendaciones, referencias bibliográficas empleadas en el proceso y el 

anexo, con las evidencias investigativas del caso. 
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CAPÍTULO I 

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

 

1.1 Descripción de la situación problemática 

El surgimiento de las redes sociales e internet ha impactado significativamente en los 

adolescentes y su motivación por la lectura, lo que representa una problemática para los 

docentes del nivel secundario, de los padres de familia y de los propios estudiantes. Por tal 

motivo, los países han implementado alternativas de solución frente a estas dificultades. Así, 

la plana docente, en aras de contribuir a este propósito educativo, ha propuesto nuevas 

estrategias de desarrollo desde su creatividad y vocación profesional. No obstante, aún existen 

brechas que deben ser cerradas para el logro del objetivo, debido a que las diversas estrategias 

no son aún implementadas de forma parcial, opacando el rendimiento académico (Álvarez et 

al., 2021). 

A nivel mundial, desde las Naciones Unidas (2021), dedicada a la cultura y educación, 

mencionan que América Latina, el Caribe y Asia son las regiones con menos rangos de 

aprendizaje durante la pandemia. En detalle, el promedio mundial de lectura en niños y 

adolescentes ha pasado de un 41 % al 34 %. En delimitación, se estima que tan solo el 42 % de 

adolescentes de Secundaria de la primera región antes mencionada tenían la capacidad de leer 

sin mayor complejidad; en comparación al año 2019, que era acreedor de un 55 %. Asimismo, 

se reconoce a Guatemala, Brasil, Paraguay y Bolivia como los países con mayor pérdida de 

año escolar (75 % - 89 %). Además, la preocupación de organismos internacionales por el 



2 
 

 

aprendizaje de los estudiantes ha aumentado en el periodo postpandemia, porque el regreso a 

clases no ha significado una competencia educativa óptima; por el contrario, se evidencia que 

no se están adquiriendo habilidades en cuestión de lectura, matemáticas, entre otros (Conille, 

2023). 

A nivel internacional, en España, los índices de lectura son desalentadores; esto debido 

a que el 35.6 % no lee casi nunca o nunca; aún más grave es que los niños de 6 a 8 años leen 

buena cantidad de hojas a la semana; pero esta cifra desciende cuando se habla de adolescentes 

de 15 años (Ministerio de Cultura y Deporte, 2023). De igual forma, menciona Cordellat (2023) 

que, conforme el individuo va creciendo, se va desligando de la lectura, tal es así que el 78.2 

% de niños (10 – 14 años) leen en su tiempo libre, el 67.7 % de adolescentes (15 – 18 años) 

leen; pero esta cifra desciende y, en la juventud, decae aún más. Por lo que cabe afirmar que se 

pierde un 25 % de lectores frecuentes y se gana un 21 % de personas que no leen.  

Asimismo, en México, según estudios, la lectura ha sufrido un declive del 12 %; es 

decir, que tres de cada diez personas no han leído en un año un libro, revista, material, entre 

otros. Además, haciendo una comparación con el año 2016, en el cual se encontraba que el 82 

% leía habitualmente, ahora, en el presente año, este porcentaje ha decaído notablemente a un 

68.5 % (Viña, 2023). De la misma forma, es pertinente nombrar a Ecuador, donde, según lo 

encontrado por el Centro Regional para el Fomento del Libro en América Latina y el Caribe 

(CERLALC), el promedio de lo leído es calculado como medio libro anualmente; es decir, solo 

el 43 %; de ese grupo, el 52.7 % lo realiza en su tiempo libre (Pardo, 2021). 

A nivel nacional, en el país, existen diversas estrategias para el fomento de lectura, 

siendo las más importantes el Plan lector y Leemos juntos. La primera promueve en el 

estudiante una actitud para la práctica de la lectura, organización de lo que lee y respuestas de 

evaluación de acuerdo a los criterios que tomó en cuenta en los dos anteriores pasos; respecto 

a la segunda, es una forma de suministrar textos y fomentar la comprensión de textos, pero es 
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una lectura como mecanismo autodidacta y sobre todo de compromiso estudiantil (Ministerio 

de Educación, MINEDU, 2023). Asimismo, según la Encuesta Nacional de Lectura 

(Plataforma Nacional de Datos Abiertos, 2023), se realizó en unión entre el Ministerio de 

Cultura (MINCUL) y el Instituto Nacional de Estadística e Informática (INEI); determinó que, 

de la población entre 0 a 17 años, el 78.7 % ha leído libros de forma impresa o digital, el 41.6 

% ha leído en plataformas digitales y el 34.5 % en bibliotecas o de forma directa. Siendo las 

causas relacionadas los sucesos cotidianos (58.3 %), entretenimiento (42.8 %), estudios (24.7 

%). Sin embargo, también se demostró que las mujeres leen más que los hombres, entre 34.1 

% y 15.6 %, respectivamente (MINCUL, 2023).  

A nivel local, en las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, provincia 

de Huamanga, departamento de Ayacucho, los estudiantes del quinto grado de secundaria 

realizan lecturas de manera tediosa, porque ven aspectos que demandan aburrimiento, 

complejidad y hasta les provoca desinterés para realizar este hábito escolar. Sin embargo, 

también hay quienes hacen uso de estrategias de lectura de forma regular, las cuales son 

presentadas y promovidas por sus docentes. De ese modo, aquellos estudiantes que se hacen 

partícipe de las estrategias de lectura dentro de su aprendizaje harán de su proceso de 

comprensión de textos más llevadero y entretenido y, por ende, obtendrán mejores resultados. 

1.2 Formulación del problema 

1.2.1 Problema general 

¿Cuál es el nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para la comprensión 

de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024? 
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1.2.2 Problemas específicos  

a) ¿Cuál es el nivel de uso de las estrategias antes de la lectura en la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas 

y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024?  

b) ¿Cuál es el nivel de uso de las estrategias durante la lectura en la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas 

y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024?  

c) ¿Cuál es el nivel de uso de las estrategias después de la lectura en la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas 

y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024? 

1.3 Formulación de objetivos 

1.3.1 Objetivo general 

Analizar el nivel de uso de los momentos de lectura en la comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas y privadas 

del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. 

1.3.2 Objetivos específicos 

a) Identificar el nivel de uso de las estrategias antes de la lectura en la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas 

y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.  

b) Identificar el nivel de uso de las estrategias durante la lectura en la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas 

y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.  
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c) Identificar el nivel de uso de las estrategias después de la lectura en la comprensión de 

textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. 

1.4 Justificación 

1.4.1 Justificación teórica 

La presente indagación científica brindará aportes desde tres perspectivas. La primera 

da lugar a un criterio teórico, porque se detalló la literatura sobre el asunto; es decir, conceptos 

sobre el uso de estrategias de momentos de lectura y de la comprensión de textos, lo cual toma 

la postura de respaldo propio de la investigación con la finalidad de servir como referente 

teórico a futuros investigadores en la materia. La amplitud de conocimientos sobre las variables 

estudiadas tiene base en la Teoría del desarrollo de la lectura crítica, de Isabel Solé (1992), 

como máxima representatividad de las estrategias de los momentos de la lectura; asimismo, el 

enfoque el sociohistórico-cultural, expuesto por Lev Vygotsky. Por otro lado, se ha considerado 

a la teoría construccionista de Graesser et al. (1994), la teoría de los esquemas, desarrollada 

desde la percepción de Rumelhart y Norman (1978). 

1.4.2 Justificación metodológica 

El criterio metodológico, por su carácter netamente descriptivo, otorga conocimientos y 

datos numéricos de cuánto es el nivel de las estrategias que implementan los estudiantes en su 

proceso de comprensión de textos, así como el conocimiento de las dificultades que atraviesan, 

desde el paradigma de instituciones públicas y privadas. Aunado a ello, el valor instrumental 

que posee la investigación es de suma importancia en el campo educativo, siendo estos la 

elaboración del cuestionario de uso de estrategias de momentos de la lectura, con una 

validación por un juicio de seis expertos, y la prueba diagnóstica de comprensión lectora 

otorgada por el MINSA (2023), y conformada por siete lecturas. 
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1.4.3 Justificación práctica 

Finalmente, el aporte práctico se produce porque los datos exactos de los niveles del 

uso de estrategias de los momentos de lectura, comprensión de textos y sus respectivas 

dimensiones serán expuestos al mundo científico, servirán como referente al campo de análisis; 

en específico, a aquellas instituciones educativas que perciben un bajo nivel de comprensión 

de textos, el cual podrá emprender la raíz de la exposición de resultados. 
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CAPÍTULO II 

MARCO TEÓRICO 

2.1 Antecedentes de investigación 

2.1.1 A nivel internacional 

Para el presente apartado, es menester precisar sobre la búsqueda de trabajos previos 

solo con nivel o alcance de categoría descriptiva, la cual es la ruta metodológica de la presente 

investigación. Sin embargo, existieron limitaciones con este nivel investigativo; por tal, se han 

tomado en consideración aquellos datos descriptivos de la variable en estudio, pese a pertenecer 

a estudios con otro nivel de metodología.  

Jaya (2022) indica como finalidad mejorar la comprensión lectora en estudiantes de 

Educación Secundaria aplicando la estrategia Pregunta-Respuesta-Relación en 33 estudiantes 

de Secundaria en Tri Dharma. Para la recolección de datos, implementó una prueba de lectura 

y un cuestionario, operando una metodología cuantitativa con diseño preexperimental. Los 

hallazgos obtenidos según las pruebas y el análisis porcentual demostraron que existe una 

mejora significativa p<0,05 de comprensión lectora en los estudiantes usando la estrategia 

pregunta-respuesta-relación. En conclusión, se evidencia la eficacia de la estrategia 

implementada para la ayuda a la comprensión lectora en los estudiantes del nivel secundario 

en Tri Dharma. 

Marrugo (2020) se propone como objetivo diseñar estrategias para fomentar la lectura 

en estudiantes, en Medellín. La metodología por la cual direccionó su estudio fue cuantitativa, 
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en 50 estudiantes, a quienes se les evaluó mediante una prueba diagnóstica, de donde obtuvo 

que, del nivel de lectura literal, se encontraban los siguientes datos: bajo un 0 %, básico un 2 

%, alto un 20 % y superior un 78 %. Respecto al nivel de lectura inferencial, se encontró los 

siguientes datos: bajo un 20 %, básico un 38 %, alto un 16 % y superior un 26 %; por último, 

en el nivel de lectura crítico, se encontraban los siguientes datos: bajo un 52 %, básico un 30 

%, alto un 8 % y superior un 10 %. En conclusión, se reconoce la importancia de establecer 

nuevas estrategias de lectura debido a que los estudiantes se han estancado en los niveles 

iniciales; es decir, reconocen los términos y decodifican signos, pero no comprenden lo leído 

ni pueden exponer su comentario. 

2.1.2 A nivel nacional 

Tapia (2023) se estableció el propósito de conocer el nivel de comprensión de textos y 

diseñar estrategias de lectura, en Lambayeque, utilizando una metodología cuantitativa; aplicó 

un test de evaluación a 72 estudiantes. Los resultados evidenciaron que el 18 % se encuentra 

en un nivel deficiente de comprensión, el 53 % en básico, el 22 % en suficiente y el 7 % en 

sobresaliente. De ello, es posible decir que existe una necesidad de creación de estrategias para 

fortalecer la comprensión de lectura, con la finalidad futura de tener estudiantes con capacidad 

crítica por medio de la lectura. 

Huamán y Rosas (2022) tuvieron el propósito de conocer el desempeño de las 

estrategias de lectura en la comprensión lectora, en Huaraz. La metodología dio lugar a un 

enfoque cuantitativo, en 60 estudiantes, en quienes se aplicó un test de lectura. Los resultados 

demostraron que el 37 % se encuentra en inicio, el 63 % en proceso, el 0 % en logrado y el 0 

% en logro destacado. Por esos detalles, es preciso concluir en que el rango de comprensión se 

encuentra bajo y la implementación de estrategias incide en la lectura. 

Martínez y Carrión (2021) se establecieron diagnosticar cuál es el nivel de comprensión 

lectora en 35 estudiantes de cuarto año del nivel secundario en una institución del norte 
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peruano; utilizaron la encuesta como técnica y como instrumento un cuestionario para el recojo 

de datos; operaron la metodología de enfoque cuantitativo y diseño no experimental. Los 

resultados indicaron altas dificultades en la comprensión lectora, puesto que obtuvieron un 57 

% en comprensión literal, 74 % en comprensión inferencial y un 74 % en comprensión crítico-

valorativa. De acuerdo con los resultados que se obtuvieron, se concluyó en que la institución 

se encuentra en el nivel de inicio en comprensión lectora. 

Alejos et al. (2020) precisan como objetivo analizar el protagonismo de las estrategias 

de lectura en la comprensión de textos, en Huaraz. La metodología utilizada fue cuantitativa, 

en una muestra de 16 estudiantes y como instrumentos el cuestionario y prueba objetiva. Los 

resultados demostraron que, del uso de estrategias de lectura, el 6 % respondió que nunca, un 

75 % respondió que es a veces y 19 % respondió que es siempre. Así pues, respecto con las 

dimensiones, para antes de la lectura, el 6 % respondió que nunca, un 69 % respondió que es a 

veces y 25 % respondió que siempre. Respecto a durante la lectura, el 0 % respondió que nunca, 

un 56 % respondió que es a veces y 44 % respondió que es siempre. Después de la lectura, el 

0 % respondió que nunca, un 87 % respondió que es a veces y el 13 % respondió que es siempre. 

Por dichos datos, la comprensión de textos se encuentra en un 63 % en inicio, en proceso un 

13 %, en logro esperado un 25%, y en logro destacado sin porcentaje alcanzado. En conclusión, 

cabe destacar la importancia de las estrategias con sus respectivas dimensiones en la 

comprensión de textos. 

García (2019) se propuso conocer cuán influyente es una estrategia en la comprensión 

lectora, en Concepción; desarrollando en paradigmas cuantitativos. En 58 estudiantes y 

mediante una prueba de pedagogía, se supo que el 50 % tuvo calificaciones en menor cifra a 7 

y el otro 50 % mayores a 7. Asimismo, en lo que respecta a sus dimensiones, de la literal, se 

encontró que el 50 % tuvo notas mayores y el 50 % notas menores a 3. De la dimensión 

inferencial, se encontró que el 50 % tuvo notas mayores y el 50 % notas menores a 3. De la 
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dimensión crítica, se encontró que el 50 % tuvo notas mayores y el 50 % notas menores a 1. 

Concluyendo en que los rangos de comprensión se encuentran bajos, haciendo necesaria la 

aplicación de una estrategia. 

Rojas (2019) tuvo el fin de conocer el impacto de las estrategias de lectura en la 

comprensión de textos en Lima; empleó una ruta cuantitativa en 203 estudiantes; como 

instrumentos, empleó la prueba escrita y el cuestionario. Los resultados demostraron que existe 

un nivel no adecuado de estrategias de lectura (16.7 %), un nivel regular en un 65.5 %, y un 

nivel adecuado en el 17.7 %. Respecto a las dimensiones, se demostró que, respecto con la 

dimensión estrategias antes de la lectura, se tuvo un 21.7 % en nivel adecuado, el 52.2 % en 

nivel regular y el 26.1% en nivel no adecuado. De la misma forma, en la dimensión estrategias 

durante la lectura, se tuvo en un 21.2 % el nivel adecuado, el 45.8 % en nivel regular y el 33 % 

en nivel no adecuado. En la dimensión estrategias después de la lectura, se tuvo que un 26.6 % 

está en nivel adecuado, un 58.6 % en nivel regular y un 14.8 % en nivel no adecuado. En 

conclusión, se encuentran deficiencias en los niveles de estrategias y dimensiones de lectura 

que mejorarán con una mejor implementación. 

Arapa (2019) se planteó como objetivo del estudio realizado en una institución de 

Arequipa determinar qué estrategias de lectura ayudan a la comprensión lectora en 20 

educandos (grupo control) del cuarto grado de Secundaria y en 20 educandos (grupo 

experimental) del quinto grado de Secundaria, empleando una metodología cuantitativa, de 

diseño cuasi experimental, de tipo aplicada y como técnica para el recojo de datos usó la 

encuesta y como instrumento la prueba escrita sobre comprensión lectora del Ministerio de 

Educación. Los hallazgos de esta investigación indicaron que existe una alta confiabilidad 

asociada con la hipótesis; entonces, se concluyó en que la mayoría de educandos logró 

desarrollar una mejor comprensión lectora con la implementación de estrategias de lectura. 
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2.2 Bases teóricas 

2.2.1 La estrategia de momentos de lectura 

2.2.1.1 Teorías 

El término estrategias viene a ser un plan de acción para el logro de objetivos 

progresivos, mediante la composición de recursos, prioridades, decisiones y realización de 

tareas secuenciales; sin embargo, seguido a la palabra lectura, representa, para diversos autores, 

una percepción más específica para su implementación. Por ese motivo, Solé (1992) es la 

máxima representatividad autoral de estrategias de lectura, quien las desarrolla por medio de 

la teoría del desarrollo de la lectura crítica; propone en ella una visión para impactar en 

aspectos de procedimientos y actitudes, considerando los espacios de aprendizaje para los 

denominados lectores críticos; es decir, aquellos espacios donde sea factible la promoción de 

la participación activa, interés e intertextualidad; por otro lado, se debe desarrollar habilidades 

para escuchar y hablar (Dura y Gómez, 2019).  

También por mención de Solé (1992), es preciso desarrollar lo expuesto por David 

Ausubel mediante su teoría del aprendizaje significativo; implica un proceso denominado 

subsunción, que significa relacionarse con nuevos conocimientos, de la forma más didáctica 

posible, para luego vincularlos con los saberes ya existentes. Así, de sucesivas interacciones, 

con una adecuada implementación de este proceso, se van adquirir y desarrollar nuevos 

conocimientos, adoptando un carácter enriquecedor, refinado y construyendo la capacidad de 

ser el sostén a nuevos aprendizajes. El meollo de reflexión de Ausubel radica en que todos los 

elementos que componen influencia en el aprendizaje, el más significativo es el previo, por su 

integridad inicial (Agra et al., 2019). 

Finalmente, el sustento teórico de Lev Vygotsky, con su enfoque sociohistórico-

cultural; destaca aspectos de ámbito histórico, social y cultural en favor del aprendizaje del 

individuo. Además, se menciona que el entorno influye en lo psicológico; este último, en su 



12 
 

 

aprendizaje. Por tal motivo, el desarrollo del conocimiento se ve influenciado por su entorno y 

los conocimientos antes obtenidos; por lo que, a raíz de ahí, el docente es el encargado en 

presentar nuevos conocimientos al estudiante. En síntesis, el individuo adquiere conocimientos 

mediante su entorno y este adopta diversas técnicas de aprendizaje al pensar y comportarse 

(Castellanos y Castro, 2017). 

2.2.1.2 Importancia 

Resulta ser esencial para abordar cuestiones de acceso y equidad en las escuelas y los 

lugares de trabajo; por lo que su enseñanza debe estar basada en la conexión de textos con 

participación y simulaciones de acciones, actividades e interacciones, con amplios materiales 

sociales, reales e imaginados. Leer implica una interacción entre el lector y el material en un 

ambiente; para mayor concentración, debe estar cargado de aislamiento y soledad, para 

reescribir suscritamente las narraciones de los personajes. En relación a ello, diversos estudios 

describen a la lectura como algo cognitivo-interactivo, en donde los lectores se relacionan con 

el manuscrito utilizando sus conocimientos previos y su entorno cultural. Su éxito depende de 

factores como los tipos de texto, el género de la estructura del texto, el dominio del idioma de 

los lectores, la dificultad del texto y las exigencias de la tarea (Hidalgo y Cantabrana, 2017).  

En contraposición, para Zhang (2004), la lectura es el proceso no inteligente de obtener 

información a partir de materiales escritos. No obstante, para Goodman (1970), es descrita 

como un proceso complejo, donde los lectores reconstruyen la información codificada del texto 

hasta cierto punto. Mientras que, para Katherine María (1990), es un conocimiento de los 

lectores inspirado en el texto, como el reconocimiento de palabras, el conocimiento del mundo 

y las reglas de la lengua (Xue, 2019).  

Respecto a las estrategias de lectura, estamos ante un término que se refiere a acciones, 

técnicas o comportamientos metacognitivos que los lectores emplean para el control y 

autorregulación de su proceso lector; así, se podrá mejorar la efectividad de la comprensión de 



13 
 

 

textos en tareas de lectura específicas y en contextos particulares. Aunado a ello, se menciona 

que son vitales las ayudas que deben recibir los estudiantes de Secundaria para comprender el 

texto a un nivel más profundo y crecer como lectores independientes y autocontrolados. Por 

esta razón, dominar las estrategias de lectura se ha convertido en un objetivo para desarrollar 

la competencia de aprendizaje de los estudiantes (Wu et al., 2023).  

Asimismo, se precisa que estas estrategias se subdividen en estrategias de lectura 

cognitivas y metacognitivas, porque involucran conocimientos declarativos, procedimentales 

y condicionales (Anderson, 2014). Además, existe una diferencia entre la instrucción de 

estrategias de lectura y su uso, que radica en el énfasis en los diferentes temas de las actividades 

lectoras. La primera enfatiza la enseñanza del docente y la segunda destaca el aprendizaje y la 

aplicación estudiantil (Brevik, 2019). Respecto con el uso, Oxford y Amerstorfer (2018) 

sostienen que la determinación del uso exitoso de las estrategias no es la frecuencia con la que 

se usan, sino la eficiencia del uso. La evaluación convencional de estrategias de lectura basada 

en la frecuencia comprende un conjunto de estrategias metacognitivas (planificación, 

seguimiento y evaluación) y estrategias de lectura cognitiva (comprensión, memorización, 

resumen, entre otras) (Phakiti, 2008; Cai y Yang, 2022). 

En resumidos términos, la importancia de las estrategias de lectura destaca por el 

entrenamiento de un correcto proceso de comprensión de textos. Teóricamente, la capacidad 

de actualización y la disponibilidad o conocimiento de las estrategias de lectura se consideran 

importantes para la comprensión; en complemento, la capacidad de realizar una actualización 

de estrategias promueve en el estudiante, más adelante lector, una capacidad de mejora en 

asociación a la comprensión de textos. En relación a ello, se tiene que el conocimiento de las 

estrategias de lectura tuvo un efecto independiente en la comprensión de textos, lo que sugiere 

su importancia para la construcción de un modelo de situación y como objetivo de 

intervenciones para contribuir a comprender al leer (Muijselaar y De Jong, 2015). 
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2.2.1.3 Clasificación 

Las taxonomías de estrategias de lectura se dividen en dos categorías: estrategias 

cognitivas y estrategias metacognitivas. Las primeras se describen como los procedimientos u 

operaciones mentales que los alumnos utilizan para procesar contenidos tanto lingüísticos 

como sociolingüísticos; estas estrategias se utilizan para construir asociaciones entre el 

conocimiento nuevo y existente de los estudiantes, y operan sobre la información entrante para 

mejorar el aprendizaje (O'Malley y Chamot, 1990). Mientras que las estrategias cognitivas, 

destacadas por Brown (2007), como se citó en Yukselir (2014), son: 

- De agrupación: Reordenar y clasificar el material en función a puntos específicos. 

- Toma de notas: Anotar la idea principal, puntos importantes, esquema o resumen. 

- De deducción: Aplicar conscientemente reglas para producir o comprender el tema 

abordado. 

- Relación con imágenes: Relacionar nuevos conocimientos con aquellos de categoría visual 

ya existentes en la mente. 

- Palabras claves: Recordar una palabra nueva. 

- Contextualización: Colocación de una palabra o frase en secuencias lingüísticas. 

- Elaboración: Relacionar nueva información con otros conceptos en la memoria. 

- De inferencia: Utilizar datos disponibles para adivinar nuevos elementos. 

Por otro lado, las estrategias metacognitivas son habilidades superiores de pensamiento 

crítico que ayudan a los lectores a tomar conciencia si comprenden o no un texto leído. 

Mediante el uso de estas estrategias, los estudiantes identifican los recursos disponibles, 

deciden cuáles de estos recursos son importantes para la tarea específica que realizan y 

establecen objetivos de comprensión. Según Bishop et al. (2005), como se citó en Yukselir 

(2014), son las siguientes: 
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- Imaginación: Permite a los lectores visualizar las escenas en los textos y referirse a sus 

sentidos para predecir las características de las sustancias. 

- Realizar conexiones: Los lectores conectan sus antecedentes con la información del texto. 

- Análisis de la estructura textual: Implica que los lectores descubran el género y también 

utilicen otras características específicas del texto, como dispositivos de enlace, tabla de 

contenidos y subtítulos. 

- Identificación de palabras y comprensión de oraciones: Se refiere a la familiaridad con el 

conocimiento léxico y gramatical, y claves contextuales para comprender las oraciones. 

- Indagar en las inferencias: Se espera que los lectores reconozcan la relación de causa y 

efecto mediante el uso de esta estrategia. 

- Realizar preguntas: Los lectores se cuestionan sobre el mensaje del autor o su relación con 

la vida real. 

- Ideas y temas importantes: Las partes introductorias y concluyentes son las partes más 

importantes a las que los lectores deben prestar atención para determinar ideas y temas 

importantes. 

- Evaluación y síntesis: Contiene la importancia de hacer una pausa durante o después de la 

lectura para construir significado. 

2.2.1.4 Momentos o dimensiones 

Para la estructuración de este apartado, se considerará lo presentado por Solé (1992), quien 

determina y detalla las estrategias de acuerdo a los momentos que la lectura posee:  

2.2.1.4.1 Estrategias antes de lectura 

Son necesarias para impregnar en el estudiante una forma técnica de leer; pero que 

también les servirá para disfrutar (López, 2018). Por otra parte, Yana et al. (2019) sostienen 
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que son aquellas estrategias caracterizadas por planteamientos previos del tema; es decir, lo 

que el lector conoce por referencia propia sobre el tema a leer. 

Sucede que se pueden considerar criterios para su evaluación como conocimiento 

previo. Se trata de las diversas formas que los docentes pretenden iniciar una lectura antes de 

entrar en contacto con el mismo texto: 

- Una lectura por el mismo estudiante, haberles entregado información relacionada un día 

antes o una explicación de uno de los estudiantes que ya ha leído el texto. Es por eso que 

cabe destacar la importancia de poseer conocimientos previos, ya que solo así el estudiante 

es capaz de comprenderlo, interpretarlo, criticarlo o contrastarlo (Solé, 1992). En 

resumidas cuentas, responde a la interrogante del para qué se leerá (Yana et al., 2019). 

- Predicciones sobre el texto. Si bien plantear hipótesis o supuestos pertenece al proceso de 

lectura, centrarse en este planteamiento antes de iniciar una lectura consiste en prestar 

especial atención en los títulos, ilustraciones, encabezamientos o superestructura, entre 

otros aspectos que generen un efecto resaltante en el lector (Solé, 1992). Asimismo, las 

predicciones poseen conceptos referidos a la metacognición, porque deducen el texto, 

proponen un nuevo escenario que hace razonar al lector (Berrocal y Ramírez, 2019). 

- Promover preguntas que suponen la resolución de preguntas de forma inversa a la usual; 

ya que es común ver en un salón de clases a los docentes realizar preguntas a los alumnos. 

Así, este criterio está referido al cambio y serán los docentes quienes respondan las dudas 

de los discentes (Solé, 1992). 

2.2.1.4.2 Estrategias durante la lectura 

No es posible definir una sola estrategia para todos por las diversas conductas que 

existen; es decir, lo que para algunos puede ser una buena estrategia para otros puede resultar 

perjudicial y no ayudar. Por eso, es necesario prestar atención especial al ambiente (López, 
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2018). También, cabe mencionar lo estipulado por Plasencia (2018), quien hace referencia que, 

en este tipo de estrategias, se debe promocionar el proceso reflexivo por el que pasa el 

estudiante para comprobar o no la efectividad de su estrategia, para cambiar o fortalecer la 

misma (Gutiérrez et al., 2022). 

En ese sentido, se pueden considerar tres criterios para su evaluación. Se presentan 

como sigue: 

- Lectura compartida. Descrita como un ejercicio de comprensión en conjunto, en donde el 

estudiante usa las estrategias que le son de utilidad para llegar a la comprensión de lectura 

deseada (Solé, 1992). Además, es la principal promotora del desarrollo léxico del 

estudiante, porque esta forma de lenguaje hablado tiene contribución en la comprensión, 

por la sensibilidad fonológica que otorga, principalmente en los primeros años escolares 

(Gutiérrez-Fresneda, 2017). 

- Lectura independiente. La cual consiste en leer de forma individual donde el estudiante 

continúe aplicando las estrategias que le son útiles (Solé, 1992). Dentro del mismo orden 

de ideas, la lectura independiente se define como aquella que tiene un componente 

subyacente de placer, que no solo es intrínseco; sino que, también, podría argumentarse 

como un elemento desencadenante de la práctica lectora (Tovar et al., 2021). 

- Errores y lagunas de comprensión. Es decir, las falsas interpretaciones y la sensación de 

no comprender lo que se está leyendo. Por lo que resulta esencial que, conforme el 

estudiante lea determinada premisa, tenga la estrategia de preguntarse por la idea 

desarrollada (Solé, 1992). Dicho en otros términos, detectar el error representa una ayuda 

sustancial para el aprendizaje del estudiante, quien debe reconocer aquellas respuestas 

equivocadas para su retroalimentación (Avendaño, 2020). 
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2.2.1.4.3 Estrategias después de la lectura 

Son aquellas desarrolladas como un mecanismo evaluador del texto leído (López, 

2018). De ese modo, esta estrategia tiene una concepción de evaluación, porque permite valorar 

los procesos y materiales utilizados en el acto de lectura y que hayan permitido aprender (Feng 

et al., 2022). Asimismo, se pueden considerar ciertos criterios para su evaluación como: 

- Idea principal. Consiste en identificar la relevancia del texto leído; sobre todo, saber 

diferenciarla de las ideas secundarias y del tema que aborda el texto (Solé, 1992). También, 

es vista como una habilidad principal para el desarrollo de la lectura en este nivel crítico, 

porque consiste en el reconocimiento de suposiciones ocultas en el texto; a su vez, emitir 

un juicio (Zárate, 2019). 

- Resumen. El cual consiste en la composición de argumentos centrales de cada párrafo; 

para que, de esta forma, el estudiante conozca la idea sintetizada de cada párrafo (Solé, 

1992). Asimismo, consiste en la expresión del entendimiento sobre el texto con palabras 

propias (Gutiérrez et al., 2022). 

- Formulación y respuesta a preguntas. Es decir, interrogar con coherencia; además, dicha 

interrogante no se encuentre textualmente en la lectura, para así conocer con precisión la 

comprensión del estudiante (Solé, 1992). 

2.2.1.5 Categorías 

Como de añadidura, se mencionan también cuatro categorías de estrategias que 

comprenden los pilares del marco: prepararse para leer; interpretar palabras, oraciones e ideas 

en el texto; ir más allá del texto; y organizar, reestructurar y sintetizar la información del texto. 

Este marco se alinea con el Modelo de construcción-integración, presentado por Kintsch 

(1998) y el Modelo construccionista de lectura, expuesto por Graesser y Forsyth (2012), 

porque postula dos premisas: primero que la comprensión de textos por parte de un lector está 
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representada en múltiples niveles (los niveles principales son la representación de la base de 

texto y el modelo de situación); segundo, que los lectores exitosos y hábiles mantendrán una 

representación coherente del texto y de comprensión tanto a nivel local como a nivel global de 

procesamiento (Ke y Chan, 2017). 

2.2.1.6 Vínculo con la comprensión de textos 

Se considera cada vez más que la comprensión de textos comprende el resultado de 

interacciones complejas entre texto, entorno, lector y sus antecedentes, estrategias, lenguaje y 

toma de decisiones. Por tanto, el uso de las estrategias lectoras ha seguido siendo útil para 

conceptualizar la investigación en lectura (Cohen y Macaro, 2007). En otras palabras, como 

señala Singhal (2001), dichas estrategias son las técnicas utilizadas por el alumno para mejorar 

la comprensión de textos y superar los errores de comprensión, lo que ha sido confirmado por 

muchos estudios diferentes (Yukselir, 2014).  

Aunado a ello, Kim (2015) menciona que hay dos elementos distintos en la lectura: 

decodificación y comprensión. El primero es la capacidad de traducir símbolos escritos en las 

palabras que representan; el segundo es la capacidad de extraer significados de un texto escrito. 

Ahora bien, para leer y comprender, los lectores deben aplicar una amplia gama de habilidades 

cognitivas, como la inferencia y la atención, estrategias de motivación, conocimiento del 

vocabulario y conocimiento previo del tema del texto. 

2.2.2 Comprensión de textos 

2.2.2.1 Teorías 

La primera idea que da explicación al desarrollo de la comprensión de textos es la 

Teoría construccionista, presentada por Graesser, Singer y Trabasso (1994), donde se intenta 

dar cuenta de los factores que predicen la generación de inferencias durante la lectura. La teoría 

enfatiza el papel de arriba hacia abajo de los procesos estratégicos en la construcción de 
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significado; es decir, la representación mental de determinado texto tiene correspondencia con 

el modelo de situación descrita, lo que se ha denominado búsqueda de significado, donde tres 

supuestos definen la búsqueda de significado. El primero es el supuesto del objetivo del lector, 

que sugiere que los lectores construyen un significado de acuerdo con sus objetivos de lectura. 

El segundo es el supuesto de coherencia, que sugiere que los lectores construyen significado 

tanto a nivel local como a nivel global. El tercero es el supuesto de explicación, que sugiere 

que los lectores se ven impulsados a construir significados que explican los acontecimientos 

que leen (Butterfuss y Kendeou, 2017). 

Dentro del mismo contexto, Frederic Bartlett (1932) presentan la Teoría de los 

esquemas; pero Rumelhart y Norman (1978) refieren a ella como una concepción de la 

comprensión de textos originada en la integración de la información o datos relevantes de un 

texto con los conocimientos ya almacenados en la mente del lector; los cuales se encuentran 

distribuidos en esquemas mentales como información ambiental, memoria, inferencia, entre 

otros. La organización mental o estructura cognitiva de la adquisición de nuevos conocimientos 

o conceptos se efectúa mediante prototipos, adecuándose a diversos escenarios o ambientes; 

por tanto, para los autores, la comprensión de textos tiene lugar de origen cuando el lector busca 

dentro de sus esquemas mentales algo relacionado al nuevo texto leído, que le permita asociar 

e interpretar esa nueva información y se produzca el término en mención (Ruiz y Ruiz, 2019). 

La teoría de esquemas destaca la importancia del conocimiento previo, afirmando que 

la comprensión es el resultado de la interacción entre el conocimiento previo del alumno y un 

texto en el que la nueva información está conectada con información previamente guardada en 

la memoria a largo plazo (Cook, 1994). Por eso se cree que, al enseñar habilidades receptivas 

(escuchar y leer), es eficaz activar el conocimiento y la experiencia previos de los alumnos 

(Tuan y Loan, 2010); ya que los esquemas ayudan a procesar la información al reducir la carga 

de procesamiento (Edwards y McDonald, 1993; Reza y Kheradmand, 2017). 
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2.2.2.2 Definición 

Requiere integrar información y razonamiento sobre eventos, entidades y sus relaciones 

de un texto completo. Asimismo, es demostrar que se puede responder preguntas sobre los 

documentos leídos (Kočiský et al., 2017). Por lo que, también, es descrita como una de las 

actividades cognitivas más complejas en las que participan los seres humanos, lo que dificulta 

su enseñanza, medición e investigación. La comprensión de textos es uno de los 

comportamientos con mayor compromiso y dedicación que adoptan los seres humanos. Los 

teóricos de la lectura han luchado por encontrar la manera de retratar de manera integral y 

significativa la comprensión de textos y en las últimas décadas se han propuesto muchos 

modelos teóricos diferentes (Perfetti y Stafura, 2014).  

Como afirman Pefetti et al. (2005), la comprensión de textos requiere la coordinación 

de múltiples procesos lingüísticos y cognitivos que incluyen, entre otros, la capacidad de 

lectura de palabras, la memoria de trabajo, la generación de inferencias, el seguimiento de la 

comprensión, el vocabulario y el conocimiento previo (Elleman y Oslund, 2019). La naturaleza 

multifacética de la comprensión de textos se refleja en modelos de componentes que se 

consideran subcomponentes de la comprensión. Modelos de componentes como el modelo de 

mediación directa e inferencial (Ahmed et al., 2016). 

En síntesis, la comprensión de textos es la interacción entre las características del lector, 

el texto y la tarea dentro de un contexto sociocultural. Este modelo destaca la naturaleza 

dependiente del contexto de la comprensión. Una persona puede lograr una comprensión clara 

de un texto cuando el texto es fácil y la tarea simple (por ejemplo, responder preguntas de 

opción múltiple); pero el mismo lector puede tener dificultades cuando se encuentra con un 

texto complejo sobre un tema desconocido (Elleman y Oslund, 2019). 

El lector construye una red semántica de opiniones mientras intenta identificar el 

significado de un texto. El lector utiliza el lenguaje y las habilidades visuales para decodificar 
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palabras y combinar palabras y frases que construyen significado; es decir, los vínculos y 

conexiones sintácticas se configuran y revisan en el proceso de lectura como un medio para 

crear y mantener coherencia. Kintsch y Rawson (2005) continuaron diciendo que la 

comprensión es más que la suma de estos procesos; más bien la coordinación holística y la 

participación de estos procesos para la comprensión lectora. Por su parte, Ahmadi y Pourhosein 

(2012) expresaron que la comprensión lectora es una práctica mental cooperativa entre el 

conocimiento lingüístico (conocimiento del mundo) del lector y el conocimiento sobre un tema 

determinado. Stanovich (1980) enfatizó que, si bien el método interactivo ayuda a los 

estudiantes a lograr una lectura exitosa, los docentes deberían encontrar instrucciones de lectura 

para mejorar sus habilidades (Reza, 2017). 

2.2.2.3 Dimensiones 

Siendo el término estudiado por múltiples expertos en el área educativa, Condemarín 

(2001) hace lo propio y destaca las dimensiones de la comprensión de textos, mismas que se 

encuentran relacionadas entre sí. La primera de ellas corresponde a la precisión, donde, sin la 

más mínima equivocación (semántica o pragmática), se logra la correcta identificación de 

palabras; es decir, comprende el conocimiento de los grafemas. En asociación a ello, también 

compete haber desarrollado la capacidad de realizar correcciones en caso de errores. La 

segunda es la fluidez, entendida como la capacidad para leer de forma correcta; misma que se 

describe mediante la entonación, pausas indicadas, voz alta y con posesión sobre el significado 

de las palabras. Todo ello debe ser tomado en cuenta de acuerdo al grado de instrucción que 

tenga el estudiante. En tercera instancia, se encuentra el auto monitoreo, donde prima la 

concientización; es decir, este proceso lector debe contar con código (sonido-letra y 

significado), contexto y conocimientos previos (Herrera et al., 2015).  
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2.2.2.4 Niveles 

Como forma de aplicación de las estrategias expuestas por Solé en el campo de la 

lectura (Avendaño, 2020), según lo dispuesto por Smith (1989), se presentan tres niveles: 

literal, inferencial y crítico (Gallego et al., 2019). El primero de ellos, corresponde a la memoria 

en sí; ya que, cuando este aspecto se desarrolla en altos niveles, el estudiante tiene la capacidad 

para recordar los acontecimientos tal y como sucedieron (Cubides et al., 2017). Asimismo, se 

estima que, en este nivel, se facilita conocer el texto extrayendo información para almacenarla 

en la memoria (Galeano-Sánchez y Ochoa-Angrino, 2022). 

En el segundo, el cual corresponde al inferencial, toma protagonismo el cúmulo de 

saberes previos de los que se ha nutrido el estudiante por iniciativa propia, ya que con ellos 

será capaz de traspasar las palabras de la lectura e inferir a partir de lo que sí está mencionado. 

Además, se necesita de suposiciones fundamentadas, coherentes y con sentido propio (Cubides 

et al., 2017). Dicho de otra forma, para Galeano-Sánchez y Ochoa-Angrino (2022), consiste en 

relación a lo que ha leído con sucesos de su experiencia personal, e implica la capacidad 

formular ideas claras y específicas que están implícitamente en el texto. 

El último, denominado crítico, no consiste en únicamente la comprensión textual; en 

otras palabras, el estudiante tiene la capacidad para emitir juicios de valor sobre lo que ha leído 

en el texto, tanto que es capaz de describir los pensamientos y emociones de los personajes del 

texto (Cubides et al., 2017). En ese mismo contexto, Cervantes et al. (2017) lo califican como 

el nivel ideal al que puede y debe llegar un estudiante, debido a que fomenta su capacidad 

analítica o evaluativa respecto a lo que acaba de leer, con el propósito de tener una afinidad o 

rechazar rotundamente aquel postulado, pero realizarlo mediante argumentos que signifiquen 

una comprensión.  
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2.2.2.5 Factores que afectan la comprensión de textos 

Según una numeración de Sanford (2015), la comprensión lectora se ve afectada 

principalmente por seis factores: memoria de trabajo, vocabulario, conocimientos previos, 

reconocimiento de palabras, estrategias de lectura, y motivación para leer. Esto está respaldado 

por varios investigadores como Moghadam, Zainal y Ghaderpour (2012), quienes afirman que 

los elementos del vocabulario afectan positivamente la comprensión lectora; ya que cometer 

errores léxicos es uno de los errores recurrentes y, por lo tanto, forma una barrera importante. 

También lo apoyan Alfaki y Siddiek (2013), quienes creen que las personas utilizan su 

información ya existente para comprender cualquier texto que encuentren; también, fortalece 

su confianza y seguridad al activar sus conocimientos previos en lo que respecta al texto 

(Abdullah, 2019). 

En cuanto a la memoria de trabajo, Swanson, Zheng y Jerman (2009) afirman que una 

mala memoria de trabajo es uno de los factores que inciden en la capacidad de la persona para 

leer de forma competente y poder comprender textos. Además, Birsch (2011) cree que la 

comprensión lectora se basa en el reconocimiento de palabras para que se logre rápidamente y 

permita al lector recibir conocimiento de un texto. De acuerdo con los hallazgos de Gilakjani 

y Sabouri (2016), se ha indicado que las estrategias de lectura adecuadas desempeñan un papel 

esencial en la mejora de la habilidad de comprensión lectora entre los estudiantes, 

especialmente los lectores de inglés como lengua extranjera. 

En cuanto a la motivación, su efecto sobre la comprensión lectora ha sido discutido en 

un estudio de Blay et al. (2009); quienes dividen la motivación en dos tipos: el primer tipo es 

la motivación intrínseca, que surge de la voluntad y el impulso de la persona para realizar la 

tarea de aprendizaje, y adquirir nuevas habilidades y experiencias; mientras que el segundo 

tipo, la motivación extrínseca, se produce por influencias exteriores, como recompensas, 

castigos y otras variables en un intento de manipular la propia motivación. En resumen, la 
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motivación, especialmente la motivación intrínseca, tiene una mayor influencia en la 

comprensión lectora (Reza, 2017).  

2.3 Marco conceptual 

 

a) Comprensión. Una de las actividades cognitivas más complejas en las que participan los 

seres humanos, lo que dificulta su enseñanza, medición e investigación. La comprensión 

de textos es uno de los comportamientos con mayor compromiso y dedicación que adoptan 

los seres humanos (Perfetti y Stafura, 2014). 

b) Decodificación. Capacidad de reconocer, traducir y nombrar de forma correcta símbolos 

escritos en las palabras que representan, y resulta ser necesaria para complementar una 

buena comprensión de un texto (Kim, 2015). 

c) Estrategias cognitivas. Procedimientos u operaciones mentales que los alumnos utilizan 

para procesar contenidos tanto lingüísticos como sociolingüísticos (Yukselir, 2014). 

d) Estrategias metacognitivas. Habilidades superiores de pensamiento crítico que ayudan a 

los lectores a tomar conciencia si comprenden o no un texto leído (Yukselir, 2014). 

e) Fluidez. Capacidad para leer de forma correcta, misma que se describe mediante la 

entonación, pausas indicadas, voz alta y con posesión sobre el significado de las palabras 

(Herrera et al., 2015). 

f) Habilidades cognitivas. Son aquellas acreedoras del ser humano que le permiten 

aprender, memorizar, prestar atención, leer, hablar, razonar, comprender, entre más 

acciones, para efectuar acciones o tareas académicas del día a día, que conforme las van 

adquiriendo van elevando su nivel de complejidad (Kim, 2015). 

g) Lectura. Leer implica una interacción entre el lector y el material en un ambiente que para 

mayor concentración debe estar cargado de aislamiento y soledad, para reescribir 

suscritamente las narraciones de personajes (Hidalgo y Cantabrana, 2017). 
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h) Participación activa. Es reconocida por la capacidad desarrollada por un estudiante para 

expresar su punto de vista, ya sea de conformidad, refutación o cuestionario de un tema 

tratado en clase como símbolo de interés por la sesión (Dura y Gómez, 2019). 

i) Precisión. Sin la más mínima equivocación (semántica o pragmática), se logra la correcta 

identificación de palabras; es decir, comprende el conocimiento de los grafemas (Herrera 

et al., 2015). 

j) Uso de estrategias del momento de lectura. Acciones, técnicas o comportamientos 

metacognitivos que los lectores emplean para el control y autorregulación de su proceso 

lector y así mejorar la efectividad de la comprensión de textos en tareas de lectura 

específicas y en contextos específicos (Wu et al., 2023). 
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CAPÍTULO III 

METODOLOGÍA 

 

3.1 Hipótesis 

3.1.1 Hipótesis general  

Existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para desarrollar la 

comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. 

3.1.2 Hipótesis específicas 

a) Existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la 

comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las 

instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-

2024. 

b) Existe bajo nivel de uso de las estrategias durante la lectura para desarrollar la comprensión 

de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024.  

c) Existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura para desarrollar la 

comprensión de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. 
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3.2 Variables 

Estrategia de momentos de lectura 

Definición conceptual. Acciones, técnicas o comportamientos metacognitivos que los lectores 

emplean para el control y la autorregulación de su proceso lector; para, así, mejorar la 

efectividad de la comprensión de textos en tareas de lectura y en contextos específicos (Wu et 

al., 2023). 

Definición operacional. Para medir la variable uso de estrategias del momento de lectura, Solé 

(1992) establece tres momentos de su implementación: estrategias antes, durante y después de 

la lectura; además, se consideran ocho indicadores. 

 

Comprensión de textos 

Definición conceptual. Práctica mental cooperativa entre el conocimiento lingüístico 

(conocimiento del mundo) del lector y el conocimiento sobre un tema determinado (Ahmadi y 

Pourhosein, 2012; como se citó en Reza, 2017).  

Definición operacional. Para medir la variable comprensión de textos, según lo dispuesto por 

Smith (1989), se presentan tres niveles: literal, inferencial y crítico; además, seis indicadores 

(Gallego et al., 2019).
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3.3 Operacionalización de variables 

Variable Definición conceptual Definición operacional Dimensiones Indicadores 
Escala y 

valoración 

Estrategia de 

momentos de 

lectura 

Acciones, técnicas o 

comportamientos metacognitivos 

que los lectores emplean para el 

control y autorregulación de su 

proceso lector y así mejorar la 

efectividad de la comprensión de 

textos en tareas de lectura 

específicas y en contextos 

específicos (Wu et al., 2023). 

Para medir la variable uso de 

estrategias de momentos de 

lectura, se aplicó un 

cuestionario que identifica las 

diversas estrategias asumidas 

en los momentos de la lectura, 

de antes, durante y después de 

la lectura. 

Estrategias 

antes de la 

lectura 

Conocimiento previo 

Ordinal 

 

Escala Likert:  

1 = Nunca 

2 = Casi nunca 

3 = A veces 

4 = Casi siempre  

5 = Siempre 

Predicciones sobre el 

texto 

Promover preguntas 

Estrategias 

durante la 

lectura 

Lectura compartida 

Lectura independiente 

Errores y lagunas de 

comprensión 

Estrategias 

después de la 

lectura 

Idea principal 

Resumen 

Formulación y respuesta 

a preguntas 

Comprensión 

de textos 

Práctica mental cooperativa entre 

el conocimiento lingüístico 

(conocimiento del mundo) del 

lector y el conocimiento sobre un 

tema determinado (Ahmadi y 

Pourhosein, 2012, como se citó en 

Reza, 2017). 

Para medir la variable 

comprensión de textos, según 

lo dispuesto por Smith (1989), 

se tomó en cuenta una prueba 

escrita de comprensión lectora, 

donde se identifican la 

comprensión literal, inferencial 

y crítica. 

Comprensión 

literal 

Extracción de 

información 

Escala vigesimal 

del MINEDU 

Comprensión explícita 

Comprensión 

inferencial 

Elaboración de 

conjeturas 

Definición del texto 

Comprensión 

crítica 

Evaluación de la calidad 

de un texto 

Emisión de juicios 

razonados 
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3.4 Tipo y nivel de investigación 

Respecto a la tipología, corresponde a una investigación básica, porque el estudio 

que se realizó tuvo una orientación netamente teórica para futuras investigaciones, sin 

intención de ofrecer datos de materia práctica (Fernández et al., 2021). 

Otro aspecto a considerar es el enfoque, el cual corresponde al cuantitativo, porque 

se obtuvieron datos numéricos con precisión estadística de una base de datos. También, es 

preciso mencionar el nivel investigativo, donde la presente indagación optó por un alcance 

descriptivo comparativo, ya que solo se pretendió dar a conocer datos porcentuales de los 

niveles de las variables y sus dimensiones (Hernández y Mendoza, 2018). 

 

3.5 Método 

Respecto al método que siguió el estudio, fue analítico y comparativo, ya que se 

partió de lo compuesto a lo simple (se realizó la aplicación de la experiencia directa a la 

obtención de pruebas para verificar o validar un razonamiento); luego, demandó ir a una 

etapa de experimentación, es decir, aplicar un instrumento de medición. Posteriormente, se 

hizo una comparación de lo obtenido con las teorías e investigaciones previas, para después 

ir al proceso de abstracción, donde se destacaron las semejanzas (Romero et al., 2021). 

 

3.6 Diseño metodológico 

Acerca del diseño en el que se desarrolló la información, este estudio fue no 

experimental descriptivo, debido a la forma de este diseño para direccionar los datos 

obtenidos; por lo que su presencia es únicamente en aspectos de exposición, ya que no se 

manipularon los datos obtenidos o no se aplicó una intervención sobre las variables. 

También, le correspondió al presente estudio el corte, el cual responde a uno transversal, 
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porque la aplicación instrumental fue en un tiempo único y en una sola vez (Arias y Covinos, 

2021). 

3.7 Población  

Se refiere al universo donde se realizó la investigación (Armijo et al., 2021). Estuvo 

conformada por 3380 estudiantes del quinto grado de Educación Secundaria de las 10 

instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho, 

2024. 

3.8 Muestra 

La muestra es una porción de la cifra considerada como población (Armijo et al., 

2021). Estuvo conformada por 345 estudiantes del quinto grado de Educación Secundaria de 

las 10 instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, Huamanga. La cifra señalada 

se determinó por medio de la siguiente fórmula:  

 

Cálculo del tamaño de la muestra: 

𝑛 =
𝑍𝛼

2 ∗ 𝑝 ∗ 𝑞 ∗ 𝑁

𝑍𝛼
2 ∗ 𝑝 ∗ 𝑞 + 𝑒2 ∗ (𝑁 − 1)

 

𝑛 =
1,96⬚

2 ∗ 0,5 ∗ 0,5 ∗ 3380

(1,96)⬚
2 ∗ 0,5 ∗ 0,5 +  0,052 ∗ (3380 − 1)

= 345 

 

 

 

 

 

Donde 

N = Tamaño de población: 3380 

Z = Nivel de Confianza: 1,96 

e = Error de estimación máximo aceptado: 0.05 

p = Probabilidad de éxito: 0.5 

q = Probabilidad de rechazo: 0.5 
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3.9 Técnicas de muestreo 

La técnica de muestreo fue no probalístico intencional, significa que el investigador ha 

elegido a los elementos de la muestra de manera intencional, según el interés y accesibilidad 

de los estudiantes para la recolección de datos, hasta completar los 345 estudiantes 

(Hernández, R. et al., 2014). 

3.10 Técnicas e instrumentos para la recolección de datos 

La técnica es reconocida como un procedimiento para medir las variables a estudiar. 

Para la presente investigación, se tomó dos: la encuesta, para las estrategias de momentos de 

la lectura, reconocida como una estructuración de preguntas que se materializó mediante su 

instrumento de recolección; como segunda técnica, se consideró la evaluación, reconocida 

como la técnica que emplea el docente para verificar lo aprendido en clase, es decir para 

comprobar la adquisición de conocimientos (Hadi et al., 2023).  

En lo que respecta a los instrumentos, definidos como la evidencia empírica de la 

técnica, en el mismo orden de las técnicas, primero se hizo uso del cuestionario, definido 

como el listado de preguntas secuencial y debidamente ordenadas, las cuales fueron 

formuladas de acuerdo a cada indicador considerado, que fue la base para conocer el 

desarrollo de la muestra. Para la prueba, como un complemento al instrumento principal, se 

constató una serie de preguntas en función a lecturas presentadas, para que los estudiantes 

puedan responder a ella (Ruiz y Valenzuela, 2022). 

Ahora bien, es necesario detallar los instrumentos de recojo de datos. Por tal razón, 

para la variable denominada uso de estrategias de momentos de la lectura, se elaboró un 

cuestionario, con un total de 23 ítems, tomando en consideración las tres dimensiones o 

momentos determinados por Isabel Solé (1992), en correspondencia a cada uno de los 9 

indicadores, en una escala de valoración de 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 = Casi 

siempre, 5 = Siempre. 
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Respecto a la prueba, fue considerada para la variable comprensión de textos. 

Consiste en un mecanismo evaluador por parte de los docentes a los estudiantes, y considera 

a una escala de calificación de la Educación Básica, siendo esta la siguiente: logro destacado 

(AD), nivel superior a lo esperado; logro esperado (A), nivel esperado; en proceso (B), 

estudiante está próximo o cerca al nivel esperado; y en inicio (C), cuando el estudiante 

muestra un progreso mínimo (Ministerio de Educación, 2020). 

Dicho registro evaluó lo consignado en la prueba diagnóstica de comprensión lectora, 

la cual es otorgada por el MINEDU (2023), conformada por siete lecturas denominadas: 

“Baby H. P.”, “Cristóbal Colón, el navegante que cambió la historia”, “Cristóbal Colón no 

descubrió América”, “¿Cómo enfrentar con éxito una entrevista de trabajo?”, “Descubren el 

primer lago de agua líquida en Marte”, “¿Qué significa el hallazgo de agua líquida en 

Marte?” y “La Quinua”. Pretendió evaluar por medio de un total de 25 preguntas (abiertas y 

con cuatro alternativas), que fueron respondidas por los estudiantes de forma individual. 

 

3.10.1 Baremación de los instrumentos 

a) Valoración de la variable de estudio de uso de las estrategias de momentos de lectura. 

Los datos se han recolectado de manera literal y categórica con la siguiente valoración:  

Categorías del uso de estrategias  Nivel de uso de la estrategia  

Nunca (1) 

Nivel bajo 

Casi nunca (2) 

A veces (3) 

Nivel medio  

Casi siempre (4) 

Siempre (5) Nivel alto 

 



34 
 

 

b) Valoración de la variable de estudio de comprensión de textos. Los datos se han 

recolectado en 23 ítems, en estricta relación de las dimensiones e indicadores de manera 

numérica de cero a veinte, explicitados a continuación. 

 

 

Comprensión de 

textos 

Puntuación de los ítems 

1 = 0.5 punto 11 = 0.5 punto 21 = 0.5 punto 

2 = 0.5 punto 12 = 0.5 punto 22 = 0.5 punto 

3 = 0.5 punto 13 = 1 punto 23 = 0.5 punto 

4 = 1 punto 14 = 1 punto 24 = 0.5 punto 

5 = 1 punto 15 = 2 puntos 25 = 1 punto 

6 = 0.5 punto 16 = 0.5 punto 

Total: 20 puntos 

7 = 0.5 punto 17 = 0.5 punto 

8 = 0.5 punto 18 = 0.5 punto 

9 = 1 punto 19 = 0.5 punto 

10 = 2 puntos 20 = 2 puntos 

 

La categorización de los valores numéricos de 0 a 20, se realizó a través de la técnica 

estadística. No se siguió la propuesta del Ministerio de Educación, porque el ancho del 

intervalo de cada categoría no es igual, que trastoca los supuestos estadísticos de una 

investigación científica; por tal razón, se ha determinado el número de ancho del intervalo 

con criterio estadístico, para dar consistencia y rigor científico a la investigación.  

A continuación, se detallan los procedimientos y las categorías establecidas. 
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Estadístico 

V2  D4 D5 D6 

Comprensión de 

texto  C. Literal C. Inferencial C. Crítico 

Rango R=20+0+0,1=20,1  

R=4,5+0+0,1=4

,6 R=9+0+0,1=9,1 R=6,5+0+0,1=6,6 

Intervalos K=4  K=4 K=4 K=4 

Ancho de 

intervalo 

C=(20,1/4)=5,02=

5,1  

C=(4,6/4)=1,15

=1,2 

C=(9,1/4)=2,27=

2,3 

C=(6,6/4)=1,65=

1,7 

Nuevo rango R*=4x5,1=20,4  R*=4x1,2=4,8 R*=4x2,3=9,2 R*=4x1,7=6,8 

Excede 0,3  0,2 0,1 0,2 

Límite inferior 0  0 0 0 

      

Intervalo Intervalo  Intervalo Intervalo Intervalo 

Inicio [0-5,1)  [0-1,2) [0-2,3) [0-1,7) 

Proceso [5,1-10,2)  [1,2-,2,4) [2,3-4,6) [1,7-3,4) 

L. Esperado [10,2-15,3)  [2,4-3,6) [4,6-6,9) [3,4-5,1) 

L. Destacado [15,3-20,4)  [3,6-4,8) [6,9-9,2) [5,1-6,8) 

 

3.11 Validez y confiabilidad de los instrumentos 

3.11.1 Validez 

Según Bisquerra (2005), citado por Valderrama (2015), la validez de contenido 

determina si las preguntas o los ítems tienen relación estricta con cada uno de los indicadores 

y las dimensiones según los supuestos teóricos considerados en la variable de estudio. 

Según el autor citado, para recolectar datos sobre estrategias de momentos de lectura 

en la comprensión de textos, se utilizó el instrumento el cuestionario tipo Likert, constituido 

por 23 preguntas, en estricta relación de las dimensiones e indicadores, para recolectar datos 

de la variable de estudio denominada estrategias de momentos de la lectura en la 

comprensión de textos. 

A fin de garantizar la pertinencia, relevancia y claridad, se sometieron al proceso de 

validación de contenido por seis jueces o expertos conocedores en el tema de la variable de 

estudio, quienes dieron opinión de conformidad sobre la validez del contenido de cada uno 
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de los ítems del instrumento. Los resultados se analizaron a través del coeficiente de Holsti, 

cuyo coeficiente varía de 0 a 1 (0 % a 100 %), cuya fórmula estadística es: 

 

𝑐 =
𝑁ú𝑚𝑒𝑟𝑜 𝑑𝑒 𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠

𝑁ú𝑚𝑒𝑟𝑜𝑠 𝑑𝑒 𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠 +  𝑁ú𝑚𝑒𝑟𝑜 𝑑𝑒 𝑑𝑒 𝑑𝑒𝑠𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠
 

 

El porcentaje de valoración fue: Deficiente (0 % a 20 %), bajo (21 % a 40 %), regular 

(41 % a 60 %), bueno (61 % a 79 %) y muy buena validez (80 % a 100 %). Se tienen los 

siguientes resultados: 

 

Tabla 1 

Coeficiente de validación por juicio de expertos 

 

Experto 

Cuestionario 
 

Promedio 
Pertinencia Relevancia Claridad 

Mtro. Leoncio D. Quispe Torres 100 % 100 % 100 % 100 % 

Mtro. Teodoro F. Gutiérrez Huamaní 100 % 100 % 80 % 90 % 

Dr. José Rodríguez Berrocal 100 % 100 % 100 % 100 % 

Mtro. Edgar Saras Zapata 100 % 100 % 100 % 100 % 

Dr. Gualberto Cabanillas Alvarado 90 % 90 % 80 % 90 % 

Dr. Víctor G- Palomino Rojas 100 % 100 % 70 % 90 % 

Promedio 98,3 % 98,3 % 88,3 % 95 % 

Nota. * Coeficiente de validez de Holsti. 

 

Según tabla 1, comparado con el coeficiente validez de la prueba Hostil para el 

cuestionario sobre estrategias de momentos de lectura en la comprensión de textos, en 

promedio, se obtuvo el valor de 0,95 (95 %). Equivale afirmar que el instrumento utilizado 

en la presente investigación tiene validez de contenido muy bueno o excelente, apto para la 

recolección de datos de las variables de estudio. 
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3.11.2 Confiabilidad 

Según Quero (2010), la confiabilidad es un proceso que permite que los datos 

recolectados sean reales, fidedignos y estables de los fenómenos o hechos de la realidad.  

Para la confiabilidad del instrumento de recolección de datos, se aplicó el coeficiente 

de alfa de Cronbach (1951), que es un estadístico que permite estimar la confiabilidad. Cuya 

fórmula estadística es: 

 

Donde 

n: es el número de ítem 

𝑆𝑖
2 : es la varianza de cada ítem y 

𝑆𝑥
2 : es la varianza del puntaje total. 

 

El coeficiente puede tomar valores entre 0 y 1, donde 0 significa nula confiabilidad 

y 1 representa la confiabilidad total. Si el coeficiente es mayor o igual a 0,80, el instrumento 

es confiable. 

En el presente estudio, luego de determinar la validez de contenido, se procedió con 

la aplicación del instrumento con valoración politómica ordinal a una muestra piloto de 15 

estudiantes, que no fueron parte de la muestra; luego, se realizó el cálculo a través del 

estadígrafo alfa de Cronbach, cuyo resultado se muestra a continuación: 

 

Tabla 2 

Resultados del cálculo de coeficiente de confiabilidad 

Alfa de Cronbach Número de elementos 

0,764 15 

Nota. Elaboración propia 
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Según la tabla 2, se tiene el índice de coeficiente de alfa de Cronbach, que es de 

0,764, equivalente a su valor porcentual de 76,4 %. Valor que indica Bueno, con grado de 

precisión y consistencia interna para la recolección de datos. 

3.12 Técnicas de procesamiento de la información 

Continuando con el procedimiento, corresponde hablar primero sobre los pasos 

seguidos. Se inició con la presentación de una solicitud a las instituciones educativas del 

distrito para aplicar la encuesta y evaluación a los estudiantes; de esta forma, se pudo obtener 

la carta de permiso institucional. En paralelo, se solicitó el consentimiento a los padres de 

familia, ya que es un requisito esencial al trabajar con menores de edad. Luego de ello, se 

aplicaron los instrumentos en la fecha y hora acordadas. 

Una vez obtenidas las respuestas de los estudiantes y la evaluación de los docentes, 

se procedió a reunir esos datos y trasladar esas respuestas según su escala de valoración al 

programa informático Microsoft Excel 2019 y SPSS. Después, se procesaron los datos para 

el análisis descriptivo correspondiente mediante tablas y figuras. Asimismo, para el análisis 

inferencial (prueba de hipótesis) se realizó a través del estadístico Chi cuadrado.  

3.13 Aspectos éticos 

Este estudio tuvo como base conductual el Código de ética para la investigación de 

la Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga, donde se estipula sobre los 

principios resaltantes, como responsabilidad, rigor científico y veracidad respeto a la 

normativa nacional e internacional. Sobre esto último, es exigencia mencionar sobre el 

respeto a la normativa American Psychological Association (APA), séptima edición, con la 

que se ha redactado el estudio haciendo mención a autores, revistas, volúmenes, números, 

entre otros datos que respaldan la integridad, transparencia y realidad investigativa. 
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Asimismo, cabe mencionar sobre el permiso que la universidad otorga para la apertura de 

esta investigación mediante los documentos de gestión, desde la aprobación del proyecto.
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CAPÍTULO IV 

RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

 

4.1 Resultados a nivel descriptivo 

En el presente acápite, se presentan los resultados descriptivos, expuestos mediante 

tablas o figuras, con sus correspondientes interpretaciones sobre las variables de estudio: 

estrategias del momento de lectura y comprensión de textos.  

Figura 1 

Uso de estrategias del momento de lectura 

 

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educación Secundaria de las 

instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024
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Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la figura 1, se estima que, de 

los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones públicas y privadas, el 

0,3 % de los estudiantes nunca utiliza estrategias de momentos de la lectura, el 6,1 % precisa 

que casi nunca utilizan, el 47 % a veces lo utilizan, el 45,2 % lo utilizan casi siempre; 

finalmente, solo el 1,4 % lo utiliza siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de estudiantes utiliza 

a veces las estrategias de momentos de la lectura. 

 

Tabla 3 

Uso de estrategias antes de la lectura 

Uso de estrategia Frecuencia Porcentaje 

Nunca 1 0,3 

Casi nunca 20 5,8 

A veces 123 35,7 

Casi siempre 182 52,8 

Siempre 19 5,5 

Total 345 100,0 

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educación Secundaria de las 

instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024 

 

Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la tabla 3, se puede afirmar 

que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones públicas y 

privadas, el 0,3 % de los estudiantes nunca utilizan las estrategias antes de la lectura, el 5,8 % 

precisa que casi nunca lo utiliza, el 35,7 % lo usa a veces, el 52,8 % lo usa casi siempre y el 

5,5 % lo utiliza siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de los estudiantes utiliza casi siempre 

las estrategias del antes de la lectura. 
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Tabla 4 

Uso de estrategias durante la lectura 

Uso de estrategia Frecuencia Porcentaje 

Nunca 2 0,6 

Casi nunca 25 7,2 

A veces 127 36,8 

Casi siempre 171 49,6 

Siempre 20 5,8 

Total 345 100,0 

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educación Secundaria de las 

instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024 

 

Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la tabla 4, se puede afirmar 

que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones públicas y 

privadas, el 0,6 % nunca utiliza las estrategias del durante la lectura, el 7,2 % precisa que casi 

nunca lo utiliza, el 36,8 % lo utiliza a veces, el 49,6 % casi siempre lo usa y el 5,8 % lo utilizan 

siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de los estudiantes utiliza casi siempre las estrategias 

del durante la lectura. 

Tabla 5 

Uso de estrategias después de la lectura 

Uso de estrategia Frecuencia Porcentaje 

Nunca 3 0,9 

Casi nunca 28 8,1 

A veces 137 39,7 

Casi siempre 161 46,7 

Siempre 16 4,6 

Total 345 100.0 

Nota. Datos de la encuesta de los estudiantes del quinto grado de Educación Secundaria de las 

instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 2024 
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Acorde a lo identificado en el instrumento y plasmado en la tabla 5, se puede afirmar 

que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones públicas y 

privadas, el 0,9 % de los estudiantes nunca utiliza las estrategias del después de la lectura, el 

8,1 % precisa que casi nunca lo usa, el 39,7 % lo utilizan a veces, el 46,7 % lo usa casi siempre 

y el 4,6 % lo utiliza siempre. Por tanto, el mayor porcentaje de los estudiantes utiliza casi 

siempre las estrategias del después de la lectura. 

 

Figura 2 

Nivel de comprensión de texto 

 

Nota. Datos de la prueba escrita de comprensión lectora tomada a los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 

 

En la figura 2, se observa que, de los 345 estudiantes del quinto grado de secundaria de 

las instituciones públicas y privadas, el 12,5 % de los estudiantes se encuentra en inicio respecto 

al nivel de comprensión de texto, el 37,7 % en proceso, el 42,6 % en logro esperado y el 7,2 % 

en logro destacado. Por consiguiente, el mayor porcentaje de los estudiantes se encuentra en 

logro esperado en comprensión de texto. 
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Tabla 6 

Nivel de comprensión literal 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

En inicio 22 6,4 

En proceso 81 23,5 

Logro esperado 207 60,0 

Logro destacado 35 10,1 

Total 345 100,0 

Nota. Datos de la prueba escrita de comprensión lectora tomada a los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 

 

En la tabla 6, se evidencia que, de los 345 estudiantes de secundaria de instituciones 

públicas y privadas, el 6,4 % se encuentra en inicio de comprensión literal, mientras que el 23,5 

% en proceso, el 60 % en logro esperado y el 10,1 % en logro destacado. Es decir, la mayoría 

de estudiantes de la muestra se encuentra en logro esperado respecto de la comprensión literal 

de los textos de lectura. 

Tabla 7 

Nivel de comprensión inferencial 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

En inicio 26 7,5 

En proceso 80 23,2 

Logro esperado 150 43,5 

Logro destacado 89 25,8 

Total 345 100,0 

Nota. Datos de la prueba escrita de comprensión lectora tomada a los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 
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En la tabla 7, se evidencia que, de los 345 estudiantes de secundaria de las instituciones 

públicas y privadas, el 7,5 % se encuentra en inicio en comprensión inferencial, mientras que 

el 23,2 % en proceso, el 43,5 % en logro esperado y el 25,8 % en logro destacado. Es decir, la 

mayoría de los estudiantes se encuentra en logro esperado respecto a la comprensión inferencial 

de los textos de lectura. 

Tabla 8 

Nivel de comprensión crítica 

Nivel Frecuencia Porcentaje 

En inicio 155 44,9 

En proceso 107 31,0 

Logro esperado 66 19,1 

Logro destacado 17 4,9 

Total 345 100,0 

Nota. Datos de la prueba escrita de comprensión lectora tomada a los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 
 

En la tabla 8, se evidencia que, de los 345 estudiantes de secundaria de instituciones 

públicas y privadas, el 44,9 % se encuentra en inicio en comprensión crítica, mientras que el 

31,0 % en proceso, el 19,1 % en logro esperado y el 4,9 % en logro destacado. Es decir, la 

mayoría de los estudiantes se encuentra en inicio respecto a la comprensión crítica de los textos 

de lectura. 

4.2 Resultados a nivel inferencial 

En esta sesión, se argumenta inferencialmente los resultados según los objetivos y las 

hipótesis que direccionan la investigación. Primero se determinó la prueba de distribución 

normal de los datos. 
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4.2.1 Prueba de normalidad de datos 

Se ha evaluado la condición de los datos. Se determinó que la primera variable de 

estudio, uso de estrategias de momentos de lectura, ha sido recolectada de manera cualitativa 

a través de categorías, nunca, casi nunca, casi siempre y siempre. Los cuales, por tratarse de 

datos cualitativos categóricos, no se han sometido a la prueba de normalidad. Mientras que la 

segunda variable de estudio, comprensión de texto, se han recolectado de manera cuantitativa 

de cero a veinte, los cuales si requieren hacer la prueba de normalidad; esto debido a que los 

requisitos para hacer la prueba de normalidad necesariamente deben ser datos cuantitativos. 

La prueba de normalidad es un procedimiento estadístico paramétrico poblacional con 

cierto grado de confianza, porque el comportamiento de los datos tiene que ajustarse a la 

distribución de Gauss, que ayuda a comprender la variación de la variable de estudio y su 

probabilidad de ocurrencia. 

Prueba de normalidad para las dimensiones de comprensión de texto 

a) Formulación de hipótesis estadística 

Ho: Las puntuaciones de la variable de estudio denominada comprensión de texto 

presentan un comportamiento normal (p > α). 

H1: Las puntuaciones de la variable de estudio denominada comprensión de texto no 

presentan un comportamiento normal (p ≤α). 

b) Nivel de significancia 

La significancia asumida por el investigador es de α = 0,05, que equivale a 5 %, como 

rango de probabilidad, que sirve para evaluar que el estimador poblacional es estadísticamente 

significativo. 

c) Estadístico de contraste 

La prueba de normalidad se lleva adelante con la finalidad de establecer qué estadístico 

se va utilizar en la prueba de hipótesis, sea paramétrico o no paramétrico. Cuando los datos 



47 
 

 

siguen una distribución normal, se emplea la prueba paramétrica; mientras, si los datos tienen 

una distribución no normal, entonces se utiliza el no paramétrico (Gamarra et al., 2008). 

Esta prueba de normalidad se realiza a través de Shapiro-Wilk, cuando el tamaño de 

muestra es menor a 50 observaciones y Kolmogorov-Smirnov si el tamaño de la muestra es 

igual o mayores a 50 observaciones. Para el presente trabajo de investigación, se ha utilizado 

la segunda opción, por la cantidad evaluada, cuya fórmula estadística es: 

 

Donde 

 

Fn(x) = Frecuencia acumulada 

Fm(x)/m = Función acumulada escalonada 

 

Tabla 9 

Estimadores de la prueba de normalidad para las dimensiones de comprensión de textos 

 

Variable dimensiones 

Kolmogorov- Smirnov 

Estadístico Grado de Libertad Sig. 

Comprensión de textos 0,120 345 0,007 

Comprensión literal 0,139 345 0,000 

Comprensión inferencial 0,074 345 0,000 

Comprensión crítica 0,269 345 0,000 

Nota. Datos de la prueba escrita de comprensión lectora tomada a los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 
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d) Decisión 

i)  Sí, el p-valor  ≤ α = 0,05, rechazar Ho. 

ii)  Sí, el p-valor > α = 0.05, aceptar Ho. 

 

En la tabla 9, se observa que, para la variable de comprensión de texto y sus 

correspondientes dimensiones, el valor “p” es menor que el nivel de significancia, α = 0,05; 

entonces, se rechaza a la hipótesis nula, con un 95 % de nivel de confianza; por lo que se 

permite inferir en que los datos para el presente estudio no tienen distribución normal. Además, 

intrínsecamente, la primera variable, uso de estrategias en momentos de lectura, no tiene 

distribución normal. Por consiguiente, la prueba de hipótesis será la no paramétrica, a través 

del estadístico denominado Chi cuadrado para datos ordinales en un solo grupo. Cuya fórmula 

estadística es: 

 

Donde 

Oi = Número de casos observados 

Ei = Frecuencias esperadas 

4.2.2 Prueba de hipótesis 

Prueba de la hipótesis general 

a) Hipótesis estadística 

Ho: No existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para 

desarrollar la comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las 

instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 

(p > α). 
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H1: Existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para desarrollar 

la comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p ≤α) 

b) Nivel de significancia 

α = 0,05 (5 %) significancia asumida. 

c) Estadístico de contraste 

 

Tabla 10 

Contraste de la hipótesis general entre el uso de la estrategia de momentos de lectura y la 

comprensión de texto 

Estadístico Valor Sig. calculada Sig. asumida 

Chi cuadrado de Pearson 6,372 p- valor=0,896 𝛼 = 0,05 

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprensión lectora de los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 

d) Decisión 

i)  Sí el p-valor  ≤ α, rechazar Ho. 

ii)  Sí el p-valor > α, aceptar Ho. 

 

En la tabla 10, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada 

es mayor a la asumida (0,896 > 0,05); entonces, se acepta a la hipótesis nula. Por consiguiente, 

no existe bajo nivel de uso de las estrategias de momentos de lectura para desarrollar la 

comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. El resultado 

implica inferir que existe nivel medio de uso de las estrategias y mayor desarrollo de 
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comprensión de textos. Es decir, existe mejor uso de estrategias antes, durante y después de la 

lectura para desarrollar comprensión de textos de los estudiantes. 

 

Prueba de la hipótesis específica 1 

a) Hipótesis estadística 

Ho: No existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la 

comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p > α). 

H1: Existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la 

comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p ≤α). 

b) Nivel de significancia 

α = 0,05 (5 %), significancia asumida 

c) Estadístico de contraste 

Tabla 11 

Contraste de la hipótesis específica 1, entre el uso de estrategias antes de la lectura y la 

comprensión de textos 

Estadístico Valor Sig. calculada Sig. asumida 

Chi cuadrado de Pearson 3,874 p- valor=0,986 𝛼 = 0,05 

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprensión lectora de los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 

d) Decisión 

i)  Sí, el p-valor  ≤ α rechazar Ho. 
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ii)  Sí, el p-valor > α, aceptar Ho. 

 

En la tabla 11, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada 

es mayor a la asumida (0,986 > 0,05); entonces, se acepta a la hipótesis nula. Por consiguiente, 

no existe bajo nivel de uso de las estrategias antes de la lectura para desarrollar la comprensión 

de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Lo cual implica que 

existe nivel medio de uso de las estrategias antes de la lectura y mayor desarrollo de 

comprensión de textos. Es decir, busca un lugar cómodo y silencioso para concentrarse antes 

de la lectura, plantea el propósito de la lectura, explora o realiza una ojeada inicial del texto, 

activa sus conocimientos previos, identifica los tipos de texto (narrativo, expositivo o 

argumentativo), activa conocimientos previos y relaciona con la idea que tiene, realiza 

predicciones sobre el contenido del texto o se anticipa de qué tratará el texto y se cuestiona 

sobre el contenido del texto que va leer, con la finalidad de lograr una comprensión de los 

textos que lee. 

Prueba de la hipótesis específica 2 

a) Hipótesis estadística 

Ho: No existe bajo nivel de uso de las estrategias durante de la lectura para desarrollar 

la comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p > α). 

H1: Existe bajo nivel de uso de las estrategias durante de la lectura para desarrollar la 

comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024 (p ≤α). 
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b) Nivel de significancia 

α = 0,05 (5 %), significancia asumida 

c) Estadístico de contraste 

Tabla 12 

Contraste de hipótesis específica 2, entre el uso de estrategias durante de la lectura y la 

comprensión de textos 

Estadístico Valor Sig. calculada Sig. asumida 

Chi cuadrado de Pearson 10, 537 p- valor=0,569 𝛼 = 0,05 

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprensión lectora de los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024 

d) Decisión 

i)  Sí, el p-valor  ≤ α, rechazar Ho. 

ii)  Sí, el p-valor > α, aceptar Ho. 

 

En la tabla 12, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada 

es mayor a la asumida (0,569 > 0,05); entonces, se acepta a la hipótesis nula. Por consiguiente, 

no existe bajo nivel de uso de las estrategias durante la lectura para desarrollar la comprensión 

de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas 

públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Significa que existe nivel 

medio de uso de las estrategias durante la lectura y mayor desarrollo de comprensión de textos. 

Es decir, durante la lectura, comprueba las predicciones planteadas, resalta las partes más 

importantes del texto, busca palabras desconocidas para facilitar la comprensión, relee frente 

al encontrar algo confuso y busca aclarar las dudas, realiza preguntas sobre el contenido del 
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texto para profundizar la comprensión, subraya y anota los puntos importantes, practica la 

lectura segmentada. 

Prueba de la hipótesis específica 3 

a) Hipótesis estadística 

Hipótesis nula (Ho): No existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura 

para desarrollar la comprensión de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de 

las 12 instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-

2024 (p > α). 

Hipótesis alterna (H1): Existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura 

para desarrollar la comprensión de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de 

las 25 instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-

2024 (p ≤α). 

b) Nivel de significancia 

α = 0,05 (5 %), significancia asumida 

c) Estadístico de contraste 

 

Tabla 13 

Contraste de la hipótesis específica 3, entre el uso de estrategias después de la lectura y la 

comprensión de textos 

Estadístico Valor Sig. calculada Sig. asumida 

Chi cuadrado de Pearson 6,133 p- valor=0,909 𝛼 = 0,05 

Nota. Datos de la encuesta y de la prueba de comprensión lectora de los estudiantes del quinto 

grado de Educación Secundaria de las instituciones educativas del distrito de San Juan Bautista, 

2024. 
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d) Decisión 

i)  Sí, el p-valor  ≤ α, rechazar Ho. 

ii)  Sí, el p-valor > α, aceptar Ho. 

En la tabla 13, se observa que, al 95 % del nivel de confianza, la significancia calculada 

es mayor a la asumida (0,909 > 0,05); entonces, se acepta a la hipótesis nula. Por consiguiente, 

no existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura para desarrollar la 

comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las 10 instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Por tanto, 

existe nivel medio de uso de las estrategias después de la lectura y mayor desarrollo de 

comprensión de textos. Es decir, después de la lectura, tiene claro y expresa con sus propias 

palabras las ideas principales del texto, diferencia a las ideas secundarias y los complementos, 

resume lo comprendido con sus propias palabras, parafrasear el contenido y presenta en 

organizadores gráficos, realiza opinión crítica e infiere lo comprendido a otros contextos, 

reflexiona sobre la aplicabilidad del contenido del texto. 

 

4.3 Discusión de resultados 

En función a la ejecución de la encuesta a los estudiantes y la prueba de comprensión 

lectora aplicada, tras la presentación de los resultados encontrados, el propósito de este 

apartado consiste en contrastar la información proveniente de tres fuentes; la primera 

corresponde al acápite anterior, la segunda comprende los trabajos previos seleccionados y la 

tercera fuente son las teorías de apoyo; este proceso es reconocido como el método de 

triangulación. Así, para una mayor claridad investigativa, esta presentación tiene un orden de 

acuerdo a los objetivos propuestos y la ostentación adecuada al área educativa. 

Respecto del objetivo general, se obtuvo que, de los 345 estudiantes de secundaria de 

las instituciones públicas y privadas, el mayor porcentaje, 47 % de los estudiantes, utiliza a 

veces las estrategias de momentos de lectura y el 42,6 % de estudiantes se encuentra en logro 
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esperado en el nivel de comprensión de texto; mientras que, en comprensión literal, el 60 % en 

logro esperado; en inferencial, el 43,5 % respectivamente; sin embargo, en la comprensión 

crítica, el 44,9 % se encuentran en inicio. Respecto a los resultados inferenciales de la hipótesis 

general, se encontró que la significancia calculada es mayor a la asumida (0,896> 0,05), con 

un nivel de confianza del 95 %; entonces, se afirma que no existe bajo nivel de uso de las 

estrategias de momentos de lectura para desarrollar la comprensión de textos en los estudiantes 

del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas y privadas del distrito 

de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Por consiguiente, se afirma que los estudiantes se 

encuentran en nivel medio de uso de las estrategias de momentos de lectura para el desarrollo 

de la comprensión lectora de textos, tanto en lo literal como en lo inferencial; a excepción de 

comprensión crítica, que se encuentran en inicio.  

Tapia (2023) encontró que el 53 % de estudiantes se encontraba en un nivel básico y el 

18 % en un nivel deficiente; por lo que infirió en que existía la necesidad de crear estrategias 

para fortalecer la comprensión de lectura. Asimismo, Marrugo (2020) obtuvo dificultades en 

el nivel comprensión crítica; por lo que reconoció la importancia de establecer nuevas 

estrategias de lectura debido a que, si bien los estudiantes reconocen los términos y decodifican 

signos, sin embargo, no comprenden lo leído ni pueden dar a conocer su juicio. En resultados 

mucho más críticos, García (2019) obtuvo que, en las tres dimensiones, los estudiantes no 

superan notas del 3; por lo que los rangos de comprensión se encuentran bajos, haciendo 

necesaria la aplicación de alguna estrategia. 

En contraposición, Huaman y Rosas (2022) obtuvieron resultados medianamente 

favorables, ya que primó un 63 % en proceso; es decir, el rango de comprensión se encuentra 

en trabajo y se entiende que la implementación de estrategias incide en la lectura. También, 

Martínez y Carrión (2021) obtuvieron el 57 % en comprensión literal, el 74 % en la 
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comprensión inferencial y un 74 % en la comprensión crítico-valorativa, desarrollando un 

proceso acorde al nivel esperado.  

Desde una perspectiva teórica, la obtención de un nivel promedio en el uso de 

estrategias de momentos de la lectura y un nivel en inicio en comprensión de textos representa, 

para Isabel Solé (1992), a través de su Teoría del desarrollo de la lectura crítica, la necesidad 

de generar espacios de aprendizaje para el grupo de lectores, que les permita una participación 

más activa, de interés e intertextualidad; por tanto, se debe desarrollar habilidades para 

escuchar y hablar (Dura y Gómez, 2019). Entonces, es posible afirmar que no se estuvo 

produciendo un entrenamiento para el proceso de comprensión de textos; es decir, aspectos 

como la capacidad de actualización y disponibilidad o conocimiento de las estrategias de 

momentos de lectura (Muijselaar y De Jong, 2015). Lo mencionado afecta directamente a los 

supuestos que expone la Teoría construccionista de Graesser, Singer y Trabasso (1994), siendo 

estos el objetivo del lector, coherencia y de explicación, que signifiquen una representación 

objetiva y llena de conocimientos sobre la lectura (Butterfuss y Kendeou, 2017). 

Referido al primer objetivo específico, se encontró, de los 345 estudiantes de 

Secundaria de instituciones públicas y privadas, que la mayoría de estudiantes, el 52,8 %, 

utiliza casi siempre las estrategias del antes de la lectura. Según los resultados inferenciales, al 

95 % del nivel de confianza, la significancia calculada es mayor a la asumida (0,986 > 0,05); 

entonces, se acepta la hipótesis nula. Por consiguiente, no existe bajo nivel de uso de las 

estrategias del antes de la lectura para desarrollar la comprensión de textos en los estudiantes 

del quinto grado de Secundaria de las instituciones educativas públicas y privadas del distrito 

de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Lo cual implica que sí utilizan las estrategias del antes 

de la lectura para el desarrollo de comprensión de textos; es decir, buscan un lugar cómodo y 

silencioso para concentrarse, antes de la lectura plantean el propósito de la lectura, exploran o 

realizan ojeadas iniciales del texto, activan sus conocimientos previos, identifican tipos de 
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textos (narrativos, expositivo so argumentativos), activan conocimientos previos y relacionan 

con la idea que tienen, realizan predicciones sobre el contenido del texto o se anticipan de qué 

tratará el texto y se cuestionan sobre el contenido del texto que van leer, con la finalidad de 

lograr una comprensión de los textos. 

Acorde a lo encontrado, Rojas (2019) encontró un nivel regular de estrategias de lectura 

en el 65.5 %; respecto a las estrategias antes de la lectura, se tuvo 52.2 % en nivel regular, 

encontrando aún deficiencias en este nivel que, de ser implementadas, mejorarán su propósito. 

Asimismo, Alejos et al. (2020), para antes de la lectura, encontraron que el 6 % respondió 

nunca, un 69 % respondió a veces y el 25 % respondió siempre; la comprensión se encontraba 

en inicio, pese a ello, el nivel predominante de comprensión de textos es en inicio. Por otro 

lado, Arapa (2019) encontró una alta confiabilidad en que la mayoría de educandos logró 

desarrollar una mejor comprensión lectora con la implementación de estrategias de lectura. 

En la referencia teórica, Solé (1992) resalta la Teoría del aprendizaje significativo de 

David Ausubel por su proceso de significación; si se evidencia un nivel medio de estrategias 

del momento antes de la lectura, significa que no existe relación con nuevos conocimientos, de 

la forma más didáctica posible, para luego vincularlos con los saberes ya existentes. Así, de 

sucesivas interacciones, así como una adecuada implementación, se desarrollan nuevos 

conocimientos. En síntesis, para Ausubel, el elemento de mayor valor para llegar al aprendizaje 

es el previo, por su integridad inicial que le otorga al aprendizaje (Agra et al., 2019). A este 

último concepto se suman Yana et al. (2019), quienes también sostienen que están 

caracterizadas por planteamientos previos del tema; es por eso que cabe destacar la importancia 

de poseer conocimientos previos, ya que solo así el estudiante es capaz de comprenderlo, 

interpretarlo, criticarlo o contrastarlo; también, de realizar predicciones sobre el texto y 

promover preguntas que suponen la resolución de preguntas (Solé, 1992), siendo necesarias  

para impregnar en el estudiante una forma técnica de leer, pero que también le servirá para 
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disfrutar (López, 2018). Desde esa misma perspectiva, Rumelhart y Norman (1978) refieren la 

Teoría de los esquemas, de Frederic Bartlett (1932), sobre la importancia del conocimiento 

previo; afirmando que la comprensión es el resultado de la interacción entre el conocimiento 

previo del alumno y un texto en el que la nueva información está conectada con información 

previamente guardada en la memoria a largo plazo (Cook, 1994); ya que los esquemas ayudan 

a procesar la información al reducir la carga de procesamiento (Edwards y McDonald, 1993; 

Reza y Kheradmand, 2017). 

En cuanto al segundo objetivo específico, se evidencia que, de los 345 estudiantes de 

Secundaria de las instituciones públicas y privadas, el 49,6 % utiliza casi siempre las estrategias 

del durante la lectura. En la prueba de hipótesis, al 95 % del nivel de confianza, la significancia 

calculada es mayor a la asumida (0,569 > 0,05); entonces, se acepta a la hipótesis nula. Por 

consiguiente, no existe bajo nivel de uso de las estrategias del durante la lectura para desarrollar 

la comprensión de textos en los estudiantes del quinto grado de Secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. Significa que 

los estudiantes se encuentran en nivel medio de uso de las estrategias del durante la lectura para 

el logro de desarrollo de comprensión de textos. Es decir, durante la lectura, comprueban las 

predicciones planteadas, resaltan las partes más importantes del texto, buscan palabras 

desconocidas para facilitar la comprensión, releen frente al encontrar algo confuso y buscan 

aclarar las dudas, realizan preguntas sobre el contenido del texto para profundizar la 

comprensión, subrayan y anotan los puntos importantes, y practican la lectura segmentada. 

Los resultados hallados contrastan con Rojas (2019), quien también determinó la 

existencia de un nivel regular de estrategias durante la lectura, con un 45.8 %, y reconoció las 

deficiencias que mejorarán con una mejor implementación. También, Alejos et al. (2020) 

determinaron que, para las estrategias durante la lectura, el 0 % respondió nunca, un 56 % 

respondió a veces y 44 % respondió siempre; por lo que cabe destacar la importancia de las 
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estrategias para mejorar la comprensión de textos. Sumado a ello, Jaya (2022) implementó una 

estrategia denominada Pregunta-Respuesta-Relación y comprobó su efectividad en la 

comprensión lectora, ya que se obtuvieron mejoras significativas (p<0,05), valorando la 

presencia de estrategias en el proceso educativo. 

Desde esta visión, Vygotsky, con su enfoque sociohistórico y cultural, relaciona lo 

histórico, social y cultural en favor del aprendizaje de un individuo y brinda una orientación 

del porqué de los resultados encontrados; es decir, el desarrollo del conocimiento se ve 

influenciado por su entorno y los conocimientos antes obtenidos; por lo que, a raíz de eso, las 

estrategias del durante tienen mayor afinidad con las otorgadas por el docente encargado de 

presentar nuevos conocimientos al estudiante (Castellanos y Castro, 2017). Sin embargo, no es 

posible definir una sola estrategia para todos; es decir, lo que para algunos puede ser una buena 

estrategia para otros puede resultar ser perjudicial y no ayudar; por eso, es necesario prestar 

atención especial al ambiente (López, 2018), pero son la lectura compartida e independiente y 

los errores y lagunas de comprensión las que contribuyen; por lo que resulta esencial que, 

conforme el estudiante lea determinada premisa, tenga la estrategia de preguntarse por la idea 

desarrollada (Solé, 1992). 

Finalmente, respecto del tercer objetivo específico, también se encontró que la mayoría 

de los estudiantes, el 46,7 % utiliza casi casi siempre las estrategias del después de la lectura. 

En la prueba de hipótesis, se demostró, al 95 % del nivel de confianza, que la significancia 

calculada es mayor a la asumida (0,909 > 0,05); entonces se acepta a la hipótesis nula. Por 

consiguiente, no existe bajo nivel de uso de las estrategias del después de la lectura para 

desarrollar la comprensión de texto en los estudiantes del quinto grado de Secundaria de las 25 

instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2024. 

Por tanto, se encuentran en nivel medio de uso de las estrategias del después de la lectura para 

el logro de desarrollo de comprensión de textos. Es decir, después de la lectura, tienen claro y 
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expresan con sus propias palabras las ideas principales del texto, diferencian las ideas 

secundarias y los complementos, resumen lo comprendido con sus propias palabras, parafrasear 

el contenido y los presentan en organizadores gráficos, realizan opiniones críticas e infieren lo 

comprendido en otros contextos, y reflexionan sobre la aplicabilidad del contenido del texto. 

Con gran similitud, Rojas (2019) concluyó en que, con un nivel regular de estrategias 

después de la lectura, se tuvo un 58.6 % (nivel regular), mencionando que existen falencias que 

serán mejoradas siempre y cuando sean correctamente implementadas. Dentro de ese mismo 

escenario de resultados, Alejos et al. (2020) encontraron que, para las estrategias después de la 

lectura, el 0 % respondió nunca, un 87 % respondió a veces y 13 % respondió siempre, teniendo 

presente que las estrategias en este momento no tienen una total presencia. 

Estas estrategias, al ser mecanismos evaluadores del texto leído (López, 2018), 

constituyen un reto mayor para el estudiante, porque requieren implementar las estrategias de 

los anteriores momentos, y ser capaces de valorar los procesos y materiales utilizados que le 

hayan permitido aprender (Feng et al., 2022); así como identificar la relevancia del texto leído, 

elaborar un resumen, y formular y dar respuesta a preguntas (Solé, 1992). Por ese motivo, en 

la Teoría del desarrollo de la lectura crítica, la autora indica la urgencia de crear un ambiente 

adecuado donde el estudiante pueda obtener mejores resultados tras la aplicación de estrategias 

de lectura, y pueda desarrollar habilidades (Dura y Gómez, 2019). 
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CONCLUSIONES 

 

1. En uso de las estrategias predomina a veces en un 47 %. En comprensión de texto, el mayor 

porcentaje de estudiantes se encuentran en proceso en un 37, 7% y logro esperado en un 

42, 6%; con respecto de comprensión literal se encuentran en logro esperado en un 60% y 

en un 43,5% en inferencial respectivamente, mientras que en comprensión critica se 

encuentra en inicio en un 44, 9 %. Según los resultados inferenciales de la prueba de 

hipótesis general, se encontró que no existe bajo nivel de uso de las estrategias de 

momentos de lectura para desarrollar la comprensión de textos en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria de las instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San 

Juan Bautista (0,896 > 0,05). Por consiguiente, se afirma que los estudiantes se encuentran 

en nivel medio de uso de las estrategias de momentos de lectura para el logro del desarrollo 

de comprensión de textos.  

 

2. Se encontró que, en un 52,8 %, predomina casi siempre el uso de las estrategias antes de 

la lectura. Según los resultados inferenciales, al 95 % del nivel de confianza, no existe bajo 

nivel de uso de la estrategia antes de la lectura para desarrollar la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas 

y privadas del distrito de San Juan Bautista (0,986 > 0,05). Por consiguiente, se afirma que 

los estudiantes se encuentran en nivel medio de uso de estrategias antes de la lectura; es 

decir, buscan un lugar cómodo y silencioso para concentrarse; antes de la lectura, plantean 

el propósito de la lectura, exploran o realizan ojeadas iniciales del texto, activan sus 

conocimientos previos, identifican el tipo de texto (narrativo, expositivo o argumentativo), 

activan conocimientos previos y los relacionan con la idea que tiene, realizan predicciones 

sobre el contenido del texto o se anticipan de qué tratará el texto y se cuestionan sobre el 

contenido del texto que van leer, con la finalidad de lograr una comprensión del texto. 
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3. Existe predominancia en un 49,6 % que utilizan casi siempre las estrategias durante la 

lectura. En la prueba de hipótesis, al 95 % del nivel de confianza, no existe bajo nivel de 

uso de las estrategias durante la lectura para desarrollar la comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de secundaria de las instituciones educativas públicas y 

privadas del distrito de San Juan Bautista (0,569 > 0,05). Significa que los estudiantes se 

encuentran en nivel medio de uso de las estrategias durante la lectura para el desarrollo de 

la comprensión de textos; es decir, durante la lectura, comprueban las predicciones 

planteadas, resaltan las partes más importantes del texto, buscan palabras desconocidas 

para facilitar la comprensión, releen frente al encontrar algo confuso y buscan aclarar las 

dudas, realizan preguntas sobre el contenido del texto para profundizar la comprensión, 

subrayan y anotan los puntos importantes, practican la lectura segmentada. 

 

4. Existe predominancia en un 46,7 % en que utilizan casi siempre las estrategias después de 

la lectura. Según la prueba de hipótesis, se verificó, al 95 % del nivel de confianza (0,909 

> 0,05), que no existe bajo nivel de uso de las estrategias después de la lectura para 

desarrollar la comprensión de texto en los estudiantes del quinto grado de secundaria de 

las instituciones educativas públicas y privadas del distrito de San Juan Bautista (0,909 > 

0,05). Por tanto, se encuentran en nivel medio de uso de las estrategias después de la lectura 

para el desarrollo de la comprensión de textos; es decir, después de la lectura, tienen claro 

y expresan con sus propias palabras las ideas principales del texto, diferencian a las ideas 

secundarias y los complementos, resumen lo comprendido con sus propias palabras, 

parafrasean el contenido y lo presentan en organizadores gráficos, realizan opinión crítica 

e infieren lo comprendido a otros contextos, reflexionan sobre la aplicabilidad del 

contenido del texto. 
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RECOMENDACIONES 

 

1. A las instituciones educativas, implementar dentro de sus actividades escolares propuestas 

las estrategias de lectura que permitan a los estudiantes conocer sobre ellas y promover en 

el educando su selección para sus procesos de lectura; asimismo, realizar un 

acompañamiento y orientación a su implementación, para la obtención de mejores 

resultados. 

 

2. A los docentes de estas instituciones educativas, fomentar en los estudiantes diversas 

estrategias de los momentos de lectura, a fin de contribuir en su formación, teniendo en 

cuenta sus capacidades y habilidades individuales y colectivas. 

 

3. A los estudiantes de las instituciones educativas, implementar en su proceso de lectura las 

estrategias presentadas por sus docentes para desarrollar sus habilidades de comprensión 

de textos; así como identificar cuál estrategia es la más adecuada para cada momento de 

lectura, para que sea empleada con mayor frecuencia. 

 

4. A los futuros investigadores, desarrollar estudios que identifiquen el nivel de uso de las 

estrategias de lectura; sobre todo, desde el campo experimental, proponer estrategias que 

puedan contribuir desde diversos campos educativos a la comprensión de textos. 
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Anexo 1. Matriz de consistencia 

Problemas Objetivos Hipótesis Variable y dimensiones Metodología 

Problema general: 

¿Cuál es el nivel de uso de las 

estrategias de momentos de lectura para 

la comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024? 

 

Problemas específicos: 

¿Cuál es el nivel de uso de la estrategia 

antes de la lectura en la comprensión de 

textos en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024?  

 

¿Cuál es el nivel de uso de las 

estrategias durante de la lectura en la 

comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024?  

 

¿Cuál es el nivel de uso de las 

estrategias después de la lectura en la 

comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024? 

Objetivo general: 

Analizar el nivel de uso de los 

momentos de lectura en la 

comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024. 
 

Objetivos específicos: 

Identificar el nivel de uso de la 

estrategia antes de la lectura en la 

comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024.  

 

Identificar el nivel de uso de la 

estrategia durante de la lectura en la 

comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024.  

 

Identificar el nivel de uso de la 

estrategia después de la lectura en la 

comprensión de textos en los 

estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024. 

Hipótesis general: 

Existe bajo nivel de uso de las 

estrategias de momentos de lectura 

para desarrollar la comprensión de 

textos en los estudiantes del quinto 

grado de secundaria de las 

instituciones educativas públicas y 

privadas del distrito de San Juan 

Bautista, Ayacucho-2024. 

 

Hipótesis específicas: 

Existe bajo nivel de uso de la 

estrategia antes de la lectura para 

desarrollar la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024. 

 

Existe bajo nivel de uso de la 

estrategia durante de la lectura para 

desarrollar la comprensión de textos 

en los estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024.  

 

Existe bajo nivel de uso de la 

estrategia después de la lectura para 

desarrollar la comprensión de texto en 

los estudiantes del quinto grado de 

secundaria de las 25 instituciones 

educativas públicas y privadas del 

distrito de San Juan Bautista, 

Ayacucho-2024. 

Variable de interés 1: 

Estrategias de momentos 

de lectura 

Dimensiones: 

- Estrategias antes de la 

lectura 

- Estrategias durante la 

lectura 

- Estrategias después de la 

lectura 

Variable de interés 2: 

Comprensión de textos 

- Comprensión literal 

- Comprensión 

inferencial 

- Comprensión crítica 

Enfoque: Cuantitativo 

Tipo: Básica 

Nivel: Descriptivo 

comparativo 

Métodos específicos: 

analítico comparativo 

Diseño: No experimental 

descriptivo 

Corte: Transversal 

Población: 3380 estudiantes 

de 5to grado de educación 

secundaria de las 

Instituciones Educativas del 

Distrito de San Juan Bautista 

- Ayacucho, 2024. 

Muestra: 345 estudiantes de 

5to grado de educación 

secundaria de las 

Instituciones Educativas del 

Distrito de San Juan Bautista 

- Ayacucho, 2024. 

Muestreo: No probabilístico 

intencional 

Técnica: Encuesta (para 

estrategias del momento de 

lectura) y evaluación (para 

comprensión de textos). 

Instrumento: Cuestionario y 

prueba. 

Procesamiento de datos 

- Análisis descriptivo de datos 

en tablas y figuras con la 

ayuda de Excel y SPSS. 

- El análisis inferencial 

(prueba de hipótesis) se 

realizó a través del 

estadístico Chi cuadrado. 
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Anexo 2. Instrumentos de recolección de datos 

CUESTIONARIO PARA LA VARIABLE ESTRATEGIAS DEL MOMENTO DE 

LECTURA 

Estimado estudiante, el presente cuestionario responde a una investigación que se viene realizando 

sobre las estrategias del momento de lectura en la comprensión de textos que utilizan los estudiantes. 

Por tanto, se solicita su colaboración, garantizando el uso correcto de la información brindada. Tus 

respuestas serán confidenciales y anónimas.  

Institución Educativa: …………………………………………………………………………………………………………………….. 

Grado y sección: ………………………………………………………..………….. Fecha: ………….…………………………….…  

Instrucciones. Lee detenidamente cada una de las preguntas y responde de acuerdo a las estrategias 

que utilizas cuando lees; no dejes preguntas sin responder. Si tiene alguna duda consulte con la 

persona que le entregó el cuestionario. A continuación, se precisan las alternativas de respuesta, 

donde deberá marcar con un aspa (X). 

1 = Nunca; 2 = Casi nunca; 3 = A veces; 4 = Casi siempre; 5 = Siempre 

Ítems 1 2 3 4 5 

Dimensión 1: Estrategias antes de la lectura 

Indicador: Conocimiento previo 

1. Realizas una mirada inicial antes de leer el texto.      

2. Tomas en consideración tus saberes previos para iniciar una lectura.      

3. Relacionas lo visible en el texto (imágenes, diagramas, etc.) con conocimientos 

que ya posees. 
     

Indicador: Predicciones sobre el texto 

4. Antes de iniciar una lectura buscas el título, imágenes o gráficos o alguna 

referencia con el propósito de identificar la idea del texto. 
     

5. Realizas predicciones sobre lo que puede ocurrir en el texto.      

6. Reconoces el tipo de texto que leerás.       

Indicador: Promover preguntas 

7. Te cuestionas sobre alguna palabra o imagen que desconoces.      

8. Realizas preguntas a tu docente o compañeros acerca del texto.      

Dimensión 2: Estrategias durante la lectura 

Indicador: Lectura compartida 

9. Compruebas tus predicciones planteadas conforme lees el texto.      

10. Predices lo que ocurrirá en el siguiente párrafo.      

Indicador: Lectura independiente 

11. Resaltas las partes más importantes del texto para una posterior aclaración.      

12. Lees varias veces para una mejor comprensión del texto.      

Indicador: Errores y lagunas de comprensión 

13. Resaltas la información que desconoces en el texto.      

14. Buscas aclarar dudas que se te presentan.      

Dimensión 3: Estrategias después de la lectura 

Indicador: Idea principal 

15. Identificas la idea principal del texto.      

16. Expresas con tus propias palabras la idea principal del texto.      

17. Diferencias la idea principal de las secundarias.      

18. Diferencias la idea principal del tema del texto.      

Indicador: Resumen 

19. Realizas un resumen por párrafo de lo que has comprendido.      

20. Elaboras mapas, gráficos, etc. a partir de lo leído en el texto.      

Indicador: Formulación y respuesta a preguntas 

21. Respondes preguntas que se encuentran textualmente escritas en el texto.      

22. Respondes preguntas de inferencia en el texto.      

23. Respondes preguntas donde emites una opinión crítica.      
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PRUEBA ESCRITA PARA LA VARIABLE COMPRENSIÓN DE TEXTOS 

(Ministerio de Educación, 2023) 

Lectura 



75 
 

 

 

 

 

 

 



76 
 

 

 

 

 

 

 

 



77 
 

 

 

 

 



78 
 

 

 

 

 

 



79 
 

 

 

 

 

 

 



80 
 

 

 

 

 

 

 

 

 



81 
 

 

 

 

 



82 
 

 

 

 

 



83 
 

 

 

 

 



84 
 

 

 

 

 

 



85 
 

 

 

 

 



86 
 

 

 

 

 



87 
 

 

  



88 
 

 

  



89 
 

 

  



90 
 

 

  



91 
 

 

  



92 
 

 

  



93 
 

 

Anexo 3. Validez de contenido por juicio de expertos 

 

  



94 
 

 

 

  



95 
 

 

 

  



96 
 

 

 

  



97 
 

 

 

  



98 
 

 

 

  



99 
 

 

 

  



100 
 

 

 

  



101 
 

 

 

  



102 
 

 

 

  



103 
 

 

 

  



104 
 

 

 

  



105 
 

 

 

  



106 
 

 

 

  



107 
 

 

 

  



108 
 

 

 

  



109 
 

 

 

  



110 
 

 

 

  



111 
 

 

Anexo 4. Base de datos para la prueba de validez, con coeficiente de Holsti 

(1) Sí y (0) No 

Ítems 

Pertinencia Relevancia Claridad 

Juez Juez Juez 

1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 1 2 3 4 5 6 

1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

2 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 1 1 0 0 

3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

4 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

6 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

7 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 0 

10 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

12 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

13 1 1 1 1 0 1 1 1 1 1 0 1 1 0 1 1 0 1 

14 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

15 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

16 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

17 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

18 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

19 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

20 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

21 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

22 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 

c 1,0 1,0 1,0 1,0 0,9 1,0 1,0 1,0 1,0 1,0 
0,

9 
1,0 1,0 

0,

8 
1,0 1,0 0,8 0,7 

% 100 100 100 100 90 100 100 100 100 
10

0 
90 100 

10

0 

8

0 

10

0 
100 80 70 

𝐽𝑢𝑒𝑧 6 (𝑐𝑙𝑎𝑟𝑖𝑑𝑎𝑑) =  
7

7 + 3
=  0,7 

Resumen: 
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Experto 

Cuestionario 
 

Promedio 
Pertinencia Relevancia Claridad 

Mtro. Leoncio D. Quispe Torres 100% 100% 100% 100% 

Mtro. Teodoro F. Gutièrrez Huamanì 100% 100% 80% 90% 

Dr. Josè Rodriguez Berrocal 100% 100% 100% 100% 

Mtro. Edgar Saras Zapata 100% 100% 100% 100% 

Dr. Gualberto Cabanillas Alvarado 90% 90% 80% 90% 

Dr. Vìctor G- Palomino Rojas 100% 100% 70% 90% 

Promedio 98,3% 98,3% 88,3% 95% 
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Anexo 5. Base de datos para la confiabilidad del instrumento a través de Alfa de 

Cronbach 

Datos piloto 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de Cronbach N de elementos 

,764 23 
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Anexo 6. Solicitudes de autorización para la aplicación de instrumentos 
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Anexo 7. Evidencias fotográficas 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estudiantes respondiendo a la encuesta 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estudiantes respondiendo a la evaluación 
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Estudiantes respondiendo a la evaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Supervisión de la evaluación a los estudiantes  
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Estudiantes respondiendo a la evaluación 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Estudiantes respondiendo a la encuesta 
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Estudiantes respondiendo a la evaluación 
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