UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Actitud hacia las Matematicas y Desarrollo de Competencias
Matematicas en Estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San
Juan Bautista, Ayacucho - 2023

Para optar el Titulo Profesional de:

LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA,
ESPECIALIDAD: MATEMATICA, FISICA E INFORMATICA

PRESENTADO POR:
Bach. Roberto NAUPA RICRA

ASESOR:
Dr. Jaime Alberto GUTIERREZ SOSA

AYACUCHO - PERU
2025



A mi madre, con profundo amor y gratitud, por su
incondicional cuidado desde el mas alla y por haber

compartido conmigo sus Ultimas palabras antes de su
partida.

Roberto



Agradecimientos

A la Universidad Nacional de san Cristobal de Huamanga, por acogerme durante los
estudios de pregrado en el programa de Matemaética, Fisica e Informatica; Escuela Profesional de
Educacion Secundaria.

Al Dr. Jaime Alberto Gutiérrez, mi asesor, por su guia experta, conocimiento y dedicacion,
que fueron esenciales para orientar el desarrollo y la redaccidn de esta tesis.

A las instituciones educativas publicas del distrito de San Juan Bautista, por brindarme las
facilidades necesarias para la recoleccion de datos y la realizacion de esta investigacion.

Finalmente, a todos mis familiares, amigos y personas que, con su apoyo desinteresado,

contribuyeron a la culminacion exitosa de este proyecto.



INDICE
DEDICATORIA ettt e e e e e e st e et e e et e e ante e e anteeeanteeesnbeeesntaeesneeeenseeeans 2
AGRADECIMIENTOS ...ttt et e et e e st e e e st e e e snbe e e ssaeeennreeans 3
INDICE DE TABLAS ....oooitiriteieee sttt ettt 6
INDICE DE ANEXO....c.oiiiiieeieieieeee st ses st es st es sttt enss s sssss s s sn s sansasnssnsnsas 7
RESUMEN ...ttt sttt b et e b e et e e st et e st e e beebe s eneane st e 8
F N S I 2 ¥ N O OSSR 9
INTRODUCCION ..ottt sttt 10
|. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA ...ttt 13
1.1. DESCRIPCION DE LA SITUACION PROBLEMATICA ....vtvevieiiiieierestesieessestesiesessessessesessessessssessens 13
1.2.1. Problema geNEral ............ooi it 15
1.2.2. Problema eSPECITICO .......oveiiiieeese e 15
1.3. FORMULACION DE OBJETIVOS ....uttiiuttateeiuteateeaieeanteessseasesasesasessssesnsesassesssessssssnsesssessnsesssnssnns 15
1.3.1. ODJELIVO GENEIAL. ... bbbttt 15
1.3.2. ODjJetiVOS ESPECITICOS ...c.viieieiiiieiieiieiee ettt reereene e 16
1.4, JUSTIFICACION (TEORICA, PRACTICA Y METODOLOGICA) ...veuveriariieriarisiesiaseaseseeseesessessesessesnens 16
I N1 S 1) o Toq o T I =T - RSSO 16
1.4.2. JUSEIFICACION PrACHICA. ... .c.viivieiecieciee et beesre st e sae e 17
1.4.3. Justificacion MEtOUOIOGICA. ..........cieeiieie e sre e 17
I MARCO TEORICO ....cuuiiiieieisiieiieeis ettt sttt 19
2.1 ANTECEDENTES . ttutiutettitesiestasestestaseasesteseasessessesessessessaseasessessasessessesessessessesessessesensessessasesseneas 19
2.1.1. INEEINACIONAIES ...t ettt ettt b et st e b ne e nas 19
2.1.2. NACIONAIES ...ttt b ettt e st et e e st e sbe e be e st e sbe e beeneeeneeneas 22
0 I o o | SRRSO PRRN 25
2.2. BASES TEORICAS .....ceuiiuiiteieteatestesietestesteseeseatestasesbesteseeseasesteseaseabeseseabesseseesesteseseeseabeeeneaseeas 26
2.2.1. Actitud hacia 1as MatEMALICAS........ccruerierierieieie st ereas 26
2.2.2. Desarrollo de competencias MateMALICAS .........c.ccverveeieiierie e ceese e sre e 50
2.3. BASES CONCEPTUALES .....eiittiititeitiestteesteesteeesteeanteesteesseaasseessteasbeeasbeesbeeasbeeabeeanseesseesnbeesseeanseens 61
I METODOLOGIA ..ottt nanneesan 67
3.1. FORMULACION DE HIPOTESIS ...eeettiiuteesteeattiesteesteesteeasseesseessseasseessesasseessseesseesnsessssesnsessssssneens 67
3.1.1. HIPOLESIS GENETAL......ciiiiiiiteieeet ettt bttt sttt b e b 67

3.1.2. HIPOLESIS BSPECITICA ..eeuviiviiieiciie ettt be e nas 67



3.2 VARIABLES ...ttt ete sttt ettt et st st e s e s be st e st ket e s e be et e b e s e e R et et e Rt b et et e Re Rt ene et et et nenre e 67
3.2.1 Variable antECEUBNTE .......oiuei ettt sttt b et re e 67
3.2.2 Variahle CONSBCUBNTE .....ouveviieitieieeiieieei ettt sttt e e et sbesbesbenneaneas 67
3.3. OPERACIONALIZACION DE VARIABLES .....cottitetertetesiesearestestesessesseseesessessessssessessesessessessssessenes 68
3.4. TIPO Y NIVEL DE INVESTIGACION ...cvtiuiiesietiitesieseatesseseesessessesassessessessssessessassssessesessessessassssesses 69
3.4.1. TIipPO € INVESLIGACION ....cvviiiiiiieeie sttt sttt ettt sbesbesbenneareas 69
3.4.2. NIVEl de INVESEIGACION........ccuiiiicic ettt sre e sreeanas 69
T 1Y/ 1= ] 50 1 TP PP UPTUURTUPTPTRRPPN 70
3.5.1. Método de hipOotetiCO-UEAUCTIVO ........cviuiiieiiiiie e 70
3.5.2. MELOAO @NAITTICO ....veveerieieiee ettt sbeneesreeneaneas 71
3.5.3. MALOUO ESTATISTICO ....veveiieiecieciesiesiie ettt b bbb nreas 71
3.7. POBLACION Y MUESTRA ...c.tittiteteseatestesteseasestesteseasessessasessessesessessessesessessessasessensesessessensasessenes 73
BT L PODIACION. ...ttt ettt bbb ere s 73
B7.2. IVTUBSTTA ...ttt h et b et b e e st e e r e e e e nne e nne e ne e 75
3.7.4. TIPO U8 MUESIIBO. ....ueeueeeteteite sttt ettt e b bbbttt et e bbb b b eneas 77
3.8. TECNICAS E INSTRUMENTOS .....ueeutteureteeteasresteesseassesieesesssessee st sssesbeeseassesseesbeassesssensesnnessessees 78
TR T O T ] o USSP 78
3182, INSIIUMEBNTOS ...ttt bbbt et b e e e 79
3.9. VALIDEZ Y CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS .....cceitteiuteeieeaieesieessteesseessessseessessseesseens 81
BL0. L VAIARZ ... bbbttt bbb ere s 81
KK 72 @0 o1 -1 o1 o F- Vo 1SS 83
3.10. TECNICAS DE PROCESAMIENTO DE DATOS ....veeiutiaieeeieiesteessteesseeaseesiesasseesssssssesssssssesssessnseens 85
3.1 1. ASPECTOS ETICOS ..uteitteanteeiueeasteesuteastesaseeessesssseassesasseessesssseaaseeanseessesanseesssesnsessseesnsesssenasenns 86
IV. RESULTADOS Y DISCUSION ......ooiiueieiiesieeeeeieeee s esie s sesasss st es s 87
4.1 RESULTADOS DESCRIPTIVOS ...cutiiitttatieaiteateeaieeasseeasseaseessseasseessseassessnseessesssseesssssnsessssssnsesssns 87
4.2 RESULTADOS INFERENCIALES .....citttattaatttateeaiteasteesiseatesssseassesssseassesssseessessssessssssnsessssesnsesssnas 92
4.3. DISCUSION DE RESULTADOS .....uttttttasteessreatessseeasesssseassessssesssessssesssessnsesssessnsesssessnsesssessnsesssees 97
CONGCLUSIONES ..ottt sttt ettt b et st e st abe st e re bt eneaneneens 107
RECOMENDACIONES. ... .ottt sttt sa st enesre s 109
REFERENCIAS . ... oottt ettt e et e e et e e st e e s st e e e snbe e e nnb e e e nneeeennes 110

ANEXOS Rttt bbbt n e 121



Tabla 1.
Tabla 2.
Tabla 3.
Tabla 4.
Tabla 5.
Tabla 6.
Tabla 7.

Tabla 8.

Tabla 9.

Tabla 10.

Tabla 11.

Tabla 12.

Tabla 13.

Tabla 14.

indice de tablas

Cantidad de estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista 2023 74

Resumen tamafio de 12 pobIacion ... 74
Tamarfio de la muestra por coNglomerado ..........ccccvevevieieiieseere s 76
Resumen tamafio de & MUESIIA .........c.ooeiiieiiiieeeee e s 76
Validez de contenido de los instrumentos de recoleccion datos ...........ccoceevveiviiannne 82
Coeficiente de confiabilidad de los instrumentos de recoleccion datos....................... 84

Frecuencia de los niveles de actitud hacia las matematicas y desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de educacidn secundaria del distrito San
Juan Bautista, ayaCuCh-2023 ............coiiiiieie e 87
Frecuencia de los niveles de actitud hacia las matematicas en su dimension cognitiva y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, ayacucho-2023............ccccveeiiiiiiiieiie e 88
Frecuencia de los niveles de actitud hacia las matematicas en su dimension afectiva y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacién secundaria del
distrito San Juan Bautista, ayacucho-2023..............cccveviiiiiiicie e 90
Frecuencia de los niveles de actitud hacia las matematicas en su dimensién conductual
y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, ayacucho-2023...........cccooeiiiininiiinieeeee e 91
Correlacion entre la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de educacion SECUNAria ..........cccvevveveriererenesesieseseenes 93
Correlacion entre el componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria...... 94
Correlacion entre el componente afectivo de la actitud hacia las matematicas y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria...... 95
Correlacidn entre el componente conductual de la actitud hacia las matematicas y

desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria...... 96



Indice de anexo

ANEX0 1. MAtriZ € CONSISTENCIA . ...c.viiviiiieeieiiesieesie e ee ettt sttt st sbe e beeneesneeeas 122
Anexo 2. Instrumentos de recolecCion de datos...........cccviveeeieriere s 123
ANEXO 3. Mtz INSITUMENTAL ........oiviiiiiiiiiieee e bbb 127
Anexo 4. Fichas de opinidn de eXPErtOS .......ccciveiieiiiieie et 130
Anexo 5. Matriz de datos y procesamiento de la prueba piloto..........c.coovvieiiiiiiicniiiiie 140
Anexo 6. Matriz de datos y procesamiento de 1a MUESTIa ........ccveeervereniiesieere e 144

Anexo 7. Evidencias fOtOgrafiCas .........ccoiiiiiiiiiic i 155



Resumen

La presente investigacidn tuvo como objetivo determinar la relacion existente entre la actitud hacia
las matematicas y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion
secundaria del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho, durante el afio 2023. El estudio se
desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, de nivel relacional, empleando un disefio no experimental
de tipo transeccional. La muestra estuvo conformada por 328 estudiantes de educacion secundaria.
La recoleccion de datos se llevo a cabo mediante la aplicacion de una escala de actitudes y una
ficha de andlisis de las actas de evaluacion final. Los resultados revelaron que el 68,3% de los
estudiantes presenta una actitud en parte positiva hacia las matematicas; de este grupo, el 26,8%
se encuentra en proceso de desarrollo de competencias matematicas, mientras que el 30,8% ha
alcanzado el nivel esperado. Ademas, se observd que en el 43,3% de los casos se identificaron
coincidencias exactas con una tendencia positiva. En conclusion, se determind que existe una
relacion significativa, aunque débil (p=0,000; Tau-b=0,283), entre las actitudes hacia las
matematicas y el desarrollo de competencias matemaéticas en los estudiantes de secundaria de San
Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Palabras clave: Actitud del estudiante, proceso de aprendizaje, matematicas y estadistica



Abstract

The present investigation was developed with the objective of determining the relationship
between the attitude towards mathematics and the development of mathematical competencies in
secondary education students in the district of San Juan Bautista, Ayacucho-2023. A relational
level study was carried out using a non-experimental transectional design, with a sample made up
of 328 students. Data collection was carried out by applying an attitude scale and an analysis sheet
of the final evaluation minutes. The results revealed that 68,3% of the students have a partly
positive attitude towards mathematics; Of this group, 26,8% are in the process of developing
mathematical skills, while 30,8% have reached the expected level. Furthermore, it was observed
that exact matches with a positive trend were identified in 43,3% of cases. In conclusion, it was
determined that there is a significant relationship, although very weak (p=0,000; Tau-b=0,283),
between attitudes towards mathematics and the development of mathematical competencies in
high school students in San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Keywords: Student attitude, learning process, mathematics and statistics.
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Introduccion

La educacion matematica ha sido considerada histéricamente como un pilar fundamental
en la formacion integral de los estudiantes, no solo por su contribucién al desarrollo cognitivo,
sino también por su influencia en la vida cotidiana y la ciudadania activa. Sin embargo, el contexto
educativo peruano enfrenta una crisis manifiesta en el area de Matematica, manifestada en los
bajos niveles de logro de competencias observados tanto en evaluaciones nacionales como
internacionales. Estas evaluaciones, como las realizadas por PISA y la Evaluacion Censal de
Estudiantes (ECE), revelan que los estudiantes peruanos, y en particular los del distrito de San
Juan Bautista, enfrentan serias dificultades en la adquisicion de habilidades matematicas, lo que
frecuentemente se traduce en actitudes negativas hacia esta disciplina.

La situacion es alarmante: investigaciones recientes sugieren que un alto porcentaje de
estudiantes experimentan ansiedad, inseguridad y rechazo hacia las matemaéticas, lo cual no solo
afecta su rendimiento académico, sino también su futura trayectoria educativa y profesional. En el
caso especifico del distrito de San Juan Bautista, se ha observado que los estudiantes presentan un
notable desinterés y desconexion emocional hacia la materia, una situacion que no solo podria
derivarse de la calidad educativa, sino que también se relaciona con factores socioeconémicos, la
falta de apoyo familiar adecuado y la precariedad de recursos pedagogicos disponibles.

El presente estudio surge en este contexto con el objetivo de explorar a fondo la relacién
entre la actitud hacia las matematicas y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes
de educacion secundaria. A partir de esta informacion, se pretende contribuir a la formulacion de
estrategias y programas que promuevan un aprendizaje significativo y positivo en el area. La
premisa de esta investigacion radica en la creencia de que una actitud favorable hacia las

matematicas podria contribuir de manera significativa al desarrollo de competencias, lo que es
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esencial no solo para el éxito académico, sino también para la formacion de ciudadanos criticos y
reflexivos.

En este sentido, el estudio se centra en los componentes cognitivos, afectivos y
conductuales de la actitud hacia la matematica, reconociendo la importancia de abordar la
problematica desde una perspectiva integral que contemple las diversas dimensiones que afectan
el aprendizaje. Asi, se espera que a través de un analisis empirico de la relacion entre estas
variables, se puedan dilucidar caminos hacia la mejora de la ensefianza de la matematica y, en
consecuencia, hacia el fomento de actitudes mas positivas que potencien el aprendizaje y la
aplicacién de competencias en esta disciplina.

Por lo tanto, esta investigacion no solo pretende contribuir con datos significativos para la
comprension del fendbmeno que rodea las actitudes hacia las matematicas, sino que también busca
generar un impacto practico y tedrico que impulse mejoras en la educacion matematica en el
distrito de San Juan Bautista, Ayacucho, para el afio 2023.

Este trabajo se organiza en cuatro capitulos diferenciados. El primer capitulo presenta una
descripcion del problema de investigacion, formula la pregunta central, establece los objetivos del
estudio y justifica su relevancia. El segundo capitulo se enfoca en el analisis de antecedentes,
teorias pertinentes y una revision sistematica de la literatura relacionada con las variables
analizadas. En el tercer capitulo, se detallan los aspectos metodoldgicos empleados, mientras que
el cuarto capitulo se dedica a la presentacion de los resultados obtenidos, seguido de una discusion
que incluye conclusiones y recomendaciones finales.

Finalmente, es importante sefialar que, durante el proceso de investigacion, se presentaron
ciertos obstaculos en el acceso a instituciones educativas. Estos desafios fueron ocasionados por

una falta de confianza, atribuida a las frecuentes intervenciones punitivas del ministerio de
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educacion, segun lo manifestaron algunos de los participantes. A pesar de estas dificultades, se
logro avanzar gracias a una presentacion clara 'y precisa de los objetivos del estudio y los principios

éticos involucrados.
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I. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcion de la situacion problematica

La matemaética es una asignatura fundamental en el quehacer cotidiano y en el aprendizaje
sistematico. Sin embargo, a nivel internacional, se observa una serie de dificultades, por un lado,
bajos niveles en el desarrollo de competencias matematicas que impiden a los estudiantes resolver
problemas complejos y, por otro, una creciente actitud negativa hacia la asignatura, caracterizada
por la “ansiedad matematica” y el rechazo conductual. Segun los resultados de la Evaluacion PISA
(2018), aunque Perd mostro6 un ligero progreso pasando de 365 puntos en 2009 a 400 en 2018, se
mantiene muy por debajo del promedio de la OCDE. Esta deficiencia en la competencia
matematica a nivel global se presupone que estd estrechamente ligada a factores actitudinales,
donde el estudiante no solo carece de habilidades légicas, sino que presenta un bloqueo cognitivo
y afectivo hacia el aprendizaje de los nimeros.

A nivel nacional, la situacion refleja una brecha persistente. Segun el reporte de la
Evaluacion Censal de Estudiantes (ECE, 2019), el promedio nacional ha tenido un crecimiento
minimo (de 557 en 2016 a 567 en 2019). Este estancamiento en el desarrollo de competencias
matematicas se complementa con una problematica actitudinal generalizada en el sistema
educativo peruano, donde la matematica es percibida como la materia mas dificil y menos
atractiva, generando una predisposicion negativa que limita el compromiso del estudiante con su
propio proceso de aprendizaje.

A nivel regional, en Ayacucho, las cifras revelan una realidad critica en cuanto al logro de
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capacidades matematicas: el 39 % de los estudiantes se ubica en el nivel “previo al inicio” y un 32
% “en inicio”. Esto significa que mas del 70 % de la poblacion escolar no ha desarrollado las
competencias basicas necesarias. En el aspecto actitudinal, al parecer, esta falta de pericia
matematica se traduce en un sentimiento de frustracién regional, donde el desinterés y la
desconfianza en las propias habilidades numéricas predominan en las aulas ayacuchanas,
afectando la disposicion hacia el estudio de carreras de ingenieria o ciencias.

En el ambito local, especificamente en la UGEL Huamanga, el 34,8 % de estudiantes se
sita en el nivel “previo al inicio” y solo un 15,2 % alcanza el nivel “satisfactorio” (ECE, 2019),
confirmando un déficit severo en la variable desarrollo de competencias. De acuerdo con el Plan
de Gobierno de San Juan Bautista (2023-2026), existe una baja aptitud matematica vinculada a la
falta de espacios de estimulacion temprana. Esta carencia de competencias se ve agravada por una
problematica critica en la variable actitud hacia las matematicas: cuando se consulta a los
estudiantes del distrito, el 60 % manifiesta sentimientos de temor, ansiedad, desconfianza e
inseguridad al evaluarse (dimensién afectiva). Asimismo, poseen la creencia de que las férmulas
son inalcanzables y que la ensefianza es meramente memoristica (dimensién cognitiva), lo que
deriva en el rechazo y la evitacion de consultas al profesor (dimensién conductual).

Estos informes evidencian la necesidad de reunir mas informacion con base empirica sobre
ambas variables. En las Instituciones Educativas de San Juan Bautista, los docentes reportan que
las bajas calificaciones no son solo producto de la falta de conocimiento técnico, sino de una
estructura actitudinal desfavorable que impide que el estudiante se involucre con la materia. Existe,
por tanto, la necesidad de diagnosticar la actitud hacia las matematicas (en sus dimensiones
cognitiva, afectiva y conductual) y su relacion directa con el desarrollo de competencias

matematicas, para plantear alternativas que permitan optimizar el aprendizaje segun las
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necesidades de los estudiantes del distrito de San Juan Bautista.

En virtud de lo sefialado, este trabajo de investigacion tiene como objetivo examinar de
manera exhaustiva la actitud hacia las matematicas y su vinculacion con el desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista,
Ayacucho-2023.

1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general

¢ Qué relacidn existe entre la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-
20237
1.2.2. Problema especifico

¢ Qué relacion existe entre el componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San
Juan Bautista, Ayacucho-2023?

¢Qué relacidn existe entre el componente afectivo de la actitud hacia las matematicas y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San
Juan Bautista, Ayacucho-2023?

¢ Qué relacidn existe entre el componente conductual de la actitud hacia las matematicas y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San
Juan Bautista, Ayacucho-2023?

1.3. Formulacion de objetivos
1.3.1. Objetivo general

Determinar si existe relacion significativa entre actitud hacia las matematicas y desarrollo
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de competencias matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San Juan
Bautista, Ayacucho-2023.
1.3.2. Objetivos especificos

Determinar si existe relacion significativa entre el componente cognitivo de la actitud hacia
las matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacion
Secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Determinar si existe relacion significativa entre el componente afectivo de la actitud hacia
las matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacion
Secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Determinar si existe relacion significativa entre el componente conductual de la actitud
hacia las matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacion
Secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

1.4. Justificacion (tedrica, practica y metodologica)
1.4.1. Justificacion teorica

Actualmente, diversas investigaciones destacan la necesidad de identificar y abordar las
actitudes de los estudiantes, ya que estas reflejan su disposicion y motivacion para participar en el
aprendizaje, lo cual es esencial para la asimilacién y aplicacion del conocimiento.

En este contexto, el analisis de las actitudes hacia las matematicas se fundamenta en la
teoria de la accion planificada de Ajzen, que busca anticipar comportamientos tanto voluntarios
como aquellos que no pueden controlarse completamente (Ubillos et al., 2009). Asimismo, se
aborda el desarrollo de competencias matematicas desde un enfoque centrado en la resolucion de
problemas, bajo el marco de la pedagogia cognitiva y el enfoque por competencias desde una

perspectiva curricular (Esquerre y Pérez, 2021). Segun Labatut (2004), esta orientacion implica
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reconocer la “capacidad de la mente humana para construir y reconstruir el conocimiento a lo largo
de la vida, con constantes cambios y renovaciones inherentes a dicho proceso” (p.32).

Este trabajo proporciona un aporte tedrico basado en los hallazgos y conclusiones a nivel
de las instituciones educativas de gestion publica del distrito de San Juan Bautista, lo que facilita
una mejor comprensién de las caracteristicas y particularidades del proceso de ensefianza-
aprendizaje en el rea de Matematica y el desempefio de los estudiantes, considerando las actitudes
y sus dimensiones: cognitiva, afectiva y conductual.

1.4.2. Justificacion practica

La presente investigacion busca determinar la relacion entre las variables de estudio
mediante las discusiones y conclusiones a partir de las pruebas estadisticas de hipotesis que aporta
elementos para mejorar los procedimientos, estrategias y orientaciones encaminadas hacia el
desarrollo de competencias, capacidades, desempefios y habilidades para resolver problemas en
los estudiantes de instituciones educativas de gestion pablica del nivel Secundario del distrito San
Juan Bautista.

El analisis y la interpretacion de los datos, tanto descriptivos como inferenciales, asi como la
prueba de hipdtesis, la discusion de resultados y las conclusiones, serviran como punto de partida para
diagnosticar las actitudes negativas y plantear alternativas orientadas a generar actitudes positivas hacia las
matematicas.

1.4.3. Justificacion metodoldgica

Considerando que resulta beneficioso para los docentes identificar oportunamente las
actitudes negativas que manifiestan los estudiantes durante el proceso de aprendizaje, a fin de
transformarlas en actitudes positivas, la presente investigacion se justifica desde el enfoque
metodoldgico, en tanto el disefio metodologico empleado es susceptible de ser replicado en futuras

investigaciones.



18

Para el fortalecimiento de la calidad educativa resulta imprescindible disponer de
informacién diversa y pertinente; en tal sentido, se espera que los resultados de la presente
investigacion contribuyan a dicho propaésito, en la medida en que se derivan de un estudio riguroso,
sustentado en datos provenientes de fuentes primarias y en la aplicacion de instrumentos con altos

niveles de validez y confiabilidad.
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Il. MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes
2.1.1. Internacionales

Entre los antecedentes internacionales relacionados con las variables del presente estudio,
destaca la investigacion realizada por Bustillos (2020), titulada Actitudes y su relacion con el
rendimiento académico en matematicas en estudiantes de secundaria de la Unidad Educativa Los
Pinos, desarrollada en la Universidad Mayor de San Andrés, La Paz—Bolivia. El objetivo de dicho
estudio fue analizar la relacion existente entre las actitudes hacia la matematica y el rendimiento
académico en esta area. La investigacion se enmarcé en un enfoque cuantitativo, de tipo basica,
con un disefio no experimental, correlacional y de corte transversal. La muestra estuvo conformada
por 360 estudiantes cuyas edades oscilaron entre los 12 y 17 afos, seleccionados mediante un
muestreo no probabilistico. Para la recoleccion de datos se emplearon dos instrumentos: una escala
de actitudes hacia las matematicas para la primera variable y el andlisis de los registros de
calificaciones para la segunda. En sus conclusiones, el autor sefiala que el 50 % de los estudiantes
presenta una actitud negativa hacia las matematicas, lo cual se asocia con un bajo rendimiento
académico en dicha asignatura. Asimismo, se evidencid la existencia de una relacion significativa
entre las variables de estudio, lo que pone de manifiesto la necesidad de que, ademas de evaluar el
rendimiento académico, se atiendan factores motivacionales y emocionales. En este sentido, no

resulta suficiente medir el desempefio académico, sino que es imprescindible realizar un
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seguimiento integral del estudiante y brindarle el soporte emocional necesario para favorecer su
aprendizaje.

Pedrosa (2020) desarrollo la investigacion titulada Actitudes hacia las matematicas en
estudiantes universitarios, realizada en la Universidad de Cérdoba, Cordoba—Espafia. El objetivo
del estudio fue analizar las actitudes hacia las matematicas que presentan los estudiantes
universitarios, considerando las variables de género, carrera y curso académico. La investigacion
se enmarcd en un enfogue cuantitativo, de tipo no experimental, con un disefio descriptivo simple,
y cont6 con una muestra conformada por 1 293 estudiantes de la Universidad de Cérdoba, de los
cuales 830 eran mujeres y 453 hombres. Para la recoleccion de datos se utilizo la escala de actitudes
hacia las matematicas propuesta por Auzmendi (1992). Los resultados evidenciaron que los
estudiantes perciben la asignatura de matematicas como productiva y util durante su proceso de
formacion profesional, y manifiestan satisfaccion personal al resolver problemas matematicos. En
relacion con la variable sexo, el autor identificd que los varones presentan mayores niveles de
confianza hacia las matematicas y, en consecuencia, muestran una mayor inclinacion hacia
carreras del &ambito de la ingenieria. En contraste, las mujeres tienden a manifestar mayores niveles
de temor y desconfianza hacia esta area del conocimiento, orientdndose preferentemente hacia las
ciencias sociales.

Segarray Julia (2021) desarrollaron la investigacion titulada Actitud hacia las matematicas
de los estudiantes de quinto grado de educacion primaria y la autoeficacia de los profesores,
realizada en la Universidad Rovira y Virgilio (Espafia), con el objetivo de determinar la relacion
entre la actitud hacia las matematicas de los estudiantes y la autoeficacia docente, a partir de una
muestra conformada por 194 estudiantes de quinto grado de educacion primaria. Estudio realizado

en la Universidad Rovira y Virgilio de Espafia, con el objetivo de determinar la relacion entre la
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actitud hacia las matematicas de los estudiantes y la autoeficacia de los profesores, sobre
una muestra de 194 estudiantes de quinto grado. La recoleccidn de datos se llevo a cabo utilizando
la Escala de Actitud hacia las Matematicas (EAM) y la Escala de Creencias sobre la Eficacia en la
Ensefianza de Matematicas (MTEBI, por sus siglas en inglés). Los hallazgos revelan que los
estudiantes exhiben una actitud favorable hacia las matematicas, destacando que el factor de
confianza presenta las puntuaciones mas elevadas. El andlisis de las medias indica que aquellos
estudiantes con una actitud mas positiva tienden a tener docentes de matematicas que muestran
una mayor autoeficacia en su ensefianza. Por lo tanto, es fundamental que los profesores
reconozcan la actitud como un elemento crucial en el desarrollo cognitivo de sus estudiantes.

Quispe (2020) realiz6 la investigacion titulada La competencia matematica y el
rendimiento académico, realizada en la Universidad Técnica de Ambato, Ambato—Ecuador, con
el objetivo de contrastar la relacion existente entre la competencia matematica y el rendimiento
académico. El estudio se enmarcd en un enfoque mixto, de tipo basico, con un nivel correlacional
y un disefio no experimental correlacional. La muestra estuvo conformada por 193 estudiantes de
quinto y décimo afio de Educacion General Basica de la Institucion Educativa Ana Paez. Para la
recoleccion de datos se emplearon las técnicas de encuesta y observacion, utilizando como
instrumentos un cuestionario y una ficha de observacién, respectivamente. La conclusion revela
que las competencias matematicas son importantes e influyentes en el rendimiento académico de
los estudiantes, debido a que estas demuestran la capacidad cognitiva de los mismos. Por tanto, los
estudiantes requieren una motivacion y despertar el estado de &nimo.

Nufez y Rodriguez (2020) desarrollaron la investigacion titulada Aula invertida con uso
de recursos tecnoldgicos: efectos sobre el aprendizaje y la actitud hacia las matematicas en una

muestra de estudiantes de Honduras, realizada en la Universidad del Sureste (México). El objetivo
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del estudio fue determinar la existencia de diferencias significativas en el desempefio matematico
y en la actitud hacia las matematicas entre un grupo de estudiantes que participé en la modalidad
de aula invertida con apoyo de recursos tecnologicos y otro grupo que recibio ensefianza bajo el
enfoque de clase tradicional. La investigacion se enmarco en un enfoque cuantitativo, con un
disefio cuasiexperimental, y se aplicé a una muestra conformada por 38 estudiantes del segundo
afio de Bachillerato en Ciencias y Humanidades de Honduras. Se observé un impacto favorable al
implementar el enfoque de clase invertida, junto con herramientas tecnoldgicas, en el desempefio
académico y en la percepcion que los estudiantes tienen de las matematicas, abarcando sus cuatro
dimensiones: valor, autoconfianza, disfrute y motivacion.
2.1.2. Nacionales

Akuts (2023) desarrolld la investigacion titulada Competencia matematica en alumnos de
segundo grado de la Institucion Educativa N.° 16741, Kusu Kubaim, Cenepa, 2022, realizada en
la Universidad Nacional Toribio Rodriguez de Mendoza de Amazonas, Chachapoyas—Peru. El
objetivo del estudio fue determinar el nivel de desarrollo de las competencias matematicas en
estudiantes del segundo grado de educacion primaria. La investigacion se enmarc6 en un enfoque
cuantitativo, de tipo basico, con un nivel y disefio descriptivo, y se aplicd a una muestra
conformada por 18 estudiantes de segundo grado, seleccionados mediante muestreo no
probabilistico. Los datos fueron recogidos mediante la técnica observacion y su instrumento
EVAMAT-1. Entre sus concusiones destacan que el 70.3% de los estudiantes tienen dificultades
en la resolucién de problemas que involucran sistemas de numeracion y comparacion de
cantidades. El 13% de las nifias se encuentran en el nivel medio y 88% en nivel bajo; en caso de
los nifios, el 20% estan en nivel alto, 20% en nivel medio y 60% nivel bajo. La mayoria de los

estudiantes no logran resolver los problemas propuestos para su edad, de acuerdo con el curriculo
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nacional de educacion basica.

Castro (2020) desarroll6 la investigacion titulada Competencia matematica en estudiantes
del quinto grado de primaria de dos instituciones educativas publicas del distrito Mi Pert—Callao,
realizada en la Universidad San Ignacio de Loyola, Lima—Perd. El objetivo del estudio fue
comparar el nivel de desarrollo de las habilidades y capacidades matematicas en estudiantes del
quinto grado de educacion primaria de dos instituciones educativas del distrito Mi Peru—Callao.
La investigacion se enmarcé en un enfoque cuantitativo, de tipo basico, con un nivel descriptivo y
un disefio descriptivo-comparativo. La muestra estuvo conformada por 60 estudiantes del quinto
grado de educacién primaria, cuyas edades oscilaron entre los 10 y 13 afios, pertenecientes a las
instituciones educativas Fe y Alegria y Manuel Seoane Corrales. Para la recoleccion de datos se
empled la técnica de observacion, utilizando como instrumento la prueba EVAMAT-4. Sus
conclusiones ponen de manifiesto que existen diferencias significativas entre los puntajes
obtenidos en las dimensiones de numeracion, calculo, geometria, informacion y resolucién de
problemas. Se observa que la diferencia de los puntajes es a favor de los estudiantes de la
institucién educativa con gestion privada.

Bernaola (2023) desarroll6 la investigacion titulada Plataforma ThatQuiz en la segunda
competencia matematica en una institucion educativa del distrito de Soras, Ayacucho, 2022,
realizada en la Universidad César Vallejo, Lima—Peru. El objetivo del estudio fue establecer la
influencia del uso de la plataforma ThatQuiz en la resolucién de problemas de regularidad,
equivalencia y cambio. La investigacion se enmarcé en un enfoque cuantitativo, de tipo basico,
con un disefio correlacional causal. La muestra estuvo conformada por 73 estudiantes de la
Institucién Educativa JEC José Maria Arguedas del distrito de Soras, seleccionados mediante un

muestreo no probabilistico. La recogida de los datos se realiz6 aplicando un cuestionario de
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encuesta. Sus conclusiones revelan que existe influencia de la plataforma Thatquiz en la resolucion
de problemas de regularidad, equivalencia y cambio de los estudiantes del nivel secundario de la
institucion educativa “José Maria Arguedas” de Soras. Enfatiza que en la capacidad de comunica
sobre relaciones algebraicas el 14.6% depende de aplicacion del Thatquiz para su comprension y
en la capacidad argumenta afirmaciones el 13.2% depende de aplicacion Thatquiz.

Chambi (2023) desarrolld la investigacion titulada Actitud hacia las matematicas y su
relacion con las competencias en el aprendizaje del &rea de matematicas en estudiantes de quinto
grado de secundaria de la I.E.S. José Domingo Choquehuanca, Azangaro, 2023, realizada en la
Universidad Nacional del Altiplano. El objetivo del estudio fue determinar la relacion existente
entre las actitudes hacia las matematicas y las competencias del area de matematicas. La
investigacion se enmarcé en un nivel relacional, con un disefio correlacional y de caracter
prospectivo en el tiempo. La muestra estuvo conformada por 108 estudiantes del quinto grado de
educacion secundaria, seleccionados mediante muestreo probabilistico. La recogida de los datos
se realiz6 mediante la aplicacién de la escala de actitudes hacia las matematicas y de las
competencias matematicas. Los resultados del estudio revelaron una correlacion positiva y
significativa entre la actitud hacia las matematicas y el desempefio en esta disciplina. Se hallé que
las dimensiones cognitiva, afectiva y conductual se relacionan de manera significativa con las
competencias matematicas, y los coeficientes de contingencia indican una relacion positiva de
fuerza moderada.

Pariona y De La Cruz (2023) desarrollaron la investigacion titulada Desempefio docente y
desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes de educacion secundaria del distrito
de Pichari, Cusco, 2022, realizada en la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga. El

objetivo del estudio fue analizar la relacion entre la percepcion del desempefio docente y el
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desarrollo de las competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito de
Pichari, Cusco, durante el afio 2022. Este estudio adopté un enfoque cuantitativo, clasificandose
como basico y de nivel relacional. Se emple6 un disefio no experimental y correlacional
transeccional, abarcando una muestra de 338 estudiantes. Para la recopilacién de datos, se utilizd
un cuestionario destinado a evaluar la percepcion del desempefio docente, asi como una ficha de
analisis documental que contenia las actas de evaluacion final. Los hallazgos del estudio indican
que existe una relacion significativa, aunque muy baja, entre la percepcion del desempefio docente
y el desarrollo de competencias matematicas. En este sentido, se puede afirmar que, a medida que
aumenta la percepcion del desempefio docente, también se observa un incremento en el nivel de
desarrollo de competencias, 0 viceversa
2.1.3 Local

Chaupin y Huaccachi (2024) desarrollaron la investigacion titulada Estilos de aprendizaje
y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito de
Carmen Alto, Ayacucho, 2023, realizada en la Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga. El objetivo del estudio fue analizar la relacion existente entre los estilos de aprendizaje
y el desarrollo de las competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito
de Carmen Alto, Ayacucho. Se adopté un enfoque cuantitativo, de tipo basico y con un nivel
relacional, utilizando un disefio no experimental correlacional transversal, que abarcd una muestra
de 326 alumnos. Para la recoleccion de datos, se empled el cuestionario CHAEA-J44 y se realizd
un analisis documental de las notas finales de los estudiantes. Entre las conclusiones, se encontrd
“que no existe relacion significativa entre los estilos de aprendizaje y el desarrollo de competencias

matematicas en los estudiantes de educacion secundaria del distrito de Carmen Alto, Ayacucho”
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(p. 12). Los datos sugieren que otras variables, como la motivacion, las actitudes de los estudiantes
y el contexto sociocultural, pueden estar influyendo en esta relacion.

Mejia (2022) desarrollé la investigacion titulada Actitud hacia las matematicas y
procrastinacion académica en estudiantes de educacion secundaria de una institucién educativa
del distrito de Ayacucho, 2022, realizada en la Universidad Nacional de San Cristébal de
Huamanga, Ayacucho—Peru. El objetivo del estudio fue determinar la relacion existente entre las
actitudes hacia las matematicas y la procrastinacion académica. La investigacion se enmarcé en
un enfoque cuantitativo, de tipo basico, con un nivel correlacional y un disefio correlacional de
corte transversal. La muestra estuvo conformada por 322 estudiantes del VII ciclo de educacion
secundaria, seleccionados mediante un muestreo probabilistico estratificado por grados. Los datos
se recopilaron con la técnica de encuesta y su instrumento cuestionario de encuesta. Llegé a las
siguientes conclusiones: existe relacion significativa inversa entre la actitud positiva hacia la
matematica y la procrastinacion académica. A nivel de las dimensiones existe una relacion
significativa directa baja entre incompetencia en matematicas y procrastinacion académica y una
relacion significativa inversa entre el gusto de matematicas y procrastinacion académica. Por
altimo, no hay la relacion entre utilidad y autoconcepto matematico y procrastinacion académica.
2.2. Bases teoricas
2.2.1. Actitud hacia las matematicas

Actitud. La actitud es una forma de representacion de cada ser humano respecto al objeto
actitudinal. Es una predisposicién para abordar un problema que puede ser positivo o negativo,
demostracion de rechazo o aceptacion ante un acontecimiento. La actitud depende mucho del

estado de animo en el momento en que se presenta un acontecimiento.
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Definicion de actitudes. “Las actitudes se refieren a algo exterior a uno mismo, ya sea una
persona (que podemos ser también nosotros mismos), un hecho o situacion, un animal, una
asignatura escolar o un objeto, etc.” (Sdnchez y Ursini, 2019, p.12).

Segun Flores (2019), las actitudes pueden definirse como predisposiciones
comportamentales y orientaciones afectivas que un individuo desarrolla. Estas predisposiciones se
traducen en respuestas valorativas y evaluativas, que se manifiestan en sentimientos de agrado o
desagrado hacia un objeto, persona o situacién especifica.

Segun Cuadrado et al. (2007), el concepto de actitudes se refiere al nivel de valoracion,
tanto positivos como negativos, que las personas suelen asignar a diversos aspectos de su entorno.
Este aspecto evaluado es cominmente conocido como el objeto de actitud.

De acuerdo Papalia y Wendkos (1988), “tu opinidn es tu actitud expresada en palabras. Tu
actitud es tu forma de responder a alguien o a algo” (p.395). Es decir, la actitud “Es un sentimiento
interior expresado por el comportamiento” (Maxwell, 2000, p. 10).

Las actitudes son la valoracidn que hace cada individuo de un estimulo como favorable o

desfavorable, es la posicion, la percepcion, la forma de interpretar nuestra realidad. Por

ello, las actitudes son modificables, pueden cambiarse, pueden reevaluarse a través de las

experiencias y de la critica de cada persona. (Prieto, 2011, p.1)

Segun Alcéantara (1988), las actitudes pueden definirse como las predisposiciones
conductuales que manifiesta el individuo en respuesta a circunstancias especificas. Estas actitudes
no solo orientan y condicionan el comportamiento humano, sino que también desempefian un papel
fundamental en la formacidn de la personalidad del individuo. Asimismo, las actitudes influyen en
la internalizacion de valores que, a su vez, se convierten en criterios de juicio moral, permitiendo

al individuo discernir entre opciones y actuar de manera coherente con su sistema de creencias.
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Asi, las actitudes se presentan como componentes esenciales en la toma de decisiones y en la
construccién de un comportamiento éticamente fundamentado.

Estas no son las definiciones Unicas que existe en campo de investigacion sobre actitudes
sino encontramos también otros autores definen de otras maneras. Como por ejemplo Young
(1967) afirma que

La actitud tiene dos significados, uno amplio y otro estrecho; fue usado primero en un

sentido bastante limitado, para indicar una predisposicion motriz y mental a la accién;

después se lo empled con un alcance algo mayor, para sefialar tendencias reactivas
especificas o generalizadas, que influyen sobre la interpretacion de nuevas situaciones y la

respuesta frente a estas. (p .7)

Las actitudes son constructos psicoldgicos complejos que desempefian un papel crucial en
nuestras interacciones sociales y en como respondemos ante diversas situaciones. Segun Triandis
(1974), las actitudes son ideas que poseen un componente emocional y que predisponen al
individuo a actuar de ciertas maneras en contextos sociales especificos. Esta idea se complementa
con la perspectiva de Myers (2004), quien subraya que las actitudes se componen de creencias y
sentimientos que impactan nuestras respuestas. Por ejemplo, si una persona percibe a otra como
una amenaza, es probable que experimente sentimientos negativos, lo que podria resultar en
comportamientos hostiles.

Asimismo, Cuadrado y sus colegas (2007) destacan que las actitudes son tendencias
evaluativas que no son directamente observables. Esto implica que para comprender como se
sienten las personas, es necesario hacer inferencias basadas en ciertos indicadores de su
comportamiento. De esta forma, es posible descifrar la riqueza de las actitudes a partir de las

acciones y reacciones manifestadas en diferentes contextos.



29

Ademas, Sanchez y Ursini (2019) mencionan que las actitudes poseen intensidad y
direccion, reflejando una evaluacion del objeto de la actitud y la predisposicién hacia este. Por su
parte, Flores (2019) amplia esta nocién al afirmar que las actitudes pueden manifestarse a través
de una variedad de factores, incluyendo ideas, percepciones, gustos y emociones, lo que muestra
la diversidad de formas en que pueden ser expresadas y entendidas. En conjunto, estas
concepciones nos permiten apreciar la complejidad y la importancia de las actitudes en la
construccién de nuestras relaciones y experiencias en el mundo social.

Entonces con todas las afirmaciones anteriores podemos decir sobre las actitudes, son
formas de comportarse, de pensar y sentir hacia un objeto de acuerdo como valoras a este objeto
durante la vida cotidiana o a lo largo de la vida mediante como producto de la experiencia.

Teoria de las actitudes. En este ambito, es fundamental reconocer la influencia que estas
tienen en la intencionalidad y, en consecuencia, en el comportamiento de los individuos. En este
contexto, se opta por una integracion de la “Teoria de la Accion Razonada” y la “Teoria de la
Accion Planificada”, las cuales aportan perspectivas complementarias para entender como se
forman y cambian las actitudes.

Teoria de la Accion Razonada. Segun esta teoria, tanto la norma subjetiva como la actitud
de un individuo juegan un rol crucial en la intencion de llevar a cabo una conducta especifica. De
acuerdo con el estudio realizado por Ubillos y sus colaboradores (2004), esta intencidn se convierte
en un mediador que, a su vez, afecta la conducta misma. Este enfoque sugiere que las decisiones
se derivan de un proceso de evaluacion que incluye la valoracion de las consecuencias del
comportamiento y la anticipacién de los resultados asociados.

Brifiol et al. (2007) enfatizan que la teoria se fundamenta en el modelo de expectativa-

valor, planteado inicialmente por McGuire (1969). Desde esta perspectiva, la actitud hacia un
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objeto especifico se construye a partir de creencias que la persona tiene respecto a dicho objeto.
En este sentido, las actitudes no son simplemente respuestas afectivas, sino que se configuran a
partir de un proceso cognitivo de analisis de las creencias individuales en relacion con evaluaciones
sociales. Asi, la accion humana es vista no solo desde una Optica intrinseca, sino también en el
marco de los juicios normativos que la sociedad ejerce sobre comportamientos particulares. De
este modo, la actitud de una persona no depende exclusivamente de sus propias creencias, sino que
también esta fuertemente influenciada por la percepcion colectiva y las evaluaciones sociales que
se asignan al objeto de la actitud.

Teoria de la Accion Planificada. Una teoria que amplia los postulados de la accion
razonada, incorporando elementos que abordan las limitaciones inherentes a la conducta humana.
Al considerar la distincién entre la conducta volitiva y aquella que puede estar fuera del control
del individuo, esta teoria, tal como expone Ubillos et al. (2004), establece que el éxito en la
ejecucion de un comportamiento también esta determinado por la percepcién del propio sujeto
sobre su capacidad para controlar esa conducta.

Este modelo introduce la idea de que la autoeficacia, tanto en términos de habilidades
propias como en la capacidad de gestionar diversos obstaculos, juega un papel central en la
predicciéon de la conducta. Los autores sugieren que los individuos evalian no solo factores
internos -como sus competencias y habilidades- sino también factores externos, como la
disponibilidad de recursos y el apoyo social, que inciden en su capacidad de accién. Asi, la
percepcidn de control que tiene una persona sobre su comportamiento puede, en Ultima instancia,
influir en la planificacion y ejecucion de dicho comportamiento.

Estas teorias nos ofrecen un marco comprensivo para entender como las actitudes se

forman y se modifican a través de procesos de evaluacion consciente e inconsciente. Estas teorias
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reflejan la complejidad de la relacion entre creencias, normas sociales, y el control percibido que
ejercen los individuos sobre sus propias conductas, iluminando asi las dinamicas que subyacen a
la toma de decisiones en el contexto social.

Caracteristicas de las actitudes. La actitud, especificamente es psicologico, social y
bilogico, por esta razdn encontramos las caracteristicas mas conocidas en ser humano. Al respecto,
Instituto de Ciencias y Humanidades (2016) afirman que hay seis caracteristicas:

a). Son adquiridas en el proceso de socializacion. Este parte nos dice, cuando un
estudiante reacciona de manera favorables o desfavorables en un contexto social, también
son aprendidas y formadas dentro de familia, en lugares publicos, Instituciones Educativas,
etc. b). Son elementos orientados que organizan el mundo subjetivo. De acuerdo como
presenta los valores, inclinaciones y afectos, reacciona sobre un suceso de manera negativa
0 positiva. Un estudiante que tenga actitud negativa hacia una Institucion Educativa
siempre rechazara todo relacionado a Institucién Educativa, pero, un estudiante con actitud
positiva hacia una Institucion Educativa tendra un afecto relacionado a I.E. c¢). son prueba
de pertenencia a un determinado grupo social. El contexto y circunstancia determinara
nuestro interés o expectativas para llegar una clase social y apropiable a una cierta sociedad
con cada uno con su propia creencia, tradiciones, cosmovisiones, etc. Entonces, los
estudiantes dependen de grupos social o contexto social para lograr actitudes positivas. d).
Estéan relacionadas con objetos sociales. La causa principal para que no guste la matematica
a los estudiantes, es la formacion en actitudes dentro de familias, porque los dejan en sus
libertades, también hay otros factores como por ejemplo los medios de comunicacion y
redes sociales. Se puede dar también, cuando tuvieron en inicial o en primaria una

experiencia traumatica con los profesores (as) de curso matematica. €). Poseen una
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cualidad direccional. Cuando reacciona de un cierto acontecimiento favorables o

desfavorables. Esto se presenta cuando un ser humano reacciona al respecto de concierto

virtual de cumbia y desfavorablemente de aglomeracion de personas en mercado por causa
de paro nacional. f). Forma un patron evaluativo. Dentro de actitudes hay contenidos
significativos, para facilitar las pautas en diversas situaciones dentro de entidades sociales.

Los estudiantes de todo nivel son valiosos para futuros cambios de nuestro pais, por este

motivo tenemos una actitud positiva hacia ellos, pero, cuando faltan de clase es incorrecto

o mal vistos. g). Son susceptibles a modificar. La actitud se consigue en varias contexto

durante el ciclo vital. Las actitudes son cambiables. Un estudiante escucha u observa que

son compafiero ingresd a la universidad con tan tercer grado de secundaria, entonces

cambiara su actitud de manera favorable en el mismo acto. (p. 682-684)

Efectivamente las caracteristicas anteriores nos explican con precision, que la sociedad
juega un papel muy importante para lograr una actitud positiva en un grupo social. También desde
muy temprana edad, se utiliza para describir, comprender y explicar de una parte de la cultura de
las aulas.

Por su parte Triandis (1974) afirma que existen tres elementos fundamentales: la valencia,
la intensidad y la consistencia. La valencia, es la aceptacion o rechazo hacia aun sujeto, esto es
valorado emocionalmente dentro elemento de afectivo y el elemento cognoscitivo intercedida y
ayuda hacia otras direcciones. La intensidad, puede ser contrario o propicio a un sujeto y la
intensidad es el grado como que se muestran las actitudes de un determinado caso. La consistencia,
es el grado que relaciona con diferentes elementos de las actitudes. Si los tres elementos de

actitudes estan conformes, entonces las actitudes seran optimas.
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Componentes de la actitud. Es muy importante reconocer los componentes de las
actitudes y para determinar las dimensiones e indicadores de la variable de estudio.

Componente cognitivo. El aspecto cognitivo se encuentra relacionada a los pensamientos,
creencias o ideas que construyen una persona sobre su actitud. A modo de ejemplo, la actitud
positiva hacia el deporte que tiene una persona también se deriva en la creencia de que este tiene
beneficios como el bienestar en la salud. De acuerdo con el Instituto de Ciencias y Humanidades
(2012), el componente cognitivo de las actitudes lo conforman los argumentos, juicios, opiniones,
razones o motivos del por qué una persona se encuentra a favor o en contra de determinado objeto;
del mismo modo, lo conforma las categorias o conceptualizaciones de la misma con sus respectivas
caracteristicas o cualidades que se le atribuye. Por ejemplo, a la categoria “profesor” se le asigna
cualidades como el conocimiento que este tiene sobre determinado tipo de conocimiento, la
predisposicion para ensefiar, su capacidad de persuasion, conocimiento de pedagogia, etc.

En suma, la dimension cognitiva viene a ser el bagaje de informacion que la persona tiene
almacenada sobre determinado aspecto de la realidad; o lo que es lo mismo, las ideas que la persona
tiene sobre un determinado aspecto.

Componente afectivo. Tal como se describe, la dimension afectiva tiene que ver con las
emociones y sentimientos de una persona que van dirigidas al objeto de su actitud. Por ejemplo,
una persona que tiene inclinacion hacia el dibujo se sentird con mayor entusiasmo y mayor
felicidad cuando llegue el momento de dibujar (Orjuela et al, 2019). De acuerdo con el Instituto
de Ciencias y Humanidades (2012), el componente afectivo se refiere a los sentimientos o
emociones inmersas dentro de la actividad actitudinal; ello es asi debido a que la persona, al
involucrarse o relacionarse con personas, objetos, situaciones, etc. tiene a experimentar reacciones

emocionales. No esta demas sefialar que el componente afectivo se construye a partir de los
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contactos que la persona haya tenido a lo largo de su vida, a su vez, en relacién con las
circunstancias desagradables o placenteras; es mas, para algunos tedricos, este componente resulta
ser el de mayor importancia siempre asociada a una categoria cognoscitiva.

En palabras de Quispe (2017), la dimension afectiva, comprende las emociones y
sentimientos que surgen producto de la interaccion del sujeto con el objeto siendo el sentido o
consecuencia el surgimiento de mostrarse con agrado o desagrado frente al objeto.

Componente conductual. La dimensidn conductual para Orjuela et al. (2019) se asocia a
la predisposicion o inclinacion de una persona para encaminar su conducta de determinada forma
de acuerdo con el objeto actitudinal. Un ejemplo claro del componente conductual serd cuando
una persona realice con regularidad aquella actividad de su interés ademas de mantener aquella
conducta en el tiempo. De acuerdo con el Instituto de Ciencias y Humanidades (2012), el
componente conductual, se manifiesta en el comportamiento o acciones expresadas ante el
contacto con el objeto social, por ello, el componente conductual es una manifestacion observable,
es por ello, que por medio de este componente se puede predecir la actitud que mostrara una
persona frente a un objeto.

Para Quispe (2017) lo conductual resulta ser la reaccion determinada del sujeto al
interactuar con el objeto, siendo ello asi, este componente es considerado dinamico ademas de ser
adquiridos por medio de las vivencias. Cabe afiadir que este componente se manifiesta con mayor
notoriedad con la comunicacion no verbal; sin embargo, ello no exceptia a la comunicacién verbal,
por ejemplo, cuando un nifio baja la cabeza al ser rezondrado por su padre. También Triandis
(1974), nos indica las siguientes componentes que se encuentra dentro de las actitudes:

Cognoscitivo, consiste en una categoria usada por los humanos al pensar y se deducen en

respuestas a diversos estimulos distintos: afectivo, es la emotividad que impregna la idea
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es decir diremos que tiene un sentimiento positivo o negativo hacia los componentes de

esa categoria y de comportamiento, es una predisposicion a actuar. (p. 3)

En la misma linea Garcia et al. (2013), afirma que hay tres componentes principales de actitudes:
El primero: incluye el dominio de hecho, opiniones, creencias, pensamientos, valores,
conocimientos y expectativas acerca del objeto de la actitud. Destaca en ellos, el valor que
representa para el individuo el objeto o situacion. Segundo: son aquellos procesos que
avalan o contradicen las bases de nuestras creencias, expresados en sentimientos
evaluativos y preferencias, estados de animo y las emociones que se evidencian ante el
objeto de la actitud (tenso, ansioso, feliz, preocupado, dedicado, apenado...) Tercero:
muestran las evidencias de actuacién a favor o en contra del objeto o situacion de la actitud,
ademas de la relacion conducta-actitud. Cabe destacar que éste es un componente de gran
importancia en el estudio de las actitudes que incluye, ademas, la consideracion de las
intenciones de conducta y no so6lo las conductas propiamente dichas. Este wltimo
componente serd mayor importancia para actuar de modo propio y racional que el sujeto
tenga actitud hacia el area de matematica. (p. 60-65)

El primero: nos habla de capacidad de poder ejercer los hechos, opiniones acerca de
objetos, pensamientos y conocimientos de contextos sociales o de objetos. Segundo: es la
contradiccion de las creencias ante un sujeto, de su estado de &nimo. Tercero: manifiesta o expone
a favor o en contra a cerca de objeto de la actitud.

Garcia et al. (2013) consideran que la matematica se relaciona con actitud porque la
matematica es una idea que proviene de creencias, competencias y valoraciones. Tanto la
matematica como la ansiedad se basan en conocimientos y saberes de tipo cognitivo y se refleja

en la actitud de cada estudiante. Es decir, las preferencias generadas por situaciones de rechazo,
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de confianza, de compafierismo y de curiosidad producen un comportamiento de tipo conductual
y es reflejada en la actitud de cada sujeto. En suma la inclinacién hacia la matematica es generada
por motivacion, interés, bloqueo de ciertas emociones y aceptacion de la situacion que se produce
mediante sentimientos de tipo afectivo y es reflejada también en la actitud. Entonces la
familiaridad y cercania con la matematica camina de la mano con la actitud.

Los tres componentes de actitud nos encaminaran a lograr o a fracasar durante formacion
académica como estudiante, para mafiana mas tarde ser un buen ciudadano.

Formacidn de actitudes. La formacion de actitud inicia desde la concepcion de un ser 'y
termina cuando deja de existir. Al respecto Instituto de Ciencias y Humanidades (2012) afirma
que:

Las actitudes se van formando y desarrollando a lo largo del ciclo vital, se aprende a

reaccionar de manera favorable o desfavorable frente a los objetos sociales. Los

mecanismos que se establecen para formar y desarrollar actitudes pueden ser diversos
como: el condicionamiento clasico o quizé condicionamiento operante, también se puede

ser imitacion de conductas o modelos. (p. 687)

Dentro de formacién de actitudes, hay multiples factores que intervienen, cuando un sujeto
se relaciona directamente con el objeto social o acontecimiento, mostrandose a favor o en contra.
Por ejemplo, el éxito en resolucion de problemas matematicos eleva la autoestima y aumenta la
predisposicion a seguir resolviendo los problemas. Esto quiere decir que la funcion primordial de
un sujeto en una comunidad es crear o modificar actitudes. El papel de la practica social estd en
funcidn de la estructuracion o reconstruccion de las actitudes.

Cada etapa de nuestras vivencias recibimos diversos estimulos y contenidos desde el seno

de la familia, sin embargo, no son suficientes, los medios de comunicacién son importantes fuentes
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de informacion por donde captamos mayor cantidad de contenidos acerca de acontecimientos
(Instituto de Ciencias y Humanidades, 2012, p. 687-688). Entonces podemos decir que la
formacion de actitudes se inicia desde la concepcidn y terminamos con la muerte.

Funcion de la actitud en educacion. Se pueden identificar cinco funciones fundamentales
de la actitud en el campo educativo. Al respecto Sanchez y Ursini (2019) presenta las cinco
funciones:

Ordenamos, categorizamos, entendemos, clarificamos y asimilamos la informacion

relativa un objeto determinado (Funcién de conocimiento); perseguimos ciertos objetivos

y evitamos otros (Funcién instrumental); protegemos la autoestima y evitamos los

conflictos internos-inseguridad, ansiedad, culpa (Funcién ego-defensiva); Expresamos

valores tendencias, ideales y sistemas normativos que conforman nuestra identidad o auto
concepto (Funcidn de expresion de valores) y por ultimo nos integramos a ciertos grupos

y recibimos aprobacién social (Funcién de adaptacién o ajuste social). (p. 21)

En tal sentido, las actitudes cumplen funciones importantes en la educacion béasica regular.
El respeto de las creencias, costumbres y tradiciones del estudiante y su comunidad es el primer
paso para formar buenos ciudadanos con principio de actitudes hacia el area de matematica.

Medicion de actitudes. La forma mas usual para medir las actitudes es el manejo de las
escalas de tipo Likert. Al respecto Summer (1986) da a conocer que

Thurstone, presenta en 15 a 25 aseveraciones, para que el sujeto manifieste su acuerdo o

desacuerdo, Likert, es una escala aditiva de nivel ordinal, Guttman, requiere méas de 10

reactivos y es acumulativa, por series de reactivos y diferencial semantico, es una escala

multidimensional, que mide los significados que tiene un objeto para el individuo. (p. 272)



38

Si bien cierto Summer nos da a conocer varias escalas de medicidn que se puede utilizar
en una investigacion. Para medir fendmenos sociales, y en nuestro caso mediremos las actitudes
de los estudiantes hacia las matematicas, utilizaremos una escala tipo Likert.

En la misma linea Hollander (1968) afirma sobre las escalas de actitudes lo siguiente:

La primera escala es Thurstone (1929) se le denomina “intervalos regulares”; la escala

utilizada con mayor frecuencia es Likert (1932) se le denomina “escala adicionada” retinen

proposiciones que representan opiniones positivas o negativas acerca del objeto actitudinal;
la escala de Guttman (1950) busca el orden subyacente de una serie de preguntas mediante

“si” 0 “no”, se le denomina “escala acumulativa” y la escala diferencial semantico (1957)

lo califica en muchas dimensiones “bueno-malo”, “fuerte-débil”, “activo-pasivo”. (p. 155)

Sobre la medicion de las actitudes Papalia (1988) nos dice que “La escala Likert (1932)
utiliza un rango de 5 puntos: estar completamente de acuerdo, estar de acuerdo, no estar ni de
acuerdo ni en desacuerdo, estar en desacuerdo y estar completamente en desacuerdo.” (p. 396).

De igual manera Papalia (1988) afirma que el sujeto indica el nimero o letra apropiada y
a cada respuesta se le da un valor en puntos, de 1 a 5. La calificacion de la actitud de una persona
es la suma de todas sus valoraciones.

De forma similar, Papalia (1988) sostiene que el sujeto evaluado elige una categoria segun
estime por conveniente, dichas categorias tienen correspondencia con puntuaciones entre 1 a 5
puntos. En consecuencia, la evaluacion de la actitud de un individuo se obtiene al sumar las
puntuaciones que corresponden a cada categoria seleccionada por el sujeto evaluado.

Por lo tanto, en el presente estudio se utiliz6 una escala de tipo Likert, donde cada
participante individualmente respondié a cada item su acuerdo o desacuerdo graduados en 5

categorias, marcando opciones entre 1 a 5 puntos. El nivel de actitud se determind mediante la



39

sumatoria de las puntuaciones en cada uno de los items correspondientes a cada una de las
componentes o dimensiones.

Actitud hacia las matematicas. En general hacen referencia a las categorias tiempo,
esfuerzo y dedicacion a las asignaturas de matematica que a su vez tienen repercusion en la nota o
rendimiento académico (Nieves, 1993).

Las actitudes matematicas de acuerdo Valdez (2000) es observar con atencion y con el
interés, descifrar y desenvolverse sobre las cosas que se nos presentan en nuestras vidas y en la
realidad de cada persona. En la cotidianidad de cada persona y no Unicamente ante presencia de la
matematica como ciencia.

En la discusidn sobre la importancia de la motivacién en el aprendizaje, es fundamental
destacar la perspectiva que ofrece Gomez (2005), quien enfatiza que la valoracién y el aprecio
hacia una disciplina son determinantes clave en el proceso educativo. Este autor sugiere que el
interés por una materia en particular va mas alla de los aspectos puramente cognitivos, resaltando
que la dimension afectiva juega un papel crucial. En este sentido, las emociones como el interés,
la satisfaccion, la curiosidad y la valoracion se convierten en motores que impulsan el compromiso
del estudiante con su aprendizaje.

Ademas, este enfoque sugiere que, para fomentar un aprendizaje significativo, es necesario
cultivar un entorno educativo que promueva no solo la adquisicién de conocimientos, sino también
una conexién emocional con el contenido. De esta manera, los educadores deben ser conscientes
de que el desarrollo de la curiosidad y la satisfaccidn en el proceso de aprendizaje puede influir de
manera positiva en el rendimiento y en la motivacion intrinseca de los alumnos.

Al reconocer la importancia de la componente afectiva, se abre un camino hacia la creacion

de estrategias didacticas que no solo transmitan informacion, sino que también inspiren y motiven
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a los estudiantes a explorar y a involucrarse profundamente con el material de estudio. Asi, el
enfoque propuesto por Gomez (2005) invita a repensar las metodologias educativas, integrando la
conexion emocional como un elemento esencial en la formacion de aprendizajes duraderos y
significativos.

La actitud que tienen los estudiantes de curso de matematica es aprendida en el aula o fuera
de aula al respecto otro autor afirma lo siguiente:

Las actitudes hacia la matematica son adquiridas, nadie nace con predisposiciones positivas

0 negativas frente a algo, las actitudes se aprenden y son adquiridas mas que innatas,

responde a la necesidad que tiene la persona de estructurar el entorno, comprenderlo y

pronosticar los acontecimientos que se produzcan y se diferencian tres factores basicos:

cognitivo, afectivo y el conductual. (Mufioz y Mato, 2006, p.125)

Auzmendi (1992) plantea que las actitudes hacia las matematicas constituyen una
predisposicion personal que influye en como un individuo se relaciona con esta disciplina. Esta
predisposicion puede ser tanto positiva como negativa y tiene un impacto significativo en los
resultados de aprendizaje. Ademas, es fundamental reconocer que estos aprendizajes no solo son
relevantes en si mismos, sino que también tienen un papel mediador en la estabilidad emocional y
cognitiva del estudiante. En consecuencia, desarrollar una actitud favorable hacia las matematicas
puede ser determinante para una experiencia educativa exitosa y gratificante, fomentando asi un
entorno propicio para la adquisicion de conocimientos matematicos.

De alguna manera se descarta que sea en un entorno mas amplio que el escolar donde

generen realmente las actitudes de los estudiantes hacia la materia de estudio, es posible

que los efectos mas permanentes y mas importantes de la actitud provengan de factores via

el hogar u otros contextos sociales. La conducta de aprendizaje de muchos estudiantes
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depende en mayor grado de sus consideraciones sobre la utilidad de la matematica, que la

medida en que les guste la materia. (Mamani, 2012, p. 14)

Bazan y Aparicio (2006) argumentan que la actitud puede verse como un acercamiento o
distanciamiento; un sentimiento positivo 0 negativo que abarca pensamientos, evaluaciones,
juicios y predisposiciones a actuar, las cuales son aspectos integrales de otros elementos de la
personalidad.

La actitud hacia la matematica puede entenderse como un fendmeno multifacético que
integra diversas dimensiones de la experiencia humana. Segun la perspectiva de Bazan y Sotero
(1997), esta actitud implica no solo una respuesta emocional, sino también un conjunto de
creencias y disposiciones que influyen en como los estudiantes se relacionan con las matematicas,
ya sea acercandose o distanciandose de esta disciplina. Este enfoque resalta la importancia de tanto
el componente afectivo como el cognitivo en la formacion de dichas actitudes.

Complementando esta vision, Ordofiez (2016) sostiene que las actitudes hacia las
matematicas engloban una valoracion que incluye aspectos como la apreciacion, la satisfaccion, la
curiosidad y el interés por la materia y su proceso de aprendizaje. Este autor enfatiza que, aunque
el componente afectivo juega un papel predominante, no se debe desestimar el impacto de las
creencias cognitivas que pueden afectar el rendimiento y la motivacién de los estudiantes en el
ambito matematico.

En este sentido, las actitudes hacia la matematica no son solo simples sentimientos o
creencias, sino que también reflejan un conjunto de comportamientos y tendencias que pueden
influir significativamente en el éxito educativo de los estudiantes en esta area.

Sobre la actitud hacia las matematicas Abanto y Bazan (2018) manifiestan que
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importante en cualquier actividad que se emprenda; cuya caracteristica principal es su
composicién de tipo: cognoscitivo, afectivo, conativo y comportamental lo que conlleva a
manifestarse a través de sentimientos, emociones, creencias, percepciones, opiniones,
tendencias y conductas; que generaran en el estudiante una preferencia para desarrollar
determinadas actividades, en este caso las matematicas. (p. 59)
Las actitudes hacia las matematicas surgen desde edades muy tempranas. Si bien tienden a
ser favorables en un principio, la evolucion negativa producida a lo largo del tiempo y la
persistencia de este matiz desfavorable son caracteristicas muy especificas que conviene
tener presentes para entender reacciones futuras del estudiante e intervenir adecuadamente
ante ellas. Pero todo sujeto esta en condiciones de transformar y redireccionar su constructo
actitudinal. (Garcia et al., 2013, p. 119)
Entonces si pude decir que el area de matematica tiene utilidad en la vida cotidiano y
podemos representar en la realidad. Generalmente con una carga actitudinal mayor (positiva).
Importancia de las actitudes en las matematicas. Las actitudes hacia las matematicas
desemperian un papel fundamental en el proceso de aprendizaje, ya que influyen
significativamente en la consecucion de mejores resultados académicos. Segin Reyes (2017), las
matematicas no solo se conciben como una disciplina cientifica destinada a la generacion de
conocimiento y a la formacion de la percepcion, sino que también se presentan como un conjunto
de herramientas, productos y procesos que facilitan la aplicacion de diversas técnicas y practicas
en el &mbito social. Esto sugiere que una actitud positiva hacia esta materia puede abrir la puerta
a un uso mas efectivo de las mateméticas en situaciones cotidianas y profesionales. En

consecuencia, fomentar una actitud favorable hacia las matematicas puede contribuir no solo al
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aprendizaje individual, sino también a un mayor aprovechamiento de las habilidades matematicas
en la vida diaria y en la interaccién social.

De igual manera Oswaldo (2008) da un cierto alcance al respecto afirmando que

Las actitudes son importantes para la ensefianza, aprendizaje y para la evaluacion en el

aula, los estudiantes construyen actitudes positivas, neutras o negativas hacia la

matematica; primero conduce a que ellos se enamoren de la matematica y esto permite,
reconocimiento; segundo conduce a la ausencia de interés, preocupacion y tercero

conducen hacia el rechazo de la matematica. (p. 237)

Generalmente una persona al observar un objeto lo clasifica de dos maneras: desfavorable
o favorable. Por este motivo todos los encargados de educacién deben tomar en cuenta que la
importancia de los objetos siempre es atribuida dentro de las actitudes.

Fundamento filosofico de la actitud hacia las matematicas. En la literatura encontramos
dos posiciones que coexisten: la histdrica, que refleja la creacion humana, y la cultural, que implica
el descubrimiento de objetos matematicos. El lenguaje actia como mediador en la cultura
matematica, dificultando la distincion entre creacién y descubrimiento.

Consecuentemente dos enfoques filosoficos de la Matematica: el prescriptivo, que ve la
matematica como normativa y absoluta, y el descriptivo, que la analiza desde la practica y el
contexto social. Esta dualidad influye en la ensefianza, donde se identifican dos concepciones
extremas: la idealista platonica, que prioriza la adquisicion axiomatica de estructuras matematicas
antes de su aplicacion, y la constructivista, que enfatiza la relacion entre matematicas y sus
aplicaciones desde el inicio del aprendizaje (Reyes, 2017). La concepcion constructivista sugiere
que los problemas del entorno deben guiar la construccién de conocimientos matematicos,

mostrando asi la conexion entre la teoria y la practica en la educacion matematica.
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En el &mbito educativo, se identifican dos concepciones extremas sobre la relacion entre
la matematica y su ensefianza: la idealista platonica, que defiende que los estudiantes deben
adquirir primero las estructuras fundamentales de manera axiomatica antes de abordar problemas
aplicados, y la constructivista, que aboga por una ensefianza que inicie con problemas del
entorno, mostrando la relevancia de las aplicaciones en el aprendizaje matematico. La
concepcidn constructivista propone que la matematica debe surgir naturalmente como respuesta
a los problemas sociales y naturales, enfatizando la interconexién entre teoria y practica en el
curriculo.

Formacion de las actitudes dentro de cuatro paredes. La formacion de actitud se trabaja
mano a mano con el desarrollo de competencia matematicas, dentro de aula o fuera de ella, pero
en conjunto los estudiantes, profesores, padres de familia, etc. Al respecto Reyes (2017) manifiesta
que el docente es el encargado y el que entiende qué significa “luchar” frente a un problema que
aqueja a los padres de familia relacionado con las actitudes y las notas, pero no hay materiales para
fortalecer los conocimientos que sirvan en el futuro deseable. En seguida también manifiesta que:

La implementacion de una metodologia que contemple de manera efectiva los aspectos
cognitivos, emocionales y conativos resulta fundamental en el ambito educativo. Tal enfoque
permitird una conexion mas estrecha con aquellos estudiantes que enfrentan dificultades en su
actitud, favoreciendo la transformacion de comportamientos problematicos. Es esencial minimizar
el distanciamiento emocional y promover una comunicacién fluida entre el docente y los alumnos.

Ademas, es crucial comprender la dindmica de los grupos que se forman dentro del aula,
ya que este conocimiento se convierte en un pilar para la posible modificacion de actitudes.
Trabajar desde una perspectiva positiva, fomentando valores que resalten las fortalezas del grupo,

se revela como una estrategia mas efectiva que intentar fragmentar los grupos existentes. Estas
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divisiones, a menudo, se reconstruyen rapidamente una vez que el docente se aleja del aula, lo que
subraya la importancia de cultivar la cohesion grupal en lugar de propiciar la disolucion.

Por lo tanto, es fundamental adoptar un enfoque que integre estos elementos, a fin de
mejorar el ambiente educativo y facilitar el desarrollo integral de los estudiantes. En este sentido,
el trabajo conjunto en pro de un clima positivo puede resultar en un impacto significativo en la
actitud y el rendimiento académico de los alumnos

Para que funcione todo esto, es necesario establecer una base con objetivos claros,
reconociendo las principales caracteristicas y esquemas mentales de los estudiantes, respetando su
religién, culturas, dogmas, etc. Las escuelas son forjadores de las mentes de las personas bien
educadas para luchar dia a dia. En consecuencia, el objetivo de cuatro paredes es formar personas
con capacidad de aprender a prender, aprender a resolver problemas y aprender a ser.

Estudio de las actitudes en la educacion. Segun Pozo (1978, citado en Reyes, 2017), hay tres
razones principales de estudio de las actitudes en educacion:

El objeto de una actitud puede ser el profesor, la institucion, la tarea encomendada, las

materias, etc.; por lo que es preciso procurar actitudes de valencia positiva. Las actitudes

tienen un elemento cognoscitivo. En consecuencia, los conocimientos y la ensefianza
pueden originar una actitud, sobre todo si la transmision se realiza con una considerable
carga afectiva. Las actitudes implican tendencia reactiva. Son indicadores de que el
aprendizaje se ha personalizado o no. Pueden considerarse, por tanto, causa y efecto del

aprendizaje. (p. 37)

Sabemos las actitudes engendran la valoracion de un objeto, entonces cada area tiene una
manera de agrupar segun su contenido, el profesor-estudiante que se produzcan un espacio

saludable ya sea en aula, taller, laboratorio, etc. para lograr mayor interaccion e intercambio de



46

acciones. Asi, el profesor encargado del area de matematica debe lograr desarrollar actitudes

positivas en funcién del contenido durante las actividades de aprendizaje.
Escalas de medicion de las actitudes hacia las matematicas. Sanchez y Ursini (2019) nos

da a conocer cinco escalas mas utilizadas por los investigadores sobre este tema:
1). Mathematics Attitude Scale, MAS. En 1976 Fennema y Sherman disefiaron esta escala
de tipo Likert de cenco puntos y con afirmaciones: Totalmente de acuerdo, De acuerdo,
Indeciso o No puedo contestar, En desacuerdo, y Totalmente en desacuerdo, con intencién
de investigar si existe diferencia de género en las actitudes hacia las matematicas que
expresaban los estudiantes y alumnas. La MAS se disefi6 con la intencion de disponer de
un instrumento que midiera distintos aspectos de las actitudes hacia las matematicas, si
bien interdependientes entre si. Consta de 108 afirmaciones organizadas en 9 sub-escalas,
cada una con 12 afirmaciones. 2). Cuestionario de actitudes hacia las matematicas de Aiken
y Dreger. Esta escala fue creada en 1961 por Aiken & Dreger, este cuestionario evalla las
actitudes considerando dos elementos: agrado por las matematicas y miedo a las
matematicas. Pero, 1979, integro por cuatro subescalas: gusto por las matematicas,
motivacién matematica, valor-utilidad de las matematicas y miedo a las matematicas. 3).
El inventario de actitudes hacia las matematicas (ATMI). Esta escala fue publicada por
Tapia y Marsh en 2004. Que Consta de 49 items que pretenden medir seis dominios o
componentes de las actitudes: confianza, ansiedad, valor, gusto, motivacion y expectativas
de los padres y profesores y esta escala fue tipo Likert. 4). Encuesta las matematicas y yo.
Esta escala es fue disefiado para infantes y adolescentes por Adelson & McCoach 2011 con
17 enunciados, se enfocaba a evaluar dos aspectos de las actitudes: percepcién de la

eficacia en matematicas y gusto por las matematicas y buscaba medir tres tipos de
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actitudes: autopercepciones matematicas, disfrute de matematicas y la utilidad percibida

de matematicas. 5). Escala de actitudes hacia las matematicas. Esta escala es publicada por

Gairin en 1990 verbalmente con 22 items de tipo Likert para evaluar tres dimensiones de

las actitudes: gusto por las matematicas, la utilidad de las matemaéticas y la confianza-

ansiedad hacia las matematicas. Las mas trabajadas es la Escala de Actitudes hacia las

Matematicas (EAM), publicada en 1992 por Auzmendi. La escala consta de 25 frases que,

tras los analisis estadisticos y metodoldgicos correspondientes, se organizan en cinco

aspectos actitudinales, que representan las cinco dimensiones mas comunes en las escalas
de actitudes hacia las matematicas: sentimiento de ansiedad y temor que el estudiante
manifiesta hacia las matematicas, agrado-gusto por las matematicas, utilidad del

conocimiento matematico, motivacion hacia el estudio y uso de las matematicas, y

confianza o seguridad al enfrentarse a las matematicas. (p. 37-42)

También encontramos que otra autora que presenta 5 escalas de medicién de actitud hacia
las matematicas: 1. Escalas de Aiken de Actitudes hacia la matemética. Aiken fue uno de los
investigadores que las actitudes hacia las matematicas, para la medicion elaboro escalas y los
posterior en 1961 trabajo en la elaboracién de nuevos instrumentos tipo Likert compuesto por 20
items, junto con Dreger se dedicaron al estudio de las actitudes hacia las matematicas en la cual se
pretendié medir dos dimensiones: el agrado y el miedo. 2. Inventario de actitudes hacia las
matematicas de Sandman. Sandman en 1974 elaboro otro instrumento para poder medir la actitud
la cual consistia en 48 afirmaciones con cuatro posibilidades de eleccion. En la cual se media
percepcidn que tenia el estudiante como la intranquilidad, la percepcién, habilidad matematica, el
agrado que siente el estudiante al realizar la actividad matematica. 3. Cuestionario de actitudes

hacia las matematicas de Michaels. La investigadora Michaels en 1976 elaboro un instrumento
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que mide las actitudes hacia la matematica mediante el cuestionario compuesto de tres
dimensiones: disfrute o agrado de las matematicas dentro ello dos indicadores: el adrado con los
problemas de palabras y problemas gréficos. la segunda dimension la apreciacion de la utilidad de
las matematicas y por ultimo la seguridad con las matematicas. 4. Escala de actitudes hacia las
matematicas de Fennema y Sherman. Los investigadores Fennema y Sherman en 1976
contribuyeron en el estudio de la concepcion multidimensional de las actitudes para lo cual utiliza
nueve items como: la confianza en la capacidad de aprender metamatematica ,percepcion de las
actitudes del profesor, la utilidad de la matematica ,las actitudes de la madre hacia uno mismo
como estudiante de matematica, las actitudes hacia el éxito con las matemaéticas, motivacion en las
matematicas, ansiedad, percepcion de la actitud del padre hacia uno como estudiante de
matematica, las matematicas como un dominio del hombre. 5. Escala de actitudes hacia las
matematicas de la NAEP. En 1985 la national Assessment of Educacional Progress (NAEP) el
investigador McConeghy presenta las escalas de actitudes hacia las matematicas .Estos
instrumentos son de gran importancia porque tiene dos caracteristicas, su caracter
multidimensional y la eleccion de los factores que los componen en funcién de los objetivos de la
investigacién (Auzmendi, 1999).

La escala de Likert. En 1932 Rensis Likert disefid para recoger datos y medir la variable
con medicion ordinal considerando los componentes de actitud. Revisando los antecedentes de
este proyecto de investigacion y tipos de escalas que existe para medir las actitudes hacia las
matematicas escogeremos la escala de Likert tomando en cuenta diversas categorias o factores
para cognitiva, afectiva y conductual en nuestra muestra de estudio en el afio escolar 2023. En

siguiente presentamos las dimensiones e indicadores que contiene los tres componentes de actitud.
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1). Los componentes cognitivos incluyen el dominio de hechos, opiniones, creencias,

pensamientos, valores, conocimientos y expectativas acerca del objeto de la actitud. Los

indicadores son: creencia, competencia matematica, valoracion de la matematica y

ansiedad escolar. 2). ElI componente afectivo son aquellos procesos que avalan o

contradicen las bases de nuestras creencias, expresados en sentimientos evaluativos y

preferencias, estados de animo y las emociones que se evidencian (fisica y/o

emocionalmente) ante el objeto de la actitud. Los indicadores: motivacion, interés, bloqueo

emocional y aceptacion. 3). EI componente conductual, sindbnimo de conductual, muestran
las evidencias de actuacion a favor o en contra del objeto o situacion de la actitud, sin
ambigledad de la relacion conducta-actitud. Los Indicadores son: rechazo, confianza,

comparfierismo y curiosidad. (Garcia et al., 2013, p. 52)

La escala de medicion de actitud hacia las matematicas estd conformada por varias
afirmaciones de actitud con igual valoracion, cada afirmacion los estudiantes responden el grado
de rechazo o aceptacion que tienen respecto a cada item. Luego de sumar las puntuaciones de todas
las afirmaciones la escala se obtiene la evaluacidn o puntuacion de actitud hacia las matematicas.
La escala de actitud hacia las matematicas esta estructurada de cinco puntos y 31 items, cada uno
se codifica segun su direccion positiva o negativamente y la opcion para responder las afirmaciones
son: totalmente de acuerdo, de acuerdo, indeciso, en desacuerdo, totalmente en desacuerdo. Por su
parte Garcia et al. (2013) nos dice que:

Para asignacion de puntajes a los items en las escalas tipo Likert hay dos opciones: primero

puntaje en los reactivos con direccion positiva (5, 4, 3, 2, 1) y segunda Puntaje en los

reactivos con direccién negativa (1, 2, 3, 4, 5). El puntaje maximo de la escala que mide la

variable es de 5 puntos el minimo de 1 punto. Como punto de corte se usaron los percentiles
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1, 2,3y se clasifico la actitud de los estudiantes universitarios en: positiva (TA) para los
puntajes de 5 a 4, parcialmente positiva (DA) para los puntajes de 4 a 3 e indecisa (1) el
puntaje es 3, parcialmente negativa (ED) los puntajes van de 3 a 2 y negativa (TD) para los
puntajes de 2 a 1. (p. 156)

Al respecto Bazan y Sotero (1997) nos manifiestan que:
Los factores en dicha actitud se hallan contenidos varios aspectos que definen dimensiones
tales como: dimension afectividad (1), que refleja el agrado o desagrado hacia el curso de
matematica, dimensidn aplicabilidad (1), que refleja la valoracion al curso de matematica.
dimension habilidad (111), que refleja la confianza en la propia habilidad matematica y
dimension ansiedad (V) que refleja las reacciones comportamentales de ansiedad frente al
curso. (p. 62)

2.2.2. Desarrollo de competencias matematicas

El desarrollo de competencias en el &ambito de las matematicas se refiere a la adquisicion
de habilidades que permiten a los estudiantes abordar y resolver problemas de manera efectiva a
lo largo de su proceso de aprendizaje. En este sentido, Quiroga (2020) sostiene que este concepto
va mas allad de la simple instruccion, ya que implica una formacion que trasciende la mera
ensefianza y se centra en el uso practico de las matematicas. De esta manera, se entiende el
desarrollo de competencias matematicas como un proceso de enculturacién formal que enriquece
al estudiante y le proporciona herramientas esenciales para enfrentar situaciones cotidianas. Esto
destaca la importancia de una educacion matematica que fomente no solo el conocimiento teorico,
sino también la capacidad de aplicar dicho conocimiento en contextos reales y significativos.

Siguiente los argumentos de Quiroga (2020) de entiende las matematicas como una
creacion humana, no como algo absoluto, que es compartido socialmente y tiene utilidad en la

sociedad, ademas de estar inserto en contextos socioculturales especificos que lo moldean y
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definen. Como parte de la actividad humana, las matematicas y el conocimiento asociado estan
vinculados a la vida social y cultural de las personas, constituyendo una construccion social de
significados dentro de la interaccion que se da en los procesos de ensefianza y aprendizaje. En
estos procesos, tanto docentes como estudiantes generan y transforman sus representaciones
semioticas, estableciendo una relacion con la cultura matematica.

Competencias. ElI Ministerio de Educacion del Perd (MINEDU, 2016) establece que la
competencia se entiende como la capacidad de un individuo para integrar diversas habilidades con
el fin de lograr un objetivo especifico en un contexto particular, actuando de forma adecuada y con
un sentido ético. En esta linea, ifiiguez (2015) sugiere que la ensefianza basada en competencias
representa una oportunidad valiosa para abordar algunas de las limitaciones del modelo educativo
tradicional, el cual se fundamenta en la memorizacion de informacion y promover, en cambio, la
aplicacion practica de los conocimientos en situaciones de la vida cotidiana.

Entonces, el progreso en las competencias de los alumnos es un proceso continuo,
intencional y consciente, donde los educadores y las instituciones educativas juegan un papel
crucial. Este desarrollo se extiende a lo largo de toda la vida del estudiante, con expectativas
claramente definidas para cada etapa de su educacion. Asimismo, se enfatiza que las competencias
no se desarrollan de manera aislada; por el contrario, estan interconectadas, evolucionan
simultdneamente y se integran de forma sostenida a través de la experiencia educativa,
continuando su trayectoria y combin&ndose con otras habilidades a lo largo de la vida (MINEDU,
2016).

Por lo tanto, adoptar un enfogque centrado en competencias no solo enriquece la experiencia
educativa, sino que también prepara a los estudiantes para enfrentar los desafios del mundo real
de manera efectiva y ética.

Capacidades. Las capacidades se pueden comprender como recursos esenciales que

permiten a los individuos actuar con destreza y eficiencia. Estos recursos incluyen un conjunto de
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conocimientos, habilidades y actitudes que los estudiantes movilizan para enfrentar diversas
situaciones. Segun el Ministerio de Educaciéon del Perd (MINEDU, 2016), estas capacidades
representan componentes mas simples que, al ser integrados, forman parte de las competencias,
gue son manifestaciones de accién mas complejas y sofisticadas (MINEDU, 2016).

Desempefios. Por otro lado, los desempefios tienen un papel fundamental en la Educacion
Basica Regular, ya que son descripciones concretas de las acciones que los estudiantes realizan en
relacion con los niveles de desarrollo de competencias, los cuales estan definidos por estandares
de aprendizaje. Estos desempefios son observables en una variedad de contextos y situaciones, lo
que permite evaluar la efectividad del aprendizaje y el desarrollo de habilidades (MINEDU, 2016).

Tanto las capacidades como los desempefios son elementos clave en el proceso educativo,
ya que hacen posible una evaluacion integral del progreso de los alumnos y de su preparacién para
enfrentar los retos del entorno.

Estandares de aprendizaje. Como parte de los cuatro conceptos esenciales en la Educacion
Basica Regulara:

Los estandares de aprendizaje son descripciones del desarrollo de la competencia en

niveles de creciente complejidad, desde el inicio hasta el fin de la Educacion Basica, de

acuerdo a la secuencia que sigue la mayoria de las estudiantes que progresan en una

competencia determinada (MINEDU, 2016, p. 37).

Afectivamente, un egresado de Educacion Basica regular tiene un perfil: es competente,
capacitado para trabajar o seguir estudiando en superior.

Area curricular de Matematica. En el Disefio Curricular Nacional se menciona que

el estudiante debe estar preparado para el cambio y ser protagonistas del mismo, por lo

tanto, exige que todas las personas, desde pequefias, desarrollen capacidades,

conocimientos y actitudes para actuar de manera asertiva en el mundo y en cada realidad
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particular. En este contexto, el desarrollo del pensamiento matematico y el razonamiento

I6gico adquieren significativa importancia en la educacién bésica, y la matematica forma

parte del pensamiento humano y se va estructurando desde los primeros afios de vida en

forma gradual y sistematica, a través de las interacciones cotidianas (MINEDU, 2016, p.

5).

Entonces resulta necesario definir el campo conceptual de matematica como ciencia y la
matematica como area curricular y las transposiciones didacticas entorno a ella.

La Matematica como disciplina cientifica. Para abordar el concepto de la matematica
como ciencia, es fundamental primero entender qué se define como ciencia y como se clasifica.
En este sentido, el filosofo Mario Bunge describe la ciencia como un conjunto de disciplinas que
estudian distintas areas del conocimiento, con el objetivo primordial de explicar y descubrir
verdades que sean universalmente validas, utilizando métodos y procesos investigativos
especificos.

Bunge (1959) establece una clasificacién de las ciencias en dos grandes categorias:
formales y facticas. Las ciencias facticas se dedican al analisis de hechos observables, mientras
que las ciencias formales, en las cuales se incluye la matematica, se centran en el estudio de
conceptos abstractos. Dentro de esta Ultima categoria, la matematica se ocupa del analisis de las
propiedades, estructuras y abstracciones de los nimeros, asi como de figuras geométricas y
conjuntos. Esta disciplina se caracteriza por un enfoque l6gico y deductivo, ademas de poseer
rasgos como la precision, la universalidad, la creatividad y la capacidad de abstraer.

La etimologia de la palabra matematica, segin Godinez (1997), proviene de un término
griego que significa "aprender"”. Este origen sugiere que la matematica puede ser considerada la

"ciencia de las ciencias" o la disciplina que fundamenta a las demés. Por otro lado, Holguin et al.
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(2016) la describen como una ciencia l6gica y deductiva que emplea simbolos para formular teorias
exactas a partir de deducciones e inferencias. Estas teorias se construyen sobre axiomas, postulados
y reglas, permitiendo el desarrollo de teoremas mas complejos a partir de conceptos basicos. A su
vez, Lluis (2006) sefiala que, aunque no hay una definicidn Gnica de matematicas, estas pueden ser
vistas como un conjunto de ideas y técnicas orientadas a resolver problemas en diversas areas,
incluyendo la propia matematica.

En base a estos conceptos, podemos afirmar que la matematica es una ciencia abstracta que
se basa en proposiciones que deben ser coherentes y no contradecirse, enfocandose en validar
proposiciones a través de la aplicacion de reglas l6gicas predefinidas.

Clasificacion de las matematicas. Para categorizar las matematicas, existen diversos
enfoques, siendo uno de los mas comunes la division en matematicas puras y aplicadas. Las
matematicas puras se centran en el analisis de las relaciones y estructuras dentro de los constructos
matematicos, buscando comprender la ciencia en si misma sin una intencion practica inmediata.
En contraste, las matematicas aplicadas se enfocan en la utilizacion de conceptos matematicos en
contextos concretos para apoyar otras disciplinas y solucionar problemas préacticos (Navicelli,
2021). Ademas, Moreno (2019) explica que esta diferenciacion entre matematica pura y aplicada
ha ganado aceptacién entre los miembros de la comunidad cientifica.

Siguiendo esta linea, Gonzales (2018) propone otra forma de clasificar las matematicas
basada en su tematica, lo que resulta en una categorizacién mas pragmatica que permite subdividir
el campo en subdisciplinas. Entre estas, encontramos la Aritmética, que estudia los nimeros y sus
operaciones; el Algebra, que se ocupa de las estructuras abstractas y diversos conjuntos numeéricos;

la Geometria, dedicada al anélisis de figuras y espacios; la Trigonometria, que investiga las
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relaciones entre angulos y lados de triangulos; la Probabilidad, que considera fendmenos
aleatorios; y la Estadistica, que busca explicar y predecir eventos observables.

Finalmente, Moreno (2019) agrega que la UNESCO, al clasificar ciencias y tecnologia,
asigna un codigo especifico a las matematicas, dentro del cual se agrupan subdisciplinas como el
“andlisis funcional, algebra, ciencias de la computacidn, geometria, teoria de nimeros, analisis de
numeros, investigacion de operaciones, probabilidad y estadistica” (p. 29), en su codificacion 12
como primeros dos caracteres y seguido de dos cifras como caracteres de acuerdo a nimero de
investigaciones en dicho campo.

La Matemaética como area curricular. Las matematicas desempefian un papel fundamental
en la generacién de nuevos conocimientos y en la adaptacion a los retos del entorno actual. Es vital
que los estudiantes sean formados en la resolucion de problemas y en la superacion de los desafios
cotidianos que se les presentan. De acuerdo con el Programa Curricular de Educacion Secundaria
del Ministerio de Educacion del Perd, las matematicas son consideradas una actividad humana de
valor significativo en el avance del conocimiento y cultura de nuestra sociedad. Este campo
académico se encuentra en continuo desarrollo y actualizacion, sirviendo como base para diversas
investigaciones en ciencias y tecnologias modernas que son esenciales para el crecimiento integral
del pais.

El aprendizaje de las matematicas favorece la formacion de ciudadanos criticos y
analiticos, capaces de recopilar, organizar y sistematizar informacion para comprender su entorno,
tomar decisiones adecuadas y resolver problemas de distintas indoles mediante la aplicacién

flexible de estrategias y conocimientos matematicos (MINEDU, 2016).
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Competencias y capacidades en el area curricular de Matematica. EI Programa
Curricular de Educacion Secundaria esboza cuatro competencias y dieciséis capacidades que los
estudiantes deben desarrollar en el &rea matematica:

Resuelve problemas de cantidad. Esta competencia se manifiesta cuando los estudiantes
enfrentan situaciones que requieren traducir cantidades en expresiones numéricas y comprender
sistemas de numeracion, asi como las propiedades asociadas a ellas. Esto conlleva el desarrollo de
modelos de solucion numérica, y la construccién de un sentido numérico profundo (MINEDU,
2016). Como mencionan Abanto y Bazan (2018), es esencial que los estudiantes aprendan no solo
a aplicar diferentes estrategias de calculo, sino también a entender la construccion del significado
de las operaciones involucradas.

Dentro de esta competencia se encuentran capacidades como la traduccion de cantidades a
expresiones numéricas, la comunicacion de la comprensién sobre nimeros y operaciones, el uso
de estrategias de estimacion y calculo, y la argumentacion sobre relaciones numéricas.

Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambios. Esta competencia se centra
en la identificacion de patrones y relaciones entre magnitudes matematicas. Es esencial que los
estudiantes aprendan a formular ecuaciones y utilizar el lenguaje algebraico como herramienta
para modelar situaciones reales (MINEDU, 2016). Segin Abanto y Bazan (2018), esto implica
una comprension progresiva de patrones y relaciones, asi como el uso de igualdad y desigualdad
en diferentes contextos.

Las capacidades relacionadas incluyen la traduccion de datos en expresiones algebraicas,
la comunicacién sobre relaciones algebraicas y la argumentacion sobre afirmaciones en términos

de equivalencia y cambio.
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Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion. Esta competencia incluye la
identificacion y andlisis de objetos y cuerpos geomeétricos, permitiendo a los estudiantes orientarse
y ubicarse en el espacio. Se requiere calcular medidas de superficies y voliumenes, asi como disefar
modelos matematicos basados en caracteristicas de los objetos. Esto implica un uso préactico de
conocimientos de geometria y trigonometria (MINEDU, 2016).

Se destaca la capacidad de modelar objetos geométricos, comunicar conceptos de
geometria, usar estrategias de orientacion en el espacio, y argumentar sobre relaciones
geométricas.

Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre. Los estudiantes deben aprender
a recopilar y analizar datos para tomar decisiones informadas basadas en hechos. Esto implica la
utilizacién de la estadistica y la probabilidad para interpretar y presentar conclusiones (MINEDU,
2016). Como sefiala Abanto y Bazan (2018), esta competencia requiere un enfoque creciente en la
recopilacién y el procesamiento adecuado de datos, asi como en la valoracién de situaciones de
incertidumbre.

Las capacidades asociadas abarcan la representacion de datos mediante gréficos, la
seleccién de muestras durante estudios estadisticos, la comunicacion de conceptos estadisticos y
probabilisticos, y la sustentacion de conclusiones realizadas a partir de la informacion recopilada.

A través de estas competencias y capacidades, el area de matematicas no solo fomenta el
desarrollo cognitivo de los estudiantes, sino que también promueve un entendimiento mas amplio
del mundo, preparando a los jévenes para enfrentar con éxito los retos del futuro.

Teorias del aprendizaje y el aprendizaje de la Matematica. En este punto, si bien ya se
expreso que en la presente investigacion se asume las teorias cognitivistas y constructivistas del

aprendizaje, es necesario primero definir y caracterizar el aprendizaje.
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Definicidn del aprendizaje. EI término “aprendizaje” ha sido objeto de diversos enfoques
y definiciones dentro del ambito cientifico, lo cual ha generado una falta de consenso entre los
investigadores. Segun Schunk (2012), aunque no hay un acuerdo total sobre el concepto, se pueden
identificar definiciones amplias que albergan las perspectivas de numerosos teodricos. En este
sentido, se propone un enfoque cognoscitivo que concibe el aprendizaje como un cambio duradero
en la conducta o en la capacidad de comportarse de determinada manera, resultado de la practica
0 de experiencias diversas. Asimismo, el Instituto de Ciencias y Humanidades (2012) afiade que
el aprendizaje es un proceso que produce un cambio significativo en la actividad humana, gesto
gue se mantiene a lo largo del tiempo y que se fundamenta en la experiencia.

Heredia y Sanchez (2013) refuerzan esta idea al afirmar que el aprendizaje implica una
transformacion duradera en las representaciones mentales o comportamientos de los individuos,
como consecuencia de sus vivencias. Otros autores, como Belando (2017) y Vega et al. (2019),
complementan esta conceptualizacién al sefialar que el aprendizaje se basa en la adquisicion de
conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes a través de experiencias, instruccion u
observacién. Por lo tanto, se puede deducir que el aprendizaje es un proceso en el que se consolidan
conocimientos, actitudes, habilidades y valores, facilitando asi la adaptacion de los individuos a
su entorno y su capacidad para realizar diversas labores o comprender fendmenos reales.

Desde esta perspectiva, el aprendizaje se presenta como una actividad continua que permite
a los seres humanos responder de manera efectiva a las exigencias del contexto en el que se
desarrollan. Este proceso no solo involucra aspectos conductuales, sino también cambios
significativos en las estructuras cognitivas y en el contexto social del individuo, lo que lo distingue
de otras formas de aprendizaje observadas en el reino animal. Como lo indica el Instituto de

Ciencias y Humanidades (2012), el aprendizaje no solo representa un cambio en la conducta, sino
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que también provoca una reconfiguracion a nivel neuronal, integrando elementos del entorno y
promoviendo la interaccién constante con éste.

Clasificacion o tipos de aprendizaje. La categorizacion del aprendizaje puede realizarse
segun varios criterios. En esta investigacion se adoptara el esquema propuesto por la Universidad
de Navarra (s/f), la cual clasifica el aprendizaje en tres tipos: aprendizaje de conocimientos,
actitudes y habilidades.

El aprendizaje de conocimientos. Abarca la asimilacién de informacion y la retencion de
datos en la memoria. Se distingue entre diferentes tipos de conocimientos, como datos, conceptos
0 procedimientos.

El aprendizaje de actitudes. Se refiere a las respuestas emocionales y conductuales de un
individuo frente a ciertas circunstancias, reflejando un estado de animo o sentimiento especifico.

El aprendizaje de habilidades. Implica el desarrollo de capacidades fisicas y cognitivas
que permiten a los individuos llevar a cabo acciones concretas y manipulativas.

Ademas, existen otras modalidades que se fundamentan en diversas teorias del aprendizaje,
como el aprendizaje significativo, el aprendizaje cooperativo, el aprendizaje por descubrimiento,
entre otros, aungue estos enfoques no son el foco principal de la presente investigacion.

Enfoques tedricos sobre el aprendizaje. Los enfoques tedricos sobre el aprendizaje son
multiples, y entre los més relevantes se destacan el conductismo, el cognitivismo, la teoria del
aprendizaje social y el constructivismo.

El conductismo. Se plantea que el aprendizaje esta ligado a cambios observables en el
comportamiento, derivadas de la relacion con estimulos del entorno. A esta perspectiva han
contribuido figuras como lvan Pavlov, John Watson y B.F. Skinner, quienes enfatizaron el papel

de recompensas e incentivos en el aprendizaje.
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El cognitivismo. Considera el aprendizaje como un proceso interno de adquisicion y
modificacion de conocimientos. Tedricos como Jean Piaget y Jerome Bruner subrayan la
importancia de la estructura mental del individuo y la integracion de nuevas experiencias en los
esquemas cognitivos existentes.

Lateoria del aprendizaje social. Defendida por Lev Vygotsky, pone énfasis en la
interaccion social como motor del aprendizaje. Bandura complementd esta perspectiva al
introducir el concepto de aprendizaje observacional, resaltando como los individuos aprenden al
observar a otros.

El constructivismo. Sostiene que cada individuo es responsable de construir su propio
conocimiento, apoyandose en lo que ya sabe y en la interaccion con otros. Esta corriente propugna
que el aprendizaje es un proceso activo y colaborativo, donde el estudiante juega un papel central
como constructor de su conocimiento.

Evaluacion de competencias. En cuanto a la evaluacion del aprendizaje, Ordofiez (2016)
considera que es un proceso continuo, esencial para valorar el desarrollo integral de las personas.
Esta evaluacion debe llevarse a cabo con cuidado, asegurando que refleje los logros obtenidos en
relacion con los objetivos establecidos.

Finalmente, las estadisticas de evaluacién de competencias matematicas en la educacion
basica reflejan un enfoque que va evolucionando. Desde la educacién secundaria, se realizan
evaluaciones cualitativas en los primeros grados y cuantitativas en los niveles superiores, con un
objetivo de transicion hacia una calificacion totalmente cualitativa para el 2025, de acuerdo con
las normativas establecidas por el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2020). Para ello, se ha
disefiado un modelo que busca alinear las escalas actuales con las anteriores, asegurando una

continuidad en la evaluacion del aprendizaje.
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Figura 1
Descripcion de los niveles de logro de los aprendizajes en la Educacion Basica Regular

Escala ordinal Descripciones
Un estudiante sobresale en conocimientos en comparacién con
sus comparieros, lo cual esta relacionado con su habilidad y
esfuerzo durante el proceso de aprendizaje, logrando asi ir méas
alla de lo que se le ensefia.
Un estudiante se encuentra por debajo de un rendimiento notable
en relaciéon con su competencia, pero tiene el potencial para
alcanzar altos logros si se dedica a cumplir sus objetivos a
medida que pasa el tiempo.
Un estudiante estd cerca de alcanzar el nivel de rendimiento
esperado, basado en sus habilidades y competencias. Para lograr
sus objetivos, cuenta con el apoyo de un acompafiante durante
un periodo determinado.
Un estudiante sobresale en conocimientos en comparacién con
sus comparieros, lo cual esta relacionado con su habilidad y
esfuerzo durante el proceso de aprendizaje, logrando asi ir mas
alla de lo que se le ensefia.
Nota. Curriculo Nacional de Educacion Basica (2016, p. 181)

AD (18 a 20) Logro destacado

A(5al7) Logro esperado

B (11a14) En proceso

C(0a1l0) En inicio

La rubrica. Muy necesaria para valorar a través de criterios explicitos los distintos tipos
de productos, competencias y habilidades aprendidas por los estudiantes, sus proyectos,
presentaciones digitales, trabajos grupales, entre otros. Aportan indicadores especificos para
documentar el progreso de los estudiantes a través de diferentes niveles. Estas rubricas utilizan los
criterios formulados en base a los desempefios que se relacionan con los estandares y a su vez con
las capacidades de la competencia. Técnica formal de evaluacion, puede ser en la heteroevaluacion
0 en la autoevaluacion.

2.3. Bases conceptuales

Actitud. La actitud se refiere a la manera en que un individuo se representa a si mismo en
funcidn de su disposicion a enfrentar un desafio, ya sea de forma positiva o negativa. Esto implica
que se acepten o se rechacen ciertos eventos, y esta claramente influenciada por el estado de animo

gue una persona experimenta en el momento de dicho evento.
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Actitudes hacia la Matematica. Las actitudes hacia la matematica son predisposiciones
que se desarrollan a lo largo del tiempo; los individuos no nacen con actitudes definidas hacia esta
materia, sino que las adquieren segun su entorno social. Por ejemplo, una actitud negativa puede
reflejarse en la dificultad del individuo para organizar su entorno y asi comprender o anticipar los
eventos que lo rodean. Estas actitudes se dividen en tres elementos fundamentales: cognitivo,
afectivo y conductual.

Aprendizaje. El aprendizaje es un proceso cotidiano que experimentamos en diversas
situaciones, ya sea en la calle, en un entorno educativo o con amigos. A menudo, es tan habitual
que no le prestamos atencién. Las personas aprenden al buscar informacion sobre su entorno, lo
que contribuye a la formacidn de actitudes, valores y habilidades.

Area curricular. Se refiere a la organizacion de contenidos en torno a disciplinas que son
relevantes para un nivel educativo especifico.

Cambios. Los cambios implican la modificacion de diferentes variables y la comparacion
de magnitudes segun sus unidades de medida. Ademas, el cambio permite identificar y evaluar las
interrelaciones entre distintas magnitudes, asi como analizar estas transformaciones para entender
y explicar fendmenos del mundo real, lo que es esencial para hacer predicciones fundamentadas.

Cantidad. La cantidad se refiere a la medida o dimensién de un objeto, definiéndose como
la parte de un todo que puede ser cuantificada o enumerada utilizando sistemas numéricos.

Capacidades. Las capacidades son los recursos que incluyen conocimientos, actitudes y
habilidades que los estudiantes emplean para actuar de manera competente. EStos recursos
permiten a los estudiantes afrontar situaciones especificas. En relacion con las competencias, las

capacidades son las operaciones elementales que se requieren para desarrollarlas.



63

Ciclo. Este término hace referencia a etapas educativas que se alinean con los niveles de
desarrollo biopsicosocial y criterios pedagdgicos. En la educacion bésica regular, se identifican
siete ciclos: I, abarca de 0 a 2 afios; I, 3 a5 afios; 111, 1° y 2° grados de primaria; 1V, 3°y 4° grados
de primaria; V, 5° y 6° grados de primaria; VI, 1° y 2° grados de secundaria, y VII; 3°, 4° y 5°
grados de secundaria.

Competencias matematicas. Se entiende por competencias matematicas la capacidad de
los estudiantes para identificar, actuar y razonar matematicamente en funcion de las diversas
situaciones que enfrentan en su vida cotidiana.

Competencias. Definimos competencias como la combinacién de diversas capacidades
destinada a ser desarrollada en la educacion béasica. Estas competencias son operaciones mas
complejas y requieren habilidades que se desarrollan a partir de una base teorica, con el fin de que
el docente alcance los objetivos de aprendizaje establecidos en el curriculo nacional. Esto permite
que los estudiantes integren sus capacidades de manera efectiva en su proceso de aprendizaje,
siendo fundamental conocer los desempefios y estandares de aprendizaje relacionados con un ciclo
particular.

Cuatro paredes. El término "cuatro paredes" hace referencia a la escuela, el segundo hogar
de los estudiantes, en el que pasan gran parte de su vida y forjan amistades que a menudo se
convierten en una segunda familia. Las escuelas tienen la mision de formar individuos educados
que estén preparados para enfrentar los desafios diarios. El objetivo de este entorno es cultivar
habilidades para aprender, resolver problemas y desarrollarse como personas.

Desarrollo de competencias matematicas. Este concepto se refiere al proceso mediante
el cual los estudiantes mejoran sus habilidades matematicas a lo largo de su aprendizaje, buscando

alcanzar un nivel de competencia.
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Desempefios. Son descripciones concretas de las acciones de los estudiantes en relacion
con los niveles de competencia o los estandares de aprendizaje. Su rasgo distintivo es que son
observables, lo que permite a los docentes medir el avance de cada alumno segun la planificacion
establecida.

Educacion bésica regular. Abarca los diferentes niveles educativos que se ofrecen a nifios
y adolescentes, considerando su ritmo de desarrollo biolégico, emocional, cognitivo y conductual.
Esta modalidad incluye tres etapas: educacion inicial, primaria y secundaria.

Equivalencia. La equivalencia se refiere a la relacion de igualdad o proporcionalidad entre
elementos que pueden ser moviles o inmdviles, considerando la cantidad y valoracion. Es
fundamental para comprender y aplicar igualdades y desigualdades, lo cual ayuda a determinar
valores desconocidos y a establecer equivalencias en expresiones algebraicas.

Escala. Las escalas son conjuntos de items y enunciados que se desarrollan a partir de
definiciones conceptuales y bases tedricas con el fin de cuantificar variables de estudio.

Estandares. Los estandares son referencias empleadas para medir y evaluar elementos
similares. En educacién, los estdndares de aprendizaje guian la valoracion del desarrollo de
competencias del curriculo nacional de educacion basica regular. ActGan como criterios de
evaluacion que definen resultados de aprendizaje especificos, los cuales deben ser medibles y
observables.

Evaluacion. La evaluacion es un proceso organizado mediante el cual se recopila
informacidn sobre el aprendizaje, con el objetivo de emitir juicios que impacten en las estrategias

de ensefianza.
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Forma. Se refiere a las caracteristicas de las partes de un objeto que ocupan un espacio
determinado, incluyendo limites y dimensiones, y puede incluir representaciones de figuras
geométricas.

Gestion de datos. Implica la recoleccion y organizacion de datos para extraer informacion
valiosa, de manera que se pueda representar y gestionar adecuadamente.

Incertidumbre. Este término describe situaciones en las que es necesario recurrir a la
inferencia estadistica, generalmente debido a errores durante la medicidn y recoleccion de datos.

Localizacion. Se trata de determinar y definir una posicion en un plano o espacio
bidimensional, lo que permite describir y calcular aspectos del entorno. Para ello, se utilizan planos
y maquetas que ayudan a clarificar conceptos y mejorar el aprendizaje, a menudo implicando
descripciones de trayectorias y rutas como referencias en términos geométricos.

Matematica. La matematica es una disciplina que los humanos aplican en su vida diaria
para desarrollar habilidades que les permitan resolver problemas, organizar informacion,
sistematizar datos, analizar circunstancias y comprender la naturaleza que los rodea. Su
importancia radica en su contribucion al progreso de la sociedad, facilitando el desarrollo de
soluciones creativas para situaciones reales.

Medicion. La medicion implica la comparacion de unidades de referencia que operan en
las mismas dimensiones en un contexto especifico. Por ejemplo, en el entorno educativo, un
maestro al realizar una evaluacion compara el objeto evaluado con el estandar de aprendizaje
correspondiente.

Movimiento. Este concepto hace referencia al acto de desplazarse de un lugar a otro en un
espacio métrico, donde se aplican coordenadas manteniendo la distancia entre los puntos de inicio

y fin.
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Regularidad. Se refiere a la tendencia de una situacion a ocurrir de acuerdo con ciertos
criterios o normas que permiten identificar patrones en secuencias o sucesiones numéricas durante
la solucion de problemas. Las regularidades deben interpretarse como repeticiones que se
encuentran en secuencias que representan elementos, eventos, formas o sonidos en un orden
especifico segun un patron.

Rubrica. Una rubrica es un conjunto de criterios explicitos utilizado para evaluar
diferentes tipos de productos, habilidades y competencias adquiridas por los estudiantes, como
proyectos, presentaciones digitales y trabajos colaborativos. Proporciona indicadores especificos
para documentar el progreso del alumno a través de distintos niveles, y se formulan a partir de

desempefios que estan relacionados con estandares y capacidades de competencia.
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I1l. METODOLOGIA
3.1. Formulacion de hipdtesis
3.1.1. Hipotesis general

Existe relacion significativa entre la actitud hacia las matematicas y desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista,
Ayacucho-2023.

3.1.2. Hipotesis especifica

Existe relacion significativa entre el componente cognitivo de la actitud hacia las
matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Existe relacidon significativa entre el componente afectivo de la actitud hacia las
matema@ticas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Existe relacion significativa entre el componente conductual de la actitud hacia las
matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

3.2. Variables
3.2.1 Variable antecedente

Actitud hacia las matematicas

3.2.2 Variable consecuente

Desarrollo de competencias matematicas
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Variables L . - - - - Escala de medicion/
: Definicion conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores -
de estudio Valoracion
Se refiere al nivel de inclinacién positiva o Demuestra confianza en  su | Ordinal. Valor final
negativa segun las puntuaciones obtenidas en capacidad para aprender | en categorias
la clasificacion de acuerdo o desacuerdoenlos | Cognitivas matematicas. ordinales segln
items del instrumento denominado Escala de Posee destrezas en el area | puntajes:
Actitudes hacia las Metamatematicas. Esta matematica.
La actitud hacia las | escala incluye 30 items organizados en tres
matematicas se refiere a la | areas: Cognitiva, Afectiva y Conductual. El Manifiesta _interés _por _ la | Positiva (4)
valoracion y el aprecio o | contenido del instrumento fue previamente - 32-40
. . . . ) " matematica.
Actitud hacia | rechazo hacia | validado a través de la evaluacion de expertos, Afectivas

las

matematicas, también es

y posteriormente, se llevo a cabo una prueba

Experimenta ansiedad en relacion

Parcialmente

matematicas disposicion ~ emocional | de confiabilidad utilizando el método Alpha con la matematica. positiva (3)
hacia el aspecto escolar de | de Cronbach, basado en datos de una muestra 24-31
la matemética (Abanto y | piloto. Finalmente, con la autorizacion del — —
Bazan, 2018). director, se aplicé el instrumento y los Expresa la ut|_||(_iad de la matematica
puntajes obtenidos se transformaron en en la vida cotidiana. 'ilguég 2)
categorias ordinales que reflejan la postura | condyctuales Presenta una actitud positiva hacia
favorable o desfavorable hacia las la matematica. ]
matematicas, tanto en cada dimensién como Negativa (1)
en general. 8-15
e Convierte cantidades en
Resuelve problemas representaciones numéricas.
de cantidad. e Expresa su entendimiento sobre
El desarrollo de | Para recoger datos para desarrollo de nameros y operaciones. Ordinal:

Desarrollo de
competencias
matematicas

competencia matematica
es la habilidad de un

estudiante  durante el
proceso de aprendizaje,
por relacionar la

matematica con la vida
real, porque el proceso de
aprendizaje va junto en un
intervalo  de  tiempo
(ifiiguez, 2015; MINEDU,
2016; Quiroga, 2020).

competencias matematicas primero se redacto
una solicitud pidiendo el acta de evaluacion
final del 1° al 5° grados de educacion
secundaria de las Instituciones Educativas
Publicas de distrito San Juan Bautista del afio
escolar 2023, en seguida se presentd
personalmente y en fisico a los directores de
colegios y con la autorizacion de la direccion
se recabaron las actas de evaluacion final,
luego se consolidd en una matriz de datos por
dimensiones, mediante la ficha de analisis
documental.

Resuelve problemas

de regularidad,
equivalencia y
cambio.

e Aplica estrategias y métodos para
identificar equivalencias y reglas
generales.

e Justifica sus afirmaciones sobre
relaciones de cambio vy
equivalencia.

Resuelve problemas

de forma,
movimiento y
localizacién

¢ Comunica su entendimiento sobre
formas y relaciones en geometria.

e Emplea estrategias y técnicas para
medir y orientarse en el espacio.

Resuelve problemas
de gestion de datos
e incertidumbre

Utiliza métodos para recolectar y
analizar datos.

Representa informacion a través
de gréaficos y medidas estadisticas
0 probabilisticas

Logro destacado (4)

Logro esperado

©)

En proceso
(2
En inicio

)
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3.4. Tipo y nivel de investigacion
3.4.1. Tipo de investigacion

Este estudio es una investigacion cuantitativa basica que busca correlacionar la actitud
hacia las matemaéticas y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de secundaria,
utilizando métodos estadisticos.

El enfoque cuantitativo se basa en la recoleccion y andlisis de datos, utilizando
instrumentos validados y estadistica descriptiva e inferencial para establecer correlaciones y probar
hipétesis (Naupas et al., 2014). Su objetivo es generar conocimiento cientifico, sin necesariamente
una aplicacion préctica inmediata, enriqueciendo la teoria existente (Valderrama, 2015).

La investigacion basica, segun Naupas et al. (2014), sirve de base para la investigacion
aplicada, enfocandose en la profundizacion del conocimiento teérico (Cerezal y Fiallo, 2005).
Busca nuevas teorias, principios y métodos, fundamentandose en las teorias existentes o en la
informacion recopilada, identificando contradicciones y realizando una interpretacion exhaustiva

(Tacillo, s.f.).

3.4.2. Nivel de investigacion

Este estudio se llevo a cabo a nivel de investigacion relacional, ya que su objetivo es
establecer o cuantificar la relaciéon entre las variables de actitud hacia las matematicas y el
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacién Secundaria. Segun
Valderrama (2015), al evaluar el grado de asociacion entre dos o mas variables, se mide cada una
de ellas y posteriormente se realiza una prueba de correlacion para determinar el nivel de
asociacion, asi como la intensidad de la relacion.

Su finalidad es determinar el grado de relacion o asociacion (no causal) existente entre dos

0 mas variables. En estos estudios, primero se miden las variables y luego, mediante
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pruebas de hipotesis correlacionales y la aplicacion de técnicas estadisticas, se estima la

correlacion. Aunque la investigacion correlacional no establece de forma directa relaciones

causales, puede aportar indicios sobre las posibles causas de un fendmeno. (Arias, 2012,

p. 25)

Seglin (Tacillo, s.f) este tipo de nivel se “trata de asociar estadisticamente dos o mas
variables. Asi, se miden las variables, para luego asociarlos estadisticamente, estas pueden llegar

a tener relaciones sea positiva 0 negativa, lo cual llega a tener cierto nivel causal” (p. 91).

3.5. Métodos
De acuerdo con las variables estudio: actitud hacia las matemaéticas y desarrollo de
competencias matematicas, la presente investigacion se desarrollé bajo la orientacion de los
siguientes métodos:
3.5.1. Método de hipotético-deductivo
Inicio con la observacion minuciosa del problema de actitud hacia las matematicas y
desarrollo de competencias matematicas. Esto conllevd a formular el problema de trabajo de
investigacion. Luego, permitid buscar los antecedentes de investigacion e informaciones tedricas
para establecer hipotesis de investigacion.
Desde la posesion de Naupas et al. (2014) afirman que:
El método de hipotético deductivo consiste en ir de la hipotesis a la deduccion para
determinar la verdad o falsedad de los hechos procesos o conocimientos mediante el
principio de falsacion. Cuatro pasos: observacion o descubrimiento de un problema,
formulacion de una hipétesis, deduccion de consecuencias contrastables (observables y

medibles) de la hipotesis; y observacion, verificacion o experimentacion. (p.90)
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Segun Bernal (2010), se define como un método que comienza con una afirmacion
planteada como hipotesis y tiene como objetivo refutarla o invalidarla. A partir de estas hipétesis,
se deducen conclusiones que deben ser contrastadas con la realidad.

3.5.2. Método analitico

De acuerdo con Valderrama (2015), este método implica descomponer un todo en sus
componentes para examinar las relaciones, similitudes, diferencias, naturaleza y efectos. Este
método permite estudiar fendmenos al dividirlos en sus partes mas elementales. Asimismo, se
puede afirmar que se inicia a partir de los efectos para identificar las causas (Bernal, 2010). En la
investigacion actual, se llevo a cabo un analisis de las variables relacionadas con la actitud hacia
las matematicas y el desarrollo de competencias matematicas, desglosandolas en sus dimensiones

e indicadores con el objetivo de observar, recopilar datos y establecer la correlacién entre ellas.

3.5.3. Método estadistico

Este método facilitd el procesamiento, la representacion, el analisis y la interpretacion de
datos descriptivos, asi como la verificacion de hipotesis mediante estadistica inferencial. Se utiliz6
el software SPSS version 25 y Excel para ingresar los datos provenientes de las encuestas y de las
actas oficiales de evaluacion del nivel educativo secundario en las instituciones puablicas del
distrito de San Juan Bautista.

Segln Hernandez (2003, citado en Parian, 2015), la investigacion se mueve entre los
enfoques inductivo y deductivo, requiriendo del investigador un alto grado de dinamismo en el
proceso. Esto promueve una conexion entre los aspectos cualitativos y cuantitativos del estudio.

Valderrama (2015) sefiala que, mediante este tipo de metodologia, los investigadores

manejan datos numéricos o codificados de las variables en estudio, con el fin de formular y validar
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hipdtesis, asi como de generar representaciones y simplificaciones de resultados. Todo esto
contribuye a una mejor comprension de la realidad y a una optimizacion en la toma de decisiones.
3.6. Disefio de investigacion

Este estudio se llevo a cabo utilizando un disefio no experimental correlacional y de tipo
transversal, ya que no se realizé manipulacion activa de las variables. Se limit6 a observar ambas
variables a través de la aplicacion de los instrumentos de recoleccion de datos en un unico
momento. A partir de esta observacion, se establecio la relacién entre las variables de estudio
mediante analisis descriptivo e inferencial, asi como la interpretacion de los resultados obtenidos.

Segun Hernandez et al. (2014) la investigacion:

No experimental no se genera ninguna situacién, sino que se observan situaciones ya

existentes, no provocadas intencionalmente en la investigacién por quien la realiza. En la

investigacién no experimental las variables independientes ocurren y no es posible
manipularlas, no se tiene control directo sobre dichas variables ni se puede influir en ellas,

porque ya sucedieron, al igual que sus efectos (p. 153).

En la misma linea, se argumenta que la investigacion transversal tiene como objetivo
principal describir variables y analizar su relacién e impacto en un momento especifico, similar a
capturar una imagen de un evento en particular.

Segun Quispe (2012), este disefio se caracteriza por llevar a cabo un estudio en una Gnica
muestra, donde se analizan dos 0 mas variables con el fin de establecer el grado de relacion entre
ellas, empleando para ello técnicas estadisticas de analisis de correlacion. Este disefio se basa en
una muestra que incluye una variable independiente y una variable dependiente. Por consiguiente,

se aplica la siguiente formula.
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01X

0.y

Donde:

M: Muestra de investigacién

0, X Observaciones de primera VV1(antecedente) de actitud hacia las matematicas.

0,Y: Observaciones de segunda V2 (consecuente) de desarrollo de competencias matematicas.

r . Grado de correlacion entre antecedente y consecuente.

3.7. Poblaciéon y muestra
3.7.1. Poblacion

Aries et al. (2023) sefiala que la poblacion se define como el grupo de individuos o
elementos que comparten caracteristicas particulares y sobre los cuales se pretende realizar
inferencias o generalizaciones. Por lo tanto, la poblacion de una investigacion se refiere al conjunto
de individuos u objetos de estudio del cual se extraerd informacién de un subconjunto
representativo, lo que garantiza mayor precision y confiabilidad.

Asimismo, Arias (2012) aclara que la poblacion puede ser un conjunto finito o infinito de
elementos que poseen caracteristicas comunes, y sobre los cuales se extenderan las conclusiones

del estudio. Esta poblacién se define en funcién del problema y de los objetivos de la investigacion.
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Tabla 1
Cantidad de estudiantes de educacion secundaria del distrito san Juan bautista 2023
o, 1° 2° 3° 4° 5°
N° Igéﬂgii'\?; g:gg Grado Grado Grado Grado Grado Total Total
"M F M F M F M F M F M F
o FaustinoSanchez o g7 26 g5 55 g2 50 60 51 8 50 301 285 676
Carridén

3 SanJuan 38 127 60 119 72 105 62 119 65 129 56 599 315 914
4 Jos¢ Abelardo 20 47 43 50 39 46 48 48 44 47 53 238 227 465

Quifiones Gonzales
38928 Leoncio

5 8 17 18 26 23 11 9 17 15 15 12 86 77 163
Prado

Total 94 271 199 283 190 244 169 244 175 272 171 1304 904 2218
Nota. Fuente ESCALE 2023

La poblacién estuvo por la IE Faustino Sanchez Carrion con 676 estudiantes, IE San Juan
con 914 estudiantes, IE José Abelardo Quifiones Gonzales con 465 estudiantes y 38928 Leoncio
Prado con 163, haciendo un total de 2218 estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan
Bautista, Ayacucho-2023.

Tabla 2

Resumen tamafio de la poblacion

Grado Masculino Femenino Total Grado
1ro 271 199 470
2do 283 190 473
3ro 244 169 413
4to 244 175 419
5to 272 171 443

Total 1314 904 2218

Nota. Fuente ESCALE 2023

En resumen, por grado estuvo conformada por 470 estudiantes de primer grado, 473 de
segundo grado, 413 estudiantes de tercer grado, 419 estudiantes de cuarto y 443 estudiantes de
quinto grado, haciendo u total de 2218 estudiantes de educacién secundaria del distrito San Juan

Bautista, Ayacucho-2023.
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3.7.2. Muestra
La investigacion se trabaj6 con 328 estudiantes de las Instituciones Educativas Publicas de
“Leoncio Prado”, “Faustino Sanchez Carrion”, “José Abelardo Quifiones Gonzales” y “San Juan”
conglomerados en 12 secciones aproximadamente. Al respecto Naupas et al. (2014) menciona la
siguiente:
La muestra es el subconjunto, o parte del universo o poblacion, seleccionado por métodos
diversos, pero siempre teniendo en cuenta la representatividad del universo. Es decir, una
muestra es representativa si retne las caracteristicas de los individuos del universo. Hay
tres problemas con respecto a la muestra: los procedimientos para determinar el tamafio de
la muestra; procedimientos para determinar la representatividad de la muestra, y
procedimientos para determinar el error de la muestra. (p. 165).
En otra parte Arias (2012) reporta “que la muestra es un subconjunto representativo y finito
que se extrae de la poblacion accesible” (p. 83).

Determinacién del tamafio de muestra se realiz6 con la férmula:

N+Zo**pq
e2x(N—1)+Zy2+p*q

n=

Siendo:

n = Tamafio de muestra

N = Tamaiio de Poblacion

Z,* = Valor segun nivel de confianza

e = Error

p = Probabilidad a favor del evento

q = (1 — p) = Probabilidad en contra del evento

Dedonde:n =?; N = 2218 ;Z,=196;e =0.05p=05;9q=0.5

Reemplazamos los datos
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. 2218%(1.96)%%(0.5)(0.5)
n= (0.05)2%(2218—1)+(1.96)2%(0.5)(0.5)

n =328
Tabla 3
Tamafio de la muestra por estratos
Instituciones Educativas Total
Grado Sexo , Faustino 3 San Juan J_gsé Abelardo 38_928
Sanchez Carrién Quifones Gonzales Leoncio Prado
1ro M 12 19 7 3 40
F 12 9 6 3 29
2do M 13 18 7 4 42
F 8 11 6 3 28
3ro M 12 16 7 2 36
F 7 9 7 1 25
4to M 9 18 7 3 36
F 8 10 7 2 26
5to M 12 19 7 2 40
F 7 8 8 2 25
Total 100 135 69 24 328

Nota. Tamafio de las muestras calculadas en proporcién al conglomerado de la poblacién

La muestra por conglomerados estuvo por la IE Faustino Sanchez Carrion con 100
estudiantes, IE San Juan con 135 estudiantes, IE José Abelardo Quifiones Gonzales con 69
estudiantes y 38928 Leoncio Prado con 24, haciendo un total de 328 estudiantes de educacion

secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Tabla 4
Resumen tamafio de la muestra por estratos
Grado Masculino Femenino Total Grado
1ro 40 29 70
2do 42 28 70
3ro 36 25 61
4to 36 26 62
5to 40 25 66
Total 194 134 328

Nota. Tamafo de las muestras calculadas en proporcion al conglomerado de la poblacién
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En resumen, la muestra por grado estuvo conformada por 70 estudiantes de primer grado,
70 de segundo grado, 61 estudiantes de tercer grado, 62 estudiantes de cuarto y 66 estudiantes de
quinto grado, haciendo un total de 328 estudiantes de educacién secundaria del distrito San Juan
Bautista, Ayacucho-2023.

3.7.3. Criterios de inclusion y exclusion

Criterios de inclusion. Los estudiantes considerados dentro del &mbito de este estudio
cumplieron con ciertos parametros que garantizan su adecuacion a los objetivos planteados. En
primer lugar, fueron incluidos aquellos estudiantes que se encontraban matriculados en el afio
electivo 2023, lo que permitid centrar la investigacion en un grupo especifico que se encuentran
en plena actividad académica. Ademas, se requirio que estos estudiantes asistan con regularidad a
las clases, entendiendo que la asistencia frecuente es un indicador valido del compromiso
académico y de la interaccién con el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Criterios de exclusion. Por otro lado, se han establecido criterios de exclusion que
buscaron filtrar las variables que podrian distorsionar los resultados. No fueron considerados
aquellos estudiantes que ingresaron con traslado de matricula de otro distrito, ya que su historial
en la otra institucion podria influir en la continuidad de su rendimiento y experiencias educativas.
Asimismo, se excluyd a los estudiantes que no respondieron la encuesta, dado que la falta de datos
impide la obtencidn de informacion precisa y representativa. Finalmente, aquellos estudiantes que
se encuentren en una situacion de retiro, desaprobacién o repeticion también fueron igualmente
excluidos, ya que se considerd que estas condiciones afectan la recogida de los datos.

3.7.4. Tipo de muestreo
La presente investigacion se realizd con muestreo probabilistico estratificado. El calculo del

tamafio de la muestra se realiza con el uso de una ecuacién probabilistica considerando error de estimacion

5% y nivel de confianza 95%, al no conocer las particularidades de la poblacion. Por otro lado, ciertas
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secciones fueron elegidas aleatoriamente, luego en dichas secciones se aplicaron los instrumentos a todos

los estudiantes. Segun Hernandez et al. (2014):

Todos los elementos de la poblacién tienen la misma posibilidad de ser escogidos para la

muestra y se obtienen definiendo las caracteristicas de la poblacion y el tamafio de la

muestra, por medio de una seleccion aleatoria 0 mecanica de las unidades de

muestreo/analisis. (p. 175)

Tacillo (s.f.) describe el muestreo aleatorio estratificado como un proceso que implica dividir la
poblacion total en varias subdivisiones mas pequefias, de las cuales se seleccionan al azar algunas para
formar parte de una muestra general.

En una linea similar, Manterola y Otezen (2017) sefialan consiste en dividir la poblacion en
subgrupos o estratos homogéneos seguln caracteristicas relevantes, como el grado escolar. Luego,
se selecciona de forma aleatoria una muestra proporcional al tamafio de cada estrato. Finalmente,
dentro de cada estrato seleccionado, se elige de manera aleatoria a los individuos a los que se les
aplicara el instrumento de medicion.

3.8. Técnicas e instrumentos
3.8.1. Técnica

La técnica se refiere al conjunto de herramientas, acciones o procedimientos que utiliza el
investigador para recopilar datos, informacion y conocimientos sobre un fenémeno, conforme a
los objetivos de la investigacion. Segun Arias (2012), la técnica de investigacion se considera el
método especifico para obtener datos o informacion. En este caso utilizo la técnica de la encuesta
para la primera variable y el andlisis documental para la segunda variable.

Encuesta. seguin Bernal (2010), la encuesta se basa en un cuestionario o un conjunto de

preguntas disefiadas para recopilar informacion de las personas.



79

Esta técnica se utilizé para recopilar informacién sobre la actitud hacia las matematicas de
los estudiantes, en forma presencial, de las Instituciones Educativas Publicas de Leoncio Prado,
Faustino Sanchez Carridn, José Abelardo Quifiones Gonzales y San Juan, secciones seleccionadas
aleatoriamente.

Analisis documental. Bernal (2010) describe el analisis documental como una técnica que
utiliza fichas bibliograficas con el objetivo de examinar material impreso, y esta técnica es
fundamental en la formulacion del marco teérico del estudio. Por su parte, Dulzaides y Molina
(2004) sostienen gue se trata de un sistema que describe y representa un documento de manera
artificial, abarcando metadatos y metainformacion sin referirse directamente al autor.

Esta técnica se utilizé para recopilar informacion sobre el desarrollo de competencias
matematicas mediante una evaluacion cuantitativa (calificaciones) a partir de las actas de
evaluacion final de los estudiantes del afio escolar 2023. La organizacion de los datos se facilitd
mediante el uso de una ficha para el analisis documental.

3.8.2. Instrumentos

Arias (2012) afirma que un instrumento para la recoleccion de datos es cualquier recurso,
ya sea un dispositivo fisico o un formato digital, que se utiliza para adquirir, registrar o almacenar
informacién. Son herramientas esenciales que permiten la recopilacién de datos, asi como la
observacién de manifestaciones y caracteristicas de las variables que se desean medir.

Para la recoleccion de datos en este estudio, se administré un cuestionario que mide la
actitud hacia las matematicas, compuesto por 30 items en formato fisico, junto con una ficha para
el anlisis documental de las actas de evaluacion final.

El cuestionario de escala de actitud hacia las matematicas (EAHM). Es un cuestionario

que contiene 30 items con escala de valoracion tipo Likert, con un rango de 1, 2, 3,4y 5
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(totalmente en desacuerdo, en desacuerdo, no sabe o0 no entiende, de acuerdo y totalmente de
acuerdo). La adaptacion se realizo partiendo de la versidn aceptada por los expertos de Bazan y
Sotero (1997), adaptada por Mamani (2012) al contexto de Lima metropolitana-Per( que a su vez
fue adaptada por Ordofiez (2016). Para el caso de la presente investigacion fue adaptado al contexto
del distrito de San Juan bautista, teniendo en cuenta los componentes de actitud y factores que
definen las dimensiones de actitud hacia las matematicas como: cognitiva, afectiva y conductual.

Baremacion. Conjunto de procedimientos y técnicas que permiten construir un baremo.
Trata de construir un marco de referencia pertinente y coherente que permita dar algan significado
a las puntuaciones brutas obtenidas de una prueba o test.

En tal sentido, los valores finales de la variable actitud hacia las matemaéticas, se
determinaron a partir de los puntajes obtenidos de la sumatoria de las valoraciones de los items del
cuestionario de escala de actitud hacia las matematicas (EAHM), de acuerdo con el siguiente
baremo:

Actitud hacia las matematicas: Negativa (31-61), Neutra (62-92), Parcialmente positiva
(93-123) y Positiva (124-155).

La dimension cognitiva: Negativa (8-15), Neutra (16-23), Parcialmente positiva (24-31) y
Positiva (32-40).

La dimension afectiva: Negativa (15-29), Neutra (30-44), Parcialmente positiva (45-59) y
Positiva (60-75).

La dimension conductual: Negativa (8-15), Neutra (16-23), Parcialmente positiva (24-31)
y Positiva (32-40).

Ficha de andlisis de documental. Es un soporte fisico que consiste en un conjunto de

hojas de papel organizadas de manera estructurada, disefiado para el registro sistematico de
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informacidn. Este recurso es creado segun las necesidades de cada investigador, permitiendo la
captura, procesamiento e interpretacion de datos mediante el uso de programas estadisticos.

Segun Arias y Mitsua (2021), la ficha de registro facilita la recopilacion de datos e
informacién de las fuentes consultadas. La elaboracion y disefio de estas fichas se realiza
considerando la informacion que se desea extraer para el estudio, lo que implica que no hay un
modelo Unico aplicable a todas las situaciones.

Por su parte, Hadi et al. (2023) indican que la ficha de registro puede servir como una
herramienta complementaria a la técnica de observacion. Es importante sefialar que el analisis
implica un proceso de observacion que incluye aspectos cognitivos por parte del investigador. En
este contexto, se justifica que la ficha de registro permite reunir datos e informacién de las fuentes
consultadas, adaptandose a los objetivos especificos del estudio, ya que no existe un modelo fijo.

En este caso, se utiliz6 para recopilar las calificaciones en el area curricular de matematica
de los estudiantes de las instituciones educativas publicas de Leoncio Prado, Faustino Sanchez
Carrion, José Abelardo Quifiones Gonzales y San Juan. La informacién se obtuvo a partir de las
actas oficiales de evaluacion del nivel secundario correspondientes al afio 2023, mediante la
aplicacién de una ficha de analisis documental. Este proceso considerd las competencias
desarrolladas y el promedio de las calificaciones finales de los estudiantes.

3.9. Validez y confiabilidad de los instrumentos
3.9.1. Validez

La validez se refiere a las caracteristicas de los instrumentos de recoleccion de datos que

evidencian la relacion entre los items y la definicion de la variable. Segiin Hernandez (2014), esto

implica el grado en que un instrumento mide efectivamente la variable que se propone evaluar.
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La validez de un instrumento se basa en la coherencia interna tanto de sus componentes
como de los items o subvariables. En esencia, un instrumento debe ser capaz de medir lo que se
pretende. Para evaluar su validez, se recurre a pruebas de juicio de expertos (Tacillo, s.f.).

Ademas, la validez de contenido puede variar en funcion de las poblaciones en las que se
aplique el instrumento y puede estar influenciada por un dominio especifico del constructo.
Diferentes autores pueden utilizar el mismo término para un constructo, pero con dimensiones y
conceptualizaciones distintas. Por lo tanto, un instrumento puede ser considerado valido en cuanto
al contenido para una definicion de un constructo, pero no necesariamente para otras (Escobar y
Cuervo, 2008).

Para el presente trabajo de investigacion se us6 de instrumentos validados en
investigaciones anteriores. No obstante, se recurri6 a la colaboracion de los siguientes
profesionales: Mg. Félix Calle Huaman, Mg. Sonia Le6n Conga, Mg. Melesio Carlos Medina
Salazar, Mtra. Carmen Rosario Miranda Bustios, Dr. Alberto Alfredo Palomino Rivera, quienes
verificaron y evaluaron la validez de contenido bajo los criterios de pertenencia, relevancia y
claridad de los items de cada instrumento luego emitieron su juicio de valor a través de una ficha
de opinion de expertos cuyo resumen se presenta a continuacion.

Tabla b
Validez de contenido de los instrumentos de recoleccién datos.

Escala de actitudes hacia  Ficha de analisis documental de actas

N°  Expertos las matematicas de evaluacion final
Promedio Condicion Promedio Condicion
01 Experto 1 0,943 Muy buena 0,890 Muy buena
02  Experto 2 0,848 Muy buena 0,869 Muy buena
03  Experto 3 0,955 Muy buena 0,978 Muy buena
04  Experto 4 0,985 Muy buena 0,985 Muy buena
05 Experto5 0,910 Muy buena 0,915 Muy buena

Promedio 0,928 Muy buena 0,927 Muy buena
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Nota. Fuente: informes de opinion de los expertos.

Como se muestra en la tabla 5, al realizar la evaluacion cuantitativa de los cinco
especialistas, se logro un valor promedio de 0,928 para la Escala de actitudes hacia las matematicas
y de 0,927 para la Ficha de analisis documental de actas de evaluacion final. Dado que estos valores
superan 0,750 (Hernandez y Mendoza, 2018), se concluye que los instrumentos empleados para la
recoleccion de datos, tanto respecto a las actitudes hacia las matematicas y desarrollo de
competencias matematicas, poseen una validez muy buena en términos de pertinencia, relevancia
y claridad del contenido.

3.9.2. Confiabilidad

La confiabilidad de un instrumento de medicion se define como el nivel en que la repeticion
de su aplicacion a un mismo individuo u objeto genera resultados similares (Hernandez, 2014).
Reidl (2013) complementa esta idea al sefialar que la confiabilidad se relaciona con la precision y
la coherencia de los resultados obtenidos al utilizar el instrumento en condiciones lo méas similares
posible.

Uno de los coeficientes mas comunes para evaluar la confiabilidad de un instrumento es el
Alpha de Cronbach, que mide la consistencia interna de una prueba. Este coeficiente oscila entre
0y 1; cuanto mas cerca se encuentre del valor 1, mayor sera la consistencia interna de los items
que componen el instrumento, lo que implica una mayor confiabilidad.

Segun Valderrama (2015), un instrumento se considera confiable si produce resultados
consistentes en diferentes ocasiones. Tras validar los instrumentos, se llevo a cabo una prueba de
confiabilidad mediante una prueba piloto con 28 estudiantes de una seccién de la poblacion no
incluida en la muestra. Los resultados de esta aplicacion se procesaron utilizando el coeficiente de

confiabilidad Alpha de Cronbach cuya férmula es la siguiente:
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_ ) _
2
| s
o= 1-2
k-1 S
Donde:

& = coeficiente de Cronbach

K= numero de items o preguntas del instrumento
28!
I = Suma de las varianzas de cada item

2 . . .
S “ = Varianza total o varianza del instrumento

Tabla 6
Coeficiente de confiabilidad de los instrumentos de recoleccion datos
Instrumentos/ Dimensiones Alfa de Cronbach N de elementos
Escala de actitudes hacia las matematicas 0,895 31
Dimension cognitiva 0,773 8
Dimensién afectiva 0,831 15
Dimension conductual 0,668 8

Nota. Datos provenientes de la prueba piloto

Segun la tabla 6, la Escala de actitudes hacia las matematicas presenta coeficiente de
confiablidad de alfa de Cronbach igual a 0,895. Ademas, los coeficientes para las subescalas
referidas a las dimensiones fueron: cognitiva, igual 0,773; afectiva, igual a 0,831 y conductual,
igual a 0,668. Esto indica que el instrumento denominado escala de actitudes hacia las matematicas
es también altamente confiable a nivel de sus dimensiones.

Respecto al instrumento ficha de andlisis documental, no fue necesario someter a la
evaluacion de confiabilidad puesto que los datos recabados provienen de fuentes secundarias, por

lo tanto, en esencia no se realizd la medicion. No obstante, si se sometio a juicio de expertos.



85

3.10. Técnicas de procesamiento de datos

Consistié en la organizacion de los datos recogidos en una matriz de datos con ayuda de
programa Microsoft Excel y luego exportd a paguete estadistico SPSS version 25 a través del cual
se realizo el procesamiento descriptivo e inferencial.

3.10.1. Analisis descriptivo
Se utilizé el software SPSS en su version 25 para llevar a cabo el calculo de las frecuencias

absolutas y relativas simples. Los resultados se presentaron en tablas de contingencia, dado que se
tratd de un estudio correlacional que involucra dos variables cualitativas de tipo ordinal. Esta
estrategia permite analizar la relacion entre las variables y facilita la visualizacion de los datos, asi
como la interpretacion de las correlaciones que podrian existir entre ellas.

3.10.2. Anélisis inferencial

Dado que se trabajé con datos cualitativos de tipo ordinal, no se llevé a cabo la prueba de
normalidad. Los instrumentos empleados en la recoleccion de datos fueron una escala de tipo
Likert y una ficha de analisis documental, cuyos resultados se presentan en forma de categorias
ordinales.

Para evaluar la relacion entre las variables del estudio, se aplicé el estadistico Tau-b de
Kendall, dado que las variables son ordinales y poseen un namero igual de categorias en sus
resultados finales. La formula utilizada es Tau — b = (Cn — Dn) / (Cn + Dn), donde Tau-b se
encuentra en el intervalo [0, 1], Cn representa el total de pares concordantes, mientras que Dn
indica el total de pares discordantes.

Finalmente, se realiz6 una interpretacion de los resultados en relacion con el contexto de

la investigacion.
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3.11. Aspectos éticos

Con el fin de cumplir con los principios éticos en la investigacion, se envio la solicitud
correspondiente a los directores de las Instituciones Educativas Publicas de Leoncio Prado,
Faustino Sanchez Carrién, José Abelardo Quifiones Gonzales y San Juan. De este modo, se obtuvo
el acceso a las instituciones y se llevd a cabo el proceso de recoleccién de datos con el
conocimiento y la autorizacion de las entidades involucradas en la muestra. Asimismo, se garantizo
el anonimato y la confidencialidad de los participantes en este estudio, asegurando el respeto por
los derechos de autor mediante el cumplimiento de las normas de redaccion de la septima edicion
de la Asociacién Americana de Psicologia (APA). Para facilitar la participacion de los estudiantes,
se coordind previamente con el director y los docentes, y la aplicacion de los instrumentos se llevé
a cabo siguiendo un protocolo previamente ensayado. Para asegurar la objetividad del
investigador, la interpretacion de los resultados y las conclusiones se basaron en el procesamiento
de los datos y en un marco tedrico sistematizado, garantizando asi la validez y confiabilidad de los

instrumentos de recoleccién de datos.
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IV. RESULTADOS Y DISCUSION
4.1 Resultados descriptivos

Tabla 7

Frecuencia de los niveles de actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-
2023

Desarrollo de competencias matematicas
Logro Logro
Eninicio En proceso esperado destacado  Total

Actitud hacia la Negativa n 1 1 0 0 2
matematica h% 0,3% 0,3% 0,0% 0,0% 0,6%
Neutra n 0 13 14 0 27
h% 0,0% 4,0% 4,3% 0,0% 8,2%
Parcialmente n 11 86 103 24 224
positiva h% 34%  262%  314%  73%  68,3%
Positiva n 0 12 38 25 75
h% 0,0% 3,7% 11,6% 7,6% 22,9%
Total n 12 112 155 49 328

h% 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%

Nota. Fuente: aplicacion de la escala de actitudes hacia las matematicas y ficha de analisis documental
de actas de evaluacion final.

De acuerdo con la tabla 7, el 0,6% de los estudiantes muestran una actitud negativa hacia
las matemaéticas, de los cuales el 0,3% se encuentra en inicio de desarrollo de competencias
matematicas y otros 0,3% se encuentra en proceso. El 8,2% presenta actitud Neutra hacia las
matematicas, de los cuales el 4,0% de los estudiantes se encuentra en proceso de desarrollo de
competencias matematicas y el 4,3% en logro esperado. El 68,3% de los estudiantes muestran
actitud parcialmente positiva hacia las matematicas, de los cuales el 3,4% se encuentran en inicio

en cuanto al desarrollo de competencias matematicas, el 26,2% en proceso, el 31,4% en logro



88

esperado y el 7,3% en logro destacado. EI 22,9% de los estudiantes muestran actitud positiva hacia
las matematicas, de los cuales, el 3,7% se encuentran en proceso en cuanto al desarrollo de
competencias matematicas, el 11,6% en logro esperado y el 7,6% en logro destacado.

En consecuencia, se advierte que la mayoria de los estudiantes (68,3%) muestran una
actitud parcialmente positiva hacia las matematicas, de los cuales el 26,2% se encuentra en proceso
en cuanto al desarrollo de las competencias matematica y el 31,4% en logro esperado. Ademas, en
43,3% de los casos existen coincidencias exactas con tendencia positiva. Esto indica que existe
evidencias de la asociacién entre los niveles de actitud hacia las matematicas y el desarrollo de
competencias matematicas.

Tabla 8

Frecuencia de los niveles de actitud hacia las matematicas en su dimension cognitiva y desarrollo
de competencias matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San Juan
Bautista, Ayacucho-2023

Desarrollo de competencias matematicas
Logro Logro
Eninicio En proceso esperado destacado  Total

Dimension Negativa n 1 2 1 0 4
cognitiva h% 03%  0,6% 0,3% 0,0% 1,2%
Neutra n 2 47 34 3 86
h% 0,6% 14,3% 10,4% 0,9% 26,2%
Parcialmente n 7 53 70 25 155
positiva h% 21%  162%  213%  7,6%  47,3%
Positiva n 2 10 50 21 83
h% 0,6% 3,0% 15,2% 6,4% 25,3%
Total n 12 112 155 49 328

h% 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%

Nota. Fuente: aplicacion de la escala de actitudes hacia las matematicas y ficha de analisis documental
de actas de evaluacion final.

De acuerdo con la tabla 8, el 1,2% de los estudiantes muestran una actitud negativa hacia

las matematicas en su dimension cognitiva, de los cuales el 0,3% se encuentra en inicio en cuanto
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al nivel de desarrollo de competencias matematicas, el 0,6% en proceso y otros 0,3% se encuentra
en logro esperado. El 26,2% presenta actitud neutra hacia las matematicas en su dimension
cognitiva, de los cuales el 0,6% se encuentra en inicio en cuanto al desarrollo de competencias
matematicas, el 14,3% en proceso, el 10,4% en logro esperado y el 0,9% en logro destacado. El
47,3% de los estudiantes muestran actitud parcialmente positiva hacia las matematicas en su
dimension cognitiva, de los cuales el 2,1% se encuentran en inicio en cuanto al desarrollo de
competencias matematicas, el 16,2% en proceso, el 21,3% en logro esperado y el 7,6% en logro
destacado. El 25,3% de los estudiantes muestran actitud positiva hacia las matematicas en su
dimension cognitiva, de los cuales el 0,6% se encuentran en inicio en cuanto al desarrollo de
competencias matematicas, el 3,0% en proceso, el 15,2% en logro esperado y el 6,4% en logro
destacado.

En consecuencia, se advierte que la mayoria de los estudiantes muestran una actitud nuestra
(26,2%) y parcialmente positiva (47,3%) y por otro lado la mayoria de los estudiantes sen
encuentran en los niveles intermedios en cuanto al desarrollo de competencias matematicas con
34,1% en proceso y 47,3% en logro esperado. Ademas, en 42,3% de los casos existen coincidencias
exactas con tendencia positiva. Esto indica que existe evidencias de la asociacion entre los niveles
de actitud hacia las matematicas en su dimension cognitiva y el desarrollo de competencias

matematicas.
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Tabla9

Frecuencia de los niveles de actitud hacia las matematicas en su dimensién afectiva y desarrollo
de competencias matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San Juan
Bautista, Ayacucho-2023

Desarrollo de competencias matematicas
Logro Logro
Eninicio En proceso esperado destacado  Total

Dimension Negativa n 0 1 0 0 1
afectiva h% 0,0% 0,3% 0,0% 0,0% 0,3%
Neutra n 1 21 16 0 38
h% 0,3% 6,4% 4,9% 00%  11,6%
Parcialmente n 11 81 99 27 218
positiva h% 34%  247%  302%  82%  66,5%
Positiva n 0 9 40 22 71
h% 0,0% 27%  122%  6,7%  21,6%
Total n 12 112 155 49 328

h% 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%

Nota. Fuente: aplicacion de la escala de actitudes hacia las matematicas y ficha de andlisis documental
de actas de evaluacion final.

De acuerdo con la tabla 9, el 0,3% de los estudiantes muestran una actitud negativa hacia
las matematicas en su dimensidn afectiva, de los cuales todos se encuentra en logro esperado en
cuanto al de desarrollo de competencias matematicas. El 11,6% presenta actitud neutra hacia las
matematicas en su dimension afectiva, de los cuales el 0,3% se encuentra en inicio en cuanto al
nivel de desarrollo de competencias matematicas, el 6,4% en proceso, el 4,9% en logro espedrado.
El 66,5% de los estudiantes muestran actitud parcialmente positiva hacia las matematicas en su
dimension afectiva, de los cuales el 3,4% se encuentran en inicio en cuanto al desarrollo de
competencias matematicas, el 24,7% en proceso, el 30,2% en logro esperado y el 8,2% en logro
destacado. El 21,6% de los estudiantes muestran actitud positiva hacia las matematicas en su
dimension afectiva, de los cuales el 2,7% se encuentran en proceso en cuanto al desarrollo de

competencias matematicas, el 12,2% en logro esperado y el 6,7% en logro destacado.
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En consecuencia, se advierte que la mayoria de los estudiantes (66,5) muestran una actitud
parcialmente positiva hacia las matematicas en su dimension afectiva, por otro lado, la mayoria de
los estudiantes se encuentran en los niveles intermedios en cuanto al desarrollo de competencias
matematicas con 34,1% en proceso y 47,3% en logro esperado. Ademas, en 43,3% de los casos
existen coincidencias exactas con tendencia positiva. Esto indica que existe evidencias de la
asociacion entre los niveles de actitud hacia las matematicas en su dimension afectiva y el
desarrollo de competencias matematicas.

Tabla 10
Frecuencia de los niveles de actitud hacia las mateméticas en su dimension conductual y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San

Juan Bautista, Ayacucho-2023

Desarrollo de competencias matematicas
Logro Logro
Eninicio En proceso esperado destacado  Total

Dimension Negativa n 2 3 0 0 5
conductual h% 0,6% 0,9% 0,0% 0,0% 1,5%
Neutra n 1 18 3 0 22
h% 0,3% 5,5% 0,9% 0,0% 6,7%
Parcialmente n 3 59 99 15 176
positiva h% 09%  180%  302%  4,6%  53,7%
Positiva n 6 32 53 34 125
h% 1,8% 98%  162%  10,4%  38,1%
Total n 12 112 155 49 328

h% 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%

Nota. Fuente: aplicacion de la escala de actitudes hacia las matematicas y ficha de analisis documental
de actas de evaluacion final.

De acuerdo con la tabla 10, el 1,5% de los estudiantes muestran una actitud negativa hacia
las matematicas en su dimension conductual, de los cuales el 0,6% se encuentra en inicio en cuanto
al nivel de desarrollo de competencias matematicas y el 0,9% en proceso. El 6,7% presenta actitud

neutra hacia las matematicas en su dimension conductual, de los cuales el 0,3% se encuentra en
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inicio en cuanto al nivel de desarrollo de competencias matematicas, el 5,25% en proceso y el
0,9% en logro esperado. El 53,7% de los estudiantes muestran actitud parcialmente positiva hacia
las matematicas en su dimension conductual, de los cuales el 0,9% se encuentran en inicio en
cuanto al nivel de desarrollo de competencias matematicas, el 18,0% en proceso, el 30,2% en logro
esperado y el 4,6% en logro destacado. EI 38,1% de los estudiantes muestran actitud positiva hacia
las matematicas en su dimension conductual, de los cuales el 1,8% se encuentran en inicio en
cuanto al nivel de desarrollo de competencias matematicas, el 9,8% en proceso, el 16,2% en logro
esperado y el 10,4% en logro destacado.

En consecuencia, se advierte que la mayoria de los estudiantes muestran niveles altos de
actitud hacia las matematicas en su dimension conductual con 53,7% en el nivel parcial positiva y
con 38,1% en actitud positiva, por otro lado, la mayoria de los estudiantes se encuentran en los
niveles intermedios en cuanto al desarrollo de competencias matematicas con 34,1% en proceso y
47,3% en logro esperado. Ademas, en el 46,7% de los casos existen coincidencias exactas con
tendencia positiva. Esto indica que existen evidencias de la asociacién entre los niveles de actitud
hacia las matematicas en su dimension conductual y el desarrollo de competencias matematicas.
4.2 Resultados inferenciales

La prueba de hipoétesis se realizd mediante la prueba no paramétrica tau-b de Kendall. La
significancia calculada se basé en chi cuadrado de independencia. La eleccion de esta prueba se
debe a que los datos de ambas variables son cualitativas ordinales de igual nimero de categorias
como valores finales. La interpretacion del coeficiente y la significancia calculada se realiz6 de
acuerdo con los criterios indicados por Evans (1996), por considerar una propuesta solida para el

campo de ciencias sociales.
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Prueba de hipétesis general

Hi. Existe relacion significativa entre la actitud hacia las matematicas y desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista,
Ayacucho-2023.

Ho. No existe relacion significativa entre la actitud hacia las matematicas y desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista,
Ayacucho-2023.

Tabla 11
Correlacion entre la actitud hacia las mateméticas y desarrollo de competencias matematicas en

estudiantes de educacidn secundaria

Error
estandar T Significacion
Valor  asinttico aproximada® aproximada
Ordinal por ordinal ~ Tau-b de Kendall 0,283 0,043 6,102 0,000

N de casos validos 328

Nota. b. Se emplea el error estandar asintotico bajo la suposicion de la hipotesis nula. Aplicacion de la
escala de actitudes hacia las matematicas y analisis documental de actas de evaluacion final.

Segun lo indicado en la tabla 11, con un nivel de confianza del 95%, el valor de
significancia calculada es inferior al nivel de significancia establecida (0,000 < 0,050). Por lo tanto,
se debe rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipdtesis alternativa. Esto implica que hay una
relacion significativa entre la actitud hacia las matematicas y el desarrollo de competencias
matematicas en los estudiantes de educacion secundaria del distrito de San Juan Bautista,
Ayacucho, en 2023.

Se concluye que existe relacion significativa positiva débil (p=0,000; Tau-b=0,283) entre
las actitudes hacia las matematicas y el desarrollo de competencias matemaéticas en estudiantes de
educacion secundaria. Si bien los factores afectivos, como es el caso de las actitudes actitud hacia

las matematicas, estan asociados a los niveles de desarrolla de las competencias matematicas, no
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es el Unico factor que permite explicar esta variable, sino es necesario tener en consideracion otros
factores cognitivos, afectivos y sociales.
Prueba de la primera hipotesis especifica

Hi. Existe relacion significativa entre el componente cognitivo de la actitud hacia las
matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacidn secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Ho. No existe relacion significativa entre el componente cognitivo de la actitud hacia las
matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Tabla 12
Correlacion entre el componente cognitivo de la actitud hacia las mateméticas y desarrollo de

competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria

Error
estandar T Significacion
Valor  asinttico aproximada® aproximada
Ordinal por ordinal ~ Tau-b de Kendall 0,299 0,042 6,976 0,000

N de casos validos 328

Nota. b. Se emplea el error estandar asintdtico bajo la suposicién de la hipdtesis nula. Aplicacion de la
escala de actitudes hacia las matematicas y andlisis documental de actas de evaluacidn final.

Segln lo indicado en la tabla 12, con un nivel de confianza del 95%, el valor de
significancia calculada es inferior al nivel de significancia establecida (0,000 < 0,050). Por lo tanto,
se debe rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipdtesis alternativa. Esto implica que hay una
relacion significativa entre el componente cognitivo de la actitud hacia las matemaéticas y
desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San
Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Se concluye que existe relacién significativa positiva débil (p=0,000; Tau-b=0,299) entre

el componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
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matematicas en estudiantes de educacion secundaria. Si bien el componente cognitivo de las
actitudes actitud hacia las matematicas estan asociados a los niveles de desarrolla de las

competencias matematicas, no es el tnico factor que permite explicar esta variable.

Prueba de la segunda hipotesis especifica

Hi. Existe relacion significativa entre el componente afectivo de la actitud hacia las
matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Ho. No existe relacion significativa entre el componente afectivo de la actitud hacia las
matema@ticas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Tabla 13

Correlacion entre el componente afectivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de

competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria

Error
estandar T Significacion
Valor  asintético aproximada® aproximada
Ordinal por ordinal ~ Tau-b de Kendall 0,301 0,040 6,904 0,000

N de casos validos 328

Nota. b. Se emplea el error estandar asintético bajo la suposicion de la hipétesis nula. Aplicacion de la
escala de actitudes hacia las matematicas y analisis documental de actas de evaluacion final.

Segun lo indicado en la tabla 13, con un nivel de confianza del 95%, el valor de
significancia calculada es inferior al nivel de significancia establecida (0,000 < 0,050). Por lo tanto,
se debe rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipotesis alternativa. En consecuencia, existe
relacion significativa entre el componente afectivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo
de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan

Bautista, Ayacucho-2023.
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Se concluye que existe relacion significativa positiva débil (p=0,000; Tau-b=0,301) entre
el componente afectivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de educacion secundaria. Si bien el componente afectivo de las
actitudes actitud hacia las matematicas estan asociados a los niveles de desarrolla de las

competencias matematicas, no es el Unico factor que permite explicar esta variable.

Prueba de la segunda hipotesis especifica

Hi. Existe relacion significativa entre el componente conductual de la actitud hacia las
matema@ticas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del
distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Ho. No existe relacion significativa entre el componente conductual de la actitud hacia las
matema@ticas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria del

distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Tabla 14

Correlacion entre el componente conductual de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de
competencias matematicas en estudiantes de educacion secundaria

Error
estandar T Significacion
Valor  asintético aproximada® aproximada
Ordinal por ordinal ~ Tau-b de Kendall 0,254 0,051 4,826 0,000

N de casos validos 328

Nota. b. Se emplea el error estdndar asintético bajo la suposicion de la hipdtesis nula. Aplicacion de la
escala de actitudes hacia las matematicas y andlisis documental de actas de evaluacidn final.

Segln lo indicado en la tabla 14, con un nivel de confianza del 95%, el valor de
significancia calculada es inferior al nivel de significancia establecida (0,000 < 0,050). Por lo tanto,
se debe rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis alternativa. En consecuencia, existe

relacion significativa entre el componente conductual de la actitud hacia las matematicas y
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desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacién secundaria del distrito San
Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Se concluye que existe relacion significativa positiva débil (p=0,000; Tau-b=0,254) entre
el componente conductual de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de educacidn secundaria. Si bien el componente conductual de las
actitudes actitud hacia las matematicas estan asociados a los niveles de desarrolla de las

competencias matematicas, no es el tnico factor que permite explicar esta variable.

4.3.  Discusion de resultados

El presente estudio tiene como objetivo explorar en profundidad la relacion que existe entre
las actitudes hacia las matematicas y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes.
Reconocemos que es fundamental contar con informacion sustantiva y bien fundamentada que no
solo permita comprender esta relacion, sino que también contribuya a disefiar estrategias efectivas
para mejorar la ensefianza y el aprendizaje de las matemaéticas. En este contexto, se enfatiza la
importancia de empoderar tanto a los docentes como a los padres de familia, brindandoles las
herramientas necesarias para abordar de manera sistematica el problema de los bajos niveles de
aprendizaje en esta area crucial.

Con respecto al objetivo general: determinar si existe relacion significativa entre actitud
hacia las matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de educacion
secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023, el andlisis de los datos muestra
resultados significativos, aunque la relacion observada es considerada de fuerza débil. La mayoria
de los estudiantes (68,3%) presenta una actitud parcialmente positiva hacia las matematicas, con
un 26,2% en proceso y un 31,4% alcanzando el logro esperado en competencias matematicas. Este

dato indica una notable oportunidad de mejora en el contexto educativo, dado que las actitudes
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pueden influir en el rendimiento académico, tal como evidencian estudios previos que subrayan la
conexion entre actitudes positivas y mejores resultados en matematicas (Bustillos, 2020; Quispe,
2020).

La coincidencia exacta del 43,3% con tendencias positivas sugiere que, en un grupo
considerable de estudiantes, existe una correspondencia entre actitud y competencia matematica,
lo cual puede interpretarse como un indicativo de que una mayor predisposicion hacia la
matematica podria estar correlacionada con un mejor desarrollo de esta area. Este hallazgo tiene
concordancia con los resultados de la investigacion realizada por Chambi (2023), donde se
establece una relacion positiva significativa entre las actitudes y las competencias matematicas de
los estudiantes.

Los resultados de las pruebas de hipétesis, que reportan una relacion significativa positiva
débil (p=0,000; tau-b=0,283), nos llevan a reflexionar sobre las implicaciones préacticas en el aula.
A pesar de la baja magnitud de la correlacién, es esencial considerar que las actitudes hacia las
matematicas no solo afectan la competencia matematica, sino que también influyen en la
motivacidn y el compromiso de los estudiantes en el aprendizaje de esta disciplina. En este sentido,
el estudio de Pedrosa (2020) resalta que las actitudes hacia las matematicas en educacion superior
son moldeadas no solo por la percepcion del contenido, sino también por el género, lo que podria
ser un aspecto relevante considerar en contextos donde las actitudes frente a las matematicas
varian.

Comparando con los antecedentes internacionales y nacionales, podemos observar que
nuestros resultados concuerdan con la tendencia general de que las actitudes hacia las matematicas
juegan un papel crucial en el desempefio académico. Por ejemplo, en la investigacion de Segarra

y Julia (2021), se identifica que la confianza y la autoeficacia de los docentes estan ligadas a las
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actitudes positivas de los estudiantes, lo que subraya la importancia de un entorno de aprendizaje
estimulante y solidario. De la misma manera, el estudio de NUfiez y Rodriguez (2020) demostrd
que intervenciones pedagogicas efectivas pueden mejorar tanto el rendimiento académico como
las actitudes de los estudiantes, sugiriendo que la didactica y metodologias de ensefianza
innovadoras podrian ser la clave para fortalecer la actitud hacia las matematicas.

Es notable que, a pesar de que una parte significativa de los estudiantes presenta actitudes
positivas y un desarrollo esperado en competencias matematicas, existen un porcentaje
considerable que se encuentra en proceso 0 presenta actitudes negativas. Esto pone de manifiesto
la necesidad de investigar mas a fondo las causas que subyacen estas actitudes. Es posible que
factores extrinsecos, como el contexto social y cultural, asi como experiencias previas negativas
en la ensefianza de la matematica, estén desempefiando un papel en la formacion de actitudes hacia
esta materia (Garcia et al., 2013).

Ademas, el enfoque en la formacion de actitudes desde una edad temprana se refleja en el
trabajo de Mejia (2022), donde se establece una relacion inversa entre la actitud positiva hacia las
matematicas y la procrastinacion académica. Esto sugiere que fomentar actitudes positivas desde
el inicio de la educacion matematica podria ser esencial no solo en el desarrollo de competencias,
sino también en la reduccion de comportamientos de procrastinacion entre los estudiantes, lo que
impacta directamente en su desempefio académico.

En este sentido, el desarrollo de competencias matematicas debe ser visto como un proceso
continuo y relacional. Involucrar a los estudiantes en actividades practicas, ofrecerles soporte
emocional y crear un ambiente que considere las actitudes hacia la matematica como un objetivo
educativo primordial, son pasos fundamentales que podrian transformar la experiencia de

aprendizaje en matematicas para los estudiantes del distrito de San Juan Bautista v,
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potencialmente, en otros contextos similares. La integracion de teorias de aprendizaje, como el
constructivismo o el aprendizaje experiencial, podria proporcionar estrategias que favorezcan tanto
el desarrollo de competencias matematicas como la modificacion de actitudes (Vega et al., 2019).

Con respecto al primer objetivo: determinar si existe relacion significativa entre el
componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-
2023, los resultados revelan que un 26,2% de los estudiantes presenta una actitud negativa hacia
la materia, mientras que el 47,3% muestra una actitud parcialmente positiva. Esta situacion es
preocupante, ya que una actitud negativa puede afectar el rendimiento académico y el desarrollo
de competencias esenciales en matematicas. Diversos estudios, como el de Bustillos (2020),
respaldan esta afirmacion al asociar la actitud negativa con un bajo rendimiento académico,
sugiriendo que la ensefianza de las matematicas deberia centrarse no solo en los contenidos, sino
también en crear un ambiente positivo que estimule el interés por esta disciplina.

Aungue un porcentaje considerable de estudiantes se encuentra en niveles intermedios de
competencia matematica (34,1% en proceso y 47,3% en logro esperado), la correlacion débil entre
el componente cognitivo de las actitudes y el desarrollo de competencias (Tau-b=0,299) indica
que mejorar las actitudes no garantiza por si solo un alto nivel de competencias matematicas. Este
hallazgo coincide con el estudio de Chambi (2023), que también identific6 una relacion
significativa entre actitudes y competencias, aungque con diferentes intensidades.

Los resultados observados corroboran investigaciones previas que demuestran que los
estudiantes con actitudes positivas tienden a tener un mejor desarrollo de competencias
matematicas (Segarra y Julia, 2021; Nufiez y Rodriguez, 2020). Sin embargo, la correlacion débil

sugiere que otros factores, como el entorno familiar, la metodologia docente y los recursos
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disponibles, desempefian un papel crucial en el aprendizaje de matematicas. Investigaciones como
la de Mejia (2022) sobre procrastinacion resaltan que las actitudes no funcionan de manera aislada,
sino que deben considerarse en un contexto mas amplio.

El analisis también revela una relacion significativa y débil (Tau-b=0,299; p=0,000) entre
las actitudes hacia las matematicas y las competencias en estudiantes de secundaria en San Juan
Bautista, lo que subraya la importancia de las creencias y valoraciones cognitivas en el aprendizaje,
aunque su impacto se muestra limitado. La evaluacion de las actitudes de los estudiantes destaca
que el 47,3% presenta una actitud parcialmente positiva, en contraste con un 26,2% con actitud
negativa. La investigacion preliminar de Bustillos (2020) sugiere que estas actitudes pueden influir
en el rendimiento académico, lo que indica que fomentar una actitud mas positiva hacia las
matematicas podria ser una estrategia clave para mejorar los resultados en esta area.

Con un 34,1% de los estudiantes en el nivel "en proceso™ y otro 47,3% en "logro esperado”
en competencias matematicas, se evidencian oportunidades de mejora. Esta etapa educativa es
crucial, ya que establece las bases para el desarrollo de habilidades avanzadas necesarias para el
éxito en la educacion superior y en diferentes profesiones (Quiroga, 2020). Las coincidencias
exactas positivas (42,3%) indican un potencial para el crecimiento en competencias mediante la
promocion de actitudes adecuadas hacia las matematicas, aunque la moderada efectividad de estas
actitudes sugiere que deben abordarse otros factores, como la falta de recursos, apoyo emocional
y enfoques pedagdgicos adecuados, que impactan tanto actitudes como competencias (Pariona y
De La Cruz, 2023).

Las tendencias descubiertas en esta investigacion coinciden con estudios nacionales e
internacionales que han identificado relaciones entre actitudes y competencias matematicas (e.g.,

Chambi, 2023; Nufiez y Rodriguez, 2020). Adicionalmente, la investigacion de Pedrosa (2020)
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sobre cémo la confianza en matematicas varia segun el género resuena con los hallazgos de esta
investigacion y podria orientarse hacia futuros estudios. Considerar factores como los estilos de
aprendizaje y contextos socioculturales, descritos por Chaupin y Huaccachi (2024), puede
proporcionar mayores entendimientos sobre las disparidades entre actitudes y competencias.

Finalmente, es fundamental reconocer que las actitudes hacia las matematicas son
moldeadas por experiencias previas. Los estudiantes con interacciones negativas tienden a
desarrollar actitudes desfavorables; por lo tanto, es crucial que las estrategias de ensefianza
incluyan elementos que fomenten una actitud positiva. Esto implica crear un ambiente de
aprendizaje acogedor, promover la cooperacién en clase, abordar temores hacia la materia y
resaltar la utilidad préactica de las matematicas en la vida cotidiana.

Con respecto al segundo objetivo: determinar si existe relacion significativa entre el
componente afectivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias matematicas
en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023, los
hallazgos de la investigacion indican que una mayoria significativa de estudiantes (66,5%)
manifiestan una actitud parcialmente positiva hacia las matematicas, evidenciada en su
componente afectivo. Esto sugiere que un porcentaje considerable de estudiantes no se siente
completamente seguro ni cdmodo con esta disciplina, lo que puede interpretarse como una mezcla
de entusiasmo y resistencia hacia las matematicas. Esta situacion se alinea con investigaciones
anteriores, como las de Bustillos (2020) y Pedrosa (2020), quienes también encontraron que las
actitudes hacia las matematicas son en gran parte influenciadas por factores socio-culturales y
experiencias previas en el aprendizaje de esta materia.

El hecho de que un 34,1% de los estudiantes se encuentren en "proceso™ y otro 47,3% en

"logro esperado” en relacion con el desarrollo de competencias matematicas sugiere que muchos
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aun estan por consolidar aspectos fundamentales de las matematicas, lo cual podria estar
relacionado con sus actitudes. Se repite asi el argumento de Chambi (2023), que concluye que las
actitudes hacia las matemaéticas estan intrinsecamente relacionadas con el desarrollo de
competencias en el area.

Los resultados obtenidos a través de la prueba de hipdtesis indican que existe una relacion
significativa, aunque debil (p=0,000; Tau-b=0,301), entre el componente afectivo de la actitud
hacia las matematicas y el desarrollo de competencias matematicas en los estudiantes. Esta
evidencia respalda la nocién de que actitudes mas positivas tienden a correlacionarse con un mejor
rendimiento en matematicas, aunque la debilidad de dicha relacion nos invita a considerar otros
factores que podrian estar influyendo en la capacidad de los estudiantes para desarrollar
competencias en matematicas.

Los hallazgos son similares a las conclusiones de otras investigaciones, como las de Nlfiez
y Rodriguez (2020), que encontraron que, aungue la relacion se documenta, la influencia puede
estar mediada por elementos como el contexto educativo o el apoyo docente. En este sentido, el
papel del profesor se vuelve critico, ya que una ensefianza mas centrada en el estudiante y el uso
de metodologias que promuevan un aprendizaje activo podrian ayudar a transformar esas actitudes
parcialmente positivas en positivas y, a su vez, mejorar el rendimiento y las competencias en
matematicas.

Los resultados concuerdan con estudios previos que sugieren la existencia de una relacion
entre la actitud hacia las matematicas y el rendimiento académico, reafirmando la importancia de
abordar las actitudes en el aula para potencializar el aprendizaje. Relevantes estudios previos
evidencian que el desarrollo de actitudes positivas puede ser el motor que propicie una mejora en

las competencias matematicas. En particular, investigaciones como las de Quispe (2020) y
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Bernaola (2023) resaltan la influencia positiva del entorno educativo y del uso de metodologias
adecuadas en la mejora de las actitudes y competencias.

La combinacion de una actitud parcialmente positiva hacia las matematicas con el nivel de
competencias mayoritariamente en progreso sugiere un desafio significativo dentro del entorno
educativo del distrito San Juan Bautista. Es esencial para los educadores y administradores de
instituciones considerar estrategias que fomenten no solo el desarrollo de habilidades matematicas,
sino que también promuevan un entorno positivo que influya en las actitudes de los estudiantes.

Con respecto al tercer objetivo: determinar si existe relacion significativa entre el
componente conductual de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de educacion secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-
2023, los resultados indican que un 53,7% de los estudiantes presenta una actitud parcial positiva,
mientras que un 38,1% muestra una actitud positiva hacia las matematicas en su componente
conductual. Esto refleja que, aunque una mayoria tiene predisposicion favorable hacia la
asignatura, aun existe una significativa proporcion de estudiantes que tienen una actitud menos
que completamente positiva. La actitud conductual hacia las matematicas se relaciona no solo con
el interés en la materia, sino también con la forma en que los estudiantes se comprometen y
participan activamente en actividades matematicas. Estos hallazgos coinciden con estudios
internacionales; por ejemplo, Bustillos (2020) encontr6 una alta presencia de actitudes negativas
correlacionadas con bajo rendimiento académico. El escenario de Ayacucho muestra un nivel mas
alentador, pero subraya la necesidad de fomentar una actitud mas decididamente positiva.

En lo que respecta al desarrollo de competencias matematicas, se hallé que un 34,1% esta
en proceso y un 47,3% en logro esperado. Esto sugiere que los estudiantes presentan avances, pero

también implica que casi la mitad aun necesita fortalecer sus habilidades matematicas. Las
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competencias matematicas son cruciales para resolver problemas de la vida cotidiana, como
indican definidos estandares educativos y teorias del aprendizaje. La relacion positiva débil (Tau-
b=0,254) entre la actitud conductual y las competencias matematicas sugiere que, aunque hay una
asociacion, esta no es lo suficientemente fuerte como para considerar que una actitud positiva

garantiza competencia.

La correlacion débil y significativa entre la actitud conductual y el desarrollo de
competencias matematicas podria deberse a mdaltiples factores. Por un lado, los antecedentes
tedricos, como el trabajo de NUfiez y Rodriguez (2020), observan que la influencia de la pedagogia
y el contexto educativo limita el impacto positivo que las actitudes pueden tener sobre la
competencia. Asi, la metodologia de ensefianza y el estilo docente son elementos que pueden
afectar esta relacion. Otro aspecto que considerar son las caracteristicas individuales de los
estudiantes, como la ansiedad matematica, que son factores invisibles y significativamente

estructurales que repercuten en su rendimiento.

Las teorias incluido el modelo de la accidn planificada, postuladas por Ajzen (1991),
sugieren que las actitudes juegan un papel crucial en determinar comportamientos. Sin embargo,
en este caso, las actitudes no son el unico determinante de rendimiento en matematicas. La
interaccion entre componentes cognitivos y emocionales también influye en cémo los estudiantes
abordan problemas matematicos. Esto apoya las conclusiones de Pedrosa (2020), donde se observa
que las emociones y habilidades de afrontamiento impactan en la confianza del estudiante y por

ende a su rendimiento.

Los datos sugieren que, en la educacién matematica en San Juan Bautista, se requiere una
atencion especial a estrategias que fortalezcan las actitudes positivas y, al mismo tiempo, se

enfoquen en el desarrollo de competencias a través de métodos didacticos innovadores. El uso de
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tecnologias como la plataforma ThatQuiz, mencionada en el estudio de Bernaola (2023), podria
ser una opcién viable para crear experiencias positivas en matematicas. Ademas, cultivar un
entorno que fomente la diversion y curiosidad en las matematicas es accionable para crear una

cultura escolar mas positiva hacia esta disciplina.
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CONCLUSIONES

Se determiné que existe relacion significativa positiva débil (p=0,000; Tau-b=0,283) entre
las actitudes hacia las matematicas y el desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de
Educacion Secundaria del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-2023. Los resultados obtenidos
muestran que la mayoria de los estudiantes (68,3%) muestran una actitud parcialmente positiva
hacia las matematicas, de los cuales el 26,8% se encuentra en proceso en cuanto al desarrollo de
las competencias matematica y el 31,4% en logro esperado. Ademas, en 43,3% de los casos existen
coincidencias exactas con tendencia positiva. Sin embargo, el coeficiente de correlacion débil
sugiere que existen otros factores extrinsecos e intrinsecos como la calidad de la metodologia
docente, el entorno de aprendizaje estimulante o las experiencias previas negativas estan
desempefiando un papel crucial, limitando el impacto directo de la actitud en el desarrollo de las
competencias.

Se determin0 que existe relacion significativa positiva debil (p=0,000; Tau-b=0,299) entre
el componente cognitivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de Educacion Secundaria del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-
2023. Los resultados obtenidos muestran que la mayoria de los estudiantes muestran una actitud
nuestra (26,2%) y parcialmente positiva (47,3%); y por otro lado, la mayoria de los estudiantes se
encuentran en los niveles intermedios en cuanto al desarrollo de competencias matematicas con
34,1% en proceso y 47,3% en logro esperado. Ademas, en 42,3% de los casos existen coincidencias
exactas con tendencia positiva. La existencia de una correlacion débil sugiere que variables
externas al estudiante, como el apoyo emocional, acceso a recursos didacticos y, primordialmente,
las metodologias de ensefianza innovadoras que deben acompariar a las actitudes para consolidar
las competencias.

Se determin0 que existe relacion significativa positiva debil (p=0,000; Tau-b=0,301) entre

el componente afectivo de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
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matematicas en estudiantes de educacién secundaria del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-
2023. Los resultados obtenidos muestran que la mayoria de los estudiantes (66,5) muestran una
actitud parcialmente positiva hacia las matematicas en su dimension afectiva, por otro lado, la
mayoria de los estudiantes se encuentran en los niveles intermedios en cuanto al desarrollo de
competencias matematicas con 34,1% en proceso y 47,3% en logro esperado. Ademas, en 43,3%
de los casos existen coincidencias exactas con tendencia positiva. El bajo nivel de coeficiente de
correlacion indica que la mala gestion de elementos externos a la emocion del estudiante, como el
contexto educativo, el apoyo docente y la mediacion pedagogica limitan la capacidad de los
estudiantes para traducir esa disposicion afectiva como factor recesivo para el desarrollo del as
competencias.

Se determin6 que existe relacidn significativa positiva débil (p=0,000; Tau-b=0,254) entre
el componente conductual de la actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de educacidn secundaria del distrito de San Juan Bautista, Ayacucho-
2023. Los resultados obtenidos muestran que la mayoria de los estudiantes muestran niveles altos
de actitud hacia las matematicas en su dimension conductual con 53,7% en el nivel parcial positiva
y con 38,1% en actitud positiva; por otro lado, la mayoria de los estudiantes se encuentran en los
niveles intermedios en cuanto al desarrollo de competencias matematicas con 34,1% en proceso y
47,3% en logro esperado. Ademas, solo en 45,7% de los casos existen coincidencias exactas con
tendencia positiva. Sin embargo, la correlacion débil, sugiere la pura intencion o esfuerzo
(conducta) no es suficiente sin una mediacién didactica o pedagdgica efectiva. Es decir, la calidad
de la préactica y la retroalimentacion del docente, o el nivel de complejidad de las tareas asignadas,

actian como factores criticos que también influyen en el resultado final de las competencias.
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RECOMENDACIONES

A la autoridad universitaria implementar programas de formacién continua para docentes
en metodologias innovadoras y enfoques pedagdgicos centrados en el estudiante. Estos programas
deben incluir talleres sobre la importancia de las actitudes hacia las matematicas y su impacto en
el rendimiento académico, asi como estrategias para crear un ambiente de aprendizaje positivo.

A los docentes universitarios integrar en sus practicas pedagodgicas actividades orientadas
al fomento de actitudes positivas hacia las matematicas en los futuros docentes de la Educacion
Basica Regular (EBR), tales como el uso de ejemplos contextualizados y aplicaciones de los
contenidos matematicos en situaciones de la vida cotidiana.xDeben promover un ambiente de
aprendizaje colaborativo y de apoyo emocional, donde los estudiantes se sientan cdémodos
expresando sus inquietudes y miedos.

A los docentes de educacion basica trabajar en la formacion de actitudes positivas hacia las
matematicas desde una edad temprana. Esto implica crear un ambiente de aula acogedor y
motivador, donde se utilicen juegos y actividades ludicas relacionadas con las matematicas.

A los docentes investigadores orientar sus estudios al analisis de las interacciones entre las
actitudes y las competencias matematicas, considerando la influencia de factores contextuales y
socioculturales que inciden en dichas relaciones. Asimismo, se recomienda la difusién sistematica
de los hallazgos en espacios académicos y educativos, a fin de contribuir al fortalecimiento de las
practicas docentes y a la formulacién de politicas educativas eficaces en la ensefianza de las

matematicas.
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Anexo 1. Matriz de consistencia
Actitud hacia las matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes en estudiantes de educacion secundaria
del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023
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Formulacién de problemas

Formulacién de Objetivos

Hipotesis

Variables

Metodologia

Problema general

¢Qué relacion existe entre actitud

hacia las matematicas y desarrollo

de competencias matematicas en

estudiantes de educacion secundaria

del distrito San Juan Bautista,

Ayacucho-2023?

Problema especifico

1..Qué relacion existe entre el
componente cognitivo de la
actitud hacia las matematicas y
desarrollo de  competencias
matematicas en estudiantes de
educacién secundaria del distrito
San Juan Bautista, Ayacucho-
2023?

2.;Qué relacion existe entre el
componente afectivo de la actitud
hacia las matematicas y desarrollo
de competencias matematicas en
estudiantes de educacion
secundaria del distrito San Juan
Bautista, Ayacucho-2023?

3.;Qué relacion existe entre el
componente conductual de la
actitud hacia las matematicas y
desarrollo de  competencias
matematicas en estudiantes de
educacién secundaria del distrito
San Juan Bautista, Ayacucho-
2023?

Objetivo general

Determinar si existe relaciéon entre

actitud hacia las matematicas y

desarrollo de competencias

matematicas en estudiantes de

educacion secundaria del distrito

San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Objetivo especifico

1.Determinar si existe la relacion
entre el componente cognitivo de
la actitud hacia las matematicas y
desarrollo de competencias en
estudiantes de educacion
secundaria del distrito San Juan
Bautista, Ayacucho-2023.

2.Determinar si existe la relacion
entre el componente afectivo de la
actitud hacia las matematicas y
desarrollo de  competencias
matematicas en estudiantes de
educacién secundaria del distrito
San Juan Bautista, Ayacucho-
2023.

3.Determinar si existe la relacion
entre el componente conductual
de la actitud hacia las matematicas
y desarrollo de competencias
matematicas en estudiantes de
educacion secundaria del distrito
San Juan Bautista, Ayacucho-
2023.

Hipdtesis general

Existe relacion significativa entre

actitud hacia las matematicas y

desarrollo de competencias

matematicas en estudiantes de

educacion secundaria del distrito

San Juan Bautista, Ayacucho-2023.

Hipotesis especifica

1.Existe relacion significativa entre
el componente cognitivo de la
actitud hacia las matematicas y
desarrollo  de  competencias
matematicas en estudiantes de
educacion secundaria del distrito
San Juan Bautista, Ayacucho-
2023.

2.Existe relacién significativa entre
el componente afectivo de la
actitud hacia las matematicas y
desarrollo  de  competencias
matematicas en estudiantes de
educacion secundaria del distrito
San Juan Bautista, Ayacucho-
2023.

3.Existe relacién significativa entre
el componente conductual de la
actitud hacia las matematicas y
desarrollo de  competencias
matematicas en estudiantes de
educacion secundaria del distrito
San Juan Bautista, Ayacucho-
2023.

Variable 1. Actitud hacia las

matematicas

Dimension 1: Cognitiva

> Confianza de
aprendizaje hacia la
matematica.

> Muestra habilidad haca
la matematica.

Dimensién 2: Afectiva

> Muestra afectividad
hacia la matematica.

> Muestra ansiedad hacia
la matematica.

Dimensién 3: Conductual

> Manifiesta la
aplicabilidad hacia la
matematica.

» Muestra predisposicion
hacia la matematica.
Variable 2. Desarrollo de
competencias matematicas.
Dimensién 1: Resuelve

problemas de cantidad.

Dimensién  2: Resuelve
problemas de regularidad,
equivalencia y cambio.

Dimensién  3: Resuelve
problemas de forma,
movimiento y localizacion.
Dimensién  4: Resuelve
problemas de gestion de
datos e incertidumbre

Enfoque. Cuantitativo
Tipo de Investigacion.
Baésica

Nivel de Investigacion.
Rrelacional

Disefio de Investigacion.
No experimental
correlacional transversal
Técnicas: Encuetay
Andlisis documental
Instrumento:
Cuestionario de encuesta y
ficha de analisis de
documental.

Poblacion: 2218
estudiantes de educacion
secundaria del distrito San
Juan Bautista.

Muestra: 328 estudiantes
de educacion secundaria
del distrito San Juan
Bautista.

Tipo de Muestreo:
Probabilistico por
conglomerado.
Procesamiento de datos:
Con el uso de Excel y
SPSS version 25

Meétodo: Hipotético-
deductivo, Analitico y el
estadistico.




Anexo 2. Instrumentos de recoleccion de datos

Cuestionario de escala de actitud hacia las matemaéticas (EAHM-J)
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Instruccién: queridos estudiantes, el presente cuestionario tiene como proposito recoger
informacion sobre lo que piensas o sientes con respecto a la matematica y las reacciones que te
provocan, no existe respuestas correctas ni incorrectas, solo trata de ser lo mas sincero posible. En
seguida lee cuidadosamente los enunciados y méarcalos con una cruz en la casilla correspondiente.
1= Totalmente en desacuerdo, 2 = En desacuerdo, 3 = No sabe 0 no entiende, 4 = de acuerdo y 5
= Totalmente de acuerdo. Tus datos tienen caracter confidencial, se usara solo para identificar las
calificaciones en las actas finales. Las respuestas proporcionadas se usaran Unicamente con fines
de investigacion.

Apellidos y nombres Grado y seccién Sexo
M() F()
Actitud hacia las matematicas.
N° | ITEMS VALORACION
DIMENSION COGNITIVA 1123415
1 | Creo que puedo estudiar matematicas, incluso si son mas dificiles.
9 A veces siento que las matematicas son muy abstractas y me cuesta
entender.
3 Confio en que podré resolver problemas matematicos mas
complicados.
4 Puedo aprender cualquier concepto matematico si me lo explican
de manera clara.
5 Siento que las matemaéticas son dificiles para mi, especialmente por
su naturaleza abstracta, a pesar de mis esfuerzos por entender.
5 Generalmente, comprendo y manejo bien los términos, variables y
simbolos que se utilizan en matematicas.
7 Suelo tener dificultades para resolver problemas de matematicas.
g | Por lo general, las matematicas no me resultan dificiles.
DIMENSION AFECTIVA 1123415
9 | Las matematicas son interesantes y emocionantes para mi.
10 A menudo dejo mi tarea de matematicas para el dltimo minuto
porque no me gusta mucho.
11 Disfruto resolviendo los problemas de matematicas que me
asignan como tarea.
12 | Las matematicas no son mi materia favorita.
13 | No me importaria tener mas clases de matematicas.
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Prefiero estudiar otras materias en lugar de matematicas.

14

15 Me se,nj[iria contento al obtener buenas calificaciones en
matematicas.

16 | Desearia que las matematicas nunca hubieran existido.

17 | A menudo me siento incomodo y nervioso con las matematicas.

18 Siempre tra_to de controlar mi nerviosismo durante los examenes
de matematicas.

19 | A veces me siento tenso e incomodo en clase de matematicas.

20 Genera}mente me siento seguro al intentar resolver problemas de
matematicas.

91 Solo me sudan las manos o me duele el estbmago durante los
examenes de matematicas.

99 Los exémenes de matematicas no me causan mas ansiedad que
otros examenes.

93 A veces mi mente se queda en blanco y no puedo pensar

claramente al resolver problemas de matematicas.

DIMENSION CONDUCTUAL

Creo que las matematicas son un curso valioso y necesario.

24

o5 El curso de matematicas me ayuda a aprender a razonar y resolver
problemas.

26 Solo deberian estudiar matematicas quienes quieran seguir carreras
relacionadas con esta materia.

27 | Siento que las matematicas son Utiles para mi futura profesion.

og | Las matematicas me ayudaran en mis estudios superiores.

29 Conservare mis cuadernos de matematicas, ya que probablemente
me serén Utiles en el futuro.

30 Necesitaré conocimientos de matematicas para encontrar trabajo
en el futuro.

31 En las clases de matematicas, deberiamos aprender solo los temas

practicos que utilizaremos después de salir del colegio.

Nota. Adaptado de la version de Laurente y Zafiga (2018) y Rayme (2020).

Gracias por participar.
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FICHA TECNICA

CARACTERISTICAS DEL CUESTIONARIO

Nombre del instrumento

Cuestionario de escala de actitud hacia las
matematicas (EAHM-J)

Autor Laurente y Zudiiga (2018) y Rayme (2020).
Procedencia Pert
Adaptacion Naupa (2023)
Poblacion objetivo Estudiantes de educacion secundaria
Numero de items 31 items
Administracion Individual
Duracion 20 minutos aproximadamente
Codificacion 1= Totalmente en desacuerdo,
2 = En desacuerdo,
3 = No sabe o0 no entiende,
4 = de acuerdo y
5 = Totalmente de acuerdo
Validez La validez de contenido mediante la verificacion
y valoracion de 5 expertos, coeficiente de validez
igual a 0,
Confiabilidad Determinada mediante una prueba piloto,

aplicada a 22 estudiantes, con el Coeficiente
Alpha de Cronbach, en el que se obtuvo una
confiabilidad de 0,828 que asegura la adecuada
confianza de la prueba.

Norma de evaluacion

Las valoraciones de los 31 items del cuestionario
se realizan segun la siguiente codificacion:

1= Totalmente en desacuerdo, 2 = En desacuerdo,
3 = No sabe o no entiende, 4 = de acuerdoy 5=
Totalmente de acuerdo.

El cuestionario arroja un puntaje minimo de 31
puntos y puntaje maximo de 155, los que se
distribuyen en 4 categorias, segun el baremo
establecido.

Baremo (Valor final de la variable)

Negativa (31-61)

Neutra (62-92)

Parcialmente positiva (93-123)
Positiva (124-155)
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No

Apellidos nombres del estudiante

Calificaciones en el
acta de evaluacion final

Sexo del area curricular de
matematica

Nivel de desarrollo de
las competencias
matematicas

D1

D2

D3 D4

D1

D2

D3

D4
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Cantidad

Masculino

Femenino

Total

C: inicio (1), B: En proceso (2), A: Logro previsto (3) y AD: Logro destacado (4)
D1: Resuelve problemas de cantidad.
D2: Resuelve problemas de regularidad, equivalencia y cambio.
D3: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacién.
D4: Resuelve problemas de gestion, de datos e incertidumbre.
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Actitud hacia las Matematicas y Desarrollo de Competencias Matematicas en Estudiantes de Educacion Secundaria del distrito San

Juan Bautista, Ayacucho-2023

. . . . - e Técnica/ Unidad de
Variable Dimensiones | Indicadores Items Escala | Valoracion final . L
instrumentos | Andlisis
Creo que puedo estudiar matematicas, incluso
si son mas dificiles. En cateqorias
A veces siento que las matematicas son muy ordinalegs seqin
. abstractas y me cuesta entender. tai
Demuestra confianza en - - puntajes
- Confio en que podré resolver problemas
su capacidad para matematicos mas complicados
aprender matematicas. I D : e Negati
P_uedo apreno_ler cualquier concepto matematico egativa Cuestionario/
si me lo explican de manera clara. 8-15 Estudiantes
Cognitivas Siento que las matematicas son dificiles para . Escala de
. ] Ordinal | Neutra : .
mi, especialmente por su naturaleza abstracta, actitud hacia las | Fuente
a pesar de mis esfuerzos por entender. 16-23 matematicas primaria
Generalmente, comprendo y manejo bien los Parcialment it (EAHM).
términos, variables y simbolos que se utilizan er%'i mente positiva
en matematicas.
Actitud haci Posee destrezas en el Suelo tener dificultades ara resolver
ctitud hacia area matematica - P Positiva
las problemas de matemaéticas. 32-40
matematicas Por lo general, las matemaéticas no me resultan
dificiles.
Las _ matematicas son interesantes y En categorias
emocionantes para mi. ordinales segun
A menudo dejo mi tarea de matematicas para el puntajes
Gltimo minuto porgue no me gusta mucho. o
Disfruto resolviendo los problemas de Negati Cuestionario/ _
Manifiesta interés por la | matematicas que me asignan como tarea. 156955\’6‘ Eccala de Estudiantes
Afectivas matematica. Las matem_atlcas no son mi mate’na favorita. Ordinal actitud hacia las | Fuente
No me importaria tener mas clases de matematicas primaria
mate_matlcas. _ i Neutra (EAHM).
Prefiero estudiar otras materias en lugar de 30-44

matematicas.

Me sentiria contento al obtener buenas

calificaciones en matematicas.
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Experimenta ansiedad en
relacion con la
matematica.

Desearia que las matematicas nunca hubieran
existido.

A menudo me siento incdmodo y nervioso con
las matematicas.

Siempre trato de controlar mi nerviosismo
durante los exdmenes de matematicas.

A veces me siento tenso e incomodo en clase
de matematicas.

Generalmente me siento seguro al intentar
resolver problemas de matemaéticas.

Solo me sudan las manos o me duele el
estbmago durante los exadmenes de
matematicas.

Los examenes de matematicas no me causan
mas ansiedad que otros examenes.

A veces mi mente se queda en blanco y no
puedo pensar claramente al resolver problemas
de mateméticas.

Parcialmente positiva
45-59

Positiva
60-75

Creo que las matematicas son un curso valioso
Yy necesario.

En categorias
ordinales segln

El curso de matematicas me ayuda a aprender a puntajes
Expresa la utilidad de la | razonar y resolver problemas.
matematica en la vida Solo deberian estudiar matematicas quienes Negativa
cotidiana. quieran seguir carreras relacionadas con esta 8-15
materia. Cuestionario/
Siento que las matematicas son Utiles para mi Estudiantes
futura profesion. . Escala de
Conductuales Las matematicas me ayudaran en mis estudios Ordinal Tg”ﬁ;ﬁ actitud hacia las | Fuente
Mantiene una superiores. matematicas primaria
disposicion mental Conservaré mis cuadernos de mateméticas, ya (EAHM).
optimista y favorable que probablemente me serén utiles en el futuro. Parcialmente positiva
hacia la matematica. Necesitaré conocimientos de matematicas para 24-31
encontrar trabajo en el futuro.
En las clases de matematicas, deberiamos
aprender solo los temas practicos que Positiva
utilizaremos después de salir del colegio. 32-40
Desarrollo de Resuelve Traduce cantidades y o Con\{igrte cantidades en  representaciones Anélisis Actas d_e’
competencias problemas de | comunica su numéricas. . ] Ordinal | Lo9ro destacado (4) documental/ ?’Val|u;g|203n
matematicas cantidad. comprension e Expresa su entendimiento sobre nUmeros y ina

operaciones.

Logro esperado (3)
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Aplica estrategias y
justifica afirmaciones

e Aplica estrategias y métodos para identificar
equivalencias y reglas generales.

Justifica sus afirmaciones sobre relaciones de
cambio y equivalencia.

Comunica su

e Comunica su entendimiento sobre formas y

Resuelve comprension y emplea relaciones en geometria.
problemas de estrategias e Emplea estrategias y técnicas para medir y
regularidad, orientarse en el espacio.
equivalencia y Utiliza métodos e Utiliza métodos para recolectar y analizar datos.
cambio. representa inforn):acién e Representa informacion a través de graficos y
P medidas estadisticas o probabilisticas
e Convierte cantidades en representaciones
Convierte cantidades y numéricas.
pr?t?lseuni!;;ede expresa su entendimiento | e Expresa su entendimiento sobre ndmeros y
forma, operaaones. - . ———
movimiento y ) ) . ApI]ca est_rateglas y métodos para identificar
localizacion Aplica estrategias y equivalencias y reglas generales.
justifica sus afirmaciones | e Justifica sus afirmaciones sobre relaciones de
cambio y equivalencia.
Comunica su . Comgnica su entenqlimiento sobre formas y
Resuelve entendimiento y emplea relaciones en geometria.

problemas de
gestion de datos
e incertidumbre

estrategias

Emplea estrategias y técnicas para medir y
orientarse en el espacio.

Utiliza métodos y
representa informacion

Utiliza métodos para recolectar y analizar datos.
Representa informacién a través de graficos y
medidas estadisticas o probabilisticas

En proceso (2)

En inicio (1)

Ficha de andlisis
de documental

Fuente
secundaria
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Anexo 5. Matriz de datos y procesamiento de la prueba piloto

Matriz de datos

P16

P15

P14

P13

P12

P11

P10

P9

P8

P7

P6

P5

P4

P3

P2

P1

ID

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
Leyenda. 1

de acuerdoy 5

No sabe 0 no entiende, 4 =

En desacuerdo, 3 =

Totalmente en desacuerdo, 2

Totalmente de acuerdo.

P31

P30

P29

P28

P27

P26

P25

P24

P23

P22

P21

P20

P19

P18

P17

ID

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
Leyenda. 1

de acuerdoy 5

No sabe 0 no entiende, 4 =

En desacuerdo, 3 =

Totalmente en desacuerdo, 2

Totalmente de acuerdo.
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Procesamiento prueba piloto

Escala de actitudes hacia las matematicas, en general

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 22 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 22 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,895 31

Estadisticas de total de elemento

Media de escala si el ~ Varianza de escala si Alfa de Cronbach si el
elemento se ha el elemento se ha Correlacion total de elemento se ha
suprimido suprimido elementos corregida suprimido

P1 108,23 266,374 ,300 ,894
P2 108,09 250,277 ,622 ,888
P3 108,23 266,851 ,264 ,894
P4 107,45 258,641 ,401 ,892
P5 108,27 244,684 742 ,885
P6 108,55 251,212 ,579 ,889
P7 108,45 252,260 ,552 ,889
P8 108,55 251,593 ,550 ,889
P9 108,23 258,184 ,499 ,890
P10 107,91 263,801 ,245 ,896
P11 108,27 255,160 572 ,889
P12 108,27 263,732 ,287 ,895
P13 107,82 259,013 ,365 ,893
P14 108,14 249,742 ,663 ,887
P15 107,14 263,742 ,360 ,893
P16 107,14 264,790 ,493 ,892
P17 108,14 248,028 711 ,886
P18 108,18 262,823 ,319 ,894
P19 108,18 250,632 ,596 ,888
P20 107,91 265,039 ,297 ,894
P21 107,45 264,260 469 ,892
P22 108,73 261,255 327 ,894
P23 108,50 248,452 ,663 ,887
P24 106,86 270,028 ,219 ,895
P25 107,14 263,457 ,330 ,893
P26 107,86 264,695 ,243 ,896
P27 107,14 261,361 467 ,891

P28 107,00 266,190 ,559 ,892



P29 107,91 261,325 ,328 ,894
P30 107,09 269,515 ,238 ,894
P31 108,18 257,680 445 ,891
Escala: Dimension 1
Resumen de procesamiento de casos
N %
Casos Valido 22 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 22 100,0
a. La eliminacidn por lista se basa en todas las variables del procedimiento.
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
773 8
Estadisticas de total de elemento
Media de escalasiel  Varianza de escala si Alfa de Cronbach si el
elemento se ha el elemento se ha Correlacion total de elemento se ha
suprimido suprimido elementos corregida suprimido
P1 22,91 32,277 ,100 ,796
P2 22,77 25,898 537 137
P3 22,91 30,372 273 176
P4 22,14 28,219 ,339 71
P5 22,95 22,331 ,843 ,674
P6 23,23 26,089 ,500 743
P7 23,14 24,885 ,609 123
P8 23,23 25,327 544 ,735
Escala: Dimension 2
Estadisticas de fiabilidad
Alfa de Cronbach N de elementos
,831 15
Estadisticas de total de elemento
Media de escala si el =~ Varianza de escala si Alfa de Cronbach si el
elemento se ha el elemento se ha Correlacion total de elemento se ha
suprimido suprimido elementos corregida suprimido
P9 49,23 71,898 ,520 ,817
P10 48,91 75,039 ,238 ,837
P11 49,27 70,684 572 ,814
P12 49,27 74,017 ,339 ,829
P13 48,82 71,965 ,387 ,826
P14 49,14 66,123 ,761 ,800
P15 48,14 76,695 ,268 ,831
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P16 48,14 76,123 ,480 ,823
P17 49,14 67,361 ,690 ,805
P18 49,18 74,727 ,311 ,830
P19 49,18 69,299 ,539 ,815
P20 48,91 74,087 ,402 ,824
P21 48,45 76,260 ,419 ,825
P22 49,73 73,065 ,356 ,828
P23 49,50 67,976 ,618 ,810

Escala: Dimension 3

Resumen de procesamiento de casos

N %
Casos Valido 22 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 22 100,0

a. La eliminacidn por lista se basa en todas las variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,668 8

Estadisticas de total de elemento

Media de escala si el =~ Varianza de escala si Alfa de Cronbach si el
elemento se ha el elemento se ha Correlacion total de elemento se ha
suprimido suprimido elementos corregida suprimido

P24 28,18 16,156 ,268 ,657
P25 28,45 14,736 ,300 ,653
P26 29,18 13,870 ,320 ,653
P27 28,45 14,736 ,390 ,631
P28 28,32 15,846 ,526 ,628
P29 29,23 13,708 ,338 ,648
P30 28,41 15,682 ,349 ,643

P31 29,50 12,357 ,550 ,580




Anexo 6. Matriz de datos y procesamiento de la muestra

Matriz de datos de la muestra

Nro

Actitud hacia las matematicas

Desarrollo de competencias
matematicas

En general

Dimension
cognitiva

Dimension
afectiva

Dimension
conductual

En general
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322 4 4 4 4 3
323 3 3 3 4 4
324 3 3 3 3 2
325 4 3 4 4 4
326 4 4 4 4 4
327 4 3 4 4 4
328 2 2 2 3 3

Leyenda. Actitud hacia las matematicas: Positiva(4), Parcialmente positiva(3), Neutra(2) y Negativa(1).

Desarrollo de competencias matematicas: Logro destacado(4), Logro esperado(3), En proceso(2) y En

inicio (1)

Resultados de procesamiento descriptivo

Resumen de procesamiento de casos

Valido Perdido Total
N Porcentaje N Porcentaje N Porcentaje
Actitud hacia la matematica * Desarrollo de 328 100,0% 0 0,0% 328 100,0%
competencias matematicas
Dimension cognitiva * Desarrollo de 328 100,0% 0 0,0% 328 100,0%
competencias matematicas
Dimension afectiva * Desarrollo de 328 100,0% 0 0,0% 328 100,0%
competencias matematicas
Dimensiéon conductual * Desarrollo de 328 100,0% 0 0,0% 328 100,0%
competencias matematicas
Tabla cruzada Actitud hacia la matematica*Desarrollo de competencias matematicas
Desarrollo de competencias matematicas
1 2 3 4 Total
Actitud hacia la 1 Recuento 1 1 0 0 2
matematica % del total 0,3% 0,3% 0,0% 0,0% 0,6%
2 Recuento 0 13 14 0 27
% del total 0,0% 4,0% 4,3% 0,0% 8,2%
3 Recuento 11 86 103 24 224
% del total 3,4% 26,2% 31,4% 7,3% 68,3%
4 Recuento 0 12 38 25 75
% del total 0,0% 3,7% 11,6% 7,6% 22,9%
Total Recuento 12 112 155 49 328
% del total 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%
Tabla cruzada Dimensién cognitiva*Desarrollo de competencias matematicas
Desarrollo de competencias matematicas
1 2 3 4 Total
Dimension cognitiva 1 Recuento 1 2 1 0 4
% del total 0,3% 0,6% 0,3% 0,0% 1,2%
2 Recuento 2 47 34 3 86
% del total 0,6% 14,3% 10,4% 0,9% 26,2%
& Recuento 7 53 70 25 155
% del total 2,1% 16,2% 21,3% 7,6% 47,3%
4 Recuento 2 10 50 21 83
% del total 0,6% 3,0% 15,2% 6,4% 25,3%
Total Recuento 12 112 155 49 328
% del total 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%
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Tabla cruzada Dimension afectiva*Desarrollo de competencias matematicas
Desarrollo de competencias matematicas

1 2 3 4 Total

Dimension afectiva 1 Recuento 0 1 0 0 1
% del total 0,0% 0,3% 0,0% 0,0% 0,3%

2 Recuento 1 21 16 0 38

% del total 0,3% 6,4% 4,9% 0,0% 11,6%

3 Recuento 11 81 99 27 218

% del total 3,4% 24, 7% 30,2% 8,2% 66,5%

4 Recuento 0 9 40 22 71

% del total 0,0% 2,7% 12,2% 6,7% 21,6%

Total Recuento 12 112 155 49 328
% del total 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%

Tabla cruzada Dimensién conductual*Desarrollo de competencias matematicas
Desarrollo de competencias matematicas

1 2 3 4 Total

Dimension conductual 1 Recuento 2 3 0 0 5
% del total 0,6% 0,9% 0,0% 0,0% 1,5%

2 Recuento 1 18 3 0 22

% del total 0,3% 5,5% 0,9% 0,0% 6,7%

& Recuento 3 59 99 15 176

% del total 0,9% 18,0% 30,2% 4,6% 53,7%

4 Recuento 6 32 53 34 125

% del total 1,8% 9,8% 16,2% 10,4% 38,1%

Total Recuento 12 112 155 49 328
% del total 3,7% 34,1% 47,3% 14,9% 100,0%

Resultados de procesamiento inferencial

Actitud hacia la matematica * Desarrollo de competencias matematicas

Medidas simétricas

Error estandar Significacion
Valor asintotico? T aproximadaP aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,283 0,043 6,102 0,000
N de casos validos 328
a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintotico que presupone la hipétesis nula.
Dimension cognitiva * Desarrollo de competencias matematicas
Medidas simétricas
Error estandar Significacion
Valor asintotico? T aproximadaP aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,299 0,042 6,976 0,000
N de casos validos 328

a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintotico que presupone la hipétesis nula.



Dimension afectiva * Desarrollo de competencias matematicas

Medidas simétricas
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Error estandar Significacion
Valor asintotico? T aproximadaP aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,301 0,040 6,904 0,000
N de casos validos 328
a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintotico que presupone la hipétesis nula.
Dimension conductual * Desarrollo de competencias matematicas
Medidas simétricas
Error estandar Significacion
Valor asintotico? T aproximadaP aproximada
Ordinal por ordinal Tau-b de Kendall 0,254 0,051 4,826 0,000
N de casos validos 328

a. No se presupone la hipétesis nula.
b. Utilizacion del error estandar asintotico que presupone la hipétesis nula.
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Anexo 7. Evidencias fotograficas
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BN { el ¥| FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION

EL DECANO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA, QUE SUSCRIBE,

HACE CONSTAR:

Que, de conformidad con lo dispuesto en el Reglamento de Trabajos de
Investigacién de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga,
aprobado con la Resolucién del Consejo Universitario N2 039-2021-UNSCH-CU, a
solicitud escrita del interesado se ha realizado el andlisis, valoracién y verificacién
del contenido de la tesis titulada: Actitud hacia las Matematicas y Desarrollo
de Competencias Matematicas en Estudiantes de Educacién $ecundaria
del distrito $an Juan Bautista, Ayacuche - 2023, presentado por el
estudiante Roberto NAUPA RICRA, “sin depésito” en la Escuela Profesional
de Educacién $ecundaria y en segunda instancia “con depésito” de trabajo
estdndar en la Facultad de Ciencias de la Educacién, con resultado de
informe final del software turnitin de 23% de indice de similitud, por
tanto, aprobade. Trabagjo realizado por los profesores ordinarios Dr. Indalecio
MUJICA BERMUDEZ y Dr. Oscar GUTIERREZ HUAMANI, adscritos al
Departamento Académico de Educacién y Ciencias Humanas.

En consecuencia, estando al informe favorable de los profesores instructores de la
primera y segunda instancia, designados con la Resolucién de Consejo de Facultad
N2 003-2021-FCE-CF, Resolucién Decanal N2 020-2021-FCE-D y avalado por el
director de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria, se expide la presente
constancia a peticion de parte con solicitud de fecha 24 de noviembre de 2025 vy
boleta de venta electrénica N2 20 — 00002687, para los fines que estime
conveniente.

Se anexan el resultado final del reporte del software turnitin en siete folios.

Ayacucho, 18 de diciembre de 2025

c.c.: Archivo
VRTH/mqa

FACULTAD DE C!ENCIAS
DE LA EDUCACION
Ciudad Universitaria S/N
Teléfono: (066) 317717
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FACULTAD DE N
CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

ACTA DE SUSTENTACIQN DE TESIS DEL BACHILLER ROBERTO NAUPA RICRA,
PARA OBTENER EL TITULO PROFESIONAL DE LICENCIADO EN EDUCACION
SECUNDARIA, ESPECIALIDAD: MATEMATICA, FISICA E INFORMATICA.

En la ciudad de Ayacucho a los treinta dias del mes de diciembre del afio dos mil
veinticinco, siendo a horas las once de la mafana, se reunieron en el auditorio “José
Maria Arguedas” de la Facultad de Ciencias de la Educacion, los miembros del jurado
el Dr. Federico Altamirano Flores (Presidente), el Dr. Pedro Huauya Quispe y la Dra.
Ana Tumbalobos Cabrera (Miembros), bajo la presidencia del primero de los nombrados
con la finalidad de recepcionar la sustentacion de Tesis Titulada: Actitud hacia las
matematicas y desarrollo de competencias matematicas en estudiantes de
Educacién Secundaria del distrito San Juan Bautista, Ayacucho-2023, presentado
por el Bachiller en Ciencias de la Educacién alumno ROBERTO NAUPA RICRA, para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Secundaria, Especialidad:
Matematica, Fisica e Informatica.

Seguidamente, constatado el quérum de Reglamento por invocacion del presidente del
Jurado, el secretario dio lectura el expediente presentado por el recurrente, acto
seguido el Presidente del Jurado invité al aspirante al Titulo a exponer su tesis,
finalizada la exposicion los miembros del jurado proceden a formular las preguntas, las
mismas que fueron absueltas por el sustentante en forma satisfactoria, a continuaciéon
previa deliberacién en privado, ha obtenido un promedio de la nota aprobatoria de
TRECE {13).

Siendo a horas las doce con treinta minutos de la tarde, se dio por concluido este acto
académico. En fe de lo cual firmaron los miembros del jurado, el Dr. Federico Altamirano
Flores (Presidente), el Dr. Pedro Huauya Quispe y la Dra. Ana Tumbalobos Cabrera
(Miembros).

Es todo cuanto transcribo, para conocimiento y demas fines.

Ayacucho, 26 de marzo de 2026.

>
DE SAN CRIS /
FACULTAD DE / /

Registro N° 488-2026 5 VICTOR RAY
Recibo de Tesoreria N° 11 — 00005486 Dr Vi
Libro N° 05, folios 285 y 286
VRTH/acc.



