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INTRODUCCION

En la presente investigacién titulada �034Laidentidad en el proceso

migratorio por razones académicos: El caso de estudiantes

latinoamericanas en la Universidad Ptiblica de Navarra (Espa}401a),2010

al 2011", se aborda el proceso identitario de las estudiantes

latinoamericanas desde la perspectiva del �034yo�035(latinoamericanas) y del

�034e||os"(Vascos) y, cémo se desarrolla esta dinémica en el quehacer

cotidiano de las estudiantes.

Para profundizar en el planteamiento del problema, deseo citar dos

experiencias concretas sobre dos textos que han invitado a la lectura y a

la meditacién, ya que estas experiencias me sirven como antesala del

planteamiento del problema: identidad de Zygmunt Bauman (2005) e

identidad y violencia de Amartya Sen (2007).

El primero, relaté Io dificil que fue para éi dar una repuesta,

cuando, en la Universidad de Carolina de Praga iba a ser honrado con el

titulo de doctor "honoris causa", Ie pidieron que eligiera entre los himnos

briténico y polaco.�030

Por su parte, Sen, haoe lo propio en el prélogo del texto citado,

cuando comenta: �034elo}401cialde migraciones del aeropuerto de Heathrow,

lMés adelante comenta: �034[...]no recuerdo haber prestzdo mucha atencién a �034miidentidad�035,al

menos a1 componeme nacional dc la misma, antes del brutal despexta: de mano do 1968, cuando

se puso en duda pixblicarnente mi idiosincrasia polaca�035.(Bauman, 2005:32)



quien controlé su pasaporte indio con bastante rigor, le planteé una

pregunta de cierta complejidad }401losé}401ca�035;y, con un dejo de humor,

concluye que la situacién fue un recordatorio �034deque la identidad puede

ser un asunto oomplicado�035.(Sen, 2007:9)

No quiero hacer una valoracién de la situacién que narraré; el

propésito es, anicamente, meditar sobre la interaccién con los otros en

este nuevo espacio que es para mi la Universidad P}402blicade Navarra,

Pamplona (Espa}401a)y que me han provocado a modo de un horizonte de

inquietudesz.

Aproximéndome al anélisis sobre la problemética de la identidad

debo iniciar relatando una experiencia personal que fue el catalizador de

esta investigacién.

2 Antes de iniciar de explicar cl procedimiento de la invesligacién, debo aclarar algunos puntos sobre

el proceso de cémo se llego a }401nalizareste trabajo de tesis para optar el gxado de Licenciado en

Antropologia Social. A pesar de que ya habia culminado una investigacién antes de mi viaje a

Espa}401a,pero por el reglamenlo de titulos y grados de la Universidad Nacional San Cristéhal de

Huamanga, no pude sustentarlo, pues solo se da un a}401opara el procedimienlo de correccién de los

bonadores y el proceso de defcnsa de la investigacién. Pues de ante mano yo sabia que eso era

imposible, ya que no tendria la posibilidad de revisién y de regresar a defender este trabajo, entonces

decidi que tcnia que pensar en elaborar otro trabajo en el proceso del master y culminarlo a mi

regreso en Pen}.

De ese modo, a mi llegada a la Universidad P}401blicadc Navarra (Espa}401a)ya tenia en meme de que

tenia que elaborar una investigacién para obtener la licenciatura en Peni, al margen dcl trabajo que se

debia realizar para gmduarme de Magister en Dinémicas de Cambio de las Sociedades Modemas

Avanzadas en la Facullad de Sociologia. Pero en un principio no tenia en meme que tipo de

investigacién debia realizar, ya que el problema era el espacio de estudio y los sujetos. La motivacién

surgié en circunstancias nada agradables que relato en el planteamiento del problema (ver pég. VI )

Es asi que este trabajo nace en principio como un interés de realizar uu articulo para un concurso

desanollado por el ayuntamiento dc Pamplona, dirigido a fomentar las investigaciones sobre temas

dc violencia de género y migracién.

Asi me anime a escribir este aniculo sobre la identidad y la migracién académica de mujeres, en la

cual pude obtener mucha inforrnacién que no utilice por lo ajustado y lirnitado de las bases del

concurso, ya que solo era un aniculo, pero mi }401nalidadno lerminaba ahi, ya que pensé en ese

entonces que esta peque}401ainvcstigacién me scrviria para hacer un trabajo para optar la

licenciatum en la San Cristobal. Es asi que ya estando en e1Pen': decidi mejorar la investigacién y

profundizarlo con la aprobacién de mi asesor. Este procedimiemo se desarrollo ampliando la leoria

y los datos de campo que se habia recolectado iuicialmenle y se fortalecié con algunas entrevista

que hice a algunas de las mujeres que participaron de la investigacién, ya estando en el Peni. Estas

entrevistas se desarro}402arona través del skype, ya que aim mantengo comunicacién }402niday una

amislad estrecha con algunas de ellas.
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Durante una sesién de uno de los seminarios del méster que

cursaba, un docente oomentaba que, en algunas instituciones

educativas privadas de Pamplona, Ios inmigrantes no podrian educar a

sus hijos. Después de unos segundos de silencio, hizo una salvedad y

a}401adiéque tal vez si podrian un argentino 0 un chileno. Luego, nos

miré a un compa}401eroy a mi, nos dijo que por ejemplo nuestros hijos

no podrian asistir a esas escuelas.

Por ello se piantea el problema, ya que esta situacién se ha

repetido con otras estudiantes latinoamericanas en la Universidad P}402btica

de Navarra. Para esto resulta fundamental conocer el escenario social en

el que se desenvuelven las estudiantes; realidad que se ve re}402ejadaen la

denominacién de la sociedad vasca, como una de las sociedades més

reacias a interactuar con personas extranjeras.

Esta realidad social, donde persisten obstéculos que limitan la

posibilidad de integracién y desarrollo de las estudiantes latinoamencanas

en la sociedad vasca, ya sea por las �034diferencias�035y por no cumplir con los

estereotipos de lo que es ser �034Vasco�035son socialmente prejuzgadas y

estén en constante riesgo de ser excluidas.

Lo que genera en las estudiantes un con}402ictointersubjetivo sobre

su identidad y la necesidad de sentirse aceptada por este �034otro"y del

entomo social que lo rodea. Pues, al estar en un espacio que

desoonooen, muestran una inseguridad sobre el proceso que deben

seguir. Lo que Ileva a que el grado de pertenencia de estas estudiantes

latinoamericanas tambalee 0 se fortalezca. Ello se evidencia en la pocas
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situaciones donde estudiantes Iatinoamericanas han podido desarroliar

una relacién estrecha oon estudiantes vascos.

Del mismo modo se plantea las siguientes interrogantes: (;Cué|es

son las di}401cultadespor las que atraviesan las estudiantes

Iatinoamericanas durante la migracién académica? ¢;Qué consecuencias

trae e| rechazo de los estudiantes vascos en la identidad de las

estudiantes Iatinoamericanas? ¢',Qué mecanismos emplean las

estudiantes Iatinoamericanas para ser integradas en los diversos émbitos

de la vida social vasca?

Asimismo, surgieron diversas motivaciones que justi}401canel

desarrollo del presente trabajo, en primer término la necesidad de

exponer la situacién social de este grupo migratorio; y se plasme en él,

sus necesidades, miedos, angustias y perspectivas.

Al mismo tiempo, se suma al tratamiento de un nuevo tipo de

proceso migratorio, con caracteristicas particulares, cuyo anélisis,

considero, deben ser profundizados. Mientras que estos procesos

migratorios van en aumento, Ia bibliografia que se ocupa sobre la

movilidad académica aborda, sobre todo, elementos burocraticos, en

materia de planes de eduoacién, de convenios entre paises y

universidades, de los bene}401ciosa determinados organismos. etcétera.

Es decir es un campo con escasa investigacién y, practicamente, con

bibliografia inexistente.
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Nuestros objetivos son:

General:

Estableoer a través de las experiencias vividas por las estudiantes

latinoamericanass, la importancia de la identidad durante el proceso de

la migracién académica.

Especificos:

a) Explicar de qué manera es expresada Ia identidad de las

estudiantes Iatinoamericanas.

b) Conocer las Consecuencias del rechazo de los estudiantes vascos en

las estudiantes Iatinoamericanas. .

c) ldenti}401car Ios mecanismos que emplean las estudiantes

Iatinoamericanas para a}401nnarsu identidad y ser integradas en los

diversos émbitos de la vida social vasca.

El trabajo de investigacién, fue organizado en tres capitulos.

En el Capitulo I se desarrollan aspectos generales de las

caracteristicas histérica de Pamplona; ubicacién politica y geogré}401ca,

datos demogré}401cos,econémicos, socioculturales, la descripcién de la

zona de trabajo y accesibilidad al mismo.

En el Capitulo ll, se enfocan las caracteristicas del espacio de

3 Cabe explicitar que sc ha entrevistada exclusivamente a mujeres tan sélo por la necesidad

de acotar el corpus de estudio para un trabajo de investigacién de estas caracteristicas y,

ademés, porque no se comaba con el tiempo su}401cientepara plantcar un trabajo més ambicioso.

Por xiltimo, se esperaba que la con dicién de género fuera una variable a analizar, pero en la

medida que no se disponia de materia] para establecer oomparaciones y que, en el desarrollo de las

cnlrevislas, no ha sido 10 ms llamaxivo, 0 de mis peso, esla variable nos sirve sélo para

circunscribir el objeto de anélisis.

VIH



estudio, se exponen las ofertas educativas relacionadas con el curriculo

que la univerdad ofrece y los programas de intercambio estudiantil y

becas de estudio. Del mismo modo, describimos en detalle los servicios e

instalaciones que son ofertados a los estudiantes de intercambio

estudiantil.

En el Capitulo Hi, se aborda el discurso de las estudiantes

Iatinoamericanas en tomo a la experiencia migratoria académica como

relato de identidad; nos enfocamos en el problema de investigacién y la

aproximacién a su anélisis. En el cual abordamos el discurso sobre la

experiencia migratoria y el proceso de la identidad, la etapa pre-

migratoria, los microprocesos durante la migracién, las relaciones

sociales, formacién de grupo y subgrupos, Ios otros como proveedores

de imégenes, }401nalmente,las perspectivas en funcién at �034yo".

Por dltimo, oonsidero que, durante la movilidad académica, se

implican apuestas como la formacién y el desarrollo profesional, pero

sobre todo, Ia carga identitaria. Esta investigacién se presenta como

sugerencia de anélisis sobre el proceso migratorio académico que va

en crecimiento, ello desde la perspectiva de los paises Iatinoamericanas.

Ix



MARCO TECRICO

Hablar de identidad supone haoer aprehensible un concepto

sumamente abstracto e ilimitado. Corremos el riesgo de que los Iimites

borrosos de la nocién, sumado la variedad de de}401nicionesdadas por las

ciencias sociales, nos impidieran llegar a término en tiempo real, ya que,

parafraseando a Bauman (2005), es una tarea in}401nita.

Dado que hemos intentado otorgar a este trabajo un carécter

empirioo, sumado a la limitacién de espacio y tiempo -en un

trabajo de estas caracteristicas- y a la inoonmensurable

produccién teérica sobre el �034yo�035y la �034identidad�035,se ha buscado un

concepto que pueda dar respuesta a las preguntas inicialesz ¢',Cué|es son

los procesos por los que atraviesan las mujeres estudiantes

Iatinoamericanas durante la migracién académica? ¢;En qué medida

involucran la identidad y qué consecuencias tienen en la percepcién de

si mismas?. �030

En consecuencia, para realizar el abordaje teérico de este

trabajo, se ha acudido al concepto de si-mismo�030que proviene de la

teoria desarrollada por George Herbert Mead (2009), ya que creemos

puede ayudarnos a entender Ios procesos identitarios que estarian

4 De la bibliogm}401aconsultada sc entimdc que el �034self�035,que en la edicién de Espiritu, persona y

sociedad (2009) as Iraducido como �034persona",puede ser mtendido, también, como �034simismo" 0

�034identidad�035,es decir, serian tomados como sinénimos.



aconteciendo en esta situacién particular que es la migracién académica.

Es necesario, a la vez, explicar sobre la base de los apones

teérioos, el segundo eje en el que se apoya esta investigacién: Ia

migracién académica. No obstante, ya que no se cuenta con bibliografia

de peso que aborde el desplazamiento de estudiantes de un pais a

otro, como un fenémeno migratorio, este segundo apartado sera

oonstruido desde Ia bibliografia que se ocupa de las formas migratorias

tradicionales.

Constitucién del st�031-mismo

El término si-mismo indica que la persona puede ser al mismo

tiempo sujeto y objeto para si. Esto quiere decir que tiene

�034autooonciencia�034,o �034concienciade si". Es capaz de observarse como un

todo, oomo puede hacerlo con su propio cuerpo; de convertirse en

objeto de conocimiento y re}402exiénpara si mismo (Mead, 2009;

Uriz Pemén; 1993; Sanchez de la Yncera, 1990), comunicarse y actuar

con respecto a si mismo como lo hace en relacién a los demas. (Blumer,

1981)

¢;C6mo es esto posible? Mead (2009) explica el desarrollo del

si-mismo a partir de la experiencia social, en la relacién con los otros

miembros de su comunidad. _

El individuo se experimenta a si mismo, como tal, no

directamente, sino sélo indirectamente, desde Ios puntos de vista

particulares de los otros miembros individuales del mismo grupo social, 0

desde el punto de vista generalizada del grupo social, en cuanto un todo,
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al cual pertenece. [...] Y se convierte en objeto para si solo cuando

adopta las actitudes de los otros individuos hacia él dentro de un

medio social 0 contexto de experiencia y conducta en que tanto e'I

como ellos esta'n invo/ucrados. (Mead, 2009.'170)

Se origina en la medida en que la sociedad le devuelve una

mirada, un signi}401cado,un valor de si. Los otros, entonces, juegan un rol

muy importante para la de}401niciénde si mismo, lo cual se profundizaré

mas adelante.

Pero no se debe entender al si-mismo como un producto re}402ejode la

estructura sociai, tampoco es algo localizable dentro del organismo, no

es aigo fisioo, aunque no por esto se lo debe descartar, dice Mead

(2009), por idea esotérica. Es algo que se construye dentro de la

estructura social, un proceso social en curso. (Sanchez de la Yncera,

1990)

Esta interpretacién -el si-mismo como algo que va tomando

forma durante el transcurrir de la vida social del individuo- sumada a lo

que podemos denominar estructura5 diaiéctica del si-mismo (Sanchez.

de la Yncera, 1990), hacen que este concepto sea retomado para

este trabajo.

Antes de ahondar sobre estas dos cualidades del self, es

5 En este punto sigo la interpretacién de Sanchez de la Yncera (1990, p. 300,301) quien explica

que desde la rcvisién blumariana del pensamiento dc Mead se ha sobreestimado la idea dc

�034proceso�035y eludido la de �034esu'uctura",por su 'exagerada aversién a todo planteamiemo

estructural�035,sin que por ello signi}401qucque en la obra meadiana se halla prescindido de estas

ideas. Sobn: esto, Uriz Pemén, dice que no seria vélido hablar dc] "si'~mismo�035como estructura

porque �034nosc uata de algo localizable aqui�031y ahora�035,ademés de que, concebido de csa forma,

signi}401cariaque el individuo sc responde de forma aulomatica, sin interactuar

signi}401cativamenlcconsigo mismo. La cxplicacién que ofrcoe Sanchez de la Yncem para

utilizar este concepto nos parece valida, frame a esto, ya que incorpora la idea de dinémica 0

dialéctica. ,
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importante explicitar los tres aspectos de}401nidospor Mead, sobre cuya

relacién compleja se forma ese carécter dinamico y dialéctico del si-

mismo: el �034yo",el �034ml�035y �034elotro generalizado�035(Mead, 2009).

Hemos dicho, retomando a Mead, que la dimension social

cumple una funcién importante en la constitucién del si mismo. Si

consideramos a los otros, que estén involucrados en el mismo

prooeso social, con sus actitudes organizadas, nos encontramos frente

al primer aspecto a tener en cuenta: el otro generalizada.

La comunidad o grupo social organizados que proporciona al individuo

su unidad de persona pueden ser Ilamados "el otro generalizada�035.La

actilud del otro generalizada es la actitud de toda la comunidad. [...] En

el casa de un grupo social [...] en la medida en que interviene- como

proceso organizado o actividad socia/- en la experiencia de cualquiera de

los miembros individuales de él, (2009:84)

Con este concepto sit}402aen un plano expresamente sociolégico la

oonexion de lo personal y lo social}401.El otro generalizada �034a|udea

los escenarios organizados de convivencia tomados como referencia

orientativa general de la actividad colectiva y del desenvolvimiento

identitario de la persona, del si mismo personal�035(Giner, Lamo de

Espinosa y Torres (eds.), 1998:623). O dicho de otro modo, las

actitudes del grupo social esta�031norganizadas formando una unidad, y a

través de los procesos de comunicacién, el sujeto puede obtener Ia

6 En el punto de referirse al �024otrogeneralizado�024,l. Sanchez de la Yncera (p.289-290) y la

importancia de la dimension social, M�030J. Uriz Pemén (146), introducen algunas criticas y la

necesidad, por lo tanto, de un �024cuidad0sotratamiento ana1it1'co�024.Eslas llamadas de atencién no

se desarrollarén en este lrabajo ya que no es el objetivo y sc carece de espacio textual para

tomarlas y profundizarlas. No obstante se han tenido en cuenta en el momento dc emmder los

términos bajo los cuales Mead desarmlla cl carzictcr social del self.
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perspectiva de los otros miembros. Esta incorporacién de la

perspectiva del (Ios) otro(s) ai campo de la experiencia de una persona

es la base esencial dei desarrollo pleno del self.

La representacion que tiene ei sujeto de si mismo supone Ia

sintesis de m}402ltiplesimégenes de si en una unidad, que provienen de la

diversidad de reiaciones con los otros (Vi||oro, 1998). En efecto, la

comunidad -Ios otros- in}402uyeen la conducta de los sujetos y, ademés,

ejerce control sobre su comportamiento en la forma del otro generalizada.

Asimismo, el proceso por ei cual el individuo intemaliza las

actitudes de los otros de forma organizada y es capaz de realizar una

sintesis para poder, a su vez, responder, se Ileva a cabo a través de la

relacién entre dos fases (Sénchez de la Yncera, 1990) que constituyen

el si mismo: un mi social y un yo consciente.

El mi, es la forma por la cual el individuo internaliza las actitudes

organizadas de la comunidad (otro generalizada), la cual espera

determinadas respuestas y acciones de parte del individuo segun el

contexto y la actividad social que este esté desarrollando. Constituye la

dimension objetiva �034queel sujeto reoonoce gracias a la capacidad

re}402exivaadquirida en la socializacién" (Giner [et. aI.], 20062623).

Ei mi analiza la situacion, lo que se espera de él y la mejor opcién,

pero no Ileva a cabo Ia respuesta. Esta es ejecutada por el yo, y a pesar

de que el mi sepa lo que se tiene que hacer, y que ei yo probablemente

haga esto, nunca se sabe exactamente qué va a suceder.

La respuesta del yo es impredecible y esponténea. El yo viene a ser Ia
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inmediatez del acto, tiene un carécter impulsivo y dinémico; �034sélose

conoce lo que hizo el "yo" cuando ya lo ha realizado" (Mead, 20091227).

Es decir, aunque el yo act}402een tiempo presente, sélo se sabe lo que hizo

una vez ya ocurrida Ia respuesta. De esta forma el yo es la respuesta al

problema planteado por el mi. En otras palabras, como concepto ha

sido empleado para destacar la faz creativa de las respuestas a las

reglas sociales interiorizadas por e! mi.

Ahora estamos en condiciones de retomar las cualidades del self

que hemos dejado en suspenso -aunque ya hayan sido delineadas en la

interaccién entre el mi y el yo-. De manera que la estructura dialéctica

del si-mismo nos devuelve un sujeto agente, pero no solo porque es

capaz de realizar Ia accién, sino también porque la construye. En

otras palabras, esta �034noes el mero desencadenamiento de la actividad

producida por la in}402uenciade los factores determinantes sobre su

organizacic�031>n"(Blumer, 1981:41). El sujeto se ve comprometido a actuar

y ante esta situacién �034advierle,interpreta y valora las cosas con las que

tiene que oontar para decidir su accién" y posterionnente act}402a.Esto

puede hacerlo gracias a que es capaz de establecer un diélogo consigo

mismo.

Mi y Yo son las dos fases distinguibles en el si-mismo que

conforman Ia estructura dialéctica a la que nos hemos referido y que se

mani}401estacuando el sujeto re}402exionasobre si y funciona a la vez como

objeto (mi) -desde la interiorizacién de las expectativas de la comunidad

de la que forma parte y que constituyen el otro generaIizado- y como
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sujeto (yo). El punto de enlace entre ambos es la memoria, por la

cual el individuo puede recordarse a si mismo, y volver a

autoanalizarse y a re}402exionarsobre sus acciones y experiencias. De

todo esto se desprende el caracter dinémico del si-mismo como

proceso social en curso.

Una persona tiene una personalidadlidentidad7 debido a que

forma parte de una comunidad humana, �034laestructura dinamica de su

actividad impulsiva se reforma con la inoorporacién, con la

interiorizacién, de las pautas ordenadoras de la vida social como ejes de

referencia de su propia conducta y, por ende, de su propia

estructuracién subjetiva."(Sénchez de la Yncera, 19902292)

g,Esto quiere decir que si un individuo cambia de comunidad, y

por lo tanto se modi}401canlas pautas ordenadoras de la vida social que

son su eje de referencia, se produce un movimiento/rede}401niciénen su si

mismo/identidad?

Hecha Ia observacién anterior, cabe a}401adiruna nueva dimensién '

que puede sernos de utilidad.

El individuo, durante el transcurrir de su vida social, forma parte de

diversos grupos o comunidades. Para Amartia Sen, �030�030lahistoria y el origen

no son la Linica forma de vernos a nosotros mismos y a los grupos a

los que pertenecemos. Existe una gran variedad de categorias a las

que pertenecemos simutténeamente" (Sen, 2007143). Estas categorias

de pertenencia pueden cobrar una importancia signi}401cativaseg}402nel

7 Este sinénimo es nuestro.
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contexto particular en ei que se encuentran.

Dicho esto llegamos a dos cuestiones de relevancia. Primero, �034e|

reconocimiento de que las identidades son plurales y de que la

importancia de una identidad no necesariamente debe borrar la

importancia de las demés" y, en segundo Iugar, �034queuna persona debe

decidir-explicita o implicitamente�024la importancia relativa que daré en

un contexto particular a las ieaitades divergentes que compiten por

ser prioritarias" (Sen, 2007: 44)

Sin embargo, desde este trabajo nos interesa relacionar

esta �034p|ura|idadde identidades" con la estructura dinémica/dialégica del

si-mismo. Esto frltimo a los que nos hemos referido, exige ia

observacion y la re}402exiéndel si-mismo como un todo, para Iuego

responder priorizando alguna de ellas; lo que no seria posible si antes

el mi, no hubiera internalizado las expectativas de los otros -el contexto

social- para poder responder a eiias desde el yo, sin que esto signi}401que

que en otra oportunidad esa respuesta no podria variar.

AI mismo tiempo,

. La reaccion del �034yo�035involucra adaptacién, pero una adaptacidn que

afecta , no solo a la persona, sino también al media social que ayuda

a constituir a la persona; es decir: involucra un punto de vista de la

evolucién en el cual el individuo afecta a su propio media al mismo

tiempo que es afectado por este. (Mead, 2009: 237)

De acuerdo con esta cita el grupo social, formado por personas

que son selves (si- mismos), tiene el mismo carécter dinémico que el

individuo particular.
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Cuando un individuo se adapta a cierto medio, se convierte en un

individuo distinto; pero al hacerse un individuo diferente, ha afectado a

la comunidad en que vive. [...] Un individuo no puede ingresar en el

grupo sin cambiar en cierto grado, el caracter de la organizacién. La

gente tiene que adaptarse a él tanto como él se adapta a ella. Puede

ello parecer el moldeo del individuo por las fuerzas que le rodean, pero,

del mismo modo, Ia sociedad cambia en se proceso, y se convierte,

hasta cierto punto, en una sociedad diferente. (Mead, 2009:237)

Hasta aqui lo que al si-mismo se re}401ere.A continuacién nos

ocuparemos de delimitar el segundo eje de interés para este trabajo: la

migracién académica.

Migracién por razones académicas

En el marco del capilalismo globalizado, Ia expansién de la

economia, registrada desde los }402ltimos20 a}401os-hasta este momento-,

sobre todo en el plano de la informacién y la comunicacién y sus

consecuencias socioculturales, ha requerido Ia produccién de

conocimientos innovadores para hacer frente a los desa}401os

planteados por el nuevo panorama.

En consecuencia, se ha presentado un crecimiento en la

demanda de personal cali}401cado,particularmente en las areas del

desarrollo tecnolégioo; pero, como se ha dicho mas arriba, su

crecimiento ha signi}401cadoque en otros espacios también haya

aumentado Ia demanda de capital humano para entender las

consecuencias del avance vertiginoso de las nuevas tecnologias.

Los paises industrializados se han visto en la necesidad de

formar cienti}401cosy técnioos altamente especializados que han
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registrado una alta movilidad internacional. La movilidad mencionada

fomenta -entre otras cosas- Ia innovacién y el desarrollo de los paises

que cuentan con mayor capital humano cuali}401cadoy constituye el

aumento de la competitividad de las instituciones p}401blicasy privadas en

el que este capital se inserta.

Ala vez, Ia apertura de los mercados ha abocado a los paises con

menor desarrollo a enfrentar sin delacién este desafio y situarlo en los

primeros Iugares de su agenda politics.�034

Al mismo tiempo, con la creacién de espacios

transnacionales de educacién superior, algunos bloques de base

econémica y politica apuestan, ademés, a la construccién, recuperacién

o rea}401rmaciénde los valores que puedan oonstituir una comunidad

de ciudadanos que ya han sido �034hermanados"a través de Iazos

econémicos.9

Todo lo mencionada, como ya se ha dicho, ha generado un

reforzamiento de la movilidad internaciona| de capital humano

8 Podemos citar, solo como ejemplo el infonne del programa RAICES (2011), Nevada adelante por

Argentina, que en el a}401o2007 creé por primera vez ei Ministerio de Ciencia, Tecnologia e

lrmovacién Productiva. La misién del Ministerio radica en �034orientarla ciencia, Ia tecnologia y

la innovacién al fortalecimiento de un nuevo modclo productive que genere mayor inclusién

social y mejore la competitividad de la economia, bajo el pamdigma del conocimiento como eje

del desarrollo�035.De este ministcrio depende el Programa de repatriacién de cienti}401cosRAICES

(Red de argentinos investigadores y cienti}401cosen el exterior), que se ha puesto en marcha con el

objetivo de �034fortalecerlas capacidades cienti}401casy tecnolégicas del pais, por medio del

desarrollo de politicas de vinculacién con investigadores argentinos residaites en el exterior, asi

como de acciones destinadas a promover la permanencia dc investigadores en el pais y el

retorno dc aquellos interesados en desarrollar sus actividades en la Argentina�035.

9 Para ilustrar esto, podemos citar el Espacio Europeo dc Educacién Superior. La UE colabora

con otros I9 paises en el «Proceso de Bolonia» con vistas a crear un Espacio Europeo dc

Educacién Superior (EEES). El Proceso EEES fomenta el reconocimicmo mutuo de ciclos de

estudio, cuali}401caciones comparables y normas de calidad uniformes.

hg_rg://euro}402eg/El/educ/indexes.hlm.

Sobre la recuperacién de valores consultar el articulo Juan Bautista Martines

Rodriguez (2004): �034Movi1idad/Movilizziciéndcl profesorado y Estudiantes para la Formacién.�035
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cuali}401cado,a través de la }401rmade convenios de cooperacién

intemacional entre instituciones publicas y privadas.

En esta direccién se ubica lo que se ha denominado

intemacionalizaciénw de la educacién superior, que impulsa la

movilidad internacional de estudiantes, docentes e investigadores, y

que introduce profundos cambios en el sistema educativa superior, entre

los que destacan la }402exibilizaciény acreditacion de los planes de estudio.

La internacionalizacién de la educacion superior ha generado,

segun datos aportados por la Organizacién para la Cooperacion y el

Desarrollo Econémico (OCDE), que, en el a}401o2007, el numero de

estudiantes extranjeros en movilidad en los paises miembros de este

organismo alcanzase la cantidad de 2.7 millones. De este total, el 6%

era oriundo de América Latina, y de acuerdo con el informe de la

UNESCO (2009), el 7% de los estudiantes de educacion superior

patticipaba en un programa de movilidad internacional (Zu}401iga

Coronado, 20092135).

10 Si bien la intemacionalizacion de la educacion es un concepto multivoco y multifacético,

puede ser entendido, a los }401nesde este trabajo, como �024unproceso institucional integral que

pretende incorpomrla dimension internacional e intercultural en la misién y las funciones

sustantivas de las instituciones de educacién superior, de mi manera que sean inseparables de su

identidad y cultura. Debe ser considerada como una apertura institucional hacia el exterior,

donde el interés memmentc individual pasa a ser de orden institucional; ésta debe ser parte

integral de 105 planes de desarrollo, planeacién estratégica y politicas generales de las

instituciones de educacién superior. De acuerdo con la Asociacion Intanacional de

Universidadcs la "imemacionalizaci('>n ms un proceso que intcgra una dimension 0 perspectiva

intemacional o intercultural dentro de las principales funcioues de la universidad, principalmente la

docencia, la investigacién y el servicio".

La intcmacionalizacién es a la vcz un objetivo y un proceso, que pennite que las instituciones de

educacién superior logren una mayor presencia y visibilidad intemacional que genera bene}401cios

del exterior. Es una actividad que permite incorporar la dimension intcmacional en

organizacién, contenidos, y métodos de ense}401anzaaprendjzaje. En Anexo 2 de Cooperacién,

movilidad estudiamil e intercambio académica. Linea: estratégicas para suforlalecimienta en las

instituciones de educacién xuperiar (1999).
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Para de}401nirel concepto, nos ocuparemos primero de lo que

signi}401caMovilidad Académica", entendida como ei traslado de

estudiantes o académicos para realizar actividades de formacién en

diferentes disciplinas.

Dicha movilidad puede ubicarse en dos niveles: académico y

estudiantil. En la movilidad académica Ios profesores e

investigadores realizan estudios de posgrado, estancias y cursos

cortos, précticas de laboratorio e investigaciones conjuntas, dictado de

clases, en estancias que varian en la cantidad de tiempo. En la

movilidad estudiantil, los estudiantes de Iicenciatura y posgrado realizan

précticas, cursos y visitas académicas fuera de su institucién.

Pero, més ailé de los conceptos de internacionalizacién o

movilidad, en este trabajo nos interesa subrayar que estos dos

fenémenos implican, necesariamente�035,el traslado de individuos, que

motivados por el clima de cooperacién internacional y los mecanismos

de atraccién de organismos p}401blicosy privados, sumado a sus propias

expectativas personales, toman la decisién de movilizarse.

Los estudios consultados sobre la intemacionalizacién de la

educacién provienen generalmente del érea de Ciencias de la Educacién.

Pero, la nocién de movilidad académica, como un tipo especi}401oo

�034E1 concepto de movilidad académica no es nuevo, se remonta a la apariciéu de las primeras

universidades europeas, cuando estudiantes y maestros se trasladaban libremente de un pais a

otro. Desde entonces, la organizacién de la instmccién en las universidades ha tenido un carécter

global 0 Iransnawional. Durante el siglo XIX, los intelectuales criollos Iatinoamericanas eran

formados en Europa, principalmente en universidades de Francia y Espa}401a,y con su regreso,

Iuego de a}401osde formacién, llevaron a América ideas renovadoras en los més variados émbitos

del conocimiento, como asi también los gérmenes de las revoluciones emancipadoras.

12 Se esuin poniendo en préctica iniciativas de movilidad virtual, pero hasta el momento la

movilidad }401sicade los individuos sigue imponiéndose.
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de migracién, a}402nno se ha desarrollado. Esto se observa en ia casi

total inexistencia de bibliografia y de estudios realizados sobre la

temética tratada. (Gonzalez Barea, 2008)

Para este trabajo, se utiliza el concepto de migracién académica ya

que se oonsidera explicativo de las caracteristicas del caso de

movilidad investigada en la Universidad P}402blicade Navarra.

A oontinuacién, abordaremos el concepto de migracién en un

intento de proceder desde lo general hacia lo particular.

A! intentar de}401nirmigracién nos encontramos con que -como en

el caso de la identidad- los Iimites del concepto no son del todo nitidos

y su uso proviene de diferentes disciplinas�035que, seg}401nsea de su

interés, ponen el énfasis en aspectos diferentes. A}402nasi, se entiende

por migraciones �034elmovimiento relativamente permanente de personas

a una distancia signi}401cativa�035(Ginner, [et. al.], 20061558). Esta distancia

suele verse sustituida por el cruce de fronteras politicas o

administrativas. No obstante, desde Ia sociologia, aim esta en discusién

quien debe oonsiderarse migrante y bajo qué condiciones.

Ademés, los procesos migratorios suelen suponer cambios

sociales, lentos pero profundos, tanto en los protagonistas como dentro

del espacio y de los grupos receptores.

Hay que agregar �024ytener en cuenta- que la opcién de migrar es,

en si misma, un producto social. Los factores de atraccién y expulsién

13 Las cicncias sociales, el derecho, la psicologia, cmre otras, se han ocupado del tema,

poniendo especial atencién en diferentes aspectos de la cucstién.
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determinan el proceso migratorio.�035

Este dato se pierde con facilidad en gran parte de los anélisis

sobre el tema, porque Ios movimientos migratorios suelen comprometer

muchas caracteristicas. (Sassen, 2007)

Algunos de los criterios que se suelen tener en cuenta para

considerar si un traslado signi}401camigracién tienen que ver con las

circunstancias espaciales. temporales y sociales.

Precisando de una vez, Ia movilidad académica intemacional

puede ser considerada migracién académica si cumple con las siguientes

caracteristicas:

-Movimiento entre dos delimitaciones geogré}401cassignificativas

(como municipios, provincias, regiones o paises)

- Como supone un traslado temporal, no debe ser inferior a los tres

meses.

�024La movilidad debe suponer un cambio significativo de entomo,

tanto }401sicocomo social. �0315

En este orden de ideas, se puede citar a Gonzalez Barea (2008),

quien ha trabajado sobre el proceso migratorio de los estudiantes

marroquies hacia Espa}401a,especi}401camentea Granada, para cursar

estudios en la Universidad de esa ciudad.

M No constituye el mismo proceso el de un exilado politico que el de un embajador, 0 de las

poblaciones que 5:: desplazan por gucrras 0 catzistrofes naturales (refugiados), 0 de los que se

movilizan en busca de trabajo, de los que cumplen con la normativa dc ingreso y estancia en el

pais receptor que los que se encuentran de forma irregular. La abundancia de casos es lo que

di}401cultasu dc}401nicién.

15 En este punto nos enfrentamos al problema dc de}401nirel �034cambiosigni}401cativosocial�035.

Desde esta investigacién, y desde la bibliogra}401aconsultada, se apela a la perccpcién de los

propios sujetos sobre el nuevo entomo.

)O}402V



En Ios articulos que ha publicado, insiste en la necesidad de

incorporar esta nueva dimension- la migracion académica- a los estudios

de las migraciones, ya que cumple con las tres variables expuestas

antes.

El conjunto de estudiantes marroquies que realizan su formacién en

Espa}401aexperimentan, durante su migracién, una variacién en su

espacio geogra}401copor un tiempo prolongado, que si bien es

determinado en un primer momento por la duracibn de los estudios

universitarios elegidos, también incluye un cambio socio-cultural,

ya que Ios/as estudiantes dejan su pais de origen, Marruecos, para

residir en un pais de Ilegada, Espa}401a.Si se parte de que es

imprescindible la existencia de estas lres variables 0 dimensiones para

que un movimiento de poblacién sea considerado

migracién,entonces queda justificado el movimiento protagonizado

por estos individuos marroquies como migratorio. (Gonzalez Barea,

2ooa:3)

Aunque la autora solo toma el caso particular de los estudiantes

marroquies en Granada, sirve como antecedente para considerar y

justi}401carel uso del concepto migracién académica.

Maria Z}402}401igaCoronado (2009), en un estudio sobre las

di}401cultadesy ganancias de estudiantes mexicanos de la region _de

Nuevo Leon en la experiencia de movilidad hacia Alemania, da por

sentado que es un proceso migratorio y hace alusion principalmente a la

variable social vinculada a la geogré}401ca.

AI migrar a un pais extranjero, Ios estudiantes Ilevan consigo su cultura,

por lo que suelen repetir /as patrones de conducta y las costumbres del

pais de origen. Sin embargo, su campo de accién se ve acotado por las

macro y micro estructuras del pais huésped, por la que durante el

proceso de asimilacién y adaptacién a la nueva cultura se pueden ver
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enfrentados a una serie de di}401cultadessi no cuentan con la preparacion

previa requerida. (2009:133)

En el pérrafo citado, nos esté permitiendo ver lo que en el

apartado teo}401cohemos de}401nido-en palabras de Mead (2009)- como el

otro generalizada. Explicaremos esto.

Si nuestra interpretacién va por el buen camino, Ia situacion a la

que se enfrentan los estudiantes mexicanos en Alemania, es al cambio

de los "escenarios organizados de convivencia�035tomados como eje de

referencia �034deldesenvolvimiento identitario de la persona�035.(Giner [et.

al.] 20061623)

No obstante, no compartimos con la investigadora que los

estudiantes no se vayan a enfrentar a las �034di}401cultades�035si "cuentan con la

preparacion requerida" �024ademésde que no queda claro de qué tipo

es esa preparacién-, ya que consideramos que este proceso

migratorio �024comootros-, es un momento de negociacién del si mismo; y,

si asumimos que esta negociacién implica la internalizacién de

nuevos ejes de referencia, la respuesta esponténea del yo y la

reaccién de la nueva comunidad -sin olvidar que este tipo de

migracién se desarrolla en un periodo acotado de tiempo-, nos

encontraremos con que, probablemente, surjan �034di}401cuItades"-tomando

sus propias pa|abras- �034duranteel proceso de asimilacién y adaptacién a

la nueva cultura�035.

Por otro Iado, esta }402ltimafrase nos deja dos nuevos conceptos que

pueden sernos de utilidad a la hora de seguir analizando el proceso de
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migracionz asimilacion y adaptacién.

Se entiende el primero como el �034procesomediante el cual un

individuo 0 un grupo ajustan su conducta a su medio social. 0 ambiente,

a veces modi}401céndolo".Este proceso puede implicar integracién o no.

La asimilacién, por su parte, es el �034procesopor el que una

persona o grupo se incorpora a otra cultura (generalmente dominante).

adoptando su Iengua. valores, normas y se}401asde identidad al tiempo que

va abandonando su propio bagaje cultural". (Giner [et. al.] 2006112)

Luego de de}401nirestos oonceptos, podemos estar en

condiciones de refutar nuevamente al articulo antes citado; ya que, por

un lado, utiliza todos los conceptos como sinénimos, sin darles el matiz

diferenciador y, por otro, la posicién en la que deja a los estudiantes es

totalmente asimilacionista. Veamos:

[...] Solo 30 por ciento habia recibida informacién previa sobre la historia

del pais donde realizaria Ia estancia y sobre la sociedad

contemporénea. En asuntos internacionales, solamente 24 par ciento se

habia capacitado. [...] La falta de preparacion de la mayoria de los

estudiantes se con}401rmacon la percepcién de los encuestados sobre

sentirse o no preparado para integrarse al pais extranjero. En efecto,

casi 30 por ciento a}401rmésentirse poco o nada preparado para ello y otro

porcentaje igual se mostré indeciso. Solo 23.8 por ciento expreso estar

en condiciones para Iograr Ia adaptacién a la nueva cultura. Es

importante mencionar que solo 12 por ciento de los estudiantes habia

realizado un viaje importante al extranjero �024tresde ellos ya conocian

Alemania�024antes de su participacion en el programa de movilidad

académica. (Zu}401igaCoronado, 2009.140)

Luego de la experiencia se eval}401anlos impactos positives y

negativos de la movilidad. Sobre los positivos dice que �034despuésde
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haber atravesado un periodo normal de perturbacién, Ia mayoria de los

estudiantes encuestados fue capaz de integrarse a la nueva cultura y

alcanzar de manera e}401cazlos objetivos p|anteados�035.

Se realiza un recuento de los bene}401ciosalcanzados a nivel

personal y profesional, todos ellos descriptos desde el Iugar de la

recepcién. No se han tenido en cuenta, en ningun caso, Ios aportes que

los individuos podrian haber hecho a los contextos en los que,

aparentemente, habrian Iogrado �034integrarse�035.

Asimismo, en las entrevistas citadas por Z}402}401igaCoronado,

se han recogido testimonies que demuestran que no ha sido posibte la

integracién a la sociedad de acogida.

[...] La mayoria de mis colegas 0 de compa}401erosamigos eran

extranjeros, convivia ma�031scon los a'rabes, africanos y chinos. Nos

veiamos muy seguido porque, pues estébamos en el mismo Iaboratorio.

(Estudiante masculino de ciencias quimicas, 22 a}401os)Soliamos estudiar

y salir con los compa}401erosmexicanos, casi no tuvimos contacto con

los compa}401erosalemanes, so/o con algunos de otras nacionalidades,

como Ios africanos 0 de de paises de habia hispana. (Estudiante '

femenina de ciencias quimicas, 21 a}401os)(2009:143)

En cuanto al articulo de Gonzalez Barea, con el que dialogamos, se

observa que deja estos aspectos sin profundizar, aunque dice que

�034existenvarios aspectos a resaltar en ia etapa migratoria de los

estudiantes marroquies originados en el proceso de confrontacién y

adaptacién a la sociedad de acogida. Estos factores responden a las

experiencias intra e interculturales del colectivo durante sus estudios en la

Universidad de Granada.�035
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El tercer concepto puesto en juego en esta discusién es el de

integracién. Asi, en este momento, se hace necesario saber a qué nos

estamos re}401riendocuando hablamos de integracio�031n.

[...] Integracién, alude al proceso sociocultural interactive

fundado sobre lainterdependencia, la confrontacién, el intercambio,

Ia igualdad. Es pues, el proceso gradual mediante el cual las nuevas

residentes se hacen participantes activos de la vida econémica, social,

civica, cultural del pais de inmigracién. En la integracion, cada uno

conserva su identidad y su originalidad, inversamente a la

asimilacién que implica sumisién y una identi}401caciéncompleta al cuerpo

dominante. (carabajal Mendoza, 2001)

Con este concepto se pone el acento en la relacién dialégica

entre el inmigrante- o Ios grupos de inmigrantes- y la sociedad de

acogida. �034Suponeel reoonocimiento de valores de cada grupo asi

como la puesta en marcha de condiciones para que éstos puedan

enriquecerse mutuamente. El "otro" es reconocido en su diferencia pero

asi como en su igualdad para aportar y enriquecer al conjunto social."

(Carabajal Mendoza. 2001)

Para continuar con el desarrollo de este apartado, cabe

agregar la siguiente consideracién. Como se ha dicho antes, Ia

migracién en la mayoria de los casos es una opcién, lo cual implica

una decisién (Herrera Carassou, 2006) por parte del individuo- aunque

ésta esté fuertemente condicionada por factores externos- que es

consecuencia de una comparacién entre los costes de la migracién y sus

recompensas.

Hacia los factores y motivos que deterrninan la participacién en
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Ios programas de movilidad, van dirigidos algunos estudios que se han

realizado en Espa}401asobre el tema.�035

Entre los factores que se mencionan encontramos: la

in}402uenciadel contexto familiar, educativo, y profesional, sumado a

factores estrictamente personales, como la b}402squedade independencia,

madurez y experiencia.

No obstante, estos estudios, no profundizan en los procesos

identitarios de los individuos involucrados -porque no es este su

objetivo-, aunque si mencionan Ios factores que provocan estos

procesos y sus consecuencias. �031

Por ejemplo, en el caso de los estudiantes marroquies, dice

Gonzalez Barea:

[...] Esta diferenciacién étnica, cultural y regional, presente en el interior

de Marruecos y en la migracién, por lo menos para una pane

importante del colectivo de estudiantes, se convierte en una fuente de

reivindicaciones de identidad. (2008:6)

La investigacién se}401alada,sobre la experiencia de los

estudiantes mexicanos, es mucho menos arriesgada a la hora de

indagar en este aspecto; aunque no puede dejar de mencionar que la

migracién académica supone, coloquialmente hablando, cierta

�034sacudida�035identitaria:

El choque cultural es el malestar que se experimenta cuando se entra en

contacto con otra cultura. Este se mani}401estapor diferentes sintomas

16 Se pude consullarz Belvis Pons, Pineda Herrero y Moreno Andrés (2007), �034La

participacién de los estudiantes universitarios en programas de movilidad: factores ymotivos que

la determinan�035.

XXX



fisicos. A nivel }401sicoy psicolégico [...] La intensidad del choque cultural

depende del grado de diferencia en los Va/ores, las creencias, las

racionalidades y la visién del mundo entre la sociedad huésped y la de

origen, asi como del grado de preparacién que se tenga para afrontarlo.

[...] De acuerdo con los resultados de nuestro estudio, 70 par ciento de

los estudiantes entrevistados no se habia preparado para la integracién

a la universidad y a la sociedad extranjera. (ZL�031l}401igaCoronado,209:146)

Para }401nalizar,consideramos que no se debe menospreciar, en la

complejidad del concepto, Ias fases que como proceso conforman Ia

migracién académica: la etapa previa, la etapa migratoria propiamente y

la etapa post migratoria.

En el anélisis se podré ver cémo, al menos las dos primeras etapas

-que es lo que se ha podido recoger- tienen particularidades e in}402uyela

primera en la segunda, y la segunda en la teroera, por las imégenes y

representaciones construidas durante la etapa previa, de si mismos y de

entorno.
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HIPOTESIS

Durante la migracién académica se tienen expectativas sobre la

formacién y el desarrollo profesional, Para oonseguir Ios resultados

esperados, los individuos atraviesan por e x p e ri e n c i a s d i f i c i I e s,

como la interaccién con un entorno social nuevo.

Esto trae como consecuencia que las expectativas previas no lleguen a

ser satisfactorias y que, a la vez, ponen en cuestién la identidad de los

migrantes. Surge, asi, una tensién, que pone en diélogo al individuo

con el entorno social, ello hace necesario la reaccién del sujeto, lo

que derivaria en �034peque}401os�035"cambios, que ponen en

cuestionamiento la identidad.

17 Elegimos hablar de �034�030peque}402os�035cambios para intentar captar la perce-pcién que los propios

involucrados parecen tener de los mismos.



METODOLOGiA

METODO:

Esta investigacién se ha inclinado, por la perspectiva del

interaccionismo simbc�031>lico�0313.El mismo ha sido abordado por Herbert

Blumer (1981) como una perspectiva dentro de la ciencia social empirica,

cuyo enfoque espera ofrecer un conocimiento veri}401cablede la vida en

sociedad y del comportamiento humano.

Este trazado del estudio de la vida de los grupos humanos y del

comportamiento del hombre, proporciona unos principios normativos »

que convergen, a su vez, en una metodologia especi}401capropia,

que recurre a la �034acciénsocial�035de las personas como materia

primordial de anélisis y que constituye el punto de partida y de retorno

de sus esquemas analiticos. (lspizua y Ruiz Olabuénaga, 1989)

Sobre esta base, la investigacién cualitativa seria Ia (mica forma

real de entender oémo Ios individuos perciben, interpretan el mundo y

act}402ansobre él. Solamente a través de un estrecho contacto e

interaccién directa con las personas, en un contexto de

18 El interacciouismo simbélico es la perspectiva que a menudo se identi}401cacon la tradicién

cualitativa; supone una de las referencias teéricas base para justi}401car,en este caso, cl empleo

de la metodologia cualitativa en la investigacién, particularmente por la importancia que

adjudica a la percepcién subjctiva del olro(s) como caucc para determinar al �034yo�035,en la

imeraccién social.



investigacién emplrica, lo que supone estudiar detalladamente y sin

manipulacién.

Cuando hablamos de métodos cualitativos�035nos referimos a un

término bajo el cual se colocan una serie de técnicas interpretativas que

pretenden describir, desoodi}401car,traducir y sintetizar el signi}401cado

atribuido, por los actores particulares, en situaciones concretas; no la

frecuencia. de hechos que acaecen mas o menos naturalmente en el

mundo social.

Ahora bien, Ios procedimientos que se han considerado utiles

para intentar acercamos a la construccién de estos signi}401cadosson

las técnicas de narracién (Valle, 1997). Entre ellas, se ha enoontrado

en las entrevistas focalizadas una herramienta més acorde a las

necesidades de la investigacién�035,concebidas como situacién social

de intercambio y como modo de investigacién cienti}401ca.

Para reforzar la técnica de la entrevista se utilizé el gmpo focal. Es

una herramienta que tiene el propésito de recoger "datos cualitativos. Se

'9 La tradicién cualitativa parte del supuesto bésico de que cl mundo social es un mundo

construido con signi}401cado,lo que implica la b}401squedade esta construccién y de sus

signi}401cados.

2° En la medida que nos interesa registrar y describir los procesos por los que atraviesa la

identidad, consideramos que la entrevista personal permite accede: a los relatos deidentidad

del sujeto. Esto es posible, porque el individuo que habla en la entrevista, durante la elaboracién

de su discurso, utilim la funcién referencial del lenguaje como (auto)referencia1, es decir,

lransmite informacién acerca del contexto extra comunicativo en funcién a si mismo. En

otras palabras, realiza una seleccién de la informacién que él considera relevante, siendo él

mismo el punto de referencia. Ademés, tiene una fuerte presencia la funcién expresiva del

lenguaje. Esta funcién le pennite exteriorizar su mundo imemo. (Alonso, 2007)

El yo narrative de la entrevista es un yo social. Su relato se constituye dc las imzigenes con

las cuales se experimenta a si mismo, desde los puntos de vista particulates de los otros

miembros del gmpo. Aparecen tanto, los otros, como también los émbilos en los que actira el

sujeto en la interaccién. Asi, deberia ser posible reconstruir los signi}401cadosque otorga a sus

précticas sociales. '
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centra en temas especi}401oosde interés y genera informacién a través de la

discusién grupal. El oontexto social de| grupo focal brindé la oportunidad

de analizar cémo se fonnaban y cémo se modi}401canlas opiniones sobre el

"nosotros" y el "elIo".

Para conformar los grupos de trabajo, las participantes fueron

seleccionadas de acuerdo con las caracteristicas requeridas por el

estudio. Se escogieron solo mujeres porque el fenémeno que se

pretendia investigar era en base a estudiantes Iatinoamericanas. Se

seleccionaron mujeres de Latinoamérica que desarrollaban estudios de

Iicenciatura, master y doctorado en la Universidad P}402blicade Navarra,

porque se intentaba indagar acerca de la identidad de las estudiantes en

el proceso de la migracién académica. Al iniciar cada grupo focal se

presenté Ia informacién necesaria sobre dicha investigacién. Se comenté

que se llevarian a cabo los gmpos focales como parte de la investigacién

de una tesis de Iicenciatura de Antropologia. Antes de empezar cada

sesién se Ies pregunté si deseaban ser grabadas por audio 0 video.

Asimismo, se Ies explicé que durante la grabacién podrian Ilamarse por

sus nombres. Se Ies aclaré que el investigador seria la (mica persona en

tener acceso a esas grabaciones para que pudieran estar seguras de la

con}401dencialidad.

Se trabajé con dos grupos conformados entre cuatro y cinco

mujeres. El primer grupo fue oonformado por cuatro mujeres eon edades

de entre veintiuno y veinticinco a}401os.En relacién al nivel educativo, tres
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cursaban el nivel de Iicenciatura y una de méster. Res¢;ecto a su estado

civil, las cuatro eran solteras. El segundo grupo estaba integrado por

mujeres de edades comprendidas entre los veintiocho y treinta y uno

a}401os.En relacién al nivel educativo, tres estudiaban méster y dos

doctorado. Respecto a su estado civil, cinco eran solteras.

Los dos grupos de entre cuatro y cinco integrantes fueron

confonnados en base a grupos de nivel de estudio y referencia de

edades.

Dise}401ode la investigacién

El dise}401ode las entrevistas es de carécter semiestructurado

con caracteristicas de diélogo, que incluia preguntas abiertas y

cerradas. El guién recogié los temas centrales que se debian tratar en el

desarrollo de las mismas.

Se exploraron, a través de él, tres bloques temporales que

pueden oolocarse en un continuo: Antes de la migracién, durante la

migracién y las proyecciones de futuro. En cada uno de ellos,

indagamos acerca de dos teméticas en forma ampliaz Ia formacién y

la migracién.

A continuacién se presenta un esquema con las principales

cuestiones exploradas en cada uno de los bloques:

a) Antes de iniciar la movilidad hacia Pamplona: ofrece

informacién acerca de las condiciones de vida, estudios,

trabajo, otras experiencias de formacién en el extranjero, Ios
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factores que desencadenaron Ia decision de proseguir Ios

estudios universitarios en la Universidad P}402blicade Navarra y

las percepciones previas al viaje.

b) Durante la estancia en Pamplona: se re}401erea las

situaciones de llegada y establecimiento, estudios, relaciones

sociales, es decir todo en cuanto a su experiencia una vez

instalados en la ciudad.

c) Perspectivas de futuro: Ios proyectos de futuro,

percepciones de e}402asmismas en ese futuro.

Técnica de anélisis de la infonnacién recogida

El anélisis de la informacion recogida se realizo mediante la

técnica denominada anélisis del discurso, dirigido especi}401camenteal

focus group. La misma es una transdisciplina que se ocupa de| estudio

de| discurso oral y escrito, y sus diferentes enfoques provienen de

diversas éreas de| conocimiento.

Siguiendo Ia Iinea de la investigacién cualitativa espa}401ola

(Peinado, 2002), entendemos el discurso como con}401guradorde la

realidad social. El estudio de los textos nos permite conocer como se

construye el mundo, que es enunciado por un sujeto social que habita

en un escenario histérico concreto. Esta linea de anélisis, considera al

discurso como una forma de interaccién, una representacion de la

realidad producida por sujetos sociales y oontextualmente situada

(Alonso, 1998).
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Por consiguiente. se ha de prestar atencién a los sujetos

enunciadores y al contexto de enunciacién. En este punto el

investigador cumple un papel relevante, ya que, no sélo debe poner en

orden Ia mara}401ade los relatos, sino también aspira a interpretar, en todas

sus dimensiones y niveles, las Iineas motivacionales (psiquicas,

culturales, clasistas), més que las particularidades individuales, de| sujeto

social (Orti, 1994).

Estas interpretaciones del discurso son interpretaciones

pragméticas que buscan relacionar �030loque el sujeto dice�031con su

articulacién en las précticas sociales efectivas, a partir de los objetivos

de la investigacién sociolégica en curso.

Este tipo de anélisis busca, en }402ltimotérmino, Ios procesos y

con}402ictossociales reales de la situacién histérica que engendran y

con}401guranel discurso (Or}401,1994).

Finalmente, lo que analizarernos sera', aquello que los sujetos

dicen en la entrevista, de forma esponténea y (relativamente) Iibre.

Universo:

EI universo esté representado por todas las mujeres provenientes

de Latinoamérica (Caribe, centro y sur) que estén realizando una

estancia de estudios o investigacién en el ciclo lectivo 2011 - 2012 de la

Universidad Pdblica de Navarra, este n}402meroIlega a ser un total de 41

mujeres. Se forné como referencia un dato aportado por el Area de

Cooperacién Universitaria at Desarrollo, en ooncreto por la Seccién de

Relaciones Exteriores de la Universidad.
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Muestra:

Debido al obstéculo que presenta la ley de proteccién de datos

para oontactar oon todas las estudiantes, el trabajo de campo se realizé

sobre un porcentaje representative de individuos que respondieron a la

solicitud, en total 9 estudiantes que respondieron la solicitud

Posteriormente, se realizaron las entrevistas a las estudiantes.

Las mismas, una muestra representativaz�030para el tipo de investigacién

que se realizé, permitieron descubrir algunos aspectos relevantes que se

mostrarén, a continuacién, en el anélisis.

El dise}401ode la investigacién quedé constituido por mujeres, de

entre 21 y 34 a}401os,estudiantes de Iicenciatura, méster y doctorado, de

América del Norte (de habla hispana), América Central y América del sur.

2' Aludimos a la reprcsentatividad que es posible alcanzar a través de la �024sat'uraci¢')n-(Bermux,

].999:7,8). Entcndemos por saturacién el punto en el cual, seglin vamos realizando entrevistas en

una poblacién determinada pero diversi}401cada,podemos apreciar algunos patrones que se

repiten. Es decir, discursos similares en distintos participantcs con caracteristicas diferenciadas,

de forma que la infonnacién acerca de los procesos y discursos identitarios que apona cada

nueva emxcvisla cs cada vez menor. E1 punto de samracién se da en cl momento en que de

que se esté en condiciones de producir un discurso coherente sobre un érea y una poblacibn

dctcrminadas. Esta es la representatividad a la que queremos y podemos aspirar.
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cAPiTuLo I

PAMPLONA: GENERALIDADES

1.1. Rese}401ahistérica de la ciudad de Pamplona

Pamplona Primitiva

El n}401cleoprimitivo de la ciudad de Pamplona se remonta al primer

milenio a.C., cuando era una aldea habitada por vascones, de nombre

Umna o Iruna, emplazada en la parte ma's alta de una terraza sobre el rio

Arga, en un emplazamiento estratégico. Aunque esté considerada como

punto importante en el primitivo trazado viario de la Peninsula Ibérica e

inevitable Iugar de paso para las primeras migraciones indoeuropeas, Ios

historiadores creen que el n}402cleopn'mitivo pudo ser utilizado como escala

por los celtas.

Epoca Romana y Visigoda

La romanizacién echa raices en el siglo I antes de Cristo, cuando la

ciudad romana se instala sobre ei primitivo pobIado vascén.

Esté fuera de dudas que en el invierno de los a}401os75 a 74 a. C. sirvié de

campamento al general romana Cneo Pompeyo, durante su campa}401a

contra Sertorio, al que se considera por ello fundador de "Pompaelo" ,

Pompailon, Pompeiopolis, del que deriva Pamplona, "la ciudad de

Pompeyo" a partir de un poblado vasco'n autéctono. Los primeras

historiadores romanos, cuentan Ia gran dificultad que tenian Ios generales



de Roma en conquistar estas tierras.

La cristianizacién del territorio y la presencia cultural de Roma propiciara'n

Ia consolidacién de Pamplona como capital politica y re/igiosa. Pamplona

(Iru}401a)se construyé con lalntencién de dominar las comunicaciones

entre el Cantébrico, el rio Ebro y los Pirineos por parte de los romanos,

sirviendo de enlace entre la Peninsula y el resto del Imperio a través de

la Galia. (l}401aki,2ooo.- 57)

Pompaeio crece hasta convertirse en un auténtico municipio

romano, con foro y termas, que alcanza su méximo esplendor en el siglo

II.

La ciudad conocié hacia eI 275 las primeras incursiones gennénicas,

a las que en el 409 se sumaron Ias invasiones de suevos, véndalos y

alanos. Queda constancia de la toma de Ia ciudad por los visigodos en el

a}401o472, en la pluma de San Isidoro, y en la de San Gregorio de Tours,

de las sucesivas oonquistas de Childeberto I (511) y C|otan'o I (561).

Navarra en generaI, y de manera especial Pamplona, en Ios siglos VI y VII

fueron un constante objetivo miIitar para Ia monarquia Visigoda, que traté

de controlar, con escaso éxito, el territorio. Sin embargo convendré

precisar que esta empresa tuvo un interés secundario, dado que tenia

Iugar en un escenario alejado, remoto, para los monarcas visigodos.

Wamba restaura sus murallas en el siglo VII, y es posible que en el 711,

momento de Ia invasién islémica, eI rey Rodrigo se encuentre en

campa}401amilitar frente a estos muros.
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Alta Edad Media

Las tropas musulmanas Ilegaron temprano a Pamplona, en el a}401o

714, aunque su presencia fue efimera, ya que pre}401rieronarraigar en la

Ribera, particularmente en la comarca de Tudela, donde Ios musulmanes

perrnanecieron durante 400 a}401os,concretamente hasta 1119. Después de

la Conquista, Pamplona se somete a los musulmanes mediante pactos

entre éstos y los jefes nativos. Y es Iugar de }402ujoy re}402ujoen los

sucesivos intentos de érabes y francos por romper el equilibrio

establecido a ambos lados de los Pirineos.

Carlomagna, dentro de su politica de expansion territorial, a la vuelta de

una expedicién a la Zaragoza musu/mana, ocupé Pamplona y destruyé

sus murallas en el a}401o778. Inmediatamente después, en Roncesval/es,

cuando estaba a punto de abandonarla tierra de los vascones, sufrié una

clamorosa derrota que inspiro Ia Chanson de Roland y que frustré su

proyecto de constituir una zona de in}402uenciacarolingia en el valle del

Ebro, similar a la Marca Hispanica de Catalu}401a.Tres arias ma's tarde,

Abd al-Rahman lreocupa la ciudad. (I}401aki,2000: 90)

Tras los episodios visigodos, musulmanes y carolingios, en la segunda

mitad del siglo IX la ciudad se a}401anzaen e| emergente n}402cleocristiano,

que al igual que en Aragén y Asturias, se con}401guracomo elemento de

oposicién frente al Islam instalado en el territorio de la monarquia

Visigoda, cuando la familia vasoona de los i}401igodie a Pamplona su primer

caudillo, i}401igo Arista.

La dinastia Jimena, en el siglo X, vertebra este movimiento

social yPoIitico y da Iugar al Reino de Pamplona, asi llamado

originariamente y que asi se Ilamara�031en los dos siglos siguientes,

hasta que en 1164 se tomé eltitulo de Reino de Navarra. Sancho

Garcésl que reino entrelos a}401os905 at 925, se comprometia a

acatar Ios Fueros, cédigos de leyes que garantizaban el cump/imiento

de los derechos de los navarros. (Ibid, 2000: 57)
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Con este cambio de denominacién se pretendia subrayar la

soberania del territorio, del conjunto de Navarra, y marcar distancias

frente a la corona de Castilla, a la que en alg}402nmomento los monarcas

navarros habian prestado vasallaje. Para sobrevivir ante los reinos de

Castilla y Aragén, los reyes de Navarra se pusieron bajo vasallaje de

los reyes de Francia e incluso las ultimas dinastias reales navarras ( los

Thibault o Teobaldos, los Champagne, los Albret o Labrit ) eran de origen

francés.

La anexién del reino de Navarra a Castilla

Tras la muerte de Carlos lll en el a}401o1425, Navarra se vié sumida

en una profunda crisis institucional. La crisis politica que sacude Navarra

durante el siglo XV, condensada en la guerra civil que encarnizadamente

mantienen agramonteses y beaumonteses, incide directamente en la

capital del Reino. Esta coyuntura de extrema debilidad y de caos social es

aprovechada por Castilla para invadir Navarra y poner sitio a la capital. Al

rendirse Pamplona en 1512 se rinde el Reino; y sus reyes �024Juande

Albret y Catalina de Foix�024se han de refugiar en sus se}401oriosdel otro

Iado de los Pirineos, en territorio francés, donde suspirarén y conspirarén

por una restauracién que no llegara. Lo intentaron mas de una vez, la

iiltima en 1521, cuando pusieron oeroo a Pamplona. Aqui, al servicio del

virrey castellano, combatia Ignacio de Loyola que resultaré herido en el

Iugar donde hoy se levanta una capilla en su honor, cerca del Palacio de

Navarra. A partir de este revés el noble guipuzooano cambiaré su vida,
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dejara las annas y creara un ejército espiritual, Ia Compa}401iade Jes}402s.

Inmediatamente se Ie unira Francisco de Javier, un noble navarro,

estudiante en la Universidad de Paris, cuya familia paradéjicamente habia

militado al Iado de los reyes navarros del exilio y, por consiguiente, frente

al bando en el que habia luchado Ignacio de Loyola. Navarra quedé

incorporada a la Corona de Castilla como reino con instituciones, leyes y

fueros propios (Cones de Burgos, 1515). Admitiendo que Navarra era un

reino diferenciado de las demas monarquias espa}401olasen cuanto a su

territorio, jurisdiccién y gobiemo. Conservé su independencia econémica

(aduanas y capacidad para acu}401armoneda). El donativo era un impuesto

que Navarra debia aportar, previa aprobacién de sus Cortes, a la

hacienda estaial.

La Pamplona contemporénea

El XIX es un siglo infausto. El XIX fue un siglo de guerras -

lndependencia, Realistas, Carlistas-, pero la ciudad de Pamplona siguié

evolucionando. La ciudad no escapé a los con}401ictosarmados que se

sucedieron en el siglo XIX. Comienza con la Invasion Francesa, 1808.

Asi, las tropas francesas que en 1808 habian tomado por sorpresa la

Ciudadela (aproximandose mientras jugaban con bolas de nieve),

permanecieron en Pamplona hasta 1813. Después vendrian el asedio de

las tropas realistas de los 'Cien mil hijos de San Luis�030,que sitian y

bombardean la ciudad en 1823. contra la guamicién liberal pamplonesa

(1823). Sigue con la sublevacién de 0'Donell en 1841.Y, ademas, y sobre
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todo, vive el intenso y repetido estremecimiento de las Guerras Carlistas

(entre 1833 y 1877) en las que Pamplona y todo el reino de Navarra estén

profunda y epidérrnicamente implicadas y en las que la capital se

alineara con la monarquia isabelina frente a la Navarra rural, partidaria de|

pretendiente don Carlos.

El siglo concluye con el desbordamiento demogré}401codel perimetro

de la antigua poblacién y la consecuente creacién del primer ensanche

(1888) que aportaré al patrimonio urbano ciertos edi}401ciosen la Iinea de la

estética modernista.

La Pamplona de hoy

Se presenta al visitante como una ciudad dinémica, de tama}401o

medio y equilibrada que combina el legado historico de la vieja urbe

medieval con una completa oferta de servicios sociales, educativos,

sanitarios y culturales que la sit}402anentre las ciudades con mayor nivel de

bienestar de Europa. El fuerte crecimiento demogré}401coy economico de

Pamplona y su comarca en Ias }401ltimasdécadas han transformado el

paisaje de esta zona de Navarra. Su privilegiada situacién ha propiciado

la transformacion de la ciudad en los ultimos decenios, hasta convertirla

en un dinémico centro industrial y de servicios, e importante nudo de

comunicaciones entre Europa y el Valle del Ebro. Muestra un crecimiento

contenido y crece en sintonia con unas pautas urbanisticas ejemplares.
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1.2. Ubicacién geogré}401ca

Pamplona ocupa un Iugar oéntrico en el mapa de Navarra. Esta

situada en una meseta de 449 metrosde altitud sobre el nivel del mar.

Consta de 23,55 kilémetros cuadrados de extensién.

1.3. Limites y accesibilidad

- Més cercanas:

- San Sebastian 87 kilémetros

- Logro}401o92 kilémetros

- Vitoria 94 kilémetros

_ - Més lejanas

- Cédiz 1.065 kilémetros

- Huelva 1.047 kilémetros

- Mélaga y Sevilla 953 kilémetros

- Principales

- Madrid 411 kilémetros

- Barcelona 434 kilémetros

1.4. Clima

El clima de Pamplona es de transicién entre mediterréneo y

atléntico. Se caracteriza por ser templado-frio, Ileno de contrastes y varia

de un a}401oa otro. En general es un clima agradable, aunque se pueden

registrar temperaturas superiores a los 35 grados en julio y agosto e

inferiores a los 0 grados en enero.

46 '



1.5. Datos demogré}401cos

Pamplona es la ciudad més poblada de Navarra, con una poblacion

en 2012 de 197. 604 habitantes. El Area metropolitana de Pamplona,

formada por 18 municipios, contaba con una poblacién total de 334.830

habitantes, lo que la sit}402adentro de las 25 aglomeraciones més pobiadas

de Espa}401a.La distribucién de ia pirémide de poblacién por sexos y

edades registra 94.588 varones (48 % de| total) y 102.687 mujeres

(52%). El 48% de la poblacién cuenta con menos de 40 a}401os,los

menores de 20 a}401ossuponen el 18 % del total, mientras que los mayores

de 60 a}401osson el 24%. Por tanto, donde se concentra el mayor

porcentaje de la poblacién es en e| tramo comprendido entre 20-40 a}401os,

que asciende al 31 %.22.

1.6. Aspecto sociocultural .

Los valores culturales y tradicionales de Pamplona se mani}401estana

través de aspectos sociales, como la vigencia de costumbres, folklore y

festividades que contribuyen a la conservacién de la identidad cultural de

la poblacién vasca. Entre las précticas sociales que se sigue ejerciendo

es la interrelacién existente entre los poblados y la urbe. Asimismo entre

las costumbres festivas destacan la celebracién de las Fiestas de San

Fermin o llamada la pamplonada, es una }401estaque aglomera una gran

cantidad de gente y es conocida a nivel mundial. Todo este factor de

2�030Esta estructura, tipica en el régimen demogré}401comoderno, presenta una evolucién

hacia el envejecimiento progresiva de la pobiacién, agravado por la disminucién de

la natalidad anual. (OPN)
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tradicionalismo se conjuga con la modemidad que ofrece la ciudad a sus

ciudadanos en todos los niveles.

Otro aspecto representative de mucha relevenancia en la vida

sociocultural de Pamplona es el Ienguaje Euskera, ya que la identidad de

la ploblacién Vasca se fundamenta en el uso de este por encima de|

Castellano.

Ya que el euskera tiene una presencia notable e histérica como

queda patente, ademés de que en los multiples documentos histéricos

que la atestiguan, en la gran cantidad de nombres euskéricos presentes

en la toponimia de la ciudad. Durante Ia Edad Modema comenzé un

periodo de declive hasta su casi desaparicién. En la actualidad, su

conocimiento y uso estén aumentando. Segun datos o}401ciales,un 20% de

la poblacion Ia conoce, aunque su uso en la vida cotidiana sea bastante

menor de lo que indica esta cifra

1.7. Aspecto econémico

Segun Ia O}401cinade Plani}401caciénde la Universidad Publica de

Navarra, Ia renta per cépita se re}401ereal de la Comunidad Foral de

Navarra en su totalidad y puede ser orientativo respecto de la renta per

cépita que puedan tener Ios pamploneses. En 2008 la renta per cépita de

los navarros ascendio a 30.614 euros, muy por encima de la media

nacional que se situé en 24.020 euros y la media de la Unién Europea de

los veintisiete, que alcanzé los 25.100 euros en el citado a}401o.

En el periodo comprendido entre 1996 y 2007, la tasa de paro registrada

en Pamplona ha estado en torno a un 5%, por lo que puede considerarse
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como paro técnico. Sin embargo a raiz de la crisis econémica de émbito

mundial desatada en 2008, la tasa de paro en la Comunidad Foral de

Navarra en el segundo trimestre de 2010, es de un 10.96% seg}402n

Ia Encuesta de Poblacién Activa. Este paro ha afectado més a los

inmigrantes
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cAPiTuLo In

LA UNIVERSIDAD PUBLICA DE NAVARRA

2.1..Rese}401ahistérica de la Universidad P}401blicade Navarra

La Universidad P}402blicade Navarra se crea por el Parlamento de

Navarra en abril de 1987. La nueva universidad aglutina y acoge las

titulaciones que desde la oferta p}402blica,en centros dispersos, se venian

impartiendo en Navana, en alg}402ncaso, desde mediados del siglo XIX.

el curso 1989-90 se inicia la actividad en el campus, creado siguiendo

el proyecto arquitecténico de Francisco Javier Sa'enz de Oiza, Premio

Principe de Asturias. �035(Ministeriode Educacién y Cu/tura).

En 1989 comienza Ia construccién de| Aulario. lnicio de la actividad

docente can 500 alumnos en el edi}401ciode El Sario, y Construccién de la

Biblioteca y los edi}401ciosde departamentos. En el a}401ode 1993 Primer

rector elegido por el Claustro y en 1995 se desarrolla Ia aprobacién de los

primeros Estatutos de la Universidad. En el 2000 se }401nalizala

construccién de| Pabellén Universitario de Navarra, con frontén, pista

polideportiva y piscina. En el 2004 el Principe de Asturias inaugura el

CITEAN (Centro de Innovacién Tecnolégica de Automocién de Navarra),

en el que participa la Universidad. En el 2007 se inaugura Ia Residencia

Universitaria Los Abedules. lnicio de la construccién de| Campus de



Tudela y en el 2010 Se renueva Ia oferta académica mediante la

implantaclén de todas las titulaciones de Grado adaptadas al Espacio

Europeo de Educacién Superior. Finalmente el 2011 se crea el consorcio

Campus Iberus para gestionar las actuaciones previstas en el Campus de

Excelencia lnternacional que la UPNA comparte con las universidades de

La Rioja, Zaragoza y Lleida.

El campus, en el paraje de Arrosadia, ocupa alrededor de 250.000

metros cuadrados, una quinta parte del total de terreno del campus.

Inmediatamente, se van sucediendo Ia puesta en marcha de las diversas

titulaciones previstas en la Ley Foral de creaci6n.En 2002, el Parlamento

de Navarra aprobé una Ley Foral por la que se establecia la implantacién

de estudios universitarios en Tudela. En cumplimiento de ese mandato

legislative, la Universidad Publica de Navarra inlcié su actividad

académica en Tudela en octubre de 2004 con un titulo de posgrado: el

Master en Alta Direccién de Empresas Agroalimentarias. En el curso

2006-2007, se iniciaron las ense}401anzasde las dos carreras de grado del

campus de Tudela: Fisioterapia e Ingenieria Técnica Industrial Mecénica,

con intensl}401caciénen Dise}401oIndustrial. El nuevo campus de Tudela ha

sido estrenado en el curso 2008-2009.

La Universidad Publica de Navarra se caracteriza por su

modemidad y su actitud abierta, tanto a los distintos sectores sociales

como a las personas de diferente ideologia y procedencia social, cultural y

demogré}401ca.
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2.2.,Oferta educativa de la UPNA

Seg}402nel érea de administracién de la UPNA, la Universidad

imparte 26 titulaciones o}401ciales.La Universidad también ofrece Ia posibi|i-

dad de continuar estudios de posgrado. Asi. hay Programas O}401cialesde

Posgrado (POP) en diversas éreas de conocimiento y programas de tercer

ciclo. AI mismo tiempo, cada a}401oaprueba Ia oferta de titulos propios, que

comprende en tomo a una docena de Mésters, Expertos y Cursos

relacionados con la Economia, Gestién de la Calidad, Ciencias de la

Salud, Medio Ambiente o Fonnacién de Profesorado. Se trata de una

universidad que se propone satisfacer las demandas de| mercado laboral

en lo que concierne a puestos de trabajo especializados.

Hay 101 grupos de investigacion censados, que agrupan a casi

1.000 investigadores. El pasado curso, se iniciaron 46 nuevos proyectos

de investigacién, 32 }401nanciadospor diversos Ministerios y 14 por el

Gobierno de Navarra por un importe que supera Ios 4.600.000 euros.

Ademés, dentro de| V programa Marco Europeo de l+DT se obtuvieron 2

nuevos proyectos

También se fonnalizaron 118 nuevos contratos, 6 de e}402osen la

convocatoria CENIT por un valor en torno a los 3.800.000 euros.

Investigadores de la Universidad han solicitado 5 nuevas patentes

espa}401olas,se concedieron 5 patentes espa}401olas,2 en USA y 1 en

Australia y se }401rrnaron3 contratos de licencia con empresas para la

explotacién de patentes de la Universidad.
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TABLA N° 1

1

grado)

Estudiantes matriculados en el Centro Superior de 1 448 .

ldiomas ' I

tiempo completo �031

ano

Fuente: Oficina de administracién UPNA. Pamplona 2010.
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2.3._Programas de intercambio estudiantil y becas de estudio

Espa}401a

- CEURI

- Grupo 9 de Universidades

Europa

- ACA, Academic Cooperation Association

- AEN, Aquitania-Euskadi-Navarra

- EAIE, Europea Association of lntemational Education

- EUA, European University Association

- Grupo Composteia

América '

- AUIP, Asociacion Universitaria lberoamericana de Posgrado

- HACU, Hispanic Association of Colleges and Universities

Asia

- RNECH, Red Navarra de Estudios Chinos

Programas de Cooperacién del Ministerio de Asuntos Exteriores

- AECI, Agencia Espa}401olade Cooperacion Intemacional

- Fundacién Carolina

Programas de Cooperacién de la Union Europea

- Aprendizaje pennanente

- Erasmus V

- Erasmus Mundus

- Jean Monnet
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2.4. Instalaciones y servicios

La Universidad cuenta con unas (ver anexo: fotos), que se articulan

en Pamp|ona en un campus integrado donde conviven todos los

estudiantes. Asi dispone de Biblioteca abierta todos los dias. Centro

superior de idiomas, con sistemas avanzados de aprendizaje y centro de

recursos �024comedores y cafeteria.

lnstalaciones deportivas, que incluyen el Pabellén Universitario de

Navarra (con una piscina cubierta, rooc'>dro�024mo,sala de musculacién,

frontén cubierto...), cancha de précticas de golf, pistas de tenis, pistas

polideportivas, campos de futbol, campo de rugby de hierba natural.

Residencia universitaria, con 250 plazas, o}401cinade informacién al

estudiante, que cuenta con un servicio de alojamiento, o}401cinade

orientacién juridica, aulas de infonnética, red inalémbrica en el campus y

aulario virtual.

Unidad de Accién Social, que atiende a personas con necesidades

especi}401cas(alguim tipo de discapacidad) y asistencia sanitaria y

psioolégica. Servicio de empleo, con bolsa de trabajo, précticas en

empresas y orientacién laboral.
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cAPiTuLom

EL DISCURSO DE LAS ESTUDIANTES LATINOAMERICANAS EN

TORNO A LA EXPERIENCIA MIGRATORIA ACADEMICA COMO

RELATO DE IDENTIDAD

Es importante se}401alarque se han revelado tres modos a través de

los cuales. las estudiantes entrevistadas, han accedido a estudios a la

Universidad P}402blicade Navarra. Estos son: Ia obtencién de becas

internacionales que }401nancianlos costos de traslado, manutencién y

aranceles universitarios, a través de convenios con la Universidad de

origen, casos en los cuales no contaban con ayuda econémica. Y,

por ultimo, los casos en los cuales las estudiantes se inscriben

directamente en la universidad, sin intermediaries previos, y deben

auto}401nanciarsesu estancia.

En adelante, veremos cémo las entrevistas han pennitido

descubrir que dentro de la trayectoria vital de estas personas se

enmarcan dos procesos sociales macro: la formacién y la migracién.

Ambos procesos representan apuestas que no pueden ser

pensadas por separado. Los mismos se vincuian a partir de las

expectativas que tienen las jévenes sobre la experiencia.

Durante Ia formacién existen estadios formalizados e

institucionaiizados, que se remontan a los inicios de la vida estudiantil,

pero que oobran especial importancia durante la vida universitaria: la



Iicenciatura, méster, doctorado, etoétera, y que se extienden en el

tiempo, mucho mas.

En relacién a la migracién, la misma esté pautada por el

�034pasajede un espacio geogré}401ooa otro". Es decir, de sus paises de

origen en América Latina hacia la ciudad de Pamp|ona en Espa}401a.

Como hemos advertido en el apartado teérico, es posible

distinguir tres grandes momentos en la migracién: el antes, el durante y el

después.

La etapa premigratoria esté signada por un conjunto de

expectativas donde se sopesan los costes y los bene}401cios�035de atreverse

a migrar a otro pais para fom1arse y donde predominan los bene}401ciospor

23 El modelo que plamea la ecuacién costos/bene}401ciosfue cmpleado en tomo a la década de

1960pam1osmovimientos migralorios en EE,UU. En ese momento, se aplicaha la nocién dc

�024inversi6nen capital humano! a la toma de decisiones individuales de emigracién. Este modelo

consideraba la existencia de un problema de localiucién de recursos en el que la emigracién

conslituiria una inversién que incrementaria la productividad de los recursos humanos

individuales. Entendida como inversién, la migracién tiene una serie de costes y de bene}401cios.

�034Losindividuos emigran porque considcmn que, de este modo, pueden aumentar el volumen de

los ingresos esperados a lo largo de su vida, gracias a los bene}401cioso ganancias netas que

esperan que sc deriven de su movimiento. Cada sujeto puede calcula: su ganancia ncta esperada

como la diferencia enlre los bene}401ciosy los costes individuales que se generan con la

migracién�035.Seria necesario tomar en cuenta que �034tantolos costes como los bene}401ciosdc la

emigracibn incluyen componenles monetarios y no monetarios; es decir, elementos susceptibles de

ser 0 de no ser eslrictamente valorados cn términos de dinero y que, en muchas ocasiones, los

componentcs no monetaxios de los costes y de los ingresos pueden ser, precisamente, los

detenninantes }401nalesde la existencia 0 no de los movimientos�035.

Los ingresos (bene}401cios)no monetarios 0 los Ilamados ingresos "psiquicos" proccderian de la

satisfaccién experimentada por el sujeto ante el cumplimiemo de sus expectativas �024gracias

a la emigmciém més inmediatas. Resultaran de la de la posibilidad de dis}401utaren la nueva

residencia una serie de bienes no comercializables cuyo coslc de produccién al ser nulo, no es

computado en la ecuacién costs - bene}401cio.

Por su pane, los costes no monetarios de la cmigacién incluirian tanto los costes de

oportunidad derivados del movimiento, como los Ilamados costes "psiquicos". Los primeros

consisten en los ingresos que el emigrants dejalia de ganar durante el dcsplazamiento, la

buisqueda, la obtencién y la capacitacién, para el nuevo trabajo; y los segundos se re}401crena la

insatisfaccién que su}401eel individuo al emigrar y abandonar su entomo social y familiar. Estos

costes no monetarios no implican pérdidas en términos de dinero, por lo que tampoco pasan a

formar parte de la ecuacién coste- bene}401cio.Se reconoce que tanto los bene}401cioscomo los costes

no monetarios pueden afecta: a la decisién }401nalde ubicarse en una u otra érea; el valor presente

de la inversién derivada de la migracién, vendré fundamentalmente dcterminada por los ingresos y

los costes dc caxécter monetario.
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sobre los costes �024hasta el }401nal-.

Por otro lado, el discurso esté estructurado en base a una

diferenciacién entre el nosotros y ellos. Durante la etapa migratoria el

nosotros -Latinoamérica 0 el pais de origen- grupo de pertenencia, no

es caracterizado particularmente, aunque si se establecen las

diferencias sobre los atributos otorgados al grupo de referencia (ellos).

Este ellos re}401erea Europa, a quien se atribuyen una serie de cualidades

positivas que se espera alcanzar con la migracién por razones de estudio.

Por ejemplo: su educacién tiene més prestigio, tienen acceso a més y

mejores tecnologias. mejor calidad de vida, son el primer mundo, etcétera.

Ala par de este nosotros de| que hablamos aparece un �034yo".

En la segunda etapa, se pueden advertir, lo que hemos llamado

microprocesos de afrontamiento, adaptacién e integracién; a través de

los cuales, el individuo internaliza las actitudes organizadas de la

comunidad de acogida. Las imégenes que le devuelven los otros sobre

los vértices que constituyen su identidad como estudiante, Iatino, mujer,

migrante. Es asi como se nutre el mi.

A través de la interaccién con �034losotros", las estudiantes latinas,

han podido obtener Ia perspectiva de los otros miembros de la

comunidad y han adoptado las actitudes de estos como ejes de

referencia para sus acciones.

En la trama discursiva persiste la enunciacién de la diferencia

ellos/nosotros. Pero el ellos adquiere un nuevo matiz diferenciador.

Se puede entender como el grupo de referencia al que hicimos
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alusién: Io europeo, pero también oomo exogrupo, en relacién a los

pamploneses/navarros. Si tornamos este }402ltimomatiz, la percepcién y la

valoracién cambia. El nosotros (latinos) recibe un valor positivo,

mientras que el ellos (pamploneses/navarros) proyectan valores

negativos. Se les atlibuyen caracteristicas tales como: distantes,

cerrados, poco oomunicativos, poco amistosos, frios, timidos, tosoos.

discriminadores, pero también amables y agradables.

A propésito de| nosotros/Iatinos, se mani}401estauna tendencia a

hablar de �034identidadlatinoamericana�035que surge de su relacién al otro

no-latinoamericano y de elementos comparlidos por las identidades

nacionales, sin dejar de tomar en cuenta también la enorme diversidad

del oontinente.

Pero, a}401nasi, existe la necesidad de diferenciarse del

ellos/inmigrante latinoamericano �034queviene a trabajat�035,para replegarse

en un nosotros/estudiantes /atinas. Este repliegue se realiza en funcién

de lo que se percibe como, por un Iado amenaza de status y, por otro,

en defensa frente a situaciones percibidas como rechazo por parte de

los otros/pamploneses.

Estos otros son mirados en respuesta a los signi}401cadosque han

adjudicado a los diferentes aspectos de la identidad de las jévenes

como estudiantes. Iatinoamericanas�034y migrantes.

Estas imégenes de si mismas que les devuelve �030�030elotro

2�030No se ha podido observar que la identidad de génem ocupara un Iugar relevante. Las mismas

jévenes no hacen mencién signi}401cativaa este punto. Tampoco ha sido posible en la medida en

que no se han estab|ecido comparaciones con los jévcnes del otw sexo, ya que no era objeto de

esta investigacién.
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generalizado" hace poner en funcionamiento�035el diélogo entre e! mi y el

yo.

A estas imégenes debe responder el yo, que puede disolverse,

quedarse mudo o expresarse. El momento del yo es el momento de la

eleccién identitaria.

3.1. Etapa premigratoria: Empacar expectativas

En la lectura del material empirioo recogido en las entrevistas, hemos

encontrado que el proceso de forrnacién, para quien decide tomar esa

trayectoria, se inicia con ios primeras incursiones en el sistema

educativo y puede extenderse toda la vida -en algunas la

experiencia inmediatamente anterior ha determinado que actualmente

estén realizando méster o doctorado-. No signi}401cala acumulacién de

titulaciones, sino una forma de vida -no solo de ganarse la vida-.

[...] cuando Ilegué estuve cinco meses sin trabajar haciendo mi

proyecto, y Iuego me salié una beca... va unas pra'cticas remuneradas

en una empresa, y al mismo tiempo terminé el proyecto que tenia y

empecé las précticas. Y después empecé a plantearme Ia idea de

quedarme més, haciendo un master 0 un doctorado. [...] (E8)

Veremos que el discurso se estructura en una relacién de

costeslbene}401ciosque acompa}401aréla experiencia hasta el }401naly donde

primaran Ios aspectos positivos por sobre lo negatives. Aunque esto

no signi}401que que no existan momentos de profundo

replanteamiento sobre la situacién por la que estén atravesando y sobre

25 Esta fonna de enunciar es merammte ret('n'ica, no queremos decir con mm que la estructura

dialégica del si- mismo deje de }401lm�030cm funcionamiento en alg}401nmomento.
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las cosas que se han dejado para obtener otras.�035

En esta balanza, Ia apuesta a la formacién educativa y profesional

tiene, claramente, mayor peso. Asimismo, el discurso desvela que la

decisién personal esté in}402uidapor la asociacién, existente en el ideario

colectivo, entre la formacién educativa -mientras més alta mejor- y la

�034superacién"personai.

Ahora bien, esta �034superacién�035se transforma en una meta

personal, en la medida en que a nivel social- en sus Iugares de

origen- se considera necesaria - 0 al menos colabcraria- para

acceder a empleos de mayor estatus y mejor remunerados.

[...]Buena no se... supuestamente para mejoras gno? 0 sea, eso todo el

mundo piensa, es para mejorar y para... si es que yo regreso a mi pais

voy a tener un mejor trabajo y un mejor sue/do. Esa es la idea

(;no?... Voy a aprender més, a tener mayores conacimientos yeso

también re cali}401canella�031...te estés superando gnu? [...] (E.9)

Pero, también, parece venir acompa}401adade la superacién a

otros que, igualmente, estarian en la �034competencia"por el acceso a

aquellos Iugares �024emp|eos-en los que la sociedad pone Ia mira y el

deseo.

[..,] por ejemplo, a la hora de contratar a alguien, no es que esté

discriminando ni nada, pero si alguien hizo un ma'ster, sacé una maestria

en una universidad privada de allé, y ven mi curriculum y ven que yo

saqué un ma'ster aqui a la primera impresién es que van a decir ella

tiene mas peso porque tuvo un méster en Europa, que la chica que sacé

26 En este punto mencionaremos que en algunos casos�024sobre todo en las mayores, que se

trasladan por estancias superiores a un a}401o-la inversién es percibida en mayores dimensiones, ya

que se deja la vivienda propia, la paxeja, el empleo, etcétera. Lo que ya empezaba a constituir un

proyecto de vida con cienos grades de seguridad.
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el ma'ster en la universidad privada de aIIa' [...] (E.6)

Ahora bien, esta �034superacién�034personal esté mediada por la

superacién de los limites a los que las circunscribe el contexto propio

conocido. Es asi, que se pone énfasis en la posibilidad de ampliar el

horizonte de conocimientos, establecer comparaciones, interactuar con

otros métodos de aprendizaje, ense}401anzae investigacién, acceder a

mejores tecnologias y al }402nanciamientode sus investigaciones, entre

otras cosas.

[...] Siempre me interesé estudiar fuera, no solo por la razén

académica... Ia razén académica también porque me interesa mucho...

no es que aqui... como te puedo decir... que me vayan a aportar en el

sentido que estén ma's desarrollados en el sentido académico... sino por

conocer otros parémetros, porque son parémetros distintos, pero no

quiere decir que estén més desarrallados por lo menos en mi érea, que

es lo social [...] (E.4)

Por otro lado, se mani}401esta,en el discurso, que ese ideario

colectivo asocia gran estatus y categoria a la educacién de|

primer mundo/Europea -y siguiendo este razonamiento la espa}401ola-;

el cual parece estar edi}401cadosobre la base de la diferencia, primero, y

Iuego, sobre cierto menosprecio de lo propio.

[...] el hecho de Ilegar con un titulo de méster, del extranjero, pues

siempre favorece, Iamentablemente, pues una cuestién malinchista, no?

Que hay en (...), darle como mas crédito a la gente que viene de fuera

que a la gente que se forma ahi. Considere que podria darme més

bene}401cio...

-¢ "maIinchista�035es de malinche?

Si

-4 Qué signi}401ca?
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�024Eh...,como la sobrevaloracién de lo que viene de fuera, con respecto a

lo nacional, no [...] (E.5)

El ideario de prestigio de lo europeo, que ha sido oonstruido y

transmitido por la comunidad de origen, constituye uno de los motivos de

la migracién.

[...] la calidad de educacién aqui en Espa}401aes superior que en

Latinoamérica eso no tiene discusién estamos en un pais, pues,

desarrollada [. . .] (E. 7)

Y se construye, sobre éste, uno nuevo que relaciona,

metonimicamente, estudiar en Europa con un mayor prestigio

académico y profesional personal y con mayores posibilidades de

conseguir un mejor empleo.

[...] Porque en (...) pienso que cuando ven en tu curriculum estudiaste

en otro pais... piensan que la universidades europeas son de mayor

prestigio y tu curriculum pesa ma's... contra otros que solo estudiaron

en (). Enionces es como para hacer puntos algo asi [...](E. 3)

Aunque no solo la b}401squedade un plus para sus planes de

trabajo 0 de estudios futuros impulsa Ia migracién, también constituye

un fuerte incentivo el poder ampliar sus perspectivas vitales, sus formas '

de mirar el mundo, entender esta otra realidad y desde ella mirar hacia la

propia.

[...] y la otra es una motivacién personal de vivir en otro pais, de conocer

otra cultura, gente distinta.[...] (E.4)

[...] pero también lo que pesd mucho en la decision fue toda la

cuestién de la posibilidad de vivir en el extranjero con una beca,

que de otra forma no tendria oportunidad, era algo que queria hacer,

queria tener esa experiencia también de vida, y bueno, pues ei interés de

conocer, de salir, de viajar.[...] (E.5)
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Finalmente. en cuanto a los bene}401cios,lo que aparece con mayor

peso en el relato es la b}402squedade �034madurez�035,�034autonomia",

�034independencia�035,�034responsabilidad",en de}401nitivade crecimiento

personal.

[] Con la beca? Creo que beneficio, personal... en la parte de crecer...

yo creo que si porque era la primera vez que salia de mi casa [...]

aqui es diferente, porque aqui estamos al otro Iado del océano y aparte

era... yo encargarme sola, ya prepararme Ia comida encargarme de mis

gastos, de mi ropa... 0 sea... yo no es que era Ia ni}401amimada en mi

casa, pero si tenia bastante comodidad, entonces el venirme aqui

también era una opoitunidad para crecer, para terminar de madurar...

porque era algo que me tenia que enfrentar yo sola, ya no iban a estar

mis papés detrés de mi... iba a tener que saber... es cien�030osi, me van a

dar una dinero de la fundacién para el mes... de eso no me tenia que

preocupar, pero ese dinero me tenia que alcanzar para todo el mes [...]

(E-6)

Los costes estén presentes al momento de evaluar la posibilidad

de migrar. Estos se puede sintetizar como el miedo al cambio, que si

bien es deseado no deja de causar temores.

[...] pero Io curioso fue que cuando yo acepté Ia beca era todo hermoso...

que me voy! No se... pero una semana antes de haber venido fue

cuando me entraron los temores [...] (E. 6)

El miedo al cambio tiene que ver, en principio, con el miedo

propio de Ilegar a un Iugar nuevo, desoonocido, distinto, con otro clima,

con otras costumbres, sin conocer gente, tal vez con otro sistema de

ense}401anzay, en algunos, casos hasta con otro idioma. En el discurso se

mani}401estacomo el miedo a no poder �034adaptarse�035o �034adecuarse�035a la
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nueva situacién.

[...] Bueno yo creo que el miedo mas comun y corriente... el

miedo era a lo desconocido, gcémo seré?...si me iba a integrar o no

[-..] (E4)

[...] No se... pero una semana antes de haber venido fue cuando me

entraron Ios temores... en una semana no voy a estar aqui, voy a estar

allé, voy a estar sola... oon otra gente, y si no te adaptas, si no te gusta

la comida, o si no te podes adaptar a las personas o algo asi... eran...

como que no se ponia a pensar asi como un }402ash... y que pasa si no te

gusta... entonces eran temores feos... por lo menos a mi me dio...

faltando ya casi como una semana para venirme acé.. o si no puedo

pasar las clases, si la veo muy dificil... pero si fue asi como temores que

me entraron faltando como una o dos semanas para venir [] (E.6)

Aumenta peso a este Iado de la balanza, el de los costes, el grado

de estabilidad que existe en el Iugar de origen. Sobre todo cierta

situacién de estabilidad iaboral, familiar u objetivos inmediatos a

ooncretar en el Iugar de residencia, que deberén ser demorados, pero

en la medida en que los bene}401ciospesan més, estos son dejados de Iado.

[...] buena también tenia el problema del dinero, acé es mucho més caro,

no tener todo como en (...) y poder adelanfar mi tesis, que si no hubiera

venido ya estaria a la mitad, no que cuando regrese es toda [...] (E.1)

[...] Pues nada, en cuanto a riesgos me vine muy consciente de que

esta ausencia de dos a}401os,pues era... iba a ser muy dificil de

recuperar, entonces ahorita, en este momento que estoy terminando...

dejame retomar de nuevo, las fuerzas y énimos para volver a empezar

a mandar curriculum... ahorita me esté llegando Ia angustia y

desesperacién porque es regresar, y... con lo que tenga ahorrado tratar

de sobrevivir mienlras que consigo trabajo. Y volver a retomar las

cosas que habias iniciado. [...] (E.5)

Hasta aqui lo que a la etapa previa se re}401ere.No queremos decir

con esto que en el relato de los otros momentos no se vuelvan a
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retomar estas lineas discursivas. Tan solo remarcaremos que la

relacién formacién-migracién se anicula con la �034superacién�035

personal, que implica superar los obstéculos y los costos y alcanzar Ios

bene}401cios.

3.2. Desempacar y acomodar: Los microprocesos durante la

migracién

Analizaremos a oontinuacién la manera en que se articula Ia

etapa previa con la etapa migratoria con el }401nde poder detectar, en el

discurso de los actores sociales, los microprocesos por los que

atraviesan.

Veamos.

3.2.1. El microproceso de afrontamiento: �034(,Quéhago aqui?�035

Hasta el momento de la llegada a Pamplona los individuos

atravesarian por un proceso en el que estén évidos de experiencias y

conocimientos. Pero, al afrontar el cambio surge un momento de

desestabilidad que, en algunos casos, puede traducirse en malestar y

1risteza".

[...] cuando venia en el avién venia pensando jqué estoy haciendo aqui!

Los primeros dias rne acuerdo qué no queria estar aqui decia que

estoy haciendo tan /ejos, estaba triste y como no conocia a nadie [...]

(5.3)

[...] Ilegue muy mala de la garganta... con dolor en el cuerpo, por eso

estuve muy triste Ios primeros dias, no sabia hablar nada. No conocia a

ninguna persona, entonces la primera semana fue muy triste diferente a

lo que imaginaba, yo creia que iba a ser muy alegre. [...] (E.2)
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Le hemos llamado �034afrontamiento�035porque, en la etapa previa, existia

un ternor �034norma|"a la situacién desconocida. pero es en la llegada

donde se aprecia Ia verdadera dimensién de la situacién en la que se

encuentran. Se a}401ora,se "extra}401a",Ia estabilidad anterior.

[...] Fueron como Ios dos primeros meses, al principio creo que fue

eso de que empezara exlra}401artus cosas y tu vida yeso [...] (E.3)

Superada esta primera etapa, que puede durar més o menos en

cada individuo, nos encontramos con un nuevo micro-proceso, el de

adaptacién.

3.2.2. Micro-proceso de adaptacién

Como se ha dicho en el apanado teérico, durante el proceso

de adaptacién el individuo o grupo ooncierta su conducta con el de|

medio social que le rodea.

Comienza la vida diaria en Pampiona, la ciudad, el clima, Ia

universidad, los otros, Ia necesidad de comunicarse y hacer amigos,

etcétera.

En este sentido se puede observar que, Iuego de superar el

primer momento, de cierto desooncierto o inestabilidad, se hace

necesaria y, por lo tanto, se inicia Ia adaptacién a la nueva forma de vida

requerida por la situacién en la que se encuentran.

Se han hecho de una rutina, més o menos diaria, en la que

mezclan las obligaciones académicas con el tiempo de ocio. Ademés de

la universidad suelen asistir a gimnasios, parques, bares, locales
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bailables, eventos y festividades, etcétera.

En cuanto al plano académico surgen dos posturas, que nos

parece importante se}401alarpara comprender Ia relacién que empieza a

establecerse entre aquello que traian (expectativas) y esto oon lo que se

encuentran (realidades).

Algunas de las entrevistadas mani}401estanque les ha resuttado més

dificil amoldarse a lo que llaman "otro tipo de ense}401anza�035,diferente a

la que tenian en su universidad de origen.

[...] la educacién es como ma's autodidacta aca' para mi... entonces

eso me cuesta, porque estaba acostumbrada a los profesores que te

ense}401abantodo desde Io més minimo... y todo te lo explicaban en

clase no lo dejaban para que tu investigarlos en la casa... por eso me

parece ma's dificil... y por el tipo de de ense}401anzaque no haya

exémenes constantes y eso... entonces te recargan todo al }401naldel

semestre y si vas no tenés un nivel de estudio constante entonces al }401nal

te va a afectar mucho. [...] (E.3)

Estos discursos, que dan cuenta de una diferencia en el sistema,

lo hacen a favor de sus experiencias previas en sus universidades de

origen. Es decir, someten a duras criticas a la fomzacién recibida en la

institucién de aoogida y, sobre todo, asignan valor positive a la

ense}401anzarecibida antes.

Las criticas apuntan fundamentalmente a que la educacién en esta

universidad no ha coimado las expectativas que traian sobre �030�030la

educacién del primer mundo", aunque si han aprendido �034cosas�035.No

' oomparten los parémetros ni los mode|os de ense}401anzay se les hace

dificil Ia adaptacién.
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[...] Y en el tema de las clases... hay muchas asignaturas que me han

decepcionado en cuanto a la calidad de las clases. No sé si tiene que ver

con mi érea...En mi a'rea que es la inten/encién social... yo veo que

Espa}401ano tiene un referencia! metodolégico teérico claro, como hay

en América latina, en intervencién social, entonces todo se queda muy

en cuestiones de forma, en Iugar de cuestiones de fondo. Esa es

la diferencia que yo veo... bueno a lo mejor por mis parémetros

que son de Latinoamérica... mis parémefros que son etnocéntricos... a

mime demuestra més baja calidad. [...] (E.4)

Por otro Iado nos encontramos con la formacién en investigacién.

Estos relatos -aunque en ellos nos encontramos, también, con la

valoracién de la formacién en la universidad de origen- dejan de

mani}401estoque las posibilidades de acceso a material y a técnicas de

investigacién en esta universidad son muy superiores a las de sus

paises de origen; y atribuyen esta superioridad a la inversién,

publica y privada, en desarrollo cienti}401ooy tecnolégico, mientras que

en los paises Iatinoamericanas esto no seria asi ya que deben afrontar

otros gastos més urgentes.

Cabe preguntarse cémo se relaciona esto con el ideario colectivo

descrito antes.

En el discurso, el proceso de adaptacién supone una

renegociacién de sus identidades, donde aparece la confrontacién con

las expectativas previas, mantener algunas, despojarse de otras, crear

nuevas, todo en un proceso dialégico consigo mismo y con "lo otro�035.

La universidad es el émbito donde las participantes de la

investigacién desarrollan sus actividades principales. El entomo de la
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universidad las alberga -estudian, trabajan y algunas viven en la

residencia universitaria- y desde aqui, uno de los elementos

fundamentales en su identidad en este momento, observarén, se situarén

y continuarén con e| discurso de !a diferencia.

Es decir, el parémetro de oomparacién aparece primero en la

relacién con el entomo adémico (profesores, oompa}401eros,edi}401cio,

etcétera). Aqui empiezan a establecerse las diferenciaciones entre los

grupos: nosotros y ellos.

[...] Veo que aqui Ios estudiantes estén muy apagados, apa'ticos, una

impresién que tuve la primera vez que pise Ia universidad fue...

parece un instituto privado, para mi una universidad p}401blica,yma's

de Ciencias sociales, tenia que haber miles de pancarias, apoyos a no sé

qué.... Que nunca faltan los que estén ahi tirados en el césped, que la

imagen que tenga de una universidad p}401blicay mas del érea social es

totalmenle diferente. Aqui Ilegue y dije que pulcro, que Iimpio, que bonito

[W] (E-5)

En las actitudes de los �034otros",por ejemplo estudiantes y

profesores, los de �034aqui",se aprecia la diferencia que, después, se veré

acentuada y que in}402uiréen el proceso de integracién.

3.2.3. Microproceso de lntegracién

- 3.2.3.1. Relaciones sociales, formacién de grupos y subgrupos

La migracién por razones académicas es un proceso

emocional en soledad, lo que quiere decir que los estudiantes llegan

normalmente solos, a una universidad en una ciudad que no conocen y

donde no tienen redes sociales previas. Se puede suponer que sus
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principales contactos se establecen con otros estudiantes, compa}401erosde

clase y docentes. No obstante, �030laclase" es una reunién impuesta y en

pocas ocasiones parece derivar en relaciones més profundas.

[...] No incluso yo me he intentado acercar més a ellas, por ejemplo /as

de la universidad solo las cosas de la universidad, no pasar mais de

ahi... a una amistado algo asi [...] (E.3)

En el discurso se mani}401estaIa resistencia por parte del grupo

social de acogida, Ios originarios de Pamplona o Navarra, a permitir

entrar a sus grupos a otras personas �034defuera". Es decir el contacte-

en el marco universitario y fuera de él, no trasciende al

establecimiento de relaciones que impiiquen integracién, interaccién e

intercambio entre los colectivos. Por este motivo, los sujetos de|

discurso Ios describen como �034cerrados�035,'distantes�035,�034pocoamistosos",

�034especia|es",etcétera.

[...] La gente, es como ma's distante, 0 sea Ies cuesta un poco, no es

tan comun que la gente diga: vamos a hacer tal cosa en mi casa, te

quieres venir? No es como en Latinoamérica, a lo mejor [...] (E. 1)

Se profundiza, de esta forma, Ia diferenciacién y se mani}401estael

deseo de acentuar la identidad propia. Y. aunque se les otorgue Ia

responsabilidad de no poder establecer �034unarelacién personal més

profunda", también se tiene en cuenta, més solapadamente, que ei

proceso de migracién académica tiene �034otrosn'tmos�035,estén de paso y,

por tanto, Ilega un momento en que se dan cuenta en que han

�034desistido�035,ya no hacen esfuerzos por relacionarse con la gente �034de

aqui�035.
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No obstante, queda dibujada una de las Iineas mas

fuertes del discursozintragmpo/exognlpo.

Se colocan frente al grupo de navarros/pamploneses; no

pertenecen a ese grupo y se separan en la medida que sienten que esa

distancia ha sido establecida primero por el grupo social receptor.

[�030..]por ejemplo una buena amiga que tengo es de Madrid, el no ser de

aqui, no quiere decir que ser de fuera de Espa}401a...el no ser de aqui

quiere decir no ser de aqui de Navarra... esto no pasa solo con

extranjeros de otros paises, pues pasa también, por lo menos desde mi

percepcién, con gente que no sea de Navarra [...] (E.4)

Al mismo tiempo, el discurso de la diferencia y la exclusion se

ve alimentado porque se perciben estigmatizadas. La marca de los

problemas sociales que acosan a América Latina, como la violencia, el

narcotré}401co,Ia trata de blancas y la prostitucién, la pobreza, Ia

emigracién de forma ilegal, etcétera, se mani}401estaen la mirada del otro

y la identidad propia se ve afectada.

[...] Porque ese es el problema, a la hora de platicar

muchas veces nuestras compa}401eros,tenian una visién de

Latinoamérica totalmente errénea, 0 sea nos miraban y poco ya

andébamos a caba/Io! (risas)... y no!... somos como gente de acé [...]

(E.6) [...] También tenia mis miedos porque soy mujer y sé que hay

muchos prejuicios, sobre todo si eres de (...) [...] (E.8)

[...] Algo que, con los compa}401eros,que me irritaban mucho pero

después ya dije, que digan lo que quieran, era de... cuando supieron

que era de (...), era de estarme preguntando oye... y de los

narcos... cuéntos muertos hubo hoy? Era como centrar toda la

informacién que tenian de (...) reducirlo a eso, [...] (E.1)
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Aparece el reclamo de atencién a estas imégenes que los otros

tienen, por ejemplo de sus paises de origen, y se mani}401estanen rebeldia.

La exclamacién de disconformidad frente a la ignorancia y a los

prejuicios que perciben por parte del grupo de acogida recorre el

discurso.

[�030..]ah y otra cosa curiosa que me ha pasado, y eso si que me ha

pasado varias veces es que por ejemplo cuando te preguntan gde ddnde

eres? y entonces yo Ie digo soy de (.,.) y entonces es asi como que se

que-dan asi... 4y donde queda eso? Es como que no conocen e Iugar...

vaya la primera Ia segunda vez yo entiende, pero todas las veces que

me pregunten tenga que repetir soy de (...) por lo menos a mi me

genera molestia [. . .] (E. 6)

Y, aunque predomina este sentimiento de malestar por estas

imégenes que elaboran los otros, también esté presente, de forma

persistente, la necesidad de comprender esas maneras de ver, de

pensar y de actuar.

[...] No se... a veces siento que tienen bastantes problemas de... aqui

de..., de que si eres espa}401oly si eres Vasco y todos esto, yo creo, es mi

teoria no, tal vez tienen tantos problema aun en la actualidad que es

dificil para ellos poder tener otros amigos, si no pueden estar bien entre

ellos mismos, como van a poder dar una buena... mistad, a una buena

impresién o lo que sea [A . .] (E.1)

En sintesis, en contraste con ese valor positivo que se habia dado

a lo Europeo en la etapa anterior, como grupo de referencia, aparece

Pamp|ona como el exogrupo, al que si bien se le adjudican muchas

cualidades positivas existe un rasgo negativo que supera al resto, y que

puede tener que ver con la imposibilidad de integrarse.
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A! mismo tiempo se refuerza la cohesién interna del intragrupo.

[...] mayormente me relaciona con /atinos igual que yo... casi con los de

acé no... con los de Pamplona di}401cil[...] (E. 9)

Del Iado �034nosotros"colocan a las y los estudiantes, a}401nandoun

poco més Ia Iupa, Iatinoamericanas. Aquellos que han venido a realizar

una estancia de estudios, con las mismas motivaciones y costes

similares, y con quienes Ia integracién se da 21 parlir de la identi}401cacién

que sienten con un grupo y no con otro.

En otras palabras, aunque no deja de subrayarse Ia enonne

diversidad que conforma el continente latinoamericano y se mani}401estan

en contra de los estereotipos oolocados por los �034otros",aparecen rasgos

comunes que los llevan a conformar un grupo.

[...] A la mejor si estébamos en otro pais no estariamos tan

hermanados... no nos sentiriamos tan hermanados... pero al estar

aqui en Espa}401aes asi como ahh... somos... ahh! super parecidos.

En otro contexto a lo mejor no seriamos tan parecidos, un argentino con

un mexicano, no serian tan parecidos... no? [A . .] (E4) V

Esta �034identidadlatinoamericana" se basa en lo que perciben como

rasgos comunes, pero sobre todo en contraste oon lo espa}401olo europeo.

[...] yo creo que esto si me ha ayudado mucho en el objetivo principal

que tenia, para hacer Ia comparacién entre el primer mundo y el tercer

mundo y we�031!es la historia de cada uno, y en qué puntos se parecen y

en cuales no, y cuél es el verdadero problema por qué no podemos

crecer como sociedad, en economia, en (...) y en Latinoamérica, que

son histories muyparecidas [...] (E.1)

En el discurso parece estar implicita la pregunta gpor qué ellos
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y no nosotros?. Aunque esta Iinea de| discurso no se puede ver con

claridad a primera vista, en la constante comparacién entre lo uno y lo

otro emerge la b}402squedade una respuesta a esta situacién de

desigualdad que pareciera naturalizada, pero que, empieza a ser

problematizada.

Estamos en condiciones, en este momento, de decir que la

estructura de| discurso acentua, gradualmente, algunos de nuestros

rasgos positivos y algunos de los rasgos negativos de ellos, y aten}402a,

al mismo tiempo, nuestras cosas malas y sus cosas buenas. Este es el

cuadro 'ideolc')gico' general que se aplica a la polarizacién endogrupo-

exogrupo en précticas sociales, discursos y pensamientos. (Van Dijk,

2001)

Para }401nalizarcon este punto elaboramos un esquema de sintesis

de los eiementos de| discurso que constituyen la diferencia nosotros/ellos.

Tabla N° 2

Términos de diferenciacién entre el nosotros/ellos

T
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Fuente: Desaxrollado en base alas entrevistas-elaboracién propia.

3.2.3.2. Los "otros" como proveedores de imégenes y el mi

Como hemos dicho antes, al referimos al proceso de constitucién

del si mismo, es necesario �034elreconocimiento de que las identidades

son plurales�035y esta'n en potencia; Ia persona debe decidir, exp|icita o

impiicitamente, Ia importancia relativa que daré a cada una dependiendo

de| contexto en el que se encuentre.

En el discurso sobre el proceso migratorio se puede leer como, en

la relacién con el �034nuevooontexto", el individuo toma conciencia de si

mismo y de cémo es percibida su identidad. .

Aquellas adscripciones identitarias de la etapa previa entran en

diélogo con las nuevas, que se inscriben, en Ia forma de| �034otro

generalizado", en un nuevo sistema de vaiores, ideas, expectativas y

de}401niciones.Y que generan en el si mismo Ia necesidad de una

rede}401nicién,alimentada por la incorporacién de las nuevas de}401niciones

que los �034otros�035hacen de sus identidades, en un proceso dialéctico,

muchas veces contradictorio.

Apuntada esta base teérica, veremos que en el discurso se

advierten, internalizadas, las siguientes imégenes: la de estudiante, la de
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inmigrante y la de latino.

Empezaremos por la imagen de estudiante.

En principio, asi como sucede en sus Iugares de origen, ser

estudiante/investigador universitario, en Espa}401a,también parece tener

una considerable valoracién, un cierto status social.

[...] aqui esta�031muy valorado todavia Ia formacién universitaria, y de

hecho el otro dia estaba escuchando en clase que era como més

valorado aquella gente que estudié una carrera universitaria que quien

estudio una formacién profesional. Y que habia ma's posibilidades de

empleo para f.p. que para un universitario. [...] Pero si se valora més

socialmente a un universitario. [...] (E.5)

Por otro Iado, aunque en Espa}401a,y més concretamente en

Pamplona, parece ser mas �034normal�035poseer este tipo de formacién, ya

que existen mayores posibilidades de acceso a la educacién superior, se

advierte que la situacién por la que atraviesa el pais actualmente,

probablemente, haya generado un nuevo auge de los estudios

universitarios y por lo tanto un aumento en la valoracién de| profesional

universitario.

[...] Yo cuando Ilegué aqui note que la carrera bastaba, era /0

su}401cientehasta que vino la crisis y se empezo' a exigir que la gente esté

mejor cué/ificada y ahora... cuando yo Ilegué aqui poca gente hacia

méster... y ahora yo creo que todo el mundo Io tiene que hacer... ya no

es solamente site gusta [...] Yo creo que ahora se valora ma's, no sé si

el mercado lo valora pero la gente si. No quiere decir que todo el mundo

tenga que ser investigador... Pero si que la gente ya no /0 ve como_ una

pérdida de tiempo... ya ve més un investigador com}401ntrabajador normal

[...] (E8)

En suma, se ha incorporado el valor positivo de esta cara de
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la identidad. Sin embargo, al siguiente paso, esta entra en con}402ictocon

una nueva dimensién que solo ha podido ser percibida al incorporarse al

nuevo contexto: la del inmigrante.

Esta cara de la identidad también esté caracterizada por

diferencia entre ellos y nosotros.

Dicen Ios relatos que ellos, pamploneses, sienten que nosotras,

estudiantes latinas, �034|asde fuera", son "lo diferente�035.Y como

�034diferentes�035,�034extra}401os�035,pueden resulta amenazadores, por lo tanto se

hace necesaria establecer cierta distancia.

Algo que llama la atencién en el relato es que es la forma de

hablar, no el aspecto fisico, lo que marca el contraste. Se insiste en que

el �034acento"muestra la diferencia entre los que �034sonde aqui" y los que no

lo son. Con esto, podemos inferir que, aunque se hable el mismo idioma,

las diferencias culturales se hacen evidentes en la convivencia.

[...] me han visto muy diferente, si empieza a hablar, por el acento...

a sea, no es como enojados, sino como gquién eres? [...] (E.1)

[...] 0 sea solo nos miran y podemos pasar como cualquiera de

aqui... pero empezamos a hablar... y como que te colocan una

bamera... 0 sea no eres de aqui... y distancia [...] (E.6)

Cuando el contraste se hace mani}401estalos informantes expresan

Ia percepcién de la �034arrera�035que pone el grupo de acogida para

relacionarse. Y deriva en lo que perciben como la imposicién de una

�034etiqueta":la de extranjero o inmigrante. Una marca que puede o no,

segun las circunstancias, tener oonnotaciones negativas.

[...] yo no vine ni con intencién de quedarme ni vine a trabajar... pero

ya... Ilevas Ia etiqueta, no? de extranjero... y aun mas sudamericano... y
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entonces yo también siento que termino entrando en el juego... pero a lo

mejor hay situaciones en las que la gente me mira... por ejemplo, porque

tengo el pelo mal arreglado... no sé... pero ya acabas pensando que me

mira a lo mejor porque soy sudamericano [. . .] (E. 4)

Esta nueva faz es incorporada y se entrelaza con la descripta

anteriormente; ambas se contradicen, cada una quiere asumir el

protagonismo.

Estamos hablando del juego de las identidades. El discurso,

aunque lucha por mantener esa otra identidad de rasgos positivos, en

algunas situaciones se ve sometido por la mirada del otro y parece

acabar cediendo a una de}401niciénque no le pertenece.

[...] entonces me pregunta que de donde soy y yo Ie digo que soy de (...)

y me dice: ah si... y tu supiste Ia noticia de las tumbas... no se qué, algo

asi me dijo... entonces yo Ie dije, si, si, me di cuenta.�034que barbaridad...

y gde qué parte de (...) eres? me dice... yyo Ie digo de (...) Ia capital...

ah y cémo asi esta's aca'? me dice, entonces yo Ie digo: no, es que

estoy por una beca, una beca de la fundacién Carolina... ah... ya...

me dice... porque can tus fondos no creo que puedas venir a pagar una

universidad aqui... y yo me quedé asi como que...¢; y por qué no puedo

pagar una universidad aqui?... soy como cualquiera de los dema's... pero

me dice, no ten en cuenta que las universidades aqui son carisimas y la

gente de aIIa' no la puede pagar... y entonces yo me quedé asi... pero no

Ie quise contestar, porque no Ie iba a decir una groseria... pero si senti

que me estaba menospreciando [..,] (E. 6)

Més aun, cuando muy solapadamente se puede leer la in}402uencia

de otros discursos sociales, como el de los medios de oomunicacién

que vehiculizan la ideologia de deterrninados sectores dominantes

reacios a la inmigracién. De otro modo no se entenderia cémo se cuela

en el relato de una estudiante de Iicenciatura el siguiente razonamiento:
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[...] Yo creo que piensan que venimos para sacar Ia oportunidad de

ellos, no se'... la plaza de la universidad de ellos, 0 el trabajo de ellos [...]

(5.2)

De esta confrontacién entre lo que la sociedad receptora percibe

como positivo (estudiante universitario) y como negativo (inmigrante)

se desprende que los relatos busquen persistentemente distanciarse

de la }402ltimaimagen y de sus posibles connotaciones negativas.

[.�030.]el hecho de que vengas a estudiar es diferente a que vengas a

trabajar. Creo que si es diferente la connotacién. No siento que cuando

vienes a estudiar no si no te da esa amenaza a tu estilo de vida o a tu

condicién de vida ...o es asi coma que ésta viene, ya viene becada y no

piensa quedarse, porque eso también te preguntan, site vas a quedar, si

tienes ganas de quedarte. [...] (E.5)

Estrechamente relacionada a esta cara de la identidad surge

otra: la de �034|atino".Como se ha apuntado en el apartado anterior, el

discurso muestra que en el ideario de la comunidad de acogida prima el

estereotipo en relacién al otro latinoamericano. Existe un proceso previo

de de}401niciénde lo que es ser Iatino, en el que los sujetos, que llegan

desde esas ooordenadas geogré}401cas,son inscritos. Es decir, asi como

el nosotros adjetiva al ellos, a su vez son adjetivados y encasillados por

el grupo de acogida.

[...] Algo que me Ilamo Ia atencién era una prafesional que estaba

dirigiendo un centro de atencién. Tenia una idea de que los Iatinos

eran como ma's... gqué decia?¢;CuéI era su palabra? Pasionales. Es

que son ma's pasionales Ios Iatinos. [...] como que se eran como muy

cari}402ososefusivos, que reclamaban mucho cari}401o,pero que también

hacian como mucha... al momento de expresar sus cari}401os...

sus sentimientos, su enojo, eran como mucho més expresivos y aqui no,

a esta Ie Ilamaba ella ser pasional. [...] (E.5)
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Hasta este punto hemos analizado las percepciones sobre las

imégenes construidas por el grupo de aoogida, a continuacién nos

ocuparemos de las respuestas que elaboran las jévenes y que se pueden

inferir en los relatos. '

3.3. El momento del "yo"

La integracién social se entiende como el grado en el que el

individuo, at compartir con otras determinadas normas, valores y

creencias, experimenta un sentimiento de pertenencia al grupo. Pero

no deja de Iado el proceso interactivo en el que cada uno conserva

su identidad y su originalidad. Pone el acento en la relacién dialégica

entre el individuo y el grupo, 0 en este caso entre el inmigrante o los

grupos de inmigrantes y la sociedad de aoogida.

Aunque el proceso de integracién se concretara de forma positiva,

y en los discursos pudiéramos observar que los individuos se sienten

integrados al nuevo contexto, el proceso no terminaria alli.

Es aqui donde, interpretando el discurso, decimos que es el

momento de| yo. Veamos.

En el diélogo entre el otro generalizada y el mi, se ha producido

una tension. Para entender el proceso oompleto por el que atraviesa Ia

identidad nos resulta necesario poner el Iente sobre el yo.

Advertiremos, entonces, que la mirada de| otro Io hace

distanciar. Se genera un repliegue en el que el yo analiza y re}402exiona
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sobre lo que, posteriormente, se convertiré en una respuesta. Desde

este momento, se puede observar que el discurso esté recorrido por

dos Iineasz la primera la forma de pensarse y representarse a si mismo

y la segunda la forma en que se piensa y se represents a los otros.

En la primera Iinea de ideas, interpretarnos que los relatos

mani}401estanla decisién de poner una de las caras de su identidad por

sobre las demés.

Es en este punto en el que el individuo, que se ha experimentado

a si mismo y se ha cuestionado a partir de las diferentes imégenes de si

que elabora la sociedad de acogida, pasa a responder.

Asi podemos ver, por ejemplo, cémo esta joven, que se describe

a si misma como "blanca. pelo claro, ojos claros", toma conciencia a

través de la mirada de los otros de un rasgo de su identidad que no le

era relevante hasta el momento:

[...] la gente nos ve y nos sonrie todo... pero ya nosotros empezamos a

hablar... a sea y por el acento[...] al principio... cuando uno entraba en

los Iugres y todo... por la apariencia... es lo curioso, porla apariencia no

te juzgan... pero ya cuando empiezas a hablar ya si te juzgan. Y

entonces era asi (gpor qué? [...] (E.6)

Esta pregunta la enuncia para los demés, pero también se

interroga a si misma, de hecho reconoce no haber podido poner en

discusién su impresién.

[...] 0 sea no me he atrevido a tacar el tema.�0340 sea no tengo Ia

oon}401anzacon la gente de acé para decirles miren me past�030;esto y me

pasé aquello, pero si ha sido como una inquietud ¢Pero y por qué? Pero

yo jama's me lo esperaba [. . .] (E. 6)
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En Ios relatos se hace evidente el diélogo permanente consigo

mismas entre lo que sucedia antes y lo que sucedeahora, entre lo que

han esperado y lo que han encontrado; el diélogo oon ellas mismas y con

los otros.

El punto de enlace entre ambos es la memoria, por la cual el

individuo puede recordarse a si mismo y volver a autoanalizarse y a

re}402exionarsobre sus acciones y experiencias.

El sujeto elabora un discurso en el que pareciera que se habla a si

mismo, se recuerda en una situacién anterior, en el momento previo a

iniciar la migracién, Iuego, se mira nuevamente en el presente y se

interpela. Dialoga consigo mismo, como en esta cita donde la joven se

impone a si misma voluntad, persistencia, fuerzas, para seguir adelante a

una situacién dificil:

[...] cuando me salir�031)la beca me senti emocionada y pensé que todo iba

a salir bien en la maestria. Y buena, venia can altas expectativas [...]

Entonces yo pensé que como trabajo alla�031en eso, iba a poder hacer el

estudio... y buena... eso hice... puse todo de mi para que se dé eso...

pero ahora me siento fatal... porque no salen Ios resultados... bueno...

tengo que seguir només [. . .] (E9)

Finalmente, Ios relatos se posicionarén desde una de las caras de

su identidad, que predomina por sobre las demés: la de estudiante. El

individuo toma la decisién, prioriza ésta por encima de las otras, en un

proceso que no es ni lineal, ni falto de contradicciones.

[...] Como esa cuestidn de ana'Iisis personal, ahora gqué tanto voy a

poner en préctica, o no, todo eso que he pensado? Tampoco he hecho

tantos cambios concretas, pues no, en estilos de vida no. Siempre mi

vida ha sido el aspecto académico, profesional y lo sigue siendo. [...]
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(E.5)

A partir de estas interpretaciones, estamos en condiciones de

decir que la apuesta a la formacién es una apuesta de identidad. Una

decisién que parece facil de tomar, hasta que se realizan nuevos

balances sobre aquellos costos y bene}401ciosque se evaluaron en un

primer momento. El valor social de �034ser�035un estudiante universitario

puede in}402uir,pero los propios individuos Ilenan ese �034ser�035con una

enorme variedad de signi}401caciones,que muchas veces generan

bienestar. pero en otras con}402ictoy desencanto.

[...] Pues tiene que ser constante... porque Ia investigacién tiene

altibajos, hay mementos en que }402uyetodo... y va muy bien, y hay olros

en los que hay que leer y hay momentos en los que estas en el

Iaboratorio dias y dias con los experimentos y ves que a todo el mundo Ie

sale menos a ti. Entonces te da un bajén tremendo... Y gqué ma's...?

Tiene que ser pues responsable, Ie tiene que gustar leer y

estudiar, porque la investigacién es un estudio continua... es diferente

de un trabajo normal [...] Iuego... son perfeccionista [...] al final siempre

vas a encontrar aIgL'm fallo... nadie es perfecto... y ese creo que es el

principal defecto del investigador [...] (E.8)

En el segundo trazo de ideas, la fonna en que se piensa y se

representa a los otros, se mani}401estaun individuo que no solo quiere

aprender sino también responder, mostrar Io propio, mostrarse,

adaptarse e integrarse pero de forma en que pueda ofrecer y oompartir su

identidad, su originalidad. para enriquecer la experiencia de los otros

de la sociedad de acogida.

[...] Yo vine con la idea de estudiar y campartir, mostrar cémo es (...) [...]

(15.2)
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Es decir, la respuesta del yo es de una actitud de ruptura con

esas identidades propuestas por los otros para él y de accién en la

b}402squedade otras maneras de pensarse y de representarse. Pero

también de pensar y representar al otro.

[...] pues mira, Ia connotacién que yo Ie he dado es extra}401eza

tengo la impresién como que no estén acostumbrados o adaptados a

convivir con gente extranjera, a pesar de que hay muchos extranjeros

aqui, pero estén todavia en ese proceso de adaptarse, de resistencia a

que alguien Ilegue [. . .] (E. 5)

Se}401alanque los otros estén, también, en un proceso de

adaptacién y aceptacién de los extranjeros que llegan a Pamplona.

Perciben que ese proceso es positivo, que puede colaborar en la

integracién de ambos y, ellas mismas, apuestan a enriquecer la

experiencia de los otros de la sociedad de aoogida. Esta es una de las

respuestas fundamentales a todo este proceso de encuentros y

desencuentros entre el otro y el yo y forma parte del corolario de|

discurso.

[...] que se an'iesguen a sorprenderse, a decepcionarse, a alegrarse

con la gente que viene de fuera, que se arriesguen més y creo que eso

también Ie diria a la gente que viene de fuera, que se arriesguen més

también, que no metan a todos en el mismo saco y hay gente con la cual

vas a compatibilizar muy bien, gente con la que de pleno no te vas a

poder relacionar... tolerancia de ambas partes creo [] (E.5)

En este proceso de negociaciones identitarias que son la

adaptacién y la integracién, las jévenes dicen sentirse diferentes: més

maduras, més responsables, més independientes, més tolerantes,

pacientes, y un largo etcétera. Se han oonvertido en un individuo
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distinto porque han hecho elecciones sobre s identidad, pero también

han afectado a la comunidad en la que viven.

La gente ha tenido que adaptarse a ellas, aunque algunas

sientan que los otros no advierten su presencia. El proceso de cambio

de la sociedad es un proceso lento, pero no quiere decir que no existe.

La sociedad tiene que adaptarse a ellas tanto como sucede a la inversa.

Puede ello parecer el moldeo del individuo por las fuerzas que le rodean,

pero, de| mismo modo, la sociedad cambia en ese proceso, y se

convierte, hasta cierto punto, en una sociedad diferente. Y es eso lo que

podemos inferir que los individuos, a través de sus discursos, ansian.
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CONCLUSIONES

1. El proceso migratorio esté pautado por la avidez de nuevas

experiencias y conocimientos. Aunque se sopesen costes y

bene}401cios,Ios }402ltimospriman por sobre los primeros. La Iinea

discursiva es clara en el sentido de que se espera aprehender lo que

ellos (Europa) tienen: conocimiento, tecnologia, universidades de

prestigio, cultura, Iugares para conocer, etcétera. De este modo

Ios individuos tuvieron satisfacciones concernientes a la infraestructura

que ofrece la Universidad Publica de Navarra y sobre los programas de

acceso a los bene}401ciosacadémicos. Pero se sintieron insatisfechos

con la curricula de algunos cursos y especialmente con el trato de los

estudiantes nativos (Vascos). A nivel social entendieron que el nosotros

(América Latina) puede ofrecer calidad y buen trato a ellos (europeos).

2. Se observa a la carga identitaria como un proceso social en curso;

donde Ia formacién, como la eleccién identitaria se enlazan con la

migracién académica, conforméndose asi la trayectoria vital de

estos individuos. Asi, también, se echa luz sobre la pluralidad de

identidades potenciales de una persona y sobre el papel fundamental

del entorno social en la toma de decisién respecto a esta

potencialidad.



3. Se profundizan las diferencias con el ellos, por la escasa interaccién

entre los estudiantes Iatinoamericanas y vascos, al mismo tiempo este

adquiere nuevos matices. Frente al nosotros (estudiantes

Iatinoamericanas) aparecen tres ellos: ellos

pamploneses/navarros, ellos otros inmigrantes Iatinoamericanas, ellos

eumpeos. La construccién de una identidad latinoamericana basada

en rasgos comunes, sin perder de vistas las diferencias, se erige

sobre todo en oposicién a lo que no son ellos. Esta identidad esté

in}402uidapor el estereotipo en el que el otro generalizada Ia inscribe.

4. En el piano social, el contacto oon otros jévenes pamploneses, en

general, fue reducido. Ante esta situacién, se tienden redes de

relacién con estudiantes extranjeros que se encuentran realizando

una estancia académica en la misma universidad, algunos

europeos (Erasmus). pero principatmente de otros paises de

Latinoamérica. Después de las oonsideraciones anteriores, sabemos

entender que algunas personas viven esta experiencia con mayor o

menor grado de con}402icto/di}401cultad,y que perciban lo que denominan

�034peque}401oscambios" en si mismos.

5. En esta investigacién, de igual forma, se ha analizado el

proceso migratorio académico, desde la perspectiva de los estudios

de las migraciones, una perspectiva a menudo circunscrita a los

procesos migratorios estrictamente tradicionales (Ia migracién de

mano de obra, el desplazamiento forzoso de poblacién refugiada,

etcétera). V
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6. Desde esta perspectiva el desplazamiento de las jévenes .

Iatinoamericanas hacia la Universidad P}401blicade Navarra, con el

objetivo de oontinuar con la formacién universitaria, responde a

un movimiento que podria caracterizarse como temporal y circular,

ya que, en la mayoria de los casos, implica un proceso migratorio oon

expectativa de regreso. No obstante, se debe tomar en cuenta que, en

algunas situaciones -sobre todo las que no estén pautadas por una

beca que establece un plazo de inicio y }401n-,este proceso puede

extenderse sin iimite pre}401jado.

7. Finalmente comento que la investigacién desarrollada, presenta

algunas limitaciones en cuanto al proceso de confrontacién de datos.

Hablo sobre confrontar los datos de las estudiantes Iatinoamericanas

con la visién que tienen los estudiantes vascos sobre los migrantes

académicos y la identidad en la Universidad Pclblica de Navarra. Debo

decir que esta Iimitacién no obedece a un tema metodolégico, sino a un

tema mas idiosincrético de la sociedad vasca, puesto que no se pudo

entrevistar a estudiantes vascos por su reacia participacién en la

investigacién. Ya que es conocido que los vascos son hennéticos a

estrechar a mistad con los extranjeros o compartir espacios de

intercambio cultural. Ello se evidencia en el relato de las estudiantes

Iatinoamericanas cuando se les pregunta sobre los estudiantes vascos.
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SUGERENCIAS

Para a}401narlas oonclusiones, no queremos dejar de se}401alarque

se indagé con las jévenes involucradas, en la experiencia sobre las

propuestas que harian para mejorar la experiencia de otros estudiantes

Iatinoamericanas que fueran a estar en el futuro en esta misma

situacién:

1. Estas sugerencias apuntan sobre todo a la integracién entre las

estudiante Iatinoamericanas y los vascos. En ese sentido se

sugiere a la universidad de acogida y también de la sociedad,

mayor conocimiento sobre ia variedad de aspectos que constituyen lo

�034Latinoamericano�035.

2. Las estudiantes Iatinoamericanas esperan, de| émbito universitario de

acogida, que incorpore a su oferta académica un minimo de las

cuestiones concernientes a las esferas de donde provienen los

estudiantes de intercambio- en este caso América Latina�024.

3. Se observa también Ia necesidad de entablar un diélogo en

condiciones de igualdad, lo que no quiere decir homogeneidad, sino

que, reconociendo las diferencias, ambas partes participen de un

intercambio tolerante que pueda enriquecer a ambos.
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ANEXOS



ENTREVISTAS

Las entrevistadas son estudiantes Iatinoamericanas de la Universidad

P}401blicade Navarra �024Pamp|ona (Espa}401a),las mismas desarrollan

estudios de Iicenciatura, méster y doctorado. Todas las entrevistas oscilan

en edades de entre 20 a 35 a}401os.

E1. Mujer, 21 a}401os,América del Norte, �030estudiantede Iicenciatura, 5

meses de residencia en Pamplona.

E2. Mujer, 21 a}401os,de América del Sur, estudiante de Iicenciatura, 5

meses de residencia en Pamp|ona.

E3. Mujer, 22 a}401os,América Central, estudiante de Iicenciatura, 9

meses de residencia en Pamplona

E4. Mujer, 28 a}401os,América del Sur, Méster, 1 a}401oy �030/2de residencia en

Pamp|ona.

E5. Mujer, 34 a}401os,América del Norte, Méster, 1 a}401oy �030/2de residencia

en Pamp|ona.

E6.Mujer, 25 a}401os,América Central, Méster, 9 meses de residencia en

Pamp|ona.

E7. Mujer, 31 a}401os,América del Sur, Doctorado, 5 meses de residencia

en Pamplona.

E8. Mujer, 28 a}401os,América dei Sur, Doctorado, 3 a}401osde residencia en

Pamplona.

E9. Mujer, 30 a}401os,América del Sur, Méster, 10 meses de residencia en

Pamp|ona.
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GUIA:

Guién de entrevista�035

- 4;Cuéles eran los motivos que tenias para aplicar a la beca?

- ¢',Qué me puedes contar de los mementos previos al viaje?

- (,Qué cosas te imaginabas de esta experiencia?

- ¢',C6mo fue el momento de llegada?

- ¢',Cc')mo es vivir en Pamplona?

- (,Cémo sientes que te ve la gente de Pamplona por la calle?

- g,Qué podrias decir de la universidad... de los estudios?

- g,Qué signi}401cadotiene para ti ser investigadora? ¢;Qué

signi}401cadotiene para tu entomo?

- ¢;Qué signi}401cadopiensas que tienes para la sociedad navarra?

- ¢;Qué cosas te ha dejado esta experiencia?

- g,Cuéles son tus proyectos para el futuro?

Cabe mencionar que se desarrollé dos sesiones de grupos focales, ya

que la metodologia de anélisis de| discurso lo requeria y también por el

n}402merode individuos con los cuales se trabajé.

17 El guién sc conslruyé con pregumas otientativas.
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FOCUS GROUP:

Guién de preguntas para los dos grupos de discusién en funcién a las

dimensiones establecidas.

DIMENSION I, Procesos valorativos

1. g,Cué| fue su primera impresién de los espa}401oles,Iuego de |os

Pamploneses y de los estudiantes de la Universidad Publica de Navarra?.

DIMENSION ll, Procesos de interaccién

1. ¢Cuando llegaron a Pamplona y por ende a la Unversidad P}402blicade

Navarra primeramente con que estudiantes te relacionaste? g,Europeos o

Iatinos? (',Ahora, despues de un a}401ode sus estancias en Pamp|ona, con

que estudiantes se relacionan mejor, con aquellos que son de su propio

pais, con Iatinos, europeos o vascos? (;Y cémo se refacionan con estos

estudiantes? ¢',Qué tipo de actividades hacen?.

2. g,Despues de un a}401ode estancia en la Universidad P}402blicade Navarra,

como creen que les tratan |os europeos y los vascos?.

DIMENSION III, Procesos identitarios

1. (De que paises probienen? ¢',Cémo se identi}401cancon otros estudiantes

que son del extranjero? g,Primero entre Iatinoamericanas? g,Segundo con

europeos? y ;Tercero frente a los vascos?.

2. ¢;Qué piensan de los estudiantes Iatinos en la Universidad P}402blicade

Navarra, de los europeos y de los Vasoos? (,Qué opinién creen que

tengan Ios estudiantes vascos de los Iatinos? g,Creen que los estudiantes

vascos son mejores que los latinos?.
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3. (;Qué piensan de los europeos y de los vascos en referencia a sus

costumbres? gustedes creen que tienen costumbres parecidas a los

europeos y a los vascos? ¢',Qué actitudes de los europeos y vascos no les

gustan?.

4. g,Fina|mente, despues de sus experiencias con estudiantes europeos y

vascos como se identi}401canasi mismo en referencia a su identidad de

origen? g,Siguen siendo Iatinos? 0 (;Les gustaria ser como Ios europeso o

vascos?.
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MAPAS:

Mapa N° 1

Mapa de la Divisién Politica de la Reyno de Navarra - Espa}401a
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Mapa N°2

Mapa del campus de la Universidad Publica de Navarra - Pamp|ona
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FOTOS:

Foto N�0341

Panorama de| Centro Historico de la ciudad de Pamp|ona - Espa}401a
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Foto N° 2

Universidad Publica de Navarra - Espa}401a
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Foto N°3

Estudiantes de intercambio, master y doctorado �024Pamplona (Espa}401a)
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Foto N° 4

Partici antes de - mos focales, estudiantes de méster �024Pam Iona
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Foto N° 5

V Estudians de méster doctorado en confratemiad �024Pamlona
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Foto N" 6

Estudiantes de intercambio de Asia, Latinoamerica y Europa en

confratemidad �024Pam ona

Fuente: Archivo fotogré}401copersonal, Pamplona 2011.
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Foto N�0357

. Aulas de la Universidad Publica de Navarra �024Pamlona
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Foto N�0348

Biblioteca de la Universidad P}402blicade Navarra �024Pamlona
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Foto N° 8

lnstalaciones deportivas de la Universidad Publica de Navarra �024

Pamplona
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Foto N° 9

Piscina semi - olimpica de la Universidad Ptlblica de Navarra �024Pam Iona
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