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Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo determinar la relacion existente entre las
estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales
en estudiantes del nivel secundario de la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan,
de Ayacucho, durante el afio 2024. El estudio se desarroll6 bajo un enfoque
cuantitativo, de tipo basico, con disefio no experimental correlacional de corte
transversal. La muestra estuvo conformada por 14 estudiantes del nivel secundario, a
guienes se les aplicé dos cuestionarios para la recoleccién de datos, previamente
validados por juicio de expertos. Se realizé la prueba de normalidad y se determiné
gue los datos no tuvieron distribucion normal y se realizd la prueba de hipétesis a
través de Tau b de Kendall, con un nivel de confianza al 95 %. Se lleg6 a la siguiente
conclusion, segun los resultados descriptivos, un mayor porcentaje (42,9 %) sefiala
gue los profesores siempre utilizan una buena estrategia de ensefianza y existe un
porcentaje mayor de estudiantes (35,7 %) que logran siempre el aprendizaje
significativo. Segun los resultados inferenciales, existe una relacion significativa y
directa entre las estrategias de ensefianza para promover el aprendizaje significativo
en el area de Ciencias Sociales en la institucion educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024
(0,000<0,05).

Palabras claves. Estrategias de enseflanza, aprendizaje significativo,

metodologia constructivista, educacioén rural, Ciencias Sociales.



Abstract

his research aimed to determine the relationship between teaching strategies and
meaningful learning in the area of Social Sciences among secondary school students
at Educational Institution No. 38552, Huarcatan, Ayacucho, during the year 2024. The
study was conducted using a quantitative, basic approach with a non-experimental,
correlational, cross-sectional design. The sample consisted of 14 secondary school
students, who were administered two questionnaires for data collection, previously
validated by expert judgment. A normality test was performed, revealing that the data
did not have a normal distribution. The hypothesis was tested using Kendall's Tau-b
test, with a 95% confidence level. The descriptive results showed that a larger
percentage (42.9%) indicated that teachers always use a good teaching strategy, and a
larger percentage of students (35.7%) consistently achieved meaningful learning.
According to the inferential results, there is a significant and direct relationship between
teaching strategies and the promotion of meaningful learning in the area of Social
Sciences at Educational Institution No. 38552, Huarcatan, 2024 (0.000 < 0.05).
Keywords. Teaching strategies, meaningful learning, constructivist

methodology, rural education, Social Sciences.



Introduccién

La educacién contemporanea enfrenta el desafio fundamental de lograr
aprendizajes significativos en los estudiantes, especialmente en el area de Ciencias
Sociales, donde la comprensién profunda de los fendmenos histéricos y sociales
resulta crucial para la formacion de ciudadanos criticos y conscientes. En este
contexto, las estrategias de ensefianza emergen como herramientas fundamentales
que los profesores pueden emplear para facilitar la construccion del conocimiento y
promover un aprendizaje duradero y significativo en sus estudiantes. En el proceso,
surgen procedimientos de trabajo pedagdgico como la conexidon entre saberes previos
y la nueva informacién, la promocién de conceptos, el conjunto de actitudes y valores
gue deben perdurar en el tiempo.

La presente investigacion se fundamenta principalmente en la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel, quien sostiene que el verdadero aprendizaje
ocurre cuando los estudiantes logran conectar los nuevos conocimientos con sus
estructuras cognitivas previas. Asimismo, se apoya en las contribuciones de Vygotsky
sobre la importancia del entorno social en el aprendizaje y en las teorias
constructivistas que enfatizan el rol activo del estudiante en su proceso de aprendizaje.
Asuntos que me motivaron personalmente a realizar esta investigacion, porgue tiene
que ver con el mismo ejercicio de mis funciones pedagdégicas en el aula.

Bien es cierto que el problema tratado ha sido abordado ampliamente de
manera general a nivel pedagdgico, pero especificamente en el area de Ciencias
Sociales ha sido poco asumido. Interesan acciones de contextualizaciones apropiadas
de los saberes o contenidos tematicos; igualmente, la formacion y desarrollo del
pensamiento critico desde el profesor a los mismos estudiantes; y el desarrollo y
aplicacion de estrategias pedagdégicas variadas que involucren a los estudiantes en el

desarrollo de sus saberes 0 en la misma accion pedagdgica.
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La estructura de esta tesis se organiza en seis capitulos fundamentales, los
cuales contienen:

En el capitulo I, se presenta un analisis detallado de la situacién problematica
en la ensefanza de las Ciencias Sociales a nivel secundario, evidenciando las
dificultades que enfrentan los profesores para implementar estrategias efectivas y los
desafios que experimentan los estudiantes en la construcciébn de aprendizajes
significativos. Se formulan los objetivos de investigacion y se justifica la relevancia del
estudio desde perspectivas tedricas, practicas y metodolégicas.

El capitulo Il desarrolla una revision exhaustiva de los antecedentes nacionales
e internacionales relacionados con las estrategias de ensefianza-aprendizaje
significativas. Se presentan las bases tedricas que fundamentan la investigacion,
incluyendo las teorias del aprendizaje significativo, el constructivismo y la evaluacion
formativa, estableciendo un sdélido sustento conceptual para el estudio.

En el capitulo Ill, se detalla el enfoque cuantitativo y el disefio no experimental
adoptado para la investigacién. Se describe la poblacion de estudio conformada por
estudiantes de nivel secundario de la Instituciéon Educativa n.° 38552, Huarcatén, en
Ayacucho, los instrumentos de recoleccién de datos utilizados y los procedimientos
estadisticos empleados para el andlisis de la informacién.

El capitulo IV expone los hallazgos obtenidos mediante el analisis estadistico
descriptivo e inferencial, estableciendo la relacién entre las estrategias de ensefianza y
el aprendizaje significativo. Del mismo modo, se presenta una discusion critica que
contrasta los resultados con investigaciones previas y el marco tedrico,
proporcionando una interpretacion profunda de los hallazgos.

Las conclusiones sintetizan los principales hallazgos de la investigacion,
destacando la relacién significativa encontrada entre las estrategias de ensefianza y el
aprendizaje significativo, asi como las implicaciones de estos resultados para la

practica educativa en el area de Ciencias Sociales.
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Finalmente, las recomendaciones proponen acciones concretas para mejorar la
implementacion de estrategias de ensefianza en el aula, sugiriendo lineas de
investigacion futuras y medidas especificas para fortalecer el aprendizaje significativo
en el contexto educativo estudiado. El anexo que complementa el informe da a

conocer el conjunto de evidencias investigativas que se utilizaron en todo el proceso.



CAPITULO |

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 Descripcion de la situacion problemética

En los dltimos afios, la Educacién Secundaria ha enfrentado desafios
significativos en cuanto al proceso de ensefianza de las Ciencias Sociales y la
promocioén del aprendizaje significativo en los estudiantes (Caicedo, 2022). A pesar de
los esfuerzos realizados por parte de las instituciones educativas y los profesores, aln
existen dificultades que requieren atencién especial, una de las soluciones ante dicha
problemética es realizar la implementacion de estrategias efectivas en las instituciones
educativas en general (Sant, 2021).

En el contexto global, segin la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2022), existe una brecha considerable
entre los objetivos curriculares y los resultados de aprendizaje alcanzados por los
estudiantes en esta area. Donde destaca que, en muchos paises, los métodos
tradicionales de ensefianza-aprendizaje basados en la memorizacién y transmision
pasiva de informacién prevalecen, limitando la capacidad de los alumnos para
desarrollar habilidades criticas, analiticas y de pensamiento complejo.

Asimismo, Ordofiez et al. (2021) mencionan que, a pesar de los esfuerzos por
mejorar el sistema educativo, continuaban los desafios en el sector educativo,
especificamente en el area curricular de las Ciencias Sociales. Segun el informe, los

estudiantes presentaban dificultades para comprender conceptos complejos,



establecer conexiones entre eventos historicos y sociales, y aplicar el conocimiento
adquirido a situaciones reales.

En el contexto peruano, el panorama no es alentador, el Ministerio de
Educacion (2022) ha sefalado que los resultados en las evaluaciones nacionales de
rendimiento estudiantil en Ciencias Sociales son preocupantes, pues solo el 25 % de
los estudiantes de Secundaria alcanzé un nivel satisfactorio en esta area, lo que refleja
la necesidad de implementar estrategias de ensefianza mas efectivas y centradas en
el aprendizaje significativo.

Ademas, Guevara y Moreno (2021) identificaron que muchos profesores de
Ciencias Sociales en el pais carecen de capacitacion adecuada en estrategias de
ensefianza-aprendizaje innovadoras basadas en evidencias. Esta situacion permitiria
perpetuar métodos tradicionales de ensefianza que no logran captar el interés de los
estudiantes ni fomentar un aprendizaje profundo y duradero.

Uno de los principales retos radica en la falta de motivacion y participacion
activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje del area de Ciencias Sociales.
Segun Zepeda, Abascal y Lopez (2016), un porcentaje considerable de alumnos
perciben estas asignaturas como poco relevantes y desconectadas de su realidad
cotidiana. Esta situacion genera desinterés y falta de compromiso, dificultando la
adquisicion de conocimientos y el desarrollo de habilidades esenciales. Ademas, un
informe de la UNESCO (2022) sefala que esta desmotivacién es un problema global
que puede conducir a bajos niveles de rendimiento académico y desercion escolar.

En los ultimos afios, se han identificado diversos factores que contribuyen a
esta situacion, como la falta de capacitacion de profesores en metodologias activas, la
escasez de recursos didacticos actualizados y la predominancia de un enfoque
centrado en la memorizacion de datos historicos y geograficos (Porrinas et al., 2023).

Ademas, se ha evidenciado una desconexion entre los contenidos curriculares, las



realidades sociales y culturales de los estudiantes, lo que dificulta su capacidad para
relacionar el aprendizaje de su entorno (Bolafios y Lépez, 2022).

Por otro lado, la formacion de profesores en estrategias de ensefianza-
aprendizaje innovadoras para el aprendizaje significativo es limitada, pues una
capacitacion adecuada deberia contener la caracterizacién y ejecucion de técnicas
respecto al aprendizaje basado en proyectos, el aprendizaje colaborativo o el uso de
herramientas digitales (Bolafios y Lépez, 2022). Esta situacién dificulta la
implementacion de metodologias efectivas para promover la comprension profunda y
la aplicacion practica de los conocimientos, enfatizando la importancia de fortalecer la
formacion de profesores en pedagogias innovadoras para mejorar el aprendizaje en
todas las areas curriculares (Hincapié y Clemenza, 2022).

Finalmente, es importante mencionar que las barreras culturales y sociales que
influyen en el proceso de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes son las siguientes
segun la perspectiva de Lopez et al. (2021), puesto que intervienen los entornos
familiares y comunitarios donde estas disciplinas no son valoradas, lo que genera una
actitud de indiferencia o rechazo hacia sus estudiantes. Ademas, las diferencias
culturales y linglisticas pueden dificultar la comprensién de ciertos conceptos y la
relacion con los contenidos impartidos.

En sintesis, la problematica en torno a las estrategias de ensefianza para
promover el aprendizaje significativo en las Ciencias Sociales abarca diversos
desafios, como la falta de motivacion y participacion de los estudiantes, la brecha entre
los métodos de ensefianza-aprendizaje y las necesidades actuales, la escasez de
recursos didacticos atractivos, la formacion de profesores insuficiente en estrategias
innovadoras, y las barreras culturales y sociales que influyen en el proceso de
aprendizaje. Abordar estos retos de manera integral es fundamental para garantizar
una educacion de calidad y el desarrollo de competencias esenciales en los

estudiantes.



1.2 Formulacién del problema

1.2.1 Problema general

¢ Cual es la relacién entre las estrategias de ensefianza y la promocion del
aprendizaje significativo en el &rea de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.°

38552, Huarcatan, 20247?

1.2.2 Problemas especificos
a) ¢Cual es la relacion entre la diversificacion metodologica y la promocion del
aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion

Educativa n.° 38552, Huarcatan, 20247

b) ¢Como se relaciona el enfoque constructivista y la promocién del aprendizaje
significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.° 38552,

Huarcatan, 20247

c) ¢ Qué relacion existe entre la evaluacién formativa y la promocion del aprendizaje
significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.° 38552,

Huarcatan, 20247

1.3 Formulacién de objetivos

1.3.1 Objetivo general
Determinar la relacion entre las estrategias de ensefianza y la promocién del
aprendizaje significativo en el &rea de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.°

38552, Huarcatan, 2024.

1.3.2 Objetivos especificos
a) Establecer la relacion entre la diversificacion metodologica y la promocion del
aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion

Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.



b) Analizar la relacion entre enfoque constructivista y la promocion del aprendizaje
significativo en el &rea de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.° 38552,

Huarcatan, 2024.

c) Determinar la relacién entre la evaluacion formativa y la promocion del aprendizaje
significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.° 38552,

Huarcatan, 2024.

1.4 Justificacion

1.4.1 Justificacion tedrica

El aprendizaje significativo es un concepto fundamental a nivel pedagdégico
propuesto por Ausubel (2002), el cual sostiene que el aprendizaje ocurre cuando el
estudiante logra relacionar los nuevos conocimientos con sus estructuras cognitivas
previas. Esta teoria destaca la importancia de los conocimientos previos del alumno y
su capacidad para integrar la nueva informacién de manera sustantiva y no arbitraria.

En el ambito de las Ciencias Sociales, el aprendizaje significativo adquiere una
relevancia particular, ya que estas disciplinas abordan temas complejos vy
multidimensionales que requieren la comprension profunda de conceptos, procesos y
relaciones causales. Las estrategias de ensefianza desempefian un papel crucial en la
facilitacion de este proceso, al brindar herramientas y recursos que permiten a los
estudiantes establecer conexiones significativas entre los nuevos contenidos y sus

experiencias previas.

1.4.2 Justificacion practica

En el contexto de la ensefianza de las Ciencias Sociales en el nivel secundario
de una institucion educativa, la implementacion de estrategias de ensefianza-
aprendizaje enfocadas en el aprendizaje significativo adquiere una relevancia crucial.

Estas estrategias permitirdn a los estudiantes construir una comprension profunda y



duradera de los conceptos claves; lo que, a su vez, sentara las bases para el
desarrollo de habilidades esenciales como el pensamiento critico, la resolucion de
problemas y la toma de decisiones informadas.

Ademas, al promover el aprendizaje significativo, los profesores pueden
fomentar una mayor motivacion en los estudiantes, lo que contribuye a mejorar el
ambiente de aprendizaje y el disfrute de las asignaturas de ciencias sociales.

Los resultados de esta investigacion podrian contribuir a mejorar el rendimiento
académico de los estudiantes, asi como su motivacion e interés por las ciencias
sociales. Ademas, podria servir como referencia para otras instituciones educativas

gue busquen optimizar sus practicas de ensefianza en esta disciplina.

1.4.3 Justificacién metodoldgica

La presente investigacion se enmarca en el enfoque cuantitativo, el cual se
basa en la recoleccion y el andlisis de datos numéricos para establecer patrones de
comportamiento y probar teorias. Especificamente, se adopta un disefio correlacional,
cuyo objetivo principal es determinar la relacién o grado de asociacion existente entre
las variables "estrategias de ensefianza" y "aprendizaje significativo" en el contexto de
las ciencias sociales a nivel secundario. Este tipo de disefio permitira examinar si
existe una correlacion significativa entre las estrategias didacticas empleadas por los
profesores y el logro de un aprendizaje profundo y duradero por parte de los
estudiantes.

La recoleccibn de datos se llevardA a cabo mediante la aplicacion de
instrumentos estandarizados, como cuestionarios y pruebas de rendimiento, los cuales
fueron validados previamente para garantizar su confiabilidad y objetividad. Estos
instrumentos fueron administrados a una muestra representativa de estudiantes de
ciencias sociales del nivel secundario en la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan.
Los datos obtenidos fueron procesados y analizados estadisticamente utilizando un

software especializado, con el fin de determinar la existencia y la magnitud de la



correlacion entre las variables. Ademds, se emplearon técnicas de andlisis
multivariados para controlar el efecto de posibles variables intervinientes y obtener
resultados mas precisos.

La relevancia de esta investigacion radica en su potencial para brindar
informacién valiosa sobre las estrategias de ensefianza-aprendizaje mas efectivas
para promover el aprendizaje significativo en las ciencias sociales. Los resultados
obtenidos podrian ser utilizados por los profesores de la misma Institucion Educativa
n.° 38552, Huarcatan, asi como por otras instituciones educativas para mejorar sus
practicas pedagdgicas y optimizar el proceso de ensefianza-aprendizaje en esta area
curricular. Asimismo, la investigacion contribuira al avance del conocimiento en el
campo de la didactica de las Ciencias Sociales y servird como referencia para futuros

estudios relacionados con esta tematica.



CAPITULOII

MARCO TEORICO

2.1 Antecedentes

2.1.1 Antecedentes internacionales

Cruz (2021) present6 su investigacidon denominada Estrategias didacticas para
el aprendizaje significativo de las matematicas en la modalidad de educacion virtual en
basica elemental. Es una tesis de grado presentada en la Universidad Estatal
Peninsula de Santa Elena, La Libertad, Ecuador. El objetivo principal de la
investigacion fue analizar las estrategias didacticas en el aprendizaje significativo de
los estudiantes en el area de Matematica en la modalidad de educacion virtual de la
escuela en mencién. La metodologia empleada en este trabajo fue de tipo aplicada, de
enfoque cuantitativo, con un nivel descriptivo-exploratorio y de disefio no experimental
con corte transversal. Los resultados mostraron que las estrategias didacticas resultan
ser la mejor opcion para desarrollar el aprendizaje significativo de las matematicas; por
ende, los profesores deben hacer uso de las mismas para poder lograr sus objetivos;
también, se evidencia que las limitaciones que se presentan en la modalidad de
educacion virtual son la falta de recursos tecnolédgicos, la mala manipulacion de los
dispositivos, el desconocimiento de las TIC y el acceso restringido del internet; estos
son factores, siempre, van a limitar la educacion, mucho mas en estudiantes de bajos
recursos econémicos; en el proceso, el profesor tiene el papel fundamental de hacer

cumplir el acto didactico a través de la aplicacion de las herramientas pedagdégicas. Se



llegé a la conclusion de que aplicar estrategias didacticas es importante porque a
través de ellas los profesores pueden desarrollar en sus estudiantes el aprendizaje
significativo; lo que posibilita fortalecer sus habilidades, destrezas y competencias en
el area de las Matematica; asi mismo, pueden desarrollar el pensamiento critico, l6gico
y analitico para la interiorizacion de contenidos, siendo esta una de las vias fiables
para que los educandos aprendan a construir sus propios conocimientos.

Pinagorte (2022) presentd un trabajo de investigacion titulado Estrategia
didactica que contribuye al aprendizaje significativo de las operaciones basicas. Es
una tesis de maestria desarrollada en la Universidad Estatal del Sur de Manabi. El
objetivo principal de dicha investigacion fue implementar una estrategia didactica que
contribuya al aprendizaje significativo de las operaciones basicas en los estudiantes
del cuarto afio de Educacion Basica de la Unidad Educativa Belisario Quevedo. La
metodologia que ha sido empleada en la investigacion fue de tipo basica, de enfoque
cuantitativo, con un nivel descriptivo-correlacional y de disefio no experimental con
corte transversal. Los resultados mostraron que el 87 % de la muestra indica que la
ausencia del aprendizaje significativo se debe a la falta de estrategias y el 13 % sefiala
gue se debe a la falta de adecuacién de las aulas, por el cual los alumnos se estancan
en el aprendizaje.

Clavijo (2022) presento0 su tesis denominada Disefio de estrategia basada en el
aprendizaje significativo para el proceso de ensefianza y aprendizaje de Historia,
bloque 1, primer afio BGU. Es una tesis de grado desarrollada en la Universidad
Nacional de Chimborazo. El objetivo principal de la investigacion fue proponer el uso
de las estrategias didacticas disefiadas para promover el aprendizaje significativo de
los contenidos de Historia en los estudiantes de la institucion en mencién. La
metodologia empleada en este trabajo fue de tipo bésica, de enfoque mixto, con un
nivel descriptivo y de disefio no experimental de corte transversal. Los resultados

mostraron que la mayoria de los estudiantes considera que el profesor no utiliza
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estrategias didacticas que le ayuden a adquirir aprendizajes significativos en la
asignatura de Historia. Se lleg6 a la conclusién de que las estrategias didacticas
basadas en el aprendizaje significativo son importantes para el proceso de ensefianza-
aprendizaje, porque ayudan a dotar al nuevo conocimiento de un sentido Unico para
cada estudiante. Es gracias a su estructura organizada y planificada que el estudiante
puede ir construyendo nuevos conocimientos en base a lo conocido.

Sterling (2020) dio a conocer su trabajo de investigacion denominado Disefio
de una estrategia de aprendizaje significativo basada en un videojuego educativo
sobre deberes escolares. Es una tesis de maestria sistematizada en la Universidad
Nacional de Colombia. El objetivo principal de la investigacién fue disefiar una
estrategia de aprendizaje significativo con el uso de un videojuego educativo y otras
actividades formativas en valores, que posibiliten formar en deberes escolares y
permitan mejorar los niveles de desempefio académico en los estudiantes de la
institucion en mencién. La metodologia empleada en este trabajo fue de tipo basica, de
enfoque cualitativo, con un nivel descriptivo y de disefio investigacidn-accion, con corte
transversal. Los resultados mostraron que los estudiantes, luego que realizaran un
analisis acerca de la virtualidad, tienen en claro que los videojuegos no solo son para
divertirse, sino que también puede ser sumamente relevantes para el cumplimiento de
los deberes escolares y ser buen ciudadano. Asimismo, la evaluacion a los alumnos es
mas activa, vinculados a desarrollar las habilidades como estudiante, que les sirve
para la misma existencia en sociedad. Se llegé a la conclusion de que, mediante el
videojuego como estrategia de ensefianza, se ha cumplido con el fin didactico en el
momento en el cual los alumnos han desarrollado el fortalecimiento del proceso de
aprendizaje; en el proceso, sirve para motivar a los estudiantes en el contenido
educativo propuesto en torno a los valores de cooperar, la responsabilidad, el

autocontrol, la autoridad y el cumplimiento de las normas.
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2.1.2 Antecedentes nacionales

Cayambe (2021) nos presentd el trabajo de investigacion titulado Modelo de
estrategias de ensefianza para fortalecer el aprendizaje significativo en Ciencias
Naturales de la Unidad Educativa Patria Ecuatoriana, 2020. En una tesis doctoral
desarrollada en la Universidad César Vallejo, Lima, Per(. El objetivo principal de dicha
investigacion fue determinar de qué manera el modelo de estrategias de ensefianza
fortalece el aprendizaje significativo en Ciencias Naturales en la institucién en
mencion. La metodologia empleada en este trabajo fue de tipo béasica, de enfoque
cuantitativo, con un nivel descriptivo-propositivo. Se llegé a la conclusién de que las
estrategias de ensefianza constructivista y cognitivista ha fortalecido el aprendizaje
significativo; esto debido a que dicha estrategia considera al alumno como un individuo
autbnomo que se encuentra en desarrollo y que pueda comprender a las ciencias
naturales en su integralidad.

Llanos (2019) presentd la investigacion titulada Estrategia de ensefianza para
lograr un aprendizaje significativo en el area de Mateméatica. Es una tesis para el
sistema educativo en el area de Matematica, desarrollada en la Universidad Nacional
Hermilio Valdizadn. El objetivo principal de dicha investigacion fue determinar qué
estrategia de ensefianza se debe emplear para lograr un aprendizaje significativo en el
area de Matematica en los estudiantes de Educacion Secundaria de la IE n.° 32023,
Vinchos, Churubamba. La metodologia empleada en este trabajo fue de enfoque
cualitativo, de tipo basico y de disefio investigacidn-accion. Se llegé a la conclusion de
que el uso de las estrategias como el caso de participaciéon y autoevaluacion permite al
alumno que tenga interés en aprender la materia de Matematica; permitiendo, de esta
manera, el logro de un significativo aprendizaje.

Ramos (2021) sistematizé su investigacion titulada Estrategias didacticas y el
aprendizaje significativo en la Institucion Educativa Emblematica Luis Fabio Xammar

Jurado Santa Maria, UGEL 09 — 2019. Es una tesis en maestria desarrollada en la
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Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carrién. El objetivo principal de esta
investigacion fue determinar la relacion de las estrategias didacticas con el aprendizaje
significativo en los estudiantes de dicha institucion. La metodologia que ha sido
empleada en dicho trabajo de investigacion ha sido de tipo bésica, de enfoque
cuantitativo, con un nivel descriptivo-correlacional y de disefio no experimental con
corte transversal. En relacién a los resultados, el nivel de significancia es de 0,000,
menor a 0,05, valor ted6rico probabilistico; por tanto, se rechaza la hipétesis nula y se
acepta la hipoétesis alterna; es decir, la relacién entre las estrategias didacticas con el
aprendizaje significativo si es sumamente positiva en los estudiantes del colegio en
mencidén. Se llegd a la conclusion de que el uso adecuado de las estrategias didacticas
mejora el rendimiento académico en los estudiantes.

Castillo (2018) dio a conocer su investigacion titulada Estrategias de ensefianza
y el aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la
Institucion Educativa CEAUNE-LA CANTUTA - 2018. Es una tesis de maestria
desarrollada en la Universidad César Vallejo. El objetivo principal de dicha
investigacion fue determinar la relaciébn entre las estrategias de ensefianza y el
aprendizaje significativo en estudiantes del quinto grado de secundaria de la Institucion
Educativa CEAUNE - La Cantuta, 2018. La metodologia empleada en este trabajo fue
de tipo basica, de enfoque cuantitativo, con un nivel descriptivo-correlacional y de
disefio no experimental con corte transversal. Los resultados mostraron que existe
relacion entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en los
estudiantes del quinto grado de secundaria de la instituciéon educativa en mencién. Se
lleg6 a la conclusion de que existe una moderada relacion positiva entre las estrategias
de ensefianza y el aprendizaje significativo en los estudiantes del quinto grado de
secundaria de dicho colegio.

Huamani y Davila (2019) dieron a conocer su investigacion denominada

Estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales en los
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estudiantes del sexto ciclo de la Institucion Educativa Daniel Estrada Pérez - Santo
Tomas, Chumbivilcas 2019. Es una tesis de licenciatura presentada en la Universidad
Nacional de San Agustin de Arequipa. El objetivo principal de dicha investigacién ha
sido implementar estrategias en los profesores del area de Ciencias Sociales de la
Institucion Educativa Daniel Estrada Pérez, del sexto ciclo de Educacién Secundaria.
La metodologia que ha sido empleada en dicho trabajo de investigacion fue de tipo
béasica, de enfoque cuantitativo, con un nivel descriptivo-correlacional y de disefio no
experimental con corte transversal. En relacién a los resultados, se puede deducir que
los estudiantes, en su mayoria, tienen dificultades para lograr aprendizajes
significativos en el area curricular analizada en la investigacién, producto de las
limitaciones del uso de las estrategias de ensefianza por parte del profesor
responsable del area. Se llegd a la conclusién de que la utilizacién del ordenador y
videoproyector para apoyar las explicaciones del profesor, mediante actividades y
contenidos que se realizan en el aula como estrategia de ensefianza, permiten que se
logren aprendizajes significativos.

Roldan (2021) present6 su investigacion que se denomina Estrategia didactica
para promover un aprendizaje significativo en estudiantes de la UE Seis de Octubre de
Ventanas, Ecuador, 2020. Es una tesis de doctorado desarrollada en la Universidad
César Vallejo. El objetivo de la investigacion en mencion fue proponer una estrategia
didactica para promover el aprendizaje significativo en estudiantes de la Unidad
Educativa Seis de Octubre de Ventanas, Ecuador, 2020. La metodologia que ha sido
empleada en dicho trabajo de investigacion ha sido de tipo aplicada, de enfoque mixto,
con un nivel descriptivo-explicativo y de disefio no experimental con corte transversal.
Los resultados que se obtuvieron fueron en la variable estrategia didactica, tiene una
relacion positiva alta con la variable aprendizaje significativo (rho=.807**), lo cual
permite rechazar la hipotesis nula, que postula la inexistencia de una relacion entre las

variables. Se lleg6 a la conclusién de que los participantes que perciben una adecuada
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estrategia didactica de los profesores suelen presentar un buen aprendizaje
significativo.

Larico (2024) dio a conocer su trabajo denominado La estrategia didactica y
logro de aprendizaje significativo en los estudiantes de la Institucion Educativa
Secundaria José Domingo Choquehuanca. Es una tesis de grado desarrollada en la
Universidad Nacional del Altiplano. El objetivo de esta investigacion fue evaluar la
estrategia didactica y su analogia con el logro de aprendizaje significativo en los
estudiantes de la Institucion Educativa José Domingo Choquehuanca. La metodologia
que ha sido empleada en dicho trabajo de investigacién ha sido de tipo aplicada, de
enfoque mixto, con un nivel descriptivo-explicativo y de disefio no experimental con
corte transversal. Los resultados que se obtuvieron fueron que el 73,6 % de la totalidad
de 140 alumnos manifiesta que las estrategias didacticas si son efectivas para el logro
de aprendizaje. Se lleg6é a la conclusion de que la estrategia didactica influye
moderadamente en el logro de aprendizaje significativo, debido al valor de Rho de
Spearman p= ,000<=0.05; asi, se acepta la Ha y se rechaza la Ho, identificando

también que su grado de correlacion es de intensidad positiva baja (rho=0,357).

2.2 Bases teoricas

2.2.1 Estrategias de ensefianza-aprendizaje

Este concepto puede ser entendido como aquel proceso que utilizan los
profesores con la finalidad de que los alumnos puedan adquirir los conocimientos
necesarios para su formacion académica. Por ello, es sumamente necesario el empleo
de diversas estrategias didacticas para poder posibilitar el aprendizaje de los
estudiantes.

A su vez, dicho concepto integrado ha tenido diversas interpretaciones a lo
largo del tiempo, por diversos autores. Para Diaz y Hernandez (2010), las estrategias

didacticas hacen referencia al conglomerado de técnicas que los profesores emplean



15

al momento de dictar sus clases, con la finalidad de transmitir los conocimientos
necesarios. En esta misma linea, para Galvez (2001), se debe entender por dicho
concepto como aquel conjunto de métodos necesarios que permitirdn a los alumnos
desarrollar diversas aptitudes y competencias académicas.

Por otro lado, Gutiérrez (2018) ha sefalado que el concepto proviene de la
conjuncion de dos significados. Por un lado, tenemos al término “didactica”, el cual se
entiende como aquella disciplina cuyo propésito es buscar adecuadas técnicas de
ensefianza. Luego, tenemos a la “estrategia” que puede ser entendida como aquellas
acciones metddicas que han sido planificadas y dirigidas a alcanzar un objetivo.
Asimismo, se entiende como aquel conjunto de actividades que se desarrollan para
lograr un propésito, el cual es que el estudiante recepcione los conocimientos
necesarios para su aprendizaje. Por ultimo, tenemos a Vizuete (2021), quien entiende
a las estrategias didacticas como aquellos procesos y técnicas utilizados de forma
flexible para alcanzar el aprendizaje significativo. Es decir, los métodos que son
empleados por los profesores deben responder a la necesidad del alumno, con el
propésito de apoyar al alumno en la comprension del conocimiento que es
proporcionado en clase (Blanco, 2017).

De lo sefalado por los autores en mencion, se puede sefalar que las
estrategias de ensefianza permiten alcanzar una mejora en los procesos de
aprendizaje. Por ello, es sumamente necesario que se implementen dichos métodos y
técnicas de ensefianza, para un mejor desempefio en la actividad educativa. Ambas,
estrategia y ensefianza, van de la mano, son concomitantes o dicotdmicas, aunque se
separen artificialmente, como si fueran opuestas. Asi, se entiende que ambas
actividades pedagdgicas se hallan conectadas intrinsecamente e interdependen la una
de la otra, ya que ambas se alimentan mutuamente en el proceso pedagdgico, donde

se integra el “saber” con el #saber hacer.
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2.2.1.1 Importancia de las estrategias de ensefianza en el proceso educativo

Las estrategias de ensefianza son sumamente necesarias para organizar el
conocimiento que sera trasladado a los alumnos, el cual requerird de diversos
procedimientos y habilidades para desplegar dicha actividad (Blanco, 2017). Al
respecto, podemos mencionar algunas estrategias: organizar adecuadamente las
habilidades y conocimientos, motivacion en las aulas de clase, la participacion activa
entre los miembros del salon, el debate y el intercambio de ideas, entre otros.

Sumado a ello, segun Hernandez (2014), podemos mencionar que, mediante
dichas estrategias, se podra mejorar la metodologia de ensefianza de manera
innovadora. Al respecto, se debe mencionar que los profesores de la materia de
Ciencias Sociales poseen un alto grado de manejo de los conocimientos tedricos, el
cual, al ser acompafiado de diversas estrategias educativas, permitira captar la
atencion de los estudiantes, quienes recepcionaran el conocimiento a través del

desarrollo de la materia (Aquino, Ortiz y Yanes, 2013)

2.2.2 Tipos de estrategias de ensefianza

a) Diversificacion metodoldgica

Entre las diversas estrategias, encontramos a la diversificacibn metodoldgica, el
cual permitira el despliegue de diversos recursos y técnicas educativas de acuerdo a lo
que el alumno necesite en el desarrollo de su aprendizaje. En funcién a este concepto,
se relaciona la teoria de la pedagogia activa, mediante el cual los alumnos podran
tener un aprendizaje mas efectivo al momento del desarrollo del curso por parte del

profesor, quien utilizara diversos enfoques de ensefianza-aprendizaje.

b) Constructivismo
Con relacién a esta estrategia, podemos mencionar que, mediante dicho
enfoque, los alumnos podran tener un rol activo en el desarrollo de la clase y podran

construir el conocimiento brindado por el profesor en funcion a la interaccion, por
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medio de preguntas y respuestas, asociandolos con las vivencias del estudiante. Dicho
enfoque se relaciona con la teoria constructivista, lo cual sefiala que el conocimiento
se construye por medio de la reflexién y la exploracién del conocimiento.

Al respecto, Ferreira (2009) refiere que, mediante el desarrollo y despliegue de
las diversas actividades educativas, el profesor apoyara en la construccion y
evaluacién del conocimiento en los estudiantes. Por ello, es importante dicho enfoque,
dado que el estudiante construird su conocimiento a partir de la planificacion

estructurada del profesor, quien incidira en su aprendizaje.

c) Evaluacién formativa

Se entiende por dicho concepto como aquel monitoreo progresivo a los
alumnos, quienes recepcionan los conocimientos de los profesores mediante el
proceso de enseflanza-aprendizaje. Dicho concepto encuentra relacion con la teoria
de la auténtica evaluacion, la cual sefiala que el aprendizaje debe ser integral y debe
ser medida mediante una evaluacion del profesor. En ese sentido, la evaluacién
formativa es todo un proceso continuo y sisteméatico, que permite la identificacion de
las fortalezas y debilidades de los involucrados en el proceso educativo, que

posibilitara incluso acciones de retroalimentacion acertadas.

2.2.3 Enfoques tedricos relacionados

a) Teoria del constructivismo

Segln esta teoria, De-Pablos (2018) ha sefialado que el proceso de
conocimiento se da como consecuencia de la interaccion del alumno con su entorno y
sus vivencias previas.

Asimismo, se ha sefialado que el individuo, a través del proceso activo de su
aprendizaje, construye su conocimiento proporcionado en clases. Asimismo, los

profesores deberan proporcionar las facilidades, mediante técnicas educativas, para
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gue los alumnos descubran y construyan su propio entendimiento e internalizan el

aprendizaje desde sus propias acciones.

b) Teoria de la pedagogia activa

Segun esta teoria, se enfatiza que los estudiantes deben participar activamente
en la adquisiciébn e internalizacién de los conocimientos proporcionados por el
profesor. Al respecto, se entiende que los alumnos deben involucrarse activamente
mediante el diadlogo, intercambio de ideas, debates, colaboracion en la realizaciéon de
proyectos, entre otras actividades educativas que permitan al estudiante consolidar lo

aprendido en clases.

c) Teoria de la evaluacion auténtica

Esta teoria sefiala que lo aprendido por el estudiante debe ser sometido a una
evaluacion constante para medir su rendimiento. Mediante la evaluacion continua, el
alumno podra retroalimentar sus conocimientos y podra cumplir los objetivos

educativos por el cual fueron disefiados en beneficio del alumno.

2.2.4 Aprendizaje significativo

Ausubel (1976) sefiala que el conocimiento trasladado por el profesor se
convertira en significativo siempre que se asocie con la experiencia y conocimiento
previo que tenga almacenado en su mente. Al respecto, se debe sefalar que los
alumnos que poseen diversos conocimientos se deben a la interrelacion de conceptos
gue se encuentran integrados coherentemente dentro de la estructura mental del
estudiante (L6épez, 2012).

Al respecto, Moreira (1988) entiende a dicho concepto como aquella situacién
en la cual el alumno internaliza los saberes y acciones mediante el proceso de
conocimiento y que en el tiempo es internalizado por medio de la organizacién mental.
En esta misma linea, se entiende como aquel proceso por el cual el individuo

internaliza una informacion nueva con apoyo del conocimiento previamente obtenido,
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para dar respuesta a alguna dificultad que se presente (Ordofiez, 2019). Un ejemplo
de ello se da cuando el profesor proporciona al alumno los temas resumidos que han
sido debidamente organizados y de facil comprensién para los estudiantes, como es el
caso de los videos o resumenes de contenidos por temas, que son sintesis que
resumen toda una teoria tratada (Moreira, 2019).

Es de suma importancia mencionar que, en las escuelas, es de suma
relevancia la interaccion del profesor, alumno y la forma en cémo se transmite el
conocimiento. Por tanto, es destacable la labor de los profesores en cuanto se
convierten en el medio de transmision del conocimiento de forma efectiva en los
estudiantes (Gomez, Muriel y Londofio, 2019). En este contexto, se debe destacar la
relevancia del aprendizaje significativo mediante la asociacién de conceptos y la

retencion del aprendizaje que ha sido adquirido (Ordofiez, 2019).

2.2.5 Caracteristicas del aprendizaje significativo

Existen diversos aspectos que caracterizan el aprendizaje significativo. En
relacion con ello, para Ausubel (1976), dicho concepto presenta diversas
caracteristicas: el individuo aprende a través de las diversas actividades que se dan en
relacion con otras, por medio de la construccién de su propio conocimiento. Asimismo,
los individuos aprenden a través de la asociacion de los conocimientos nuevos con los
conocimientos preestablecidos en la psiquis del individuo. También, dicho
conocimiento genera una influencia en la personalidad y conducta del individuo al ser
internalizado. Sumado a ello, el aprendizaje es producto del aporte de experiencias de
las personas, ya sea de la misma cultura o diferente.

Para Moreira (2019), el aprendizaje, para que pueda convertirse en
significativo, podra ser aplicado a la cotidianidad de la vida, a situaciones de la misma
existencia. Asimismo, podré ser Gtil para que la persona se auto realice al momento de

adquirir un conocimiento nuevo de su interés.
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Por dltimo, tenemos a Clavijo (2022), quien ha sefialado que, por medio del
aprendizaje significativo, el individuo organiza su proceso cognitivo mental para
acomodar el aprendizaje adquirido. Asimismo, posterior a la adquisicion del
conocimiento, este aprendizaje previo podra ser relacionado con un conocimiento

nuevo, para que sea internalizado en la estructura cognitiva del individuo.

2.2.6 Consecuencias del aprendizaje significativo

a) Integracién de conocimientos

Se entiende por este concepto como aquella capacidad del alumno para
interrelacionar las experiencias previas con aquellos conceptos nuevos. Dicho
concepto tiene especial relacion con la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel
(1976), quien ha sostenido que el aprendizaje se da de forma adecuada cuando los
conceptos nuevos se incorporan en la estructura mental que almacena los anteriores
conocimientos del alumno.

En esta misma linea, Baque (2021) sefala que, para que sea significativo el
aprendizaje, este debe ser adquirido por medio de las vivencias diarias y que deberian
tener relacion con las experiencias y aprendizajes almacenadas previamente en la

mente del estudiante.

b) Desarrollo de habilidades cognitivas

Este concepto puede ser entendido como aquel reforzamiento de las
habilidades mentales de los alumnos, asi como también de su aptitud para realizar un
adecuado analisis y resolucion de alguna dificultad que pueda presentarse. Dicho
concepto tiene especial relacion con la teoria de Piaget (1991), quien ha sostenido que
los alumnos desarrollan procesos cognitivos complejos a través de la percepcion de la
realidad.

Asimismo, se ha sefalado que las habilidades y capacidades adquiridas son

consecuencia del desarrollo cognitivo del estudiante cuando este tiene interés por ser
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mejor (Lacerda, 2019). Por ello, es necesario que el individuo aplique el conocimiento
0 aprendizaje que adquiera, demostrando de esta forma un crecimiento intelectual del

estudiante (Coll, 2019)

¢) Motivacion hacia el aprendizaje

Dicha figura es sumamente importante en el aprendizaje del estudiante, el cual
le permitira al individuo participar en el procedimiento didactico, persiguiendo objetivos
y metas intelectuales. Este concepto encuentra relacion con diversos factores externos
e intrinsecos.

Al respecto, diversos estudios han sefalado que el rendimiento académico de
los estudiantes se debe a la motivacion ocasionada por las ensefianzas didacticas y
activas de los profesores que se encuentran adecuadamente preparados (Mashburn,
2008).

Asimismo, la interaccién de los profesores con los estudiantes influye de forma
positiva en los alumnos, debido a que genera una motivacion en el desarrollo de sus

habilidades (Dobbs, 2009).

2.2.7 Teorias pedagodgicas relacionadas

a) Teoria del aprendizaje significativo, de Ausubel

Segun dicha teoria, la cual fue establecida por Ausubel (1976), se ha sefialado
gue es significativo el aprendizaje cuando los conocimientos gque son nuevos se
interrelacionan con los conocimientos previamente adquiridos por los alumnos.
Sumado a ello, el autor ha diferenciado claramente el significativo aprendizaje y el
aprendizaje de memoria. En cuanto al primero, tiene relacién con la asociacion del
conocimiento nuevo con los conocimientos previos del alumno, lo cual permite que el
aprendizaje se afiance en la estructura mental del alumno; en cambio, en el
aprendizaje de memoria, el estudiante no tiene una retencion adecuada del

conocimiento. Al respecto, aquella técnica que permite la asociacién con los conceptos
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previos y pueda ser utilizado en la cotidianidad para internalizar y comprender el
concepto se encontrard acorde con esta teoria.

Para este autor, aquellos saberes previos y las vivencias que se encuentran en
la mente del estudiante son muy relevantes al momento de consolidar y afianzar el
nuevo conocimiento que se intenta adquirir (Diaz y Hernandez, 2010).

Sumado a ello, en la misma linea de Ausubel, Diaz (2017) entiende por dicho
concepto como aquel procedimiento transformador y enriquecedor del alumno en
cuanto le permite adquirir nuevos conocimientos, influyendo significativamente en su

vida posterior.

b) Teoria de la asimilacién y la acomodacion, de Piaget

Segun dicha teoria, Piaget (1991) ha sefialado que el individuo, a lo largo del
tiempo, desarrolla un cambio en sus procesos cognitivos cada vez mas complicados.
Dicho proceso se da a través de la acomodacion y la asimilacion.

Al respecto, segun dicho autor, tal proceso se presenta por medio de los
siguientes componentes: los conocimientos previos y nuevos. En esta linea, la
significancia del aprendizaje viene a ser la adaptacion inteligente entre los
conocimientos previos y los conocimientos evolucionados que se adquiriran.

Segun lo sefalado por Gutiérrez (2019), dicha teoria no ha logrado el desarrollo
cognitivo del alumno, lo cual deberé ser redisefiado para comprender de forma gradual

los conocimientos.

c) Teoria socio constructivista, de Vygotsky

Esta teoria propuesta por Lev Vygotsky (1988) ha destacado de forma
relevante el entorno social en el cual se desempeifia el individuo. Para este autor, para
gue se genere un adecuado aprendizaje, los alumnos deberan realizar una
colaboracion intelectual con sus compafieros, con los profesores o personas con mas

experiencia en alguna materia, lo cual permitirA consolidar los conocimientos
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adquiridos. Aquellas actividades que generen dialogo e interaccion se encontraran en
esta perspectiva.

Para Escobar (2020), dicha teoria permite que los alumnos puedan consolidar
el conocimiento por medio de la interaccidon y socializacién entre compafieros, lo cual
le permitira internalizar la informacibn académica, generando el aprendizaje

significativo.

d) Teoria de la motivacién, de Deci y Ryan

Esta teoria fue creada por Deci y Ryan, quienes han propuesto que la
motivacion del alumno es importante para su buen rendimiento intelectual y
aprendizaje académico. Al respecto, las diversas estrategias didacticas que pueden
ser desarrolladas por los profesores, las cuales puedan permitir la competitividad entre
los alumnos, generara una motivacion en la realizacion de las actividades académicas,
lo cual repercutira en el afianzamiento del aprendizaje significativo.

En esta misma linea, Vasquez (2010) refiere que sera significativo el
aprendizaje si el estudiante tiene disposicion por internalizar el conocimiento, motivado
por las técnicas o métodos que el profesor despliega en clase, en el aula y en el

contexto pedagdgico mismo.

2.3 Bases conceptuales
Aprendizaje significativo

Se entiende como aquel proceso en el cual se encuentran involucrados la
estructura cognitiva y el aspecto emocional del individuo. Para la adquisicion del
significativo aprendizaje, debera existir una relacion entre los saberes previos y los
conocimientos nuevos. Ello ocurre cuando procesamos los conocimientos adquiridos y
nuevos con aquellas experiencias del pasado que han sido vividas por el individuo.

(Gutiérrez, 2018).
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Estrategias didacticas

Son aquellas estrategias de ensefianza-aprendizaje que se desarrollan por
parte del profesor con el objetivo de transmitir conocimientos de forma didactica
(Blanco, 2017).
Métodos de ensefianza

Se entiende como aquella técnica que utilizan los profesores para que los
alumnos internalicen el conocimiento. Al respecto, el profesor organiza las diversas
actividades de los alumnos en relaciobn a la materia;, como consecuencia, los
estudiantes interiorizan dicho contenido de aprendizaje (Clavijo, 2014).
Técnicas de ensefianza

Hace referencia a aquella manera de ensefiar; es decir, a la clase de estrategia
gue los profesores utilizan para la transmision de contenido informativo que posee un
curso o materia (Baque, 2021).
Ciencias Sociales

Esta materia busca que los estudiantes desarrollen como competencias la
comprension critica de la realidad social, historica, econdémica y geografica;
igualmente, desarrolla la formacién ciudadana y civica; finalmente, la capacidad de
tomar decisiones informadas (Ministerio de Educacion del Peru, 2016).
Educacion rural

Es aquella formacién basica escolar que se desarrolla en las areas del campo,
distante de las zonas urbanas. En el proceso, afronta desafios sumamente
significativos, pese al avance de la ciencia y tecnologia. Situaciones de cobertura
profesor, bajos resultados de aprendizaje, calidad del profesor, brechas de género,
cobertura de servicios basicos y fundamentalmente deserciéon escolar rondan como
sus problemas prioritarios. Otro de los problemas que afronta esta educacion es la
falta de recursos de diversa naturaleza y situaciones de adaptacién de la educacién a

su condicién (Ministerio de Educacion del Peru, 2018).
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Papel del profesor en la ruralidad

En el campo o la ruralidad, el profesor tiene que ser polifacético, ser un lider
comunitario, un pedagogo flexible, ser adaptador del aprendizaje formativo al contexto
donde ejercite su profesion, impulsor del desarrollo personal y comunal del medio

donde se desenvuelva (Santamaria y Sampedro, 2020).
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CAPITULO 1Il

METODOLOGIA

3.1 Hipotesis
3.1.1 Hipotesis general

Existe una relacion significativa entre las estrategias de enseflanza y la
promocién del aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion

Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

3.1.2 Hipotesis especificas

a) Existe una relacion positiva entre la diversificacion metodoldgica y la promocion
del aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion
Educativa n.° 38552, Huarcatén, 2024.

b) Existe una relacién positiva entre enfoque constructivista y la promocién del
aprendizaje significativo en el &rea de Ciencias Sociales de la Institucion
Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

c) Existe una relacidon positiva entre la evaluacion formativa y la promocion del
aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion

Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

3.2 Variables

Variable 1: Estrategias de Ensefianza

Variable 2: Aprendizaje Significativo



3.3 Operacionalizacién de las variables

Tabla 1

Operacionalizacién de la variable estrategias de ensefianza

27

Variable

Dimensiones

Indicadores

Escala de
medicion/Valoracion

Estrategias de
ensefianza

Diversificacion
metodolégica

Enfoque
constructivista

Evaluacion formativa

Uso de métodos participativos

Aplicacion de aprendizaje basado en proyectos

Integracion de tecnologias educativas

Fomento de la construccion de conocimiento por parte del
estudiante

Implementacién de actividades que promuevan el
pensamiento critico

Creacion de entornos de aprendizaje basados en
problemas reales

Uso de rubricas para evaluar el progreso del aprendizaje
Implementacién de autoevaluacion y coevaluacion
Realizacion de seguimiento continuo del aprendizaje

Escala de medicién
e Ordinal

Valoracion
Nunca

Casi nunca
A veces

Casi siempre
Siempre




Tabla 2

Operacionalizacién de la variable Aprendizaje Significativo
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. : . . Escala de
Variable Dimensiones Indicadores L -
medicion/Valoracion
. Capacidad para relacionar nuevos conocimientos con los previos
Integracion de L . . o,
Conocimientos Aplicacién de conceptos aprendidos en diferentes contextos Escala de medicién
Demostracién de comprension profunda de los contenidos e Ordinal
o d Mejora en habilidades de pensamiento critico y resolucién de y
. Desarrollo de problemas Valoracion
Aprendizaje Habilidades . i v it e Nunca
Significativo Cognitivas Incremento en la capacidad de analisis y sintesis _
Fortalecimiento de habilidades de investigacion * Casinunca
Aumento del interés y curiosidad por aprender * Aveces
Motivacién hacia Mayor participacion activa en el proceso de aprendizaje * Casisiempre
el Aprendizaje e Siempre

Desarrollo de una actitud positiva hacia el aprendizaje autbnomo
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3.4 Tipo y nivel de investigacion

3.4.1 Tipo de investigacion

La investigacion se desarroll6 bajo el enfoque cuantitativo, ya que tiene por
finalidad la medicion y cuantificacion de datos, con la finalidad de contribuir al
conocimiento cientifico sobre estrategias de ensefianza del profesor y aprendizaje
significativo en el area de Ciencias Sociales y en una institucion educativa rural,
mediante el analisis de datos numéricos y técnicas estadisticas, con la finalidad de
probar las hipétesis previamente establecidas.

Para Hernandez y Mendoza (2018), este enfoque permitié cuantificar y analizar
con precision la relaciébn entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje
significativo en el area de Ciencias Sociales.

Asimismo, se trata de una investigacion basica, ya que su objetivo principal es
generar conocimientos practicos que puedan ser utilizados para mejorar las
estrategias de ensefianza en el area de Ciencias Sociales, promoviendo asi un
aprendizaje significativo en los estudiantes.

En ese entender, este tipo de investigacion busca resolver problemas
especificos en un contexto determinado, en este caso, el &mbito educativo rural

(Naupas et al., 2018).

3.4.2 Nivel de investigacion

La investigacion es de nivel correlacional, debido a que se examina la relacion
entre las estrategias de ensefianza empleadas por el profesor y el aprendizaje
significativo alcanzado por los estudiantes, buscando identificar patrones y tendencias
en torno a esta tematica. Ademas, se analiz6 el grado de asociacion entre la variable
independiente (estrategias de ensefanza) y la variable dependiente (aprendizaje

significativo).
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Este nivel de investigacion es pertinente cuando el problema de estudio ha sido
poco abordado o no se tienen investigaciones previas que puedan ser utilizadas como
referencia (Hernandez y Mendoza, 2018).

Este nivel de investigacion permitira determinar si existe una relacion
estadisticamente significativa entre las variables de interés; de ser asi, posibilita

cuantificar su magnitud (Naupas et al., 2018).

3.5 Método especifico

El método especifico de investigacion utilizado fue el hipotético-deductivo, el
cual consiste en la formulacién de hip6tesis a partir de principios generales o teorias
existentes, para luego someterlas a prueba empirica y determinar su validez o
refutacion (Arias y Covinos, 2021). Este método implica un proceso légico que parte de
premisas generales hacia conclusiones particulares.

En el caso de esta investigacion, se formularon hipotesis sobre la relacién entre
las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en el area de Ciencias
Sociales, basado en los fundamentos teoricos y evidencia empirica disponible.
Posteriormente, se recolect6 datos a través de los instrumentos de investigacion, los
cuales se analizaron estadisticamente para determinar si las hipétesis planteadas son

aceptadas o rechazadas.

3.6 Disefo deinvestigacion

El disefio de investigacion fue no experimental correlacional transversal, debido
a que no se manipularon deliberadamente las variables de estudio, sino que se
observaron los fenédmenos en su contexto natural, sin intervenir en su desarrollo (Arias
y Covinos, 2021).

En este caso, se analizaron las estrategias de ensefianza empleadas por el
profesor y el nivel de aprendizaje significativo alcanzado por los estudiantes en su

entorno educativo habitual.
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Dentro de ese disefio, se entiende que fue transversal Tal y como mencionan
Naupas et al. (2018), la investigacion recolectd datos en un solo punto temporal para
evaluar la conexién entre las estrategias de ensefanza y el aprendizaje significativo.
Este enfoque proporcioné una visibn panoramica de la relacion entre estos

constructos, enriqueciendo el conocimiento existente en el campo.

3.7 Poblacién y muestra

3.7.1 Poblacion

La poblacion de estudio estuvo conformada por 14 estudiantes del primero al
quinto grados de Educacion Secundaria de la Institucion educativa n.° 38552,
Huarcatan, del distrito de Pucacolpa, provincia de Huanta, en el departamento de
Ayacucho.

Naupas et al. (2018), la poblacion es el conjunto de personas u objetos que

tienen las mismas caracteristicas sobre una determinada variable de estudio.

3.7.2 Muestra

Esta constituida por 14 estudiantes en condicién de censo, del primero al quinto
grados de Educacion Secundaria de la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, del
distrito de Pucacolpa, provincia de Huanta, en el departamento de Ayacucho.

Para Arias (2020), una muestra censal es adecuada cuando la poblacion es

pequeria y accesible y no es muy numerosa, como en este caso.

3.7.3 Técnica de muestreo

La técnica de muestreo fue no probabilistica intencional, puesto que se eligio a
todos los estudiantes de la institucion educativa, por tratarse que el investigador tuvo

acceso a los informantes, por trabajar en dicha institucion.
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Naupas et al. (2018) sefialan que la técnica de muestreo consiste en
seleccionar los elementos de la poblacion y muestra segun los intereses del

investigador y el nivel de accesibilidad.

3.8 Técnicas e instrumentos para la recoleccion de datos

3.8.1 Técnica

Encuesta. Se utiliz6 la técnica de encuesta, puesto que es la técnica mas
pertinente y accesible para recoger datos en condicibn de muestra censal; dicha
técnica permitié recolectar sin dificultades a las unidades de andlisis.

Segun Naupas et al. (2018), es una técnica que permite recolectar datos con
facilidad de cuantificar las variables de estudio y realizar andlisis estadisticos

posteriores.

3.8.2 Instrumento

Cuestionario. Fue un instrumento estructurado constituido por 12 items para la
primera variable de estudio y 12 items para recolectar la segunda variable de estudio.

Naupas et al. (2018) refieren que es aquel instrumento que permite recolectar
datos a través de un conjunto de preguntas de tipo escala, que permiti6 medir a las

variables de estudio.

3.9 Validez y confiabilidad de los instrumentos

3.9.1 Validez de contenido

Para asegurar la validez de los instrumentos de recoleccion de datos, se
recurri6 al juicio de expertos, lo cual implicé que los cuestionarios fueron evaluados por
profesionales con amplia experiencia en el &mbito educativo, quienes determinaron la

relevancia y adecuacién de los items al contexto de estudio (Arias, 2020). Los expertos
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analizaron aspectos como la claridad de las preguntas, la pertinencia de las

dimensiones evaluadas y la correspondencia con los objetivos de la investigacion.

Tabla 3
Validez de contenido del instrumento

Expertos Coeficiente de validez
Mtro. Teodoro Huaman Torres 100 %
Dr. José Pio Rodriguez Berrocal 100 %
Promedio 100 %

Nota. Datos de la ficha de expertos

En la tabla 3, se observa que los expertos o jueces opinaron en un promedio
con el 100 % de validez de contenido del instrumento, precisando que es pertinente,
relevante y claro en cada una de los items, condicion aceptable para la recoleccion de

datos.

3.9.2 Confiabilidad

Para determinar la confiabilidad de los instrumentos, se calculd el coeficiente
alfa de Cronbach, el cual permitié evaluar la consistencia interna de los cuestionarios

aplicados a los estudiantes (Arias, 2020). Cuya formula estadistica fue:

Donde
K: NUmero de items
5;: Varianza de cada item

5,: Varianza de la suma de todos los items
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Tabla 4

Confiabilidad del instrumento

Variable de estudio Alfa de Cronbach Situacion

V1. Estrategia de ensefianza 0,767 Buena

V2. Aprendizaje significativo 0,739 Buena
0,753 (75,3 %) Buena

Nota. Datos de la prueba piloto

Los resultados obtenidos demostraron una buena confiabilidad. El instrumento,
en su totalidad, alcanzé un coeficiente de 0,753 (75,3 %) para los 24 items evaluados,
lo cual indica una confiabilidad aceptable. Al analizar las variables por separado, se
encontré que el cuestionario de estrategias de ensefianza (V1) obtuvo un coeficiente
de 0,767 (76,7 %) para sus 12 items; mientras que el cuestionario de aprendizaje
significativo (V2) registré un coeficiente de 0,739 (73,9 %) para sus 12 items (ver
anexo E). Estos valores, al ser superiores a 0,7, confirman que ambos instrumentos
poseen una consistencia interna satisfactoria y son confiables para los propésitos de la

investigacion.

3.10 Técnicas de procesamiento de datos

3.10.1 Procesamiento descriptivo de datos

El procesamiento de datos descriptivos se realiz6 con la ayuda de la estadistica
descriptiva y el software SPSS, versién 25, que permiti6 analizar los datos, cuyos
resultados se han presentado en tablas y figuras, interpretando cada de los resultados

descriptivos.
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3.10.2 Procesamiento inferencial de datos

a) Pruebade normalidad

Hipotesis estadistica

e Hipdtesis nula (Ho): Los datos presentan una distribucién normal (p-valor 20,05).

e Hipdtesis alterna (Ha): Los datos no presentan una distribucién normal (p-valor <
0,05).

Nivel de significancia: a = 0,05 asumida por el investigador

Regla de decisidn

Si p-valor < 0,05, se rechaza la Ho

Si p-valor 20,05, no se rechaza la H,

Tabla 5
Prueba de normalidad a través de Kolmogorov- Smirnov

Variable Dimensiones Estadistico gl Sig. (p-
valor)
V1. D1. Diversificacion metodolégica 0,332 14 0,049
Estrategia de
ensefianza .
D2. Enfoque constructivista 0,360 14 0,048
D3. Evaluacion formativa 0,367 14 0,004
V2. D4. Integracién de conocimientos 0,336 14 0,004
aprendizaje
significativo e hesarrollo de habilidades 0,309 14 0,049
cognitivas
D6. Motivacion hacia el aprendizaje 0,271 14 0,049

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes del VII ciclo de nivel secundario de la Institucion
Educativa n.° 38552, Huarcatan, del distrito de Pucacolpa, provincia de Huanta, en el
departamento de Ayacucho

En la tabla 5, se observa que la significancia calculada es menor que la
significancia asumida (p-valor < 0,05) en cada una de las variables y las dimensiones

de estudio; entonces, se rechaza la hipotesis nula y se acepta la alterna; por
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consiguiente, los datos no presentan una distribucion normal. Por tanto, en la prueba
de hipotesis, se realiz6 con prueba no paramétrica a través del estadistico Tau b de

Kendall y por tratarse de datos cualitativos ordinales.

Prueba de hipoétesis
Se empled la prueba no paramétrica de Tau b de Kendall para determinar la

relaciéon y la intensidad de correlacién o asociacion. Cuya férmula estadistica es:

Tau b de Kendall
_ C—D
J(C +D+Ex)(C+D+Ey)

Tp

Donde

TpTp: Valor de Tau b Kendall
C: Frecuencia de valores concordantes

D: Frecuencia de valores discordantes (no concordantes)

E.Ey: Empate de valores de la variable antecedente

EyE,. Empate de valores de la variable consecuente

Pasos

a) Hipdtesis estadistica

Hipotesis nula Ho: No existe una relacién significativa entre las estrategias de
ensefianza y la promocién del aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales
de la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

Hipotesis alterna Ha: Existe una relacion significativa entre las estrategias de
ensefianza y la promocion del aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales
de la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

b) Nivel de significancia
a = 0,05 (5%) Significancia asumida por el investigador o estimacion de error que se

puede cometer en la prueba
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p —valor: Es la significancia calculada y es el valor real que cometemos al afirmar

gue existe o0 no correlacion.

c) Nivel de confianza o intervalo de confianza: 1 — @& = 95 %.

d) Decision del resultado de la prueba

Interpretacion

Significacion T VO
g Hipotesis alterna (Hi) | Hipotesis nula (Ho)

P s q Se rechaza Se acepta

P < q Se acepta Se rechaza

Donde

P valor calculado de la significancia en SPSS

a: Valor de la significancia asumida por el investigador

e) Grado de asociacién o correlacion
De 0,00 a 0,19, correlacion minima

De 0,20 a 0,39, correlacion baja

De 0,40 a 0,59, correlaciobn moderada
De 0,60 a 0,79, correlacién buena

De 0,80 a 1,00, correlacion muy buena

3.11 Aspectos éticos

El estudio se adhiri6 a las normas éticas establecidas. En primer lugar, se
citaron correctamente todas las fuentes bibliograficas consultadas, siguiendo el
formato de referenciacion APA en su séptima edicion, garantizando el reconocimiento
adecuado del trabajo previo y evitando el plagio. Ademas, la investigacién se realizo
en conformidad con los reglamentos y procedimientos establecidos por la universidad

para la labor investigativa, asegurando asi un proceso riguroso y ordenado.
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Dado que el estudio involucrd a personas, especificamente a estudiantes de
nivel secundario, se tomaron medidas especiales para proteger la confidencialidad de
los participantes. Sus identidades y datos personales se mantuvieron en estricta
reserva, salvaguardando su privacidad y cumpliendo con los principios éticos de la
investigacion con seres humanos.

Antes de iniciar el trabajo de campo, se solicitaron formalmente los permisos
correspondientes a las autoridades de la institucion educativa involucrada,
demostrando respeto por los procedimientos institucionales y facilitando la cooperacién
y acceso necesarios. Las autorizaciones fueron debidamente otorgadas vy

documentadas previo al inicio de la recoleccion de datos.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

El presente capitulo expone los hallazgos obtenidos mediante un riguroso
andlisis estadistico, tanto a nivel descriptivo como inferencial, de la relacion entre las
estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en los estudiantes del nivel
secundario. Los resultados se presentan de manera sistematica, comenzando con el
analisis descriptivo de las variables y sus dimensiones, seguido por las pruebas de
normalidad y el andlisis correlacional, que permite contrastar las hipétesis planteadas

en la investigacion.

4.1 Resultados a nivel descriptivo

En esta seccion, se presenta el andlisis descriptivo de las variables de estudio y
sus respectivas dimensiones, mediante tablas de distribucion de frecuencias y gréaficos
gue permiten visualizar los niveles alcanzados en cada variable. Los datos revelan
tendencias importantes en la implementacion de estrategias de ensefianza y su
impacto en el aprendizaje significativo, proporcionando una base sdlida para

comprender el comportamiento de las variables en el contexto educativo estudiado.
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4.1.1 Analisis e interpretacién de datos de la primera variable estrategia de

ensefianza del profesor

Tabla 6

Dimensién 1. Diversificacion metodologica del profesor

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 1 7,1

A veces 4 28,6
Casi siempre 4 28,6
Siempre 5 35,7
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de

Educacién Secundaria de la IE n.° 38552, Huarcatan.

Segun la tabla 6, se evidencia que el 7,1 % de los estudiantes de Educacion
Secundaria de la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, sefiala que casi nunca
los profesores realizan la diversificacion metodolégica, el 28,6 % indica que lo hacen a
veces, el 28,6 % precisa que lo hacen casi siempre y el 35,7 % sefiala que lo hacen
siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (35,7 %) de estudiantes sefiala que los
profesores siempre realizan la diversificacibn metodoldgica utilizando métodos de
ensefianza participativos que involucran activamente a los estudiantes, implementa el
aprendizaje basado en proyectos para promover el desarrollo de habilidades practicas,
integran tecnologias educativas como herramientas de ensefianza y aprendizaje, y
emplean diversos métodos de ensefianza para adaptarse a los diferentes estilos de

aprendizaje de los estudiantes.
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Tabla 7

Dimensién 2. Enfoque constructivista del profesor

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 1 7,1

A veces 3 21,4
Casi siempre 4 28,6
Siempre 6 429
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacion
Secundaria de la IE n.° 38552, Huarcatan.

Segun la tabla 7, se evidencia que el 7,1 % de los estudiantes afirma que casi
nunca los profesores utilizan un enfoque constructivista en la ensefianza, el 21,4 %
indican que lo hacen a veces, el 28,6 % precisa que lo hacen casi siempre y el 42,9 %
sefiala que lo hacen siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (42,9%) sefala que los profesores siempre
ensefian con un enfoque constructivista, logrando que fomentan la construccién de
conocimiento por parte de los estudiantes, promueven el pensamiento critico a través
de actividades que desafian las ideas preconcebidas, crean entornos de aprendizaje
basados en problemas reales y relevantes para los estudiantes, y actlan como
facilitadores, guiando el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Asi, la educacion

en la ruralidad va acorde a los avances pedagdégicos.
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Tabla 8

Dimensién 3. Evaluacion formativa del profesor

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 1 7,1

A veces 2 14,3
Casi siempre 4 28,6
Siempre 7 50,0
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacion
Secundaria de la IE n.° 38552, Huarcatan.

Segun la tabla 8, se evidencia que el 7,1 % de los estudiantes afirma que casi
nunca los profesores utilizan la evaluacion formativa, el 14,3 % indica que lo hacen a
veces, el 28,6 % precisa que lo hacen casi siempre y el 50 % sefiala que lo hacen
siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (50 %) sefiala que los profesores siempre
realizan la evaluacion formativa, utilizando rdbricas para evaluar el progreso del
aprendizaje de los estudiantes, implementa la autoevaluacion y la coevaluacién para
promover la reflexiébn sobre el aprendizaje, realizan un seguimiento continuo y
retroalimentacién oportuna y especifica para mejorar el aprendizaje. Asi la evaluacion

formativa va acorde a los intereses de los propios estudiantes.
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Tabla 9

Variable de estudio 1. Estrategia de ensefianza del profesor

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 1 7,1

A veces 3 21,4
Casi siempre 4 28,6
Siempre 6 42 .9
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacién
Secundaria de la IE n.° 38552, Huarcatan

Segun la tabla 9, se evidencia que el 7,1 % de los estudiantes afirma que casi
nunca los profesores utilizan una buena estrategia de ensefianza, el 21,4 % indica que
lo hacen a veces, el 28,6 % precisa que lo hace casi siempre y el 42,9 % sefiala que lo
hace siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (42,9 %) sefiala que los profesores siempre
utilizan una buena estrategia de ensefianza, tanto en la diversificacibn metodoldgica,
ensefianza con enfoque constructivista y evaluacion formativa. Quiere decir que el
area de Ciencias Sociales, en la institucion educativa de la poblacién, va acorde a los

avances pedagogicos.

4.1.2 Analisis e interpretacién de datos de la segunda variable aprendizaje

significativo del estudiante

Lo exponemos en las siguientes tablas:
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Tabla 10

Dimensién 4. Integracion de conocimientos de los estudiantes

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 1 7,1

A veces 1 7,1
Casi siempre 4 28,6
Siempre 8 57,1
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacion

Secundaria de la IE n.° 38552, Huarcatan.

Segun la tabla 10, se observa que el 7,1 % de los estudiantes casi nunca logra
la integracién de conocimientos, el 7,1 % indica que lo hacen a veces, el 28,6 % casi
siempre y el 57,1 % sefiala que los estudiantes lo hacen siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (57,1 %) sefiala que los estudiantes siempre
integran los conocimientos, logrando relacionar los nuevos conocimientos con los
conocimientos previos, aplican los conceptos aprendidos en diferentes contextos,
comprenden profundamente los contenidos de ciencias sociales y establecen

conexiones entre los diferentes temas y conceptos abordados.

Tabla 11
Dimensién 5. Desarrollo de habilidades cognitivas de los estudiantes

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 3 21,4
A veces 4 28,6
Casi siempre 1 7,1
Siempre 6 429
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educaciéon Secundaria de
la IE n.° 38552, Huarcatan.



45

Segun la tabla 11, se observa que el 21,4 % de los estudiantes casi nunca
logran desarrollar las habilidades cognitivas, el 28,6 % indica que lo hacen a veces, el
7,1 % lo hacen casi siempre y el 42,9 % sefialan que lo logran siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (42,9 %) de los estudiantes logra siempre
desarrollar las habilidades cognitivas, evidenciando la mejora del desarrollo de
habilidades de pensamiento critico y la resoluciéon de problemas, incrementan su
capacidad de analisis y sintesis, fortalecen habilidades de investigacion y aplican los

conocimientos adquiridos en situaciones practicas.

Tabla 12

Dimensién 6. Motivacion hacia el aprendizaje de los estudiantes

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 3 21,4
A veces 4 28,6
Casi siempre 1 7,1
Siempre 6 42,9
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacion
Secundaria de la IE n.° 38552, Huarcatan

Segun la tabla 12, se observa que el 21,4 % de los estudiantes casi nunca
logra motivacion hacia el aprendizaje, el 28,6 % indica que lo hacen a veces, el 7,1 %
lo hace casi siempre y el 42,9 % sefiala que lo logran siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (42,9 %) de los estudiantes logra siempre interés
y curiosidad por aprender ciencias sociales, participa activamente en el proceso de
aprendizaje, demuestra una actitud positiva hacia el aprendizaje autbnomo y se siente

motivado para continuar profundizando en el estudio de las Ciencias Sociales.
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Tabla 13

Variable de estudio 2. Aprendizaje significativo de los estudiantes

Valoracion f %
Nunca 0 0
Casi nunca 2 14,3
A veces 3 21,4
Casi siempre 4 28,6
Siempre 5 35,7
Total 14 100,0

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacion
Secundaria de la IE n.° 38552, Huarcatan

Segun la tabla 13, se evidencia que el 14,3 % de los estudiantes casi nunca
logra el aprendizaje significativo en las diferentes areas curriculares, el 21,4 % indica
gue lo hace a veces, el 28,6 % lo hace casi siempre y el 35,7 % sefala que lo logran
siempre.

Es decir, el mayor porcentaje (35,7 %) de los estudiantes logra siempre
integracién de conocimientos, desarrolla las habilidades cognitivas y motivaciéon hacia

el aprendizaje.

4.2 Resultados a nivel inferencial

El andlisis inferencial desarrollado en esta seccion permite establecer la validez
estadistica de las relaciones entre las variables de estudio. Partiendo de la prueba de
normalidad, que determina el uso de estadisticos no paramétricos; luego, se procedio
a examinar la correlacion entre las estrategias de ensefianza del profesor y el

aprendizaje significativo de los estudiantes.
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4.2.1 Hipbtesis general

Tabla 14
Significancia entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo
Resultados Significado
& = 0,05 (5%) Significancia asumida por la investigadora
 =0,000 (0%) Significancia calculada en SPSS de Tau b de Kendall calculado en
SPSS
¥= 0,893 Grado de correlacion de Tau b de Kendall calculado en SPSS

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacién Secundaria de la IE n.° 38552,
Huarcatan.

Al 95 % del intervalo de confianza, segun resultados de la tabla 14, el valor p-
valor es 0,000<0,05, que implica rechazar la hip6tesis nula y aceptar la hipétesis de
investigacion; asimismo, evidencia que la correlacién segun Tau b de Kendall es muy
buena (¥= 0,893). Por consiguiente, existe una relaciéon significativa y directa entre las
estrategias de ensefianza y la promocion del aprendizaje significativo en el area de

Ciencias Sociales en la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

4.2.2 Hipdtesis especifica 1

Tabla 15
Significancia entre la diversificacion metodolégica y el aprendizaje significativo
Resultados Significado
&t = 0,05 (5%) Significancia asumida por la investigadora
p =0,000 (0%) Significancia calculada en SPSS de Tau b de Kendall calculado en
SPSS
¥= 0,965 Grado de correlacién de Tau b de Kendall calculado en SPSS

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacion Secundaria de la IE n.° 38552,
Huarcatan.

Al 95 % del intervalo de confianza, segun los resultados de la tabla 15, el valor
p-valor es 0,000<0,05, que implica rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis de
investigacion; asimismo, se evidencia que la correlacién segun Tau b de Kendall es

muy buena (¥= 0,965). Por consiguiente, existe una relacion positiva y muy buena entre
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la diversificacion metodoldgica y la promocién del aprendizaje significativo en el area

de Ciencias Sociales en la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

4.2.3 Hipdtesis especifica 2

Tabla 16
Significancia entre el enfoque constructivista y el aprendizaje significativo
Resultados Significado
& = 0,05 (5%) Significancia asumida por la investigadora
p =0,000 (0%) Significancia calculada en SPSS de Tau b de Kendall calculado en
SPSS
¥= 0,893 Grado de correlacion de Tau b de Kendall calculado en SPSS

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacion Secundaria de la IE n.° 38552,

Huarcatan.

Al 95 % del intervalo de confianza, segun resultados de la tabla 16, el valor p-
valor es 0,000<0,05, que implica rechazar la hip6tesis nula y aceptar la hipétesis de
investigacion; asimismo, se evidencia que la correlacién segun Tau b de Kendall es
muy buena (¥= 0,893). Por consiguiente, existe una relacion positiva y muy buena entre
el enfoque constructivista para la promocién del aprendizaje significativo en el area de

Ciencias Sociales en la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

4.2.4 Hipotesis especifico 3

Tabla 17

Significancia entre la evaluacion formativa y el aprendizaje significativo

Resultados Significado

& = 0,05 (5%) Significancia asumida por la investigadora
p =0,001 (0,1%) Significancia calculada en SPSS de Tau b de Kendall calculado
en SPSS

¥=0,831 Grado de correlacion de Tau b de Kendall calculado en SPSS

Nota. Datos del cuestionario de los estudiantes de Educacién Secundaria de la IE n.° 38552,

Huarcatan
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Al 95 % de intervalo de confianza, segun resultados de la tabla 17, el valor p-
valor es 0,001<0,05, que implica rechazar la hipétesis nula y aceptar la hipétesis de
investigacion; asimismo, evidencia que la correlacion segin Tau b de Kendall es muy
buena (¥= 0,831). Por consiguiente, existe una relacion positiva y muy buena entre la
evaluacion formativa y la promocion del aprendizaje significativo en el area de Ciencias

Sociales en la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024.

4.3 Discusion de los resultados

La presente investigacion se propuso determinar la relacion entre las
estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales
en estudiantes de nivel secundario. Los hallazgos obtenidos permiten comprender la
dinamica entre estas variables en el contexto educativo actual, aportando evidencia
empirica relevante para la mejora de las practicas pedagodgicas. A continuacion, se
discuten los resultados mas significativos, contrastandolo con investigaciones previas y
el marco teérico que fundamenta este estudio.

En relacion con el objetivo general, segun los resultados descriptivos, el mayor
porcentaje (42,9 %) de estudiantes sefiala que los profesores siempre utilizan una
buena estrategia de ensefianza y existe un porcentaje mayor (35,7 %) de los
estudiantes que logran siempre el aprendizaje significativo. Segun los resultados
inferenciales, existe una relacion significativa y directa entre las estrategias de
enseflanza para la promocién del aprendizaje significativo en el area de Ciencias
Sociales en la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024 (0,000<0,05).

Dichos hallazgos coinciden con la teoria del aprendizaje significativo de
Ausubel (2002), quien sostiene que las estrategias didacticas adecuadas facilitan la
conexion entre los conocimientos previos y nuevos. La correlacién encontrada coincide
con los resultados de Castillo (2018), quien reportd una relacion similar en su estudio

con estudiantes de Secundaria, y con Ramos (2021), quien encontré6 que el uso
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adecuado de estrategias didacticas mejora significativamente el rendimiento
académico de los estudiantes.

Segun el objetivo especifico 1, los resultados descriptivos evidencian que el
mayor porcentaje (35,7 %) sefiala que los profesores siempre realizan la
diversificacion metodoldgica, asi como que la mayoria de estudiantes logra el
aprendizaje significativo en las diferentes areas curriculares. En lo inferencial, existe
una relacion positiva y muy buena entre la diversificacion metodoldgica y la promocién
del aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales en la Institucion Educativa
n.° 38552, Huarcatan, 2024 (0,00<0,05).

Este resultado contrasta notablemente con lo propuesto por Diaz y Herndndez
(2010) sobre la importancia de variar los métodos de ensefianza, y difiere de los
hallazgos de Huamani y Davila (2019), quienes encontraron una relacién positiva entre
la diversificacion de estrategias y el aprendizaje en Ciencias Sociales. Esta
discrepancia podria atribuirse a factores contextuales especificos de la institucién
educativa estudiada, como la implementacién efectiva de las estrategias diversificadas
o la preparacion del profesor para su aplicacion.

Segun el objetivo especifico 2, los hallazgos descriptivos indican que el mayor
porcentaje (42,9 %) sefiala que los profesores siempre ensefian con un enfoque
constructivista y que la mayoria de los estudiantes logra un aprendizaje significativo.
Asimismo, en los resultados inferenciales, se tiene gque existe una relacién positiva y
muy buena entre el enfoque constructivista y la promocion del aprendizaje significativo
en el area de Ciencias Sociales en la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024
(0,00<0,5).

El resultado contrasta con el trabajo de investigacion de Cruz (2021) y Sterling
(2020), quienes encontraron correlaciones més fuertes entre el enfoque constructivista
y el aprendizaje significativo. La diferencia podria explicarse por la necesidad de

fortalecer la aplicacion practica del constructivismo en el aula, asi como por posibles
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barreras en la implementacion de estrategias constructivistas en el contexto especifico
estudiado.

Para el objetivo especifico 3, los resultados descriptivos evidencian que un
mayor porcentaje (50 %) de estudiantes sefala que los profesores siempre realizan la
evaluacion formativa y los estudiantes logran el aprendizaje significativo. En lo
inferencial, existe una relacién positiva y muy buena entre el enfoque constructivista y
la promocion del aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la
Instituciéon Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024 (0,00<0,5).

Este resultado se contrasta con la teoria sociocultural de Vygotsky y los
hallazgos de Cayambe (2021), quien enfatiza la importancia del seguimiento y de la
retroalimentacién en el proceso de aprendizaje. La tendencia positiva sugiere que la
evaluacién formativa tiene el potencial de contribuir significativamente al aprendizaje,
aungue su implementacién actual podria optimizarse. Asimismo, coincide con lo
sefialado por Ordofiez et al. (2021) sobre los desafios motivacionales en la ensefianza
de las ciencias sociales y sugiere la necesidad de implementar estrategias especificas
para aumentar el compromiso estudiantil.

Las implicaciones practicas de estos hallazgos son significativas para la
ensefianza de las Ciencias Sociales en el nivel secundario. En primer lugar, sugieren
la necesidad de fortalecer la implementacién del enfoque constructivista mediante
capacitacion del profesor y recursos adecuados; en segundo lugar, indican la
importancia de revisar y mejorar las estrategias de diversificacion metodoldgica,
asegurando que sean pertinentes y efectivas para el contexto especifico. Finalmente,
sefialan la necesidad de desarrollar estrategias especificas para mejorar la motivacion
estudiantil.

Las limitaciones del estudio, particularmente el tamafio reducido de la muestra
(n=14) y su contexto especifico, sugieren la necesidad de realizar investigaciones

futuras con muestras mas amplias y en diferentes contextos educativos. Seria valioso
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explorar también factores adicionales que podrian estar influyendo en la relacién entre
las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo, como el clima escolar, los
recursos disponibles y la formacién del profesor.

A pesar de estas limitaciones, los resultados proporcionan informacion valiosa
para la toma de decisiones pedagdgicas y el disefio de estrategias de mejora en la
ensefianza de las Ciencias Sociales. La evidencia sugiere que un enfoque integrado
gue combine estrategias de ensefianza efectivas, evaluacion formativa y atencion a los
aspectos motivacionales podria ser mas efectivo que la implementacién aislada de

estrategias especificas.
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CONCLUSIONES

La presente investigacion ha permitido analizar la relacion entre las estrategias

de ensefianza y el aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales. Tras un

riguroso analisis de los datos recopilados y la interpretacion de los resultados

obtenidos, se presentan las siguientes conclusiones:

1)

2)

3)

Segun los resultados descriptivos, un mayor porcentaje (42,9 %) sefiala que los
profesores siempre utilizan una buena estrategia de enseflanza y existe un
porcentaje mayor (35,7 %) de estudiantes que logra siempre el aprendizaje
significativo. Segun los resultados inferenciales, existe una relacion significativa y
directa entre las estrategias de ensefianza y la promocion del aprendizaje
significativo en el &rea de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.° 38552,
Huarcatan, 2024 (0,000<0,05).

Los resultados descriptivos evidencian que el mayor porcentaje (35,7 %) sefiala
que los profesores siempre realizan la diversificacion metodoldgica, asi como la
mayoria de estudiantes logra el aprendizaje significativo en las diferentes areas
curriculares. En lo inferencial, existe una relacion positiva y muy buena entre la
diversificacion metodoldgica y la promocién del aprendizaje significativo en el area
de Ciencias Sociales de la Institucion Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024
(0,00<0,05).

Los hallazgos descriptivos indican que el mayor porcentaje (42,9 %) de
estudiantes sefiala que los profesores siempre ensefian con un enfoque
constructivista y que la mayoria de los estudiantes logra un aprendizaje
significativo. Asimismo, en los resultados inferenciales, se tiene que existe una
relacién positiva y muy buena entre el enfoque constructivista y la promocion del
aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion

Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024 (0,00<0,5).
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4) Los resultados descriptivos evidencian que el mayor porcentaje (50 %) de
estudiantes sefiala que los profesores siempre realizan la evaluacion formativa y
que los estudiantes logran el aprendizaje significativo. En lo inferencial, existe una
relacion positiva y muy buena entre el enfoque constructivista y la promocion del
aprendizaje significativo en el area de Ciencias Sociales de la Institucion

Educativa n.° 38552, Huarcatan, 2024 (0,00<0,5).
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RECOMENDACIONES

A partir de los hallazgos obtenidos en la presente investigacién sobre la

relacion entre las estrategias de ensefianza y el aprendizaje significativo en el area de

Ciencias Sociales, considerando las limitaciones y oportunidades de mejora

identificadas, se proponen las siguientes recomendaciones orientadas a fortalecer la

practica educativa y promover futuras lineas de investigacion:

1)

2)

3)

4)

5)

A la Direccion de la institucién educativa, implementar un programa sistematico de
capacitacion de profesores enfocado en el fortalecimiento de estrategias de
ensefianza constructivistas, con énfasis en la aplicacion practica y contextualizada
al area de Ciencias Sociales. Este programa debera incluir talleres practicos,
observacion de clases entre pares y espacios de reflexion pedagdgica.

Al profesor del area de Ciencias Sociales, disefiar un banco de recursos didacticos
digitales y materiales educativos innovadores adaptados a la realidad local y
alineados con el enfoque por competencias.

Al profesor del area, incorporar herramientas tecnoldgicas y recursos multimedia
en sus sesiones de aprendizaje, estableciendo un minimo de dos actividades
interactivas por unidad didactica. Para ello, sera necesario que la institucion
garantice el acceso a equipamiento tecnolégico adecuado y una conexion a
internet estable.

A la Direccion de la institucion educativa, establecer un sistema de monitoreo y
evaluacion trimestral de la efectividad de las estrategias de ensefianza
implementadas utilizando rabricas especificas y recogiendo evidencias del
impacto en el aprendizaje significativo de los estudiantes.

A la Direccién de la instituciébn educativa, debera gestionar convenios con

instituciones locales y organizaciones culturales para facilitar experiencias de
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aprendizaje situado y proyectos de investigacion social que permitan a los
estudiantes vincular los contenidos académicos con su realidad inmediata.

6) A las futuras investigaciones, ampliar el alcance del estudio, incluyendo una
muestra mas representativa de instituciones educativas, tanto publicas como
privadas, que permita generalizar los resultados y establecer comparaciones

significativas.
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Anexo A. Matriz de consistencia

64

Problemas Objetivos Hipotesis Variables Metodologia
Problema general Objetivo General Hipotesis general
¢Cuadl es la relacion de las estrategias | Determinar la relacibn de las | Existe una relacion significativa de
de ensefianza para promover el | estrategias de ensefianza para | las estrategias de ensefianza para
aprendizaje significativo en el area de | promover el aprendizaje | promover el aprendizaje significativo
ciencias sociales en la institucion | significativo en el area de ciencias | en el area de ciencias sociales en la Tipo y nivel: Cuantitativo
educativa N.° 38552-Huarcatan, 20247? sociales en la institucion educativa | institucion educativa N.° 38552- lacional
N.© 38552-Huarcatan, 2024, Huarcatan, 2024. y correraciona
' ' Método:
Problemas especificos Objetivos especificos Hipotesis especificas H!potNetlco—_Deduc_tlvo._, .
e Cudl es la relacion de Ila | e Establecer la relacion de la | e Existe una relacién positiva de la Disefio de |nvest|ga0|on.
diversificacion metodoldgica para diversificacion metodoldgica diversificacion metodoldgica No . experimental
promover el aprendizaje significativo para promover el aprendizaje para promover el aprendizaje | Variable 1: gortr)?lac.pn.al transversal
en el area de ciencias sociales en la significativo en el area de significativo en el &rea de | Estrategias de CO a.C'an' 14
institucion educativa N.° 38552- ciencias sociales en la ciencias sociales en la | Ensefianza onst_ltw a por L
Huarcatén, 2024? institucion educativa N.° 38552- institucion educativa N.°© 38552- estudlzntgs c:je Ieduca|1C|qn
e COomo se relaciona el enfoque Huarcatan, 2024. Huarcatén, 2024. Variable 2: zgcur; ana el colegio
constructivista para promover el | ¢ Analizar la relacién del enfoque | ¢  Existe una relacién positiva del | Aprendizaje MussstéHC:i;C;t_an'
aprendizaje significativo en el area constructivista para promover enfoque constructivista para | Significativo Constituida -or 14
de ciencias sociales en la institucion el aprendizaje significativo en promover el aprendizaje - P o
educativa N.° 38552-Huarcatan, el area de ciencias sociales en significativo en el area de estudlznt_es dde Ieducaluzlo_n
20247 la institucion educativa N.° ciencias  sociales en la ggglég ar||_|a e colegio
e ¢ Qué relacidon existe entre la 38552-Huarcatan, 2024. institucion educativa N.°© 38552- Técnic; uarcatan.
evaluacion formativa para promover | ¢ Determinar la relacion de la Huarcatén, 2024. Encuesta
el aprendizaje significativo en el evaluacion  formativa para | ¢ Existe una relaciéon positiva del Instrumento: Cuestionario
area de ciencias sociales en la promover el aprendizaje enfoque constructivista para ’
institucion educativa N.° 38552- significativo en el éarea de promover el aprendizaje
Huarcatan, 2024? ciencias sociales en la significativo en el &rea de
institucion educativa N.° 38552- ciencias sociales en la

Huarcatan, 2024.

institucion educativa N.° 38552-
Huarcatan, 2024




Anexo B. Matriz de operacionalizacion de las variables

Operacionalizacion de la variable estrategias de ensefianza
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Variable

Dimensiones

Indicadores

Escala de
medicién/Valoracion

Estrategias
Ensefanza

de

Diversificacion
Metodoldgica

Uso de métodos participativos

Aplicacién de aprendizaje basado en proyectos

Integracion de tecnologias educativas

Enfoque
Constructivista

Fomento de la construccion de conocimiento por parte
del estudiante

Implementacion de actividades que promuevan el
pensamiento critico

Creacién de entornos de aprendizaje basados en
problemas reales

Evaluacion Formativa

Uso de rubricas para evaluar el progreso del aprendizaje

Implementacion de autoevaluacion y coevaluacion

Realizacion de seguimiento continuo del aprendizaje

Escala de medicién
Ordinal

Valoracién
eNunca

e Casi nunca

e A veces

e Casi siempre
e Siempre




Operacionalizacién de la variable aprendizaje significativo

66

Motivacion hacia el

Aprendizaje

Mayor participacion activa en el proceso de aprendizaje

Desarrollo de una actitud positiva hacia el aprendizaje
auténomo

. . : . Escala de
Variable Dimensiones Indicadores L L.
medicion/Valoracion
Capacidad para relacionar nuevos conocimientos con
los previos
Integra}cu_)n de Aplicaciébn de conceptos aprendidos en diferentes
Conocimientos contextos
Demostracion de comprensién profunda de los | Escala de medicién
contenidos Ordinal
Mejora en habilidades de pensamiento critico y .
‘4 Valoracién
o resolucion de problemas
Aprendizaje Desarrollo de _ — ) e Nunca
Significativo Habilidades Cognitivas Incremento en la capacidad de analisis y sintesis e Casi nunca
.. . . . ., [ ]
Fortalecimiento de habilidades de investigacion A veces
e Casi siempre
Aumento del interés y curiosidad por aprender e Siempre
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Anexo C. Instrumento de recoleccion de datos

CUESTIONARIO

El presente cuestionario tiene como objetivo recopilar informacién valiosa sobre las estrategias
de ensefianza y como estas se relacionan con el aprendizaje significativo. Tu participacion es
fundamental para esta investigacion, la cual busca mejorar las estrategias de ensefianza y el
aprendizaje significativo en el curso de Ciencias Sociales.

Instrucciones: Lea cada una de las afirmaciones y marque con una "X" la opcion que mejor

refleje su opinién, teniendo en cuenta la siguiente escala:

1 2 3 4 5
Nunca Casi nunca A veces Casi siempre Siempre
Dimensién Pregunta 112 |3 (4 |5

Estrategias de Ensefianza

1. Los profesores utilizan métodos de
ensefianza participativos que involucran

activamente a los estudiantes.

2. Se implementa el aprendizaje basado
en proyectos para promover el

_ o desarrollo de habilidades practicas.
Diversificacion

o 3. Los profesores integran tecnologias
Metodoldgica ) _
educativas como herramientas de

ensefanza y aprendizaje.

4. Se emplean diversos métodos de
ensefianza para adaptarse a los
diferentes estilos de aprendizaje de los

estudiantes.

5. Los profesores fomentan la construccion
de conocimiento por parte de los

Enfoque estudiantes.

Constructivista | 6. Se promueve el pensamiento critico a

través de actividades que desafian las

ideas preconcebidas.
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7. Se crean entornos de aprendizaje
basados en problemas reales vy

relevantes para los estudiantes.

8. Los profesores actian como
facilitadores, guiando el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Evaluacion

Formativa

9. Se utilizan rdbricas para evaluar el
progreso del aprendizaje de los

estudiantes.

10. Se implementa la autoevaluacién y
la coevaluacibn para promover la

reflexion sobre el aprendizaje.

11. Los  profesores realizan un
seguimiento continuo del aprendizaje de

los estudiantes.

12. Se brinda retroalimentacion
oportuna y especifica para mejorar el

aprendizaje.

Aprendizaje Significativo

Integracion de

Conocimientos

13. Puedo relacionar los nuevos
conocimientos con mis conocimientos

previos.

14. Soy capaz de aplicar los conceptos

aprendidos en diferentes contextos.

15. Demostrar una comprension
profunda de los contenidos de ciencias

sociales.

16. Puedo establecer conexiones entre
los diferentes temas y conceptos

abordados.

Desarrollo de
Habilidades

Cognitivas

17. He mejorado mis habilidades de
pensamiento critico y resolucién de

problemas.
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18.

He incrementado mi capacidad de

andlisis y sintesis.

19.

He fortalecido mis habilidades de

investigacion.

20.

Puedo aplicar los conocimientos

adquiridos en situaciones practicas.

Motivacion
hacia

Aprendizaje

el

21.

Tengo un mayor interés vy
curiosidad por aprender ciencias

sociales.

22.

Participé activamente en el proceso

de aprendizaje.

23.

He desarrollado una actitud positiva

hacia el aprendizaje autbnomo.

24.

Me siento motivado para continuar
profundizando en el estudio de las

ciencias sociales.
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Anexo D. Validacion de los instrumentos de recoleccién de datos
FORMATO PARA VALIDAR INSTRUMETO DE RECOLECCION DE DATOS
CRITERIOS A EVALUAR OBSERVACIONES
ITEM Claridad en | Coherencia | Induccién a Lenguaje Mide lo que Si debe eliminarse o
la interna la respuesta | adecuado con pretende | modificar un item por favor
redaccion (sesgo) el nivel de medir indique
informacion
s NO | Sl NO | Sf NO | i NO | sf  NO

1 v / / / 4

2 Vv /| / g /

3 % / 4 # v

4 4 / / /7 H

5 / 4 / 7 /

6 / / / / v

7 / / o / /

8 / 4 / / s

9 / 7 4 / ¥

10 / / / # /

11 / i / # 4

2 / 171 17 /

13 / v 4 / "4 /

14 / / / J /

i / / v/ s/ /

16 / / / P P

17 v J / / s/ /
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18 y / 4 # 4
19 / # / / /
20 / ¥ / / 4
21 / / / / 4
22 £ 7 / / /
23 . / v / /
24 / / J v /
ASPECTOS GENERALES sf | NO

El instrumento contiene instrucciones claras y precisas /

Los items permiten el logro del objeto de investigacion P

Los items estan distribuidos en forma ldgica y secuencial /
El nimero de items es suficiente para recoger la informacion, en caso de /

ser negativa su respuesta, sugiera los items a afiadir

VALIDEZ

APLICABLE

/
Si NO APLICABLE

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

VALIDADO POR;

i PROFESOR Y/O ESPECIALIDAD
TELA e et ptrpi ToRALS

Fllo$oFe, Vattofo 60 3
Cle99600) SpppsleT

Fecha

oY1~ 202¢

TELEFONO / CELULAR

GIF270Y Op

E- mail

.'é%w_/éuuufm é”j(ﬁ l(é( /é




FORMATO PARA VALIDAR INSTRUMETO DE RECOLECCION DE DATOS

CRITERIOS A EVALUAR OBSERVACIONES
ITEM Claridad en | Coherencia | Inducciéna |  Lenguasje | Midelogue |  Sidebe eliminarse o
la interna | la respuesta | adecuadocon | pretende | modificar un item por favor
redaccién (sesgo) | elnivelde | medir indique
informacién
st No|sl  No|sf  NO|si NO | ST NO
1 74 4 / 4
2 / 'd 4 / /
3 / / J/ g v/
4 / ' / / /
5 / 4 / / /
6 / / 7 / s
7 ¥ / V / /
8 / / 4 / /
9 7 / / v v/
10 /£ / 4 o /
1 7 p / E i o
12 P 7 v / '3
13 4 7 / / Vg
14 / / i v/ /
15 ¥ / S / v/
- / ¥ / 4 7
17 / % / " /
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18 /| P 4 /
19 / / ; 4 v P4
_20 s 17 / v
|21 / / /| v
22 v / / / /
23 / / / # v o
24 / / / 4 v
ASPECTOS GENERALES sl | No
El instrumento contiene instrucciones claras y precisas /
Los items permiten el logro del objeto de investigacion ./
Los items estan distribuidos en forma logica y secuencial 4
El nimero de items es suficiente para recoger la informacion, en caso de /
ser negativa su respuesta, sugiera los items a afadir

VALIDEZ

APLICABLE G% NO APLICABLE

APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

WALIDADO POR; PROFESOR Y/O ESPECIALIDAD Fecha
A/ 7 TP NI YE Y.
vSe Mg ;g’{{;z_)‘d %3 Berdoad pf/-fj/ 'S L/,/
]‘).g;z'(.‘f:"z/

/J[ZE[{ F/';;E-!'e.’ﬁf’.{ &L A ptuad cw

TELEFONO / CELULAR E- mail )
GEEO0/0FE fese fg.dv"/“’t*fii@l-fa.f icht - elx pie
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Anexo E. Base de datos

Variable 1. Estrategia de ensefianza

D3. Evaluacion formativa

D1. Diversificacion

P12

P11

metodolégica

P10

Po

P4

P3

P2

P1

1D

10
11
12
13
14

Nunca

1
2
3
4
5

Casi nunca

A veces

Casi siempre

Simpre
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Variable 1. Aprendizaje significativo

D6.Motivacion hacia el

D4.Integracion de

aprendizaje

P22

conocimientos

P14

P24

P23

P21

P16

P15

P13

1D

10
11
12
13
14

Nunca

1
2
3
4
5

Casi nunca

A veces

Casi siempre

Simpre



Anexo F. Procesamiento estadistico

Escala: Estrategia de ensenanza (V1)

Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de N de

Cronbach elementos
0.767 12

Escala: Aprendizaje significativo (V2)

Estadisticas de
fiabilidad
Alfa de N de

Cronbach elementos
0.739 12

Escala: Ambos instrumentos

Estadisticas de

Alfa de N de
Cronbach elementos
0.797 24

Prueba de normalidad

Pruebas de normalidad

Kolmogorov-Smirnov® Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig. Estadistico gl Sig.
D1 218 14 069 875 14 049
D2 245 14 022 874 14 048
D3 ,290 14 002 794 14 004
W1 245 14 022 874 14 048
D4 323 14 ,0oo 785 14 004
D5 256 14 014 874 14 049
D6 256 14 014 874 14 049
V2 A77 14 200 882 14 062

* Esto es un limite inferior de la significacidn verdadera.
a. Correccion de significacidn de Lilliefors

Prueba de hipétesis general

76



Correlaciones no paramétricas

Correlaciones
V1 V2
Tau_b de Kendall V1 Coeficiente de 1,000 893"
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
M 14 14
V2 Coeficiente de ,393" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
M 14 14
** Lacorrelacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Prueba de hipétesis especifico 1
Correlaciones
D1 V2
Tau_bdeKendall D1 Coeficiente de 1000 965
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
V2 Coeficiente de 965 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) 000
N 14 14

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Prueba de hipétesis especifico 2



Correlaciones

D2 V2
Tau_bde Kendall D2  Coeficiente de 1,000 893"
correlacion
Sig. (bilateral) : ,0oo
N 14 14
v2  Coeficiente de 893" 1,000
correlacion
Sig. (bilateral) ,000
N 14 14
** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
Prueba de hipétesis especifico 3
Correlaciones
D3 V2
Tau_bdeKendall D3  Coeficiente de 1,000 831"
correlacion
Sig. (bilateral) : .00
N 14 14
V2 Coeficiente de 831" 1,000
correlacién
Sig. (bilateral) ,001
N 14 14

** La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).
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EL DECANO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA, QUE SUSCRIBE,

HACE CONSTAR:

Que, de conformidad con lo dispuesto en el Reglamento de Trabajos de
Investigacién de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga,
aprobado con la Resolucién del Consejo Universitario N2 039-2021-UNSCH-CU, a
solicitud escrita del interesado se ha realizado el andlisis, valoracién y verificacién
del contenido de la tesis titulada: Estrategias de ensefianza para promover
el aprendizaje significativo en el rea de ciencias sociales en la . E. N.°
38552 - Huarcatén, 2024, presentado por el estudiante Relande Victor
TORRES IGNACIO, “sin depésito” en la Escuela Profesional de Educacién
$ecundaria y en segunda instancia “con depésito” de trabajo esténdar en la
Facultad de Ciencias de la Educacién, con resultado de informe final del
software turnitin de 20% de indice de similitud, por tanto, aprobado.
Trabajo realizado por los profesores ordinarios Dr. Indalecio MUJICA BERMUDEZ y
Dr. Oscar GUTIERREZ HUAMANI, adscritos al Departamento Académico de
Educacién y Ciencias Humanas.

En consecuencia, estando al informe favorable de los profesores instructores de la
primera y segunda instancia, designados con la Resolucién de Consejo de Facultad
N2 003-2021-FCE-CF, Resolucién Decanal N2 020-2021-FCE-D y avalado por el
director de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria, se expide la presente
constancia a peticién de parte con solicitud de fecha 02 de abril de 2025 y boleta
de venta electrénica N2 10 - 00028189, para los fines que estime conveniente.

Se anexan el resultado final del reporte del software tumitin en cinco folios.
Ayacucho, 15 de abril de 2025

c.c.: Archivo
VRTH/mqa

FACULTAD DE CIENCIAS

DE LA EDUCACION
Ciudad Universitaria S/N
Teléfono: (066) 317717
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4 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS DEL BACHILLER ROLANDO VICTOR
TORRES IGNACIO, PARA OBTENER EL TITULO PROFESIONAL DE LICENCIADO
EN EDUCACION SECUNDARIA, ESPECIALIDAD: CIENCIAS SOCIALES Y
FILOSOFIA CON MENCION EN TURISMO.

En la ciudad de Ayacucho a los veinticuatro dias del mes de diciembre del afio dos mil
veinticinco, siendo a horas las once de la mafiana, se reunieron en el auditorio “José
Maria Arguedas” de la Facultad de Ciencias de la Educacion, los miembros del jurado
el Dr. Victor Raul Tumbalobos Huamani (Presidente), el Dr. Federico Altamirano Flores
y el Mg. Teodoro Huaman Torres (Miembros), bajo la presidencia del primero de los
nombrados con la finalidad de recepcionar la sustentacion de Tesis Titulada:
Estrategias de ensefianza para promover el aprendizaje significativo en el area de
ciencias sociales en la l.LE. N.° 38552-Huarcatan, 2024, presentado por el bachiller
en Ciencias de la Educaciéon alumno ROLANDO VICTOR TORRES IGNACIO, para
obtener el Titulo Profesional de Licenciado en Educacion Secundaria, Especialidad:
Ciencias Sociales y Filosofia con mencién en Turismo.

Seguidamente, constatado el quérum de Reglamento por invocacion del presidente del
Jurado, el secretario dio lectura el expediente presentado por el recurrente, acto
seguido el Presidente del Jurado invitd al aspirante al Titulo a exponer su tesis,
finalizada la exposicion los miembros del jurado proceden a formular las preguntas, las
mismas que fueron absueltas por el sustentante en forma satisfactoria, a continuacién
previa deliberacién en privado, ha obtenido un promedio de la nota aprobatoria de
TRECE (13).

Siendo a horas las doce con treinta minutos de la tarde, se dio por concluido este acto
académico. En fe de lo cual firmaron los miembros del jurado, el Dr. Victor Ratl
Tumbalobos Huamani (Presidente), el Dr. Federico Altamirano Flores y el Mg. Teodoro
Huaman Torres (Miembros).

Es todo cuanto transcribo, para conocimiento y demas fines.

Ayacucho, 09 de enero de 2026.

Registro N° 047 -2026

Recibo de Tesoreria N° 11 — 00004743
Libro N° 05, folios 279 y 280
VRTH/acc.




