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RESUMEN

El trabajo se centra en la préactica pedagdgica de cuatro profesores del Area de Comunicacion
para conocer detalladamente como ensefian la lectura a los estudiantes bilingties quechuas del
segundo afio de secundaria en la I.E. Los Morochucos de Pampa Cangallo - 2019. Para esta
deconstruccion cultural se ha seleccionado el disefio cualitativo con enfoque sociocritico y
algunos fundamentos de la fenomenologia. Los datos se han interpretado desde el analisis
critico del discurso, los mismos que tienen validez cientifica. Sobre la base de una perspectiva
sociocultural de la literacidad, que asume a la lectura como préactica social, hemos concluido
que el curriculo por competencias propuesto por el Ministerio de Educacion no promueve el
pensamiento critico en el maestro para que plantee objetivos de lectura, procesos didacticos,
sistema de evaluacion, contenidos curriculares que ayuden a resolver los problemas en torno
a la alfabetizacién incompleta y la deficiente comprension de lectura que existe en los
estudiantes bilingues quechuas del segundo afo de secundaria de la I.E. Los Morochucos. Esta
préctica pedagdgica viene desvirtuandose por la tecnocracia, pues se ha reducido la actividad
de leer al conocimiento de habilidades técnicas. Entonces, el estudio se ha considerado de suma
importancia, porque planteamos una propuesta pedagdgica de ensefianza de la lectura,

entendida como una construccion historico-cultural.

Palabras claves: ensefianza de la lectura, bilingtismo, analfabetismo y tecnocracia.



ABSTRACT

The present investigation ethnography the pedagogical practice of four professors in the area of
Communication to know exhaustively how they teach reading to bilingual Quechua students in the
second year of secondary school at IE Los Morochucos in Pampa Cangallo - 2019.

For this cultural reconstruction, the qualitative design with a socio-critical approach is selected with
some fundamentals of phenomenology, the data is interpreted from the critical analysis of the discourse,
the same ones that have scientific validity.

Based on a sociocultural perspective of literacy, which assumes reading as a social practice, we
conclude that the competency-based curriculum proposed by the Ministry of Education does not
promote critical thinking in the teacher to set reading objectives, didactic processes, evaluation system,
curricular contents that help solve the problems around incomplete literacy and deficient reading
comprehension that exist in Quechua bilingual students in the second year of secondary school at IE
Los Morochucos. This pedagogical practice has been distorted by technocracy, since the activity of
reading has been reduced to the knowledge of technical skills.

This research is extremely important, because it raises a pedagogical proposal for teaching reading,

understood as a historical-cultural construction.

Keywords: teaching reading, bilingualism, illiteracy and technocracy.



INTRODUCCION

Las deficiencias del sistema educativo se manifiestan méas en los estudiantes hablantes
de las lenguas nativas. Segun el Plan Nacional de Educacion Bilingle Intercultural
(Resolucion Ministerial N. © 629-2016) se sabe que el atraso escolar de los alumnos secundarios
de las zonas rurales es el 28.9 %. Ademas, de acuerdo al Ministerio de Educacion (2016), el
73 % de estudiantes bilinglies no participan en un programa bilinglie. Asimismo, las normas

no especifican como proceder con los educandos que no aprendieron a leer oportunamente.

Los primeros profesores fueron descendientes de una clase privilegiada, quienes
cimentaron las relaciones de poder a favor de la clase dominante. Con el tiempo, esa situacion
fue modificandose y, cuando la escuela publica se extendid y las plazas docentes fueron
ocupados con profesores provenientes de los estratos sociales empobrecidos, estos no fueron
capaces de educar para descolonizar, por el contrario, reforzaron ain mas la hegemonia de la
élite.

El Estado, a través de los gobiernos de turno, se encargaron de mantener una situacién
precaria para el profesor, tanto en el aspecto econédmico como en su formacion académica. En
la actualidad, para que el maestro pueda cubrir la canasta familiar basica, comparando con

el sueldo de 1965, deberia percibir una remuneracion aproximada de 5,547.00 soles.

En la actualidad, las politicas educativas focalizan su accionar en una evaluacion
sancionadora a los profesores de Educacion Basica. Las medidas sobre la evaluacion docente,
sefialadas por Galdo (2012), se inspiran en una nocién de la calidad educativa utilitarista que
muestra lo eficiente como un principio irrenunciable; lo tecnocratico, como su estrategia mas

adecuada y, la medicién, la mejor via para demostrar el nivel de calidad alcanzado.

En la I.E. Los Morochucos se ha observado una relacion de poder que pone en
desventaja a los estudiantes y profesores. Por ejemplo, no se cuenta con un PEI en el que se
haya priorizado el problema de la lectura y, mucho menos, estrategias para solucionarlo;
tampoco existe un Disefio Curricular de Nivelacion orientado a los estudiantes bilingiies con

dificultades en la lectura comprensiva.

Es importante considerar la transformacion que ha sufrido la préactica pedagdgica a
partir de la aplicacion de una evaluacion censal impuesta por el Ministerio de Educacion.
Sumado a esta accion, las capacitaciones por parte del Ministeriode Educacion y las UGEL, las

cuales mecanizan y automatizan el quehacer pedagdgico.



La mencionada realidad genera un profesor carente de sentido ético y social. A pesar de
existir una gran cantidad de nifios que provienen de comunidades quechua hablantes no se
disefia una planificacién pedagdgica centrada en un contexto sociocultural especifico. La
propuesta pedagogica no es disefiada por las instituciones educativas con Jornada Escolar
Completa, estas poseen una plataforma en la que se encuentran las sesiones que el maestro
debe desarrollar y, cada afio, se dota con cuadernos de trabajo a las instituciones educativas,
condicionando la préctica pedagdgica a una ensefianza de habilidades técnicas.

Por esta razon, es necesario e impostergable formular las siguientes preguntas de
investigacion: ;cuales son los objetivos que los profesores del Area de comunicacion se
proponen al ensefiar la lectura a los estudiantes bilingties quechuas del segundo afio de
secundaria de la I.E. Los Morochucos de Pampa Cangallo-2019?, ;qué contenidos curriculares
consideran los profesores del area de Comunicacion para ensefiar la lectura a los estudiantes
bilingues quechuas del segundo afo de secundaria de la I.E. Los Morochucos de Pampa
Cangallo-2019?, ;como es el proceso didactico y cuéles son los logros de aprendizaje
obtenidos por los profesores del Area de Comunicacion al ensefar lectura a los estudiantes
bilingues quechuas del segundo afio de secundariade la I.E. Los Morochucos de Pampa
Cangallo-2019?

Este estudio esta orientado a compulsar como los profesores del Area de Comunicacion
ensefian la lectura a los estudiantes bilingties del segundo grado de secundaria de la Institucion
Educativa Los Morochucos. Este proposito pretende delimitar los diferentes aspectos en cuanto
a la ensefianza de la lectura, entre ellos: cdmo se materializa este proceso, desde la concepcion
de la lectura hasta los procesos didacticos del maestro; qué niveles de comprension desarrollan
y qué estrategias de lectura emplean. Asimismo, precisar como los maestros materializan el
curriculo oficial en el aula'y como este se compenetra con sus concepciones particulares sobre
planificacion. Finalmente, el estudio brinda informacidn sobre como los profesores emplean

los materiales de lectura proporcionados por el Ministerio de Educacion.

Para el analisis de los aspectos mencionados se ha empleado el enfoque cualitativo, con
alcance descriptivo e interpretativo y disefio etnografico, pues es necesario enmarcar la lectura
dentro de un proceso cultural para una comprension integral. Para este proposito, se ha
realizado un trabajo de campo, luego se sistematizaron los cuadernos de campo, entrevistas y
resultados de los grupos focales; el proceso continu6 con la categorizacion,
esquematizacion, teorizacion y triangulacion de los resultados para, finalmente, arribar a las

conclusiones y proponer las recomendaciones.
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El trabajo consta de cuatro capitulos. En el primero se encuentran los antecedentes y el
marco teorico referencial; los antecedentes son internacionales y nacionales de investigaciones
que plantean una tematica similar; luego, sucintamente, la revision histérica de los programas
de EBI en Perq; finalizando con la descripcion de como es la ensefianza de la lectura para el
enfoque propuesto por el Ministerio de Educacién y la propuesta de dos profesores

ayacuchanos.

El segundo contiene la metodologia de la investigacion, precisando que el enfoque fue
cualitativo, el disefio etnografico y el alcance descriptivo e interpretativo. La secuencia
metodologica ha garantizado el conocimiento del contexto y de los actos humanos para su
adecuada comprension, las regularidades explicaron como se desarrolla la ensefianza de la

lectura en ese contexto bilingue.

El tercer capitulo precisa sobre el andlisis de los datos y los resultados de la
investigacion. Para el analisis de los datos se ha realizado una transcripcién detallada de los
audios y videos registrados. En este proceso se contrastaron los hechos pedagoégicos con las
notas de campo, los cuadernos de comprension y los cuadernos de anotaciones de los
estudiantes. Estos datos fueron categorizados y, en este proceso, han emergido nuevas
categorias y subcategorias, las mismas que complementaron a las preexistentes; estas
categorias y subcategorias fueron: organizacion racional del medio, mediadores de lectura,
educacion bancaria, ética social del profesor, alienacién del profesor, lectura interactiva y
lectura del mundo. Estas categorias emergentes y las preexistentes fueron descritas, reducidas
y esquematizadas, teorizadas y contrastadas mediante una triangulacion para hallar las
conclusiones del trabajo. Para el analisis del discurso se seleccionaron secuencias dialogales
que denotaron la practica social, partiéndose de la semantica para el entendimiento de los

aspectos socioculturales del contexto.

Finalmente, en el cuarto capitulo se discuten los resultados. Para este procedimiento se
consideraron como base las conclusiones por categoria, las mismas que constantemente se
contrastaron con los objetivos propuestos en la presente investigacion, los antecedentes y la
teoria. En este proceso, para una mayor objetividad, se colocaron los registros de los cuadernos
de campo, grupos focales y entrevistas. La investigacion, ademas, incluye una propuesta

metodoldgica, sustentada desde una perspectiva de la Pedagogia Critica.
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CAPITULO |

REVISION DE LA LITERATURA

1.1 Antecedentes

Pari (2002) presentd una tesis sobre La ensefianza de la lectura y la escritura en
quechua en la Unidad Central del Nucleo de Rodeo, Cochabamba (Bolivia). La investigacion
describio el proceso de implementacion de la Reforma Educativa en el Area de Lenguaje y
Comunicacion, identificando y caracterizando las estrategias didacticas, la organizacion
pedagdgica y el uso de materiales educativos. El enfoque de la investigacion fue cualitativo, el
alcance descriptivo y el disefio etnogréafico; se enmarco en la sociolinglistica interaccional.
Las conclusiones de esta investigacion fueron las siguientes: los profesores manejan la lengua
quechua, tanto en su forma oral como escrita, aunque no en la medida de sus necesidades,
pues no tienen el registro pedagdgico, estos elementos son importantes de considerar al
momento de asignar docentes en unidades educativas bilingles; el uso de la lengua quechua
en las aulas es uno de los puntos importantes para el cambio pedagdgico, pero ademas debe
evidenciar un cambio en la forma de ensefianza; en cuanto al aula, como ambiente propicio de
aprendizaje, no se promueve un trabajo participativo ni constructivo, los grupos de aprendizaje
reciben las mismas indicaciones sin ninguna diferenciacion; los rincones de aprendizaje son
solo espacios en los que se encuentran estantes para colocar modulos; en relacion a la
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ensefianza de la lectura y la escritura, auin se sigue utilizando el sistema CAPIB; mediante este
sistema se ensefia a leer y escribir por partes, se inicia con la ensefianza de las vocales y luego
con las consonantes simples y asi sucesivamente, mientras que la ensefianza propuesta por la
Reforma Educativa parte de situaciones concretas de uso de la lengua; de la misma manera,
no hay un desarrollo de las competencias; en cuanto a la organizacion de la estructura de la
clase, este no estd organizado en funcion de propdsitos pedagdgicos ni existen situaciones
didacticas articuladas; en relacion a las estrategias, estas son de ensefianza tradicional, el
método no es definido, existiendo un predominio del método ecléctico; en cuanto a los
materiales para la ensefianza de la lectura no son utilizados, estos se han desarrollado teniendo
en cuenta las lenguas que dominan los estudiantes, los profesores todavia utilizan el material

denominado Muju .

Esta investigacion ha finalizado con la presentacion de un conjunto de recomendaciones:
“debe realizarse un seguimiento a la implementacion de la propuesta, es necesario que quienes
se ocupen de ensefar a leer y escribir sepan hablar la lengua materna de los estudiantes; es
menester capacitar a los maestros para que se apropien de la nueva propuesta pedagogica; es
imprescindible letrar el aula, se debe proveer al maestro materiales sencillos; es necesario que
los maestros conozcan estrategias para adecuar y diversificar los materiales a las distintas
cosmovisiones de Bolivia y es necesario generar un sistema de intercambio de experiencias

entre profesores”.

En este trabajo, las recomendaciones fueron consideradas como posibles propuestas
para la superacion de problemas educativos. Los alcances de la investigacion respondieron al
objetivo planteado; es decir, queda descrito en el trabajo la implementacion de la Reforma
Educativa. En comparacion con los alcances de la investigacion sobre la ensefianza de los
profesores de la I.E. Los Morochucos, las recomendaciones y las propuestas no estuvieron
integradas, por el contrario, fueron dos aspectos, que si bien tienen relacion estuvieron

diferenciados. Otra distincion de esta investigacion fue que no solamente describe, sino que ha
13



explicado, interpretado y analizado los procesos de ensefianza de la lectura de los maestros; por
ese proceso fue que las conclusiones planteadas poseyeron un nivel de analisis méas profundo

y la propuesta tuvo una mayor consistencia.

Ayora (2011) sustent6 una tesis sobre Practicas de crianza Purhépecha con el objetivo
deestablecer una base para la deconstruccion y reconstruccion de una propuesta intercultural
de promocion de la lectura para la nifiez temprana en el estado de Michoacén, México. El
enfoque de la investigacion fue cualitativo, el alcance descriptivo, explicativo y el disefio
etnogréfico. Las conclusiones a las que arribaron en este trabajo fueron las siguientes: “las
actividades de las mujeres estan reducidas a lo privado, lo publico sigue siendo un espacio
exclusivo para los varones; al haberse naturalizado esta desigualdad de géneros, la mujer
cumple Unicamente funciones domésticas como la crianza de los hijos; este hecho identifica
ala mujer como la principal actora social en el proceso de deconstruccién y reconstruccion de
la promocioén de la lectura en la edad temprana. De ahi se partié para empoderar a la mujer en
la practica e incorporacion de la promocion de lectura trasladandola a la esfera publica en base
a esta actividad. Con respecto a la familia y su relacion con la practica de la lectura, se

determina que la familia no tiene libros ni existe el habito de lectura™.

Esta investigacion se propuso esclarecer como los procesos de crianza en la comunidad
Purhépecha permitio reconstruir una matriz intercultural para promover la lectura. Para el
logro de este objetivo se valié del andlisis de categorias analiticas de diferente nivel de

abstraccion; esta investigacion se centré mas en la comunidad que en la escuela.

Existieron algunas diferencias entre la investigacion de Ayora y la presente investigacion;
mientras que Ayora estudié a la comunidad y luego buscé afadirles estos resultados a
situaciones pedagdgicas en la escuela; en cambio, este estudio analizd la ensefianza de la
lectura desde lo acontecido en la escuela y solamente tuvo como referente a la comunidad.
Ayora busco validar una propuesta de lectura desde el &mbito comunitario, mientras que
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esta investigacion construy6 una propuesta a partir de los datos explicados e interpretados en

la institucion educativa.

Melgarejo, Gaitan, Cabarte y Sdnchez (2017) investigaron sobre Practicas pedagdgicas
en la ensefianza de la lectura y la escritura del castellano como segunda lengua en
instituciones educativas del medio rio Guaviare, Colombia. El enfoque de la investigacion fue
cualitativo, privilegiando la indagacion documental, la entrevista semiestructurada y la
observacion directa. Las conclusiones del trabajo son las siguientes: “la aplicacion de las
politicas educativas no refleja en su practica la diversidad lingtistica de los grupos culturales;
la investigacion evidencia la necesidad de implementar el bilinglismo tanto en los estudiantes
como en los docentes; para ejercitar la lectoescritura, el docente tiene que aplicar la
visualizacion de imagenes y carteles para integrar palabras de la lengua nativa y del castellano

en la lectura y el dictado”.

Los autores han propuesto la necesidad de implementar politicas educativas que reflejen
la diversidad linglistica evidenciada en el conocimiento de las lenguas nativas y la segunda
lengua tanto en los estudiantes como en los profesores; ademas, mencionaron la importancia
de la aplicacion de un método basado en la visualizacion de imégenes. En la propuesta
pedagdgica de esta investigacion, centrada en la ensefianza de cuatro profesores del Area de
comunicacion, quedd evidenciada la necesidad de contar con maestros que tengan un dominio
de la lengua materna de los estudiantes para poder completar su alfabetizacion y
decodificacién. Asimismo, se afirm0 que las politicas educativas interculturales
implementadas hasta el momento no han paliado ni solucionado el problema de la baja calidad

educativa en los &mbitos rurales del pais.

Zavala (2012) realizo estudios sobre Los dilemas ideoldgicos en torno a la educacion
bilingle,especificamente sobre el caso de la lectura en quechua en Pumamarcay Tikapampa,
Cuzco.El enfoque de la investigacion fue cualitativo, el alcance descriptivo, explicativo y el

15



disefio etnografico, enmarcado en la sociolinglistica interaccional. Las conclusiones del
trabajo fueron las siguientes: “el aprendizaje de la lectura conlleva a la construccion de una
identidad; la forma cémo interacttan los estudiantes con los textos los ubica socialmente, este
posicionamiento lo construye la institucion educativa y el maestro; las practicas son, en un
primer caso de medicion de la lectura y en el segundo caso, de desarrollo del pensamiento
critico articulado a los saberes previos; debe existir una articulacion entre préacticas letradas
y eventos; es importante entender el proceso de lectura desde la literacidad empoderada en

contextos bilingues quechuas”.

El articulo cientifico no finaliz6 en una propuesta pedagdgica, sino las conclusiones a
las que arriba coincidieron en algunos casos con la investigacion de la ensefianza de los
profesores de la IE Los Morochucos, especificamente en lo concerniente a la ideologizacion
que conllevo a una determinada forma de ensefiar y sus implicancias en el estudiante y en el
profesor; por estas razones, la propuesta pedagogica de la presente investigacion denotd bases
filosoficas y pedagdgicas que sustentaron el desarrollo de actividades de lectura, todas ellas

con relacion a las necesidades de los estudiantes.

Peschiera (2010) presentd un analisis sobre La interpretacion de los diferentes actores en
Limay la Amazonia en torno a la educacion intercultural y bilingue y sus politicas. El enfoque
de la investigacion fue cualitativo, privilegio la indagacion documental y la entrevista
semiestructurada a profundidad. La primera conclusion esta referida a la existencia de dos
discursos: el primero, el discurso oficial y hegemoénico de los funcionarios del MED vy los
documentos oficiales de politicas interculturales del Estado. Desde un enfoque intercultural
funcional, no es critico, porque sirvio para aceptar y legitimar a la cultura oficial en las
poblaciones indigenas, ocultando la injusticia cultural, las desigualdades econémicas y las
relaciones de poder sin poner de manifiesto el cuestionamiento al sistema vigente y su

consecuente reproduccion, invisibilizando los conflictos culturales. EI segundo discurso, no
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hegemédnico protagonizado por algunos funcionarios intermedios Yy principalmente
docentes, ha constituido un pronunciamiento culturalmente preservador de la
interculturalidad, teniendo una vision desde el folklore, sin considerar la dinamica cultural vy,
por tanto, no siendo critico con la realidad y las relaciones de poder: invisibilizé los conflictos
culturales. La segunda conclusion estd referida a la educacion bilingue, esta prioriza lo
bilingle sobre lo intercultural con el objetivo de preservar la lengua materna para aprender el
castellano, este hecho contribuye a la castellanizacion y homogeneizacién cultural dejando de

lado la importancia de las lenguas como medio de prestigio y aprendizaje cultural.

La autora propuso incorporar competencias interculturales desde el enfoque de la
interculturalidad critica, que visibilice el conflicto cultural en el pais; ademas, que no se
reduzcan la cultura a una vision exclusivamente folklérica y que la interculturalidad se aplique
no solo a las poblaciones indigenas sino también a las poblaciones urbanas castellanizadas.
En la propuesta pedagdgica de esta investigacion ha negado el interculturalismo funcional que

ha sumido a los nifios bilinglies quechuas en el analfabetismo.

Medina y Aparicio (2014) sustentaron un trabajo sobre El procesamiento lector en
nifiosbilinglies avanzados quechua/castellano y monolingles castellano. Esta investigacion la
ejecutaron en las provincias de Huamanga y Vilcashuaman. El enfoque de investigacion fue
cuantitativo de tipo descriptivo-correlacional con disefio transaccional y de observacion. Las
conclusiones a las que arribaron fueron las siguientes: “no se hallaron diferencias entre el
procesamiento lector entre bilingiies avanzados y monolingues, se hallaron diferencias entre
el grupo de estudiantes bilinglies avanzados y monolingies con relacion a la velocidad de

lectura”.

En las recomendaciones sugieren una investigacion con bilingues incipientes, porque
ellos se encuentran en el nivel previo al inicio. Esta sugerencia coincidié con una de las

conclusiones de la presente investigacion, que trata de demostrar que los bilingiies incipientes
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serian quienes se encuentran en desventaja, porque entre los bilingles avanzados y los
bilingles incipientes existen diferencias significativas en cuanto a la fluidez de la lectura. Por
esta razon, en la propuesta pedagdgica, se ha considerado la necesidad de realizar una
caracterizacion psicolinglistica con una vision sociolinglistica y etnolinguistica de la
realidad; ademas, se ha planteado el Método Dolorier para la ensefianza de la lectura, de modo

que se pudiese completar la alfabetizacion de los estudiantes bilingues incipientes.

1.1 Marco tedrico referencial

1.1.1 Bases filosoficas y perspectivas epistemologicas

El término positivismo fue acufiado por Augusto Comte, en el siglo XIX, “para
designar el conocimiento cientifico, punto culminante del saber humano, tercera y Gltima
etapa de desarrollo del conocimiento humano alcanzada tras el periodo “teologico” y
“metafisico” (Paz, 2003). Posteriormente, Rudolf Carnap, Car G. Hempel, Han
Reichenbach y otros conformaron un nuevo movimiento denominado indistintamente
como “positivismo 16gico”, “neopositivismo” o “empirismo logico”.

Algunas caracteristicas del positivismo, acudiendo a una generalizacion, defiende
que solo es posible conocer aquellos fendmenos que percibimos a través de los sentidos y
se manifiestan en la experiencia (primacia del objeto sobre el sujeto como determinante del
conocimiento) y reduce todo enunciado cientifico al lenguaje fisicalista (de la fisica) y la
construccién de un lenguaje l6gico-formal que exprese adecuadamente la estructura de la
realidad. Segun Paz (2003) se deduce una serie de premisas epistemoldgicas como el
monismo metodoldgico, explicacién causal, objetividad e independencia sujeto-objeto,
neutralidad axiolégica, universalidad de la teoria, entre otros. Postulados que han merecido
criticas entre las que destaca la realizada por Habermas, después de la segunda mitad del
siglo XX.

Existe un peligro al reduccionismo si se aplica este paradigma al ambito educativo. En
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palabras de Arnal, Del Rincon y Latorre (1992) aunque este paradigma posee cierto rigor
metodoldgico se sacrifica el estudio de otras dimensiones sustantivas del hecho educativo tales
como: la subjetividad humana, aspectos socioculturales y fendmenos politicos e ideoldgicos.
Por todas estas razones se cuestiona las limitaciones para mejorar la calidad de la ensefianza y

la practica educativa.

Asimismo, el pospositivismo cuestiona la causalidad lineal, pues las sustancias no son
fijas, las particulas no son estéticas, pues existen los procesos. El pospositivismo incluye la
cuarta dimension en su andlisis: la temporalidad. Para Martinez (2007), la orientacion
pospositivista rescata al sujeto, la mente construye la percepcion o el objeto conocido, lo que se
percibe y su significado dependeran de nuestra formacion previa. Filésofos, como Kant,
establecieron que la actividad de la mente humana participa de lo que ella conoce y, lo que se
conoce, se origina en base a la reflexion, a una idea; fundamentalmente, el progreso social que
incluya a las instituciones correspondientes con un mejor estado de la humanidad, de acuerdo

a la idea de humanidad que se posee y de su complejo desenvolvimiento en la sociedad.

En consecuencia, la idea de progreso vincula la practica pedagdgica entre el profesor y
el estudiante, cuya finalidad sea el perfeccionamiento humano; no se educa al nifio en lo que él
es sino en lo que puede llegar a ser; distinguiéndose la particularidad de cada individuo en el
proceso de aprendizaje, como también la superacion de la formacion mecanica, instructiva por
una formacion integradora que comprende el desarrollo cognitivo y moral que tiene por

finalidad formar un hombre libre, basado en el bien comun sobre el bien individual.

Martinez (2007) opina que la diferencia fundamental, entre el positivismo y el
pospositivismo, se ubica en la gnoseologia o teoria del conocimiento. Para el positivismo,
el objeto es el reflejo de las cosas reales; para el pospositivismo, es el resultado de una
interaccion, de una dialéctica,un didlogo entre el sujeto y el objeto. Interaccion de factores
bioldgicos, psicoldgicos y culturales.
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Frente al Positivismo, el interpretativismo es una distinta perspectiva teodrica en la
investigacion socioeducativa, destacando como corrientes fundamentales la hermenéutica y la
fenomenologia. Para Paz (2003), esta Gltima, es quizé la corriente filosofica que mas influjo ha
tenido en el pensamiento del siglo XX. Esta emergi6 a finales del siglo anterior y principios del
siglo XX, teniendo como precursor a Franz Brentano, Edmund Husserl, Martin Heiddeger y
Gadamer.

Para Arnal, Del Rincon y Latorre (1992), la investigacion fenomenoldgica se
caracteriza por la “primacia que otorga a la experiencia subjetiva inmediata como base del
conocimiento; el estudio de los fendmenos desde la perspectiva de los sujetos, teniendo en
cuenta su marco referencial, y el interés por conocer como las personas experimentan e

interpretan el mundo social que construyen en interaccion”.

La fenomenologia se opone a la idea positivista de que existe una realidad hecha
fuera de nosotros y, méas bien, acepta la importancia del sujeto y de sus experiencias en la
construccion del objeto de estudio. El paradigma interpretativo, por ende, la fenomenologia,
se constituye como una alternativa a la vision de la perspectiva positivista. Para Arnal, Del
Rincdn, et al (1992), la fenomenologia enfatiza la comprension e interpretacion de la
realidad educativa desde las personas implicadas en el proceso educativo y estudia sus
creencias, intenciones, motivaciones y otras caracteristicas no observables directamente ni
susceptibles de experimentacion.

Paz (1993) manifiesta que se pueden distinguir dos corrientes o enfoques
fundamentales dentro en la fenomenologia: la tradicion husserliana o fenomenologia
eidética, que se centra en la intuicion reflexiva para describir y mostrar la experiencia
vivida y constituida en la conciencia; el segundo enfoque es la fenomenologia —
hermenéutica de enfoque interpretativo, es una forma de ser, aqui la dimension
fundamental es la conciencia que es histérica y sociocultural y se expresa a través del

lenguaje. Este tipo de fenomenologia es sustentada por Heidegger, principalmente. Ambas
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tradiciones filosoficas se complementan de forma fértil en la investigacion social y
educativa y la relacién es la siguiente la fenomenologia abre el camino hacia el sentido, la
Hermenéutica toma o conquista este sentido (integra la experiencia historica) y hace
posible la comprension del sujeto en el mundo v la critica de las ideologias. Para Pifiero y
Rivera (2012) se contempla un ser historico, social y culturalmente cambiante. Esta
concrecién significa la realizacién de la interpretacion, es decir, una forma de estar en el
mundo historico y social en que la dimension fundamental de toda conciencia humana es
historica y sociocultural manifestada a través del lenguaje. La perspectiva epistemoldgica
en una investigacion educativa ayuda a comprender y explicar cdmo conocemos lo que
sabemos, aclara sobre el tipo, caracteristicas y valor del conocimiento; ademas del estatus
de las interpretaciones. Crotty, citado en Paz (2003), identifica tres perspectivas
epistemoldgicas importantes: objetivismo, construccionismo y subjetivismo. La
perspectiva epistemoldgica de esta investigacion fue construccionista pues se concibe la
idea de que la verdad, el significado emerge a partir de nuestras interacciones con la
realidad, el significado no se descubre sino se construye. Se distingue de las perspectivas
epistemoldgicas objetivas y subjetivas, por lo siguiente: la primera de ellas sostiene que
todo lo aprehendido es independiente del sujeto que aprehende; mientras que el
subjetivismo, el significado no emerge de la interaccion del sujeto con el objeto, sino que
es impuesta por el sujeto.

1.1.2 Perspectivas tedricas y metodoldgicas

El enfoque sociocritico considera la parte ideologica, el tema de la presencia del
poder en todo acto humano y la autorreflexion en los procesos de conocimiento,
encaminados al cambio y la transformacion de la estructura de las relaciones sociales.
Atribuyéndole a la ciencia el caracter emancipatorio y transformador.

En torno al Instituto de Investigaciones Sociales se agrupan en los afios veinte
intelectuales alemanes caracterizados por un pensamiento critico, al inicio con base marxista,
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completado o modificado con las aportaciones del psicoanalisis y la fenomenologia, con el
propdsito de teorizar la crisis de valores individual y colectivo en las sociedades liberales
posindustriales. Posteriormente surge la Escuela de Frankfurt con Max Horkheimer, Adorno,
Marcuse y Fromm, mas tarde, se incorpora a esta corriente Habermas y otros.

En el campo educativo sobresale la presencia del elemento social en los analisis y
propuestas y la necesidad de comprender la influencia que ejerce las estructuras sociales en el
modo en que los docentes interpretan y comprenden sus propias practicas. Posteriores
continuadores de la teoria critica en el campo educativo son Giroux, Apple, Bowles y Gintis,

Carr y Kemmis, Freire, entre otros, cada uno con algunas particularidades propias.

El impacto del paradigma sociocritico es considerable para investigaciones en la
formacion del profesorado. Fueron importantes los aportes del pedagogo Paulo Freire, sus
ideas en la construccion del paradigma sociocritico condujeron la investigacion en sus
diferentes etapas.Freire (1971) rechazo la relacion que existe entre las escuelas y el orden
industrial capitalista, comprendié que las escuelas funcionan a favor de la cultura dominante.
Entonces, no solo se trata, como lo propone la fenomenologia, comprender la manera en que,
al interior de las escuelas, se construyen subjetividades y se generan significados, es decir,
conocimientos, sino cdmo estos estan vinculados a los problemas de poder y control. Se
relaciona poder y conocimiento y se cuestiona el supuesto papel neutral que desempefia la

escuela.

Es de acotar que, para Freire (1971), el paradigma sociocritico une dialécticamente la
estructura (sociologia critica) y la intervencion humana (fenomenologia e interaccionismo).
Concluyendo, se tom¢ a la fenomenologia como uno de los fundamentos de la investigacion
cualitativa y en el ambito educativo, de forma especifica se tomé al enfoque sociocritico
propuesto por Paulo Freire. La investigacion es fenomenologica en los criterios de calidad
(credibilidad, confirmacion y transferibilidad), relacion sujeto-objeto, teécnicas y en lo

relacionado al analisis de datos. Sigue los presupuestos del paradigma sociocritico en cuanto
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al surgimiento del problema (este parte de una situacion real y no son los grupos sociales las
que la generan), la naturaleza de la realidad, finalidad de la investigacion, valores, teoria y

practica.

Las estructuras de los significados construidas desde la practica pedagogica del
profesor fueron necesarias para interpretar las graves consecuencias que estan generando las
politicas educativas centradas en las evaluaciones punitivas, reducidas a dominios técnicos en
la comprension de la lectura. Ambas, evaluacion a profesores y estudiantes, denotan la vision

utilitarista y bancaria que tiene actualmente la educacion peruana.

El enfoque de esta investigacion fue cualitativo y el disefio, etnografico; se optd por
este modelo, porque era necesario realizar una reconstruccion cultural de la ensefianza de la
lectura en los estudiantes bilingues que reflejara lo que Goetz y Lecomte (1988) denominan los
modos de suposicion relacionados con caracteristicas como la induccién, generacion,
construccién y subjetividad. Los participantes del estudio fueron los profesores que ensefian
Comunicacion en el segundo afio de secundaria, todos ellos trabajadores en una comunidad
bilingle. El significado de esta experiencia se logré gracias al proceso de percepcion;
asimismo, durante la investigacion los datos fueron descritos e interpretados desde el
significado de la experiencia narrada y escrita. Finalmente, se culmind con un acto de
comprension que reveld un proceso de posibilidades que concluyé en una propuesta
pedagdgica que plantea una ensefianza de la lectura desde una perspectiva sociocultural,

situada desde la interpretacion multilingle y pluricultural de Los Morochucos.

Con el método etnogréfico se busco dar a conocer una imagen del grupo estudiado
circunscrito en un escenario cultural. Dentro del grupo de estudios se considerd como especial
referente a los profesores, puesto que se analizo el proceso de ensefianza de la lectura, pero
este grupo de profesores fue estudiado con relacion a los estudiantes y el contexto de la
comunidad, siendo crucial el entendimiento de la realidad bilingtie. Desde el disefio
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etnografico, con una posicion critica, la investigacion se centrd en el estudio de un grupo
marginado, porque era necesario encontrar una solucién a los problemas de lectura que
muchos jovenes bilingles afrontan en la actualidad. La interpretacion de esta realidad ayudé a
entender las causas, conociendo estas, se pudieron plantear alternativas de solucion.

Esta metodologia se inicié con un proceso de recojo de datos de la realidad, estas
informaciones fueron interpretados a partir de la significancia que adquirieron; ademas, fue
recurrente la integracion simultanea con otros procesos, resultando un paralelismo. En el caso
especifico de nuestra investigacion, las unidades de analisis fueron las sesiones de ensefianza
de la lectura; esta unidad fue interpretada desde la integracion de factores como la ética social
del docente, la concepcién sobre los objetivos de la lectura, la eleccion del material de la
lectura y de los contenidos, el entendimiento de la realidad comunal y familiar de los

estudiantes por el profesor, entre otros.

Debe existir una coherencia y credibilidad de estudio. La coherencia se hallo en la
metodologia utilizada; debid haber correspondencia con el enfoque, los participantes, el objeto,
la generacion de datos, el analisis reflexivo y el desarrollo de la teoria. Estos aspectos se
relacionaron coherentemente ofreciendo un rigor cientifico de la investigacion. La realidad
descrita pudo mostrar las cotidianidades, revelandose con claridad las deficiencias en la

lectura y comprensidn lectora de los estudiantes.

1.1.3 Bases teoricas

La educacion peruana, en la actualidad, propugna el enfoque pedagdgico basado en el
constructivismo. Este enfoque pedagdgico empezé a implementarse desde comienzos de los
90 en nuestro pais a través del Ministerio de Educacion. Para el constructivismo es de suma
relevancia los procesos de aprendizaje. Sus conceptos claves son: saberes previos, conflictos

cognitivos y la modificacion del cambio de conceptos.

Otro concepto que fundamenta la ensefianza de la lectura es la “lectura interactiva”.
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La concepcidn que postula este modelo es que la lectura no es un proceso en solitario, por el
contrario, menciona que existe un didlogo, una interaccion con el autor y el texto; por esta
razon recibe este nombre. Este tipo de lectura determina el desarrollo de diversas operaciones
mentales; sin embargo, sigue siendo limitado, pues esta ausente el planteamiento de objetivos
con relacion a la lectura; de la misma manera, es aplicable solo si se ha completado el proceso
de alfabetizacion en los estudiantes. Este modelo interactivo es el propuesto por el Ministerio
de Educacion. Por las razones expuestas, se cuestiona su utilizacion, porque en nuestra
realidad, los dos problemas mas urgentes que resolver son la alfabetizacion incompletay la

escasa comprension textual que tienen los estudiantes en contextos rurales y bilingles.

La lectura interactiva propugna que los saberes previos son fundamentales para la
comprension del texto. Solé (2012) explica este proceso de la siguiente manera: los elementos
del texto generan en el que lee diversas expectativas de distintos niveles: ascendentes y
descendentes. En un proceso simultaneo, desde unidades minimas hasta unidades mas
complejas, las palabras o grupos fonicos se van conectando con los niveles semanticos o de
significado global; este proceso también se da de manera inversa, es decir, desde los niveles
semanticos a unidades minimas. Este concepto queda reforzado por Jenkinson (1973) quien
refiere que las experiencias del lector son fundamentales para la generacién de los procesos

mentales.

Por consiguiente, la ensefianza de la lectura en contextos bilingles ha estado
condicionada por un enfoque constructivista (nacida del cognitivismo que a su vez tiene su
origen en el conductismo) influenciado por el paradigma tecnicista; a nivel del area curricular,
esta ensefianza sigue los presupuestos del enfoque Comunicativo Textual y de forma

especifica, en nuestra actualidad, la lectura sigue el modelo interactivo.

El lector emplea entonces dos conocimientos: cognicion del texto y cognicion del

mundo. El conocimiento del mundo se circunscribe a cuestiones semanticasy de significado
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global. Este concepto es cuestionado por la Pedagogia Critica, Freire (1984) manifiesta que la
lectura del mundo precede a la lectura de la palabra y que la lectura de esteimplica la
continuidad de la lectura del mundo; ademas, precisa que esta lectura nos ayuda a reinterpretar
la realidad; esta segunda idea destaca la necesidad de la construccion de una sociedad mas
justa; la primera de ellas se mantiene neutral frente a esta necesidad. Las realidades son
disimiles, las propuestas de lectura tienen por ello cuestiones especificas que responden a esas
necesidades; por tal razén, Smith (2011), puntualiza que los programas educativos son un

obstaculo para la construccion de propuestas de lectura.

Como parte de las bases tedricas también se encuentran los aportes de las
investigaciones que realizaron dos maestros ayacuchanos, el profesor Ricardo Dolorier
Urbano y Maximo Cardenas Sulca. El primero de ellos desarrollé un método denominado
“método Dolorier”, el cual consiste en leer en voz alta, se centra en la oralidad, es un método
que ademas desarrolla la seguridad y autoestima de los estudiantes. El segundo método esta
centrado en el desarrollo del pensamiento critico, el maestro Maximo Cardenas Sulca se baso
en el concepto dialéctico de unidad de la materia; siendo uno de sus objetivos contribuir con la
integracién sana y estable de propiedades especificas como la psique, la conciencia y el

conocimiento.

1.1.4 ldeas bésicas para la comprension de la EIB

Bases legales de la educacion en Pert

Las bases legales que sustentan la Educacion Bilingue Intercultural en Perd son: la Ley
N.° 27558 de Fomento de la Educacion de las Nifias y Adolescentes Rurales; la Ley para
la Educacion Bilingle Intercultural N.° 27818; la Ley General de Educacion N.° 28044; la Ley
29735 que Regula el Uso, Preservacion, Desarrollo, Recuperacion Fomento y Difusion de las
Lenguas Originarias del Per( y la Declaracion de las Naciones Unidas; el Proyecto Educativo

Nacional; el Plan Nacional de Educacion Bilingle Intercultural y el Curriculo Nacional.
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Ley N.2 27558 de Fomento de la Educacion de las Nifias y Adolescentes Rurales (2001)

Se menciona sobre la diversificacion sociocultural, se reconoce la necesidad de bonificar
a los docentes especializados en Educacion Bilingle e Intercultural.

Ley para la Educacion Bilingue Intercultural N.° 27818 (2002)

En este documento se establece la necesidad de crear un Plan Nacional de Educacion
Bilingue Intercultural, ademas de maestros bilingles interculturales. Hay precisiones con
relacion a los planes de estudio y los contenidos curriculares que deben reflejar la pluralidad
étnica y cultural de la nacion.

Ley General de Educacion N.° 28044 (2003)

En esta ley se menciona el principio de la interculturalidad en todo el sistema educativo.
Enel articulo 18, se precisa sobre las medidas de equidad. Indica que las autoridades
educativastienen deben ejecutar politicas compensatorias en las poblaciones méas vulneradas,
materializadas en proyectos educativos que incluyan objetivos, estrategias, acciones y
recursos que reviertan situaciones de desigualdad generadas por contextos multilingtes, entre
otros. Mas adelante, el articulo 20 establece la obligacion de los docentes dominar y usar la

lengua materna de los estudiantes.

Sin embargo, estas medidas no se cumplen en la practica. Las politicas interculturales
se aplican deficientemente en los niveles inicial y primario, las causas de esta situacion son
diversas, entre ellas, la cobertura; solo el 23 % de estudiantes de estos niveles, segun el
Ministerio de Educacion (2016), participa en un programa bilinglie; en un pais de gran
diversidad linguistica deberia fomentarse en toda nuestra nacion. Otro aspecto importante por
analizar es el enfoque que se utiliza en la aplicacidn de politicas interculturales. Actualmente,
se sigue el enfoque de interculturalidad funcional o neoliberal cuando deberia enfocarse desde
la interculturalidad critica, porque este Gltimo busca suprimir las asimetrias culturales, sin

sustraerse de las asimetrias economicas y sociales.
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Proyecto Educativo Nacional (2006)

En este documento se establece seis objetivos estratégicos. En los tres primeros se aborda
la problematica de la ensefianza de la lectura. En el primero, referido a las oportunidades y
resultados educativos de igual calidad para todos, se precisa la necesidad de adquirir
aprendizajes fundamentales en los primeros afios de primaria en lectura y escritura y la
necesidad de atender a la poblacion rural. En el segundo objetivo, estudiantes e instituciones
educativas que logran aprendizajes pertinentes y de calidad, precisa la necesidad de un marco
curricular intercultural en la que se considere la lengua y cultura de la poblacién, ademas de su
realidad social para posibilitar una mayor pertinencia de los aprendizajes. En el tercer objetivo,
los maestros bien preparados que ejercen profesionalmente la docencia, se propone la
formacion de los maestros con una perspectiva intercultural, reconociendo la diversidad en el
aula y partiendo del capital cultural.

En el Proyecto Educativo Nacional, se propone una integracion cultural y un sistema
educativo en estrecha correspondencia con la realidad social. Sin embargo, este objetivo
contrasta con el diagndstico: practicas rutinarias, mecanicas, autoritarias y dogmaticas,
predominantes en las actividades de lectura y escritura. La realidad social no hace mas que
demostrar la brecha educativa entre la educacién rural-bilingiie y la urbana-monolingie

(espafiol); reproduciendo desigualdades e injusticias historicas.

Ley 29735 que Regula el uso, preservacion, desarrollo, recuperacion, fomento y
difusion de las lenguas originarias del Peru y Declaracion de las Naciones Unidas
(2011)

Esta norma establece claramente el derecho de la persona a recibir educacion en todos
losniveles educativos en su lengua materna y en su propia cultura con un enfoque de
interculturalidad; siendo obligatorio en las zonas donde es predominante. Ademas, establece
que el Ministerio de Educacidn se guia por los principios de identidad y dignidad cultural y la

eliminacion de la discriminacion a las lenguas originarias.
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Plan Nacional de Educacion Bilinge Intercultural (2016)

La EIB busca garantizar el derecho que tiene toda persona a una educacion, precisa que
esta debe ser en su lengua materna cuando esta es una lengua originaria. También se menciona
la revitalizacion cuando se trata de una lengua de herencia.

Se establecen formas de atencion a los estudiantes bilingtes. Para el area rural debe ser
basicamente de fortalecimiento y revitalizacion cultural. La EIB de fortalecimiento atiende a
estudiantes de pueblos originarios y/o indigenas que tienen a la lengua originaria como lengua
materna y que deben aprender el espafiol como segunda lengua. De revitalizacién cuando el
espafol es la lengua materna y se quiere revitalizar la lengua de herencia.

En el Plan Nacional EIB se menciona la necesidad de brindar otros programas de
formacion en servicio para docentes EIB y mejorar la formacion técnico-pedagogica, pero
también el dominio oral y escrito de la lengua originaria, lo cual también debe abarcar a
docentes hispanohablantes. Se han planteado estrategias para los docentes de EIB activos en
todos los niveles y modalidades, teniendo en cuenta las competencias en lengua originaria,
cosmovision, conocimiento, historia y atencion a las necesidades especiales.

Curriculo Nacional (2017)

El Curriculo Nacional es un documento normativo y los profesores deben cefiirse a él.
En este documento se definen las competencias, capacidades y estandares de aprendizaje por
cada area curricular; se sefiala el perfil del egreso y los enfoques. En este marco curricular se
compara lo que era educar antes y lo que significa educar ahora; antes consistia en brindar
conocimientos basicos de lectura y escritura y otros saberes, hoy no es suficiente saber leer y
escribir para decir que uno es educado. Se plantea una educacion sin exclusion, formar
ciudadanos que posean una ética solida, procurando su bienestar y el de los demas,
investigando y aprendiendo permanentemente, personas con iniciativa y emprendimiento.

En este documento esta presente el enfoque intercultural, se plantea que las culturas

estan vivas, por esta razon, no debe menoscabarse su identidad, no debe existir una hegemonia,
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entendido como el dominio de una cultura sobre otra. Los valores que deben desarrollarse al
respecto son: respeto a la identidad cultural, la justicia y el dialogo intercultural. Si bien el
documento se sostiene en el enfoque intercultural, lo es de derecho, pero no lo es de hecho,
dado que manifiesta una supremacia de la cultura oficial sobre las culturas comunales. Al no
haber una propuesta integral esta va al vacio y se reduce al solo acto de leer en la lengua
materna, pero impulsando mayor énfasis en la lengua oficial: el espafiol.

Una competencia debe entenderse como una facultad mediante la cual se combinan un
conjunto de capacidades a fin de lograr un propdsito con sentido ético. Las capacidades deben
entenderse como un conjunto de recursos. La competencia referida a la lectura en contextos
bilingues se denomina: lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna. El profesor
que ensefia lectura, segln este documento, debe entender esta actividad como un proceso
interactivo, entendiendo los contextos socioculturales que los enmarcan.

El estandar de aprendizaje que debe poseer un estudiante al finalizar la primaria consiste
en leer diversos tipos de texto con variados elementos complejos en su estructura, obtener
informacion, realizar inferencias, interpretar para construir el sentido global, reflexionar sobre
aspectos variados y evaluar la intencién a partir de su conocimiento y de su contexto

sociocultural. En esta descripcion estan presentes las capacidades de esta competencia:

obtiene informacion, infiere e interpreta y reflexiona y evalua. El profesor del Area de
Comunicacidn debe lograr estas capacidades en la lengua materna de los estudiantes y debe
lograr lo mismo en la segunda lengua, es decir, el espafiol; entonces, se asume que los

estudiantes tienen el mismo nivel de desarrollo, en su lengua materna y en la segunda lengua.

Experiencias de la ensefianza de la lectura en otros espacios bilingtes

En Peru se han implementado varios proyectos de educacién bilingle. El primero surgié
en 1946 por iniciativa de los evangélicos norteamericanos traductores de la biblia, a través del

Instituto Linguistico de Verano. En el afio 1964, la Universidad Nacional Mayor de San
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Marcos inicié en Ayacucho un segundo proyecto a traves del CILA. En 1975, una misién
catdlica cred el Proyecto de Educacion Bilingue del Alto Napo (PEBIAN). En 1977, Alemania
y el Ministerio de Educacion, iniciaron el Proyecto Experimental de Educacién Bilingle de
Puno que funciond hasta 1988. En el afio 1981, una mision catolica, a través del Centro
Amazonico de Antropologia-Aplicacién Practica (CAAAP), inicié una educacion bilingte en
la selva central; la Universidad Nacional de la Amazonia Peruana de Iquitos desarroll6 un

Programa Bilingle con el apoyo de Terranova, financiada por Italia.

De los programas mencionados, algunos surgieron por iniciativa privada con la
intencion de ideologizar para fanatizar a la poblacion en la religion catdlico-evangélica; en
consecuencia, muchas comunidades andino-amazoénicas fueron perdiendo progresivamente su
estructura econémica y cultural en favor de dogmas religiosas que poco han favorecido a su
progreso y que, mas bien, han acentuado el adormecimiento y el conformismo; ademas, una
caracteristica comun de ellos fue que para el logro de estos objetivos se valieron de los avances
logrados por la linguistica, la pedagogia y la antropologia. Mencion aparte merece el PEBIAN,
pues estuvo inspirado en el método concientizador de Paulo Freire, que se opuso a la

educacion- dominacion y propuso una educacion-liberacion.

El bilinglismo

Bayllon (1983) afirma que el bilinglismo posee rasgos definitorios, esta relacionado
con la sociolingistica, la correlacion entre situacion socioecondémica y cultural, la aplicacion

de la politica oficial del Estado y su planificacion linglistica y la implementacion no critica

de la politica educativa del gobierno.

En Per(, estos rasgos definitorios fueron atravesados por la desigualdad, por ello
Escobar, Matosy Alberti (1975) al referirse a la cultura, lengua y sociedad diferencian lengua
oficial (del colonizador) y lengua nativa (del colonizado). El bilingliismo es la capacidad que
tiene una persona para comunicarse en dos lenguas. En el caso especifico de Pert y en el
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contextoen el que se desarroll6 el estudio, es la capacidad que tienen las personas para
comunicarse en espafiol y quechua. A la primera lengua adquirida se le denomina lengua
materna y, a la otra, segunda lengua. Es muy comun que también ocurra un bilingliismo
sucesivo; es decir, luego de la adquisicion de la lengua materna se adquiere una segunda

lengua en la edad temprana.

En nuestra realidad, el aprendizaje de las lenguas esta condicionado por las relaciones
de poder entre una lengua y la otra, tal es asi que la lengua materna (el quechua por lo general)
se circunscribe al ambiente familiar como lengua de complemento, porque la segunda lengua
(siempre el espafiol) se aprende en la escuela o en otros espacios publicos. La supremacia del
espafol sobre el quechua se expresa cuando desde el Estado se alfabetiza en la lengua oficial

para mostrar un pais socialmente integrado.

Existen, ademas, otras distinciones importantes. Por ejemplo, el de los bilingies
coordinados y bilingties subordinados. Escobar et al. (1975) definen a los bilingles
coordinados como aquellos que dominan de forma equivalente dos lenguas y bilingtes
subordinados a quienes tienen un dominio limitado de la segunda lengua. Estos bilingles son
conocidos como bilinglies compuestos y tienen como caracteristica el de poseer una lengua
dominante. Ademas, es importante conocer el concepto de bilingie incipiente: es aquel que
domina la segunda lengua en un nivel muy basico. Existen bilingles pasivos y activos, los
primeros pueden hablar y comprender en ambos idiomas, mientras que los segundos

solamente llegan a comprender y no hablan en la segunda lengua.

1.1.5 Laensefianza de la lectura en contextos bilingles segun el Ministerio de Educacion

Formacién de docentes de Educacion Intercultural Bilingle

La EIB empez6 a implementarse en Perl desde el afio de 2012. Un antecedente

importante fue el Informe Defensorial N.° 152 presentado por la Defensoria del Pueblo en el
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afio 2011, que pone en evidencia las deficiencias del Estado por implementar politicas EIB.
Una de las medidas fue el registro de las instituciones EIB; sin embargo, para este cometido
no se considero la caracterizacion psicolinguistica de los estudiantes.

Luego de estos precedentes, se elabord el Plan Nacional de Educacion Intercultural
Bilingue, un plan de mediano y corto plazo. Con relacion a las instituciones formadoras de
docentes EIB, se tiene que hasta el afio 2016 eran 36 IESP y 11 universidades las que contaban
con esta especialidad.

Con relacion a la formacion en servicio, en el 2012, el Ministerio de Educacion cred el
programa de Acomparfiantes de Soporte Pedagogico Intercultural (ASPI), el mismo que en el
2016 benefici6 a 4357 instituciones educativas y 10 000 docentes recibieron el
acompafiamiento pedagogico de 1207 integrantes de los ASPI.

Segun Burga (2016), las principales dificultades para una implementacion de politicas

EIB son:

En las diferentes instancias educativas se desconoce el derecho de los indigenas a recibir
una educacion que responda a sus demandas y necesidades.

- Falta de una vision de pais y de la ubicacion de los pueblos indigenas en esa vision.

- Lagestion publica es muy enrevesada y obstaculizadora.
- Falta de interdisciplinariedad.

A pesar de haberse promulgado normas e implementado programas de Educacion
Intercultural Bilingle existen muchas dificultades en la ensefianza de la lectura en estos
contextos. Lopez, Pozzi-Escot y Zufiga (1989) indican lo peligroso de este contexto, pues un
pais que le da la espalda a esta realidad se caricaturiza y vive un espejismo al creer que es un
pais mestizo o blanco de cultura occidental y cristiana y legisla para esa supuesta mayoria. En
ese contexto, la escuela desempefia una funcion disgregante y deprimente. Siendo asi, se
alfabetiza para espafolizar, lo cual lleva a la proscripcion o discriminacion de las lenguas

aborigenes, presuponiendo una utilizacion regresiva de la lengua materna en beneficio del
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castellano. Para Ldpez et al. (1989) la politica linglistica debe tener como tema central una
educacion bilinglie de mantenimiento. Sin este aspecto medular lo que se consigue es una
politica de asimilacionismo a favor del grupo econdémico que ejerce el poder politico.
Escobar, citado por Lopez et al. (1989), puntualiza que la politica debia ser adecuada a
nuestra condicidn de pais multilingtie y pluricultural. Pozzi, citada por Lopez et al. (1989),
menciono las ideas medulares del Seminario Nacional de Educacién Bilingie llevado a cabo
en el afio 1972, alli se establecieron los siguientes objetivos bésicos: reconocimiento del
pluralismo linguistico y cultural del pais y compromiso de mantenerlo cultivando las lenguas
y no imponiendo una determinada cultura como modelo exclusivo; usar las lenguas vernaculas
para la educacion en sus areas respectivas; lograr el uso del espafiol como lengua comin de la
poblacion peruana, pero sin pérdida de las lenguas nativas; la alfabetizacion y la
espafiolizacién no deben ser vistas como un mero proceso pedagogico, este depende del
enfoque socioeconémico. Por todo lo mencionado, se normé que los profesores debian

aprender alguna lengua vernacula peruana.
Perfil del maestro intercultural bilingle

Segun el Modelo de Servicio Educativo Intercultural-Bilingiie (2018), en una escuela
intercultural bilingte, el profesor debe tener las siguientes caracteristicas: poseer una
identidad cultural y linguistica sélida, amplio conocimiento y valoracién por la cultura
originaria de los estudiantes; debe emplear el conocimiento de una determinada cultura para
implementar un curriculo intercultural bilingle; manejar en forma oral y escrita la lengua
originaria de sus estudiantes; investigar de manera personal y en equipo aspectos de la cultura

local y de la lengua.

Organizacion y planificacion en una escuela EIB

Para organizar y planificar el trabajo pedagogico se debe realizar una caracterizacion

del contexto sociocultural y linguistico de la comunidad y de los estudiantes. Segun Modelo
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de Servicio Educativo Intercultural-Bilingue (2018), consiste en obtener una “licencia local”
pararecoger los saberes y practicas de la comunidad a través del calendario comunal,
identificar problemas y potencialidades de la comunidad, recoger las demandas de los padres
y tambiénlas necesidades e intereses de los nifios, nifias y adolescentes. De todas estas
actividades, para el desarrollo de una clase de lectura en contextos bilinglies es indispensable

realizar una evaluacion del nivel de dominio del espafiol a nivel oral, escrito y en la lectura.

Escenarios linguisticos y su tratamiento en la escuela intercultural bilingte

En el Modelo de Servicio Educativo Intercultural-Bilingue (2018) se considera los
siguientes escenarios linglisticos 1, 2, 3y 4. En el escenario 1, se encuentran aquellos nifios
que tienen como lengua originaria a la lengua materna y esta es la que predomina en la
comunicacion; en el escenario 2, estan los nifios que manejan las dos lenguas indistintamente,

la lengua originaria en ambientes familiares y en otros la lengua espafiola; en el escenario 3,

se encuentran los estudiantes que se comunican de forma predominante en espariol y entienden

algo de quechua; en el escenario 4, se encuentran los que solamente hablan espafiol.

Los estudiantes del segundo afio de la Institucion Educativa Los Morochucos
pertenecen al escenario 2. En este tipo de escenario se plantea el mantenimiento y el desarrollo
de las lenguas en toda la escolaridad. La lectoescritura en la primera lengua y continta con el
desarrollo de habilidades de comprensién oral en la segunda lengua. Debe adquirir la habilidad
de escribir en la primera lengua y progresivamente en la segunda lengua con la que ira
compartiendo funciones durante toda la educacion béasica. Este modelo requiere de un docente
con dominio en todas las competencias linguisticas de las dos lenguas; ademas, debe usar
nociones de sociolinguistica. Pero encontramos docentes que carecen de ambas capacidades
linglisticas y una pobre nocion sobre la importancia de la sociolinglistica. Se consideran dos

usos en el proceso educativo: la lengua como area y la lengua como instrumento para la
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construccién de los aprendizajes. En el primer caso, ambas lenguas son estudiadas y
desarrolladas dentro del Area de Comunicacion y, en el otro caso, se utilizan en el desarrollo
del proceso de ensefianza-aprendizaje. EI empleo se ira dosificando de acuerdo a la lengua que

mas domina (lengua materna) luego progresivamente el uso de la segunda lengua.

Especificamente, en la secundaria se propone seguir trabajando la lengua originaria y
el espafiol como subarea dentro del Area de Comunicacion. La falta de calidad de una
educacion bilingte en inicial y primaria ha ocasionado que los estudiantes que ingresan a
secundaria tengan dificultades en el manejo de su lengua y de la segunda lengua. En la
propuesta educativa del Ministerio de Educacion, se considera para la secundaria un 70 % en
lengua espariola y un 30 % en lengua originaria, organizado tal y como lo muestra el siguiente
cuadro:

Tabla 1
Distribucion de actividades de aprendizaje para el escenario 2

I ” | 2° I 3 i re i 5° |

Desarrollo de Desarmollo de Desarrollo de Desarrollo de Desarrollo de
habilidades en habilidades en habilidades en habilidades en habilidades en
Castellano come | Castellanc come | Castellanc como | Castellano comeo | Castellano come
drea area drea drea drea

a) Castellano a) Castellano a) Castellano
como como como
subdrea de subdrea de subdrea de

a) Castellano a) Castellano
como como
subdrea de subdrea de

Comunicacicn.

b) Desarrollo del
7o0% de las dreas
en castellano.

Comunicacidn.

b) Desarrollo del
70% de las dreas
en castellano.

Comunicacidn.

b) Desarrcllo del
70% de las areas
en castellano.

Comunicacidn.

b) Desarrollo del
7o% de las dreas
en castellano.

Comunicacicn.

b) Desarrollo del
70% de las dreas
en castellano.

a) Lengua
originaria como
subdrea de
Comunicacicn.

b) Desarrollo de
algunos temas
de algunas
dreas en lemgua
originaria (3o%)

a) Lengua
originaria como
subdrea de
Comunicacion
L.

b) Desarrollo de
algunos termas
de algunas
dreas en lengua
originaria (30%)

a) Lengua
indigena como
subdrea de
Comunicacidn
Lz

b) Desarrcllo de
algunos temas
de algunas
dreas en lengua
originaria (30%)

a) Lengua
indigena como
objeto de
estudio en la
subdrea de
Comunicacicon.

b) Desarrollo de
algunos temas
de algunas
areas en lengua
originaria (30%)

a) Lengua
originaria como
subdrea de
Comunicacicn.

b) Desarrollo de
algunos temas
de algunas
dreas en lengua
originaria (30%)

Desarrollo de la
lengua originaria
Como drea

Desarrollo de la
lengua originaria
COMmo drea

Desarrollo de la
lengua originaria
como drea

Desarrolle de la
lengua originaria
como drea

Desarrollo de la
lengua criginaria
como drea

Ensefianza de
una lengua
extranjera como
area.

Ensefianza de
una lengua
extranjera como
drea.

Ensefianza de
una lengua
extranjera como

area.

Ensefianza de
una lengua
extranjera como
drea.

Ensefianza de
una lengua
extranjera como
drea.

Nota. En el segundo grado se considera la ensefianza de tres lenguas;

la lengua originaria debe desarrollarse enun 30% del total de horas del dia.
Fuente: propuesta pedagdgica del Ministerio de Educacion (2013)

Algunas generalidades que se presentan en la propuesta pedagdgica del Ministerio de

Educacion y que podrian especificarse para la lectura son: emplear textos relacionados con su
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contexto, incluir practicas culturales locales relacionadas con la lectura (relatos orales, por
ejemplo), disefiar una didactica de la lectura a partir de las formas de aprender de los nifios,
tomar en cuenta los valores locales, la observacién, la manipulacién, experimentacion,
aprender haciendo. Asimismo, en esta propuesta se mencionan algunas caracteristicas de los
docentes, ellos deben ser investigadores, fortalecer lo cognitivo y ‘el saber hacer”, construir

una préactica pedagogica a partir de la investigacion accién participativa.

1.1.6 La lectura interactiva como propuesta del Ministerio de Educacion

El Ministerio de Educacion ha establecido un conjunto de orientaciones para el
desarrollo de la competencia: lee diversos tipos de texto en lengua materna. Esta competencia
posee capacidades e indicadores de desempefio, ademas de estrategias y situaciones de

aprendizaje.

Segun el Modelo de Servicio Educativo Intercultural-Bilingue (2018), se pretende
asegurar una educacion de calidad. Se busca reconocer y promover el lenguaje desde su

funcién y centralidad en la vida social a través de oportunidades diversas y creativas.

Comprension de lectura

Hernandez y Quintero (2001) indican que el interés por la lectura como instrumento de
adquisicion de nuevos conocimientos y su influencia en el rendimiento escolar han sido
estudiados desde el siglo pasado por psicélogos, pedagogos y linglistas, con la finalidad de
explicar lo que sucede cuando un lector se enfrenta a un texto; sin embargo, no se puede negar
que los mayores aportes tedricos se han plasmado en las ultimas cuatro décadas. Hasta los
afios setenta esta percepcion se centraba en la decodificacion, este era el Gnico requisito, si el
lector era capaz de reconocer y diferenciar grafias ya era capaz de entender un texto. Esta
concepcidn trajo serios problemas para la ensefianza de la comprension lectora, pues se asumia

que al aprender a leer el estudiante también estaba aprendiendo a comprender y de forma
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automatica, por esta razon, no se prestaba especial atencion a este aspecto; otra dificultad
radicaba en que primero se le ensefiaba al nifio a decodificar y luego se abordaba la

comprension, cuando en realidad estos dos procesos son paralelos.

La comprension de la lectura como proceso interactivo se basé en los estudios de los
afios30, cuando aparecieron los trabajos de orientacion cognitiva, en los que se pusieron de
manifiesto la naturaleza constructiva de las reproducciones elaboradas por los lectores y la
influencia que dicha construccion ejerce en el recuerdo de estos. Ese recuerdo no solo esta
determinado por el material de lectura sino también por el contexto, la estructura cognitiva del
sujeto y sus experiencias previas; entonces, se valoran al lector y el texto. Hernandez y
Quintero (2001) consideran a los afios treinta como la década en la que se cimentaron las bases
del denominado modelo interactivo de la lectura; este modelo asumié la intervencion de
multiples factores en el proceso lector, tales como los factores perceptivos, linguisticos,
cognitivos, contextuales, etc. Esta concepcion multifactorial origind diversos modelos, los
cuales se diferencian por la preminencia de alguno de los factores sobre otros. Estos modelos

son: ascendente, descendente e interactivo.

El modelo de procesamiento ascendente pone especial atencion a los procesos
perceptivos sobre los cognitivos. Este modelo fue desarrollado por Just y Carpenter, citado por
Hernandezy Quintero (2001). Ellos plantean cinco fases de lectura: percepcion, codificacion
y acceso léxico, asignacion de casos, integracion intracausal, cierre de la frase. Para este
modelo es importante la decodificacion, pues es a partir de ella que se inicia el ascenso, de alli
su preminencia por el texto. ;Qué se ensefia en esta postura? Se ensefia a decodificar y la
comprension sucede después de ella, se valora la significacion del texto; sin embargo, las

instrucciones sobre ella son escasas; no tiene claridad el proceso, porque se valora el producto.

El modelo de procesamiento descendente se opone a la postura anterior, esta vez no se

inicia de las unidades menores sino de la hipdtesis del lector, que se plantea teniendo en cuenta
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el posible significado del texto. Mantiene el sentido jerarquico del anterior solo que este es
descendente y son mediante inferencias que se logra llegar a procesos mas especificos como
la comprension de las palabras. El significado no se encuentra en el texto sino en la cabeza de

quien lee, por esta razon, el lector se encuentra en un lugar privilegiado.

Los modelos interactivos fueron fundamentados por Rumelhart y Stanovich, citados
por Herndndez y Quintero (2001). Rumelhart establece que el procesamiento de la lectura no
es serial, todas las fuentes de conocimiento actian simultdneamente al igual que nuestras
percepciones. Stanovich aporta sobre la concepcion de los lectores eficaces e ineficaces al
incidir en la compensacion, esto significa que si el lector carece o no ha desarrollado
adecuadamente alguna fuente de conocimiento es compensada por los deméas. Este modelo
recoge los aportes del modelo ascendente y del descendente, es decir, la comprension esta
dirigida simultaneamente por los datos explicitos del texto y por el conocimiento preexistente
del lector, asumiendo que ambos intervienen de manera paralela. Para Solé (2011), en el
modelo interactivo, la lectura es una actividad cognitiva y el lector como un procesador activo

de la informacion.

Para que un lector entienda el texto es necesario la conexion entre las ideas del texto y
las ideas del lector; ademas de los esquemas mentales que el lector tenga para posibilitar esta
relacion. Esta nocion de esquema corresponde a una estructura cognitiva y cumple un rol
importante dentro de la comprension. Las versiones m&s modernas de esta teoria fueron
elaboradas por Shnank y Abelson en 1977, citado por Hernandez y Quintero (2001). Ellos
plantean que el lector elabora un guion, que tiene una connotacion poderosa donde se
explicitan detalles como la situacion, roles y acciones de las personas involucradas. Estos
hallazgos fueron experimentados evidenciandose que las personas poseen estructuras
cognitivas abstractas como los guiones. En sintesis, la lectura es un proceso constructivo,
depende del texto y del lector quien aporta sus propios esquemas; al leer operan

simultaneamente el reconocimiento de la palabra, procesamiento sintactico y procesamiento
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semantico, activacion de esquemas de conocimiento, memoria, interpretacion, significancia,

etc. para finalmente lograr la meta principal: comprender.

En el pasado, la lectura era asumida como un proceso independiente; en la actualidad,
se laconcibe como un proceso interactivo. EI modelo independiente solo consideraba el
procesamiento de la informacidn; mientras que el modelo interactivo considera que leer es
una actividad en la cual funcionan varios procesos mentales, es decir, se construyen
significados, el lector entra en contacto con el texto y aporta a este un repertorio de habilidades

y conocimientos.

En esta actividad constructiva, mencionan Diaz y Hernandez (2000), el lector utiliza
Sus recursos cognitivos, esta construccion se elabora a partir de la informacion del texto y de
las interpretaciones, inferencias e integraciones que realiza el lector. Sin embargo, no solo se
destaca el protagonismo del lector en el proceso, sino también del mensaje; entonces, es
importante entender la complementariedad: el texto no solo se comprende, también se

interpreta. Se interpreta para pensar, resolver problemas, analizar, discriminar, enjuiciar,

evaluar y sintetizar, asi como precisa Jenkinson (1973) “Todos estos procesos mentales se
fundan en la experiencia pasada, de modo que el contexto del tema de lectura presente debe
ser examinado a la luz de las propias experiencias del lector”. Es importante conocer esa
experiencia y, a partir de ella, concebir una planificacion de lo que el lector-estudiante debera
leer y estard en la posibilidad de comprender e interpretar. En este proceso sera vital la
sabiduria y la intuicion del maestro; Smith (2011) al respecto puntualiza que, a condicién de
que el maestro tenga fundamentos teoricos, ellos son los que deben considerar las decisiones
y que no son los programas educativos los que ensefian a leer sino los maestros que impiden

que los programas sean un obstaculo.

Las actividades mas importantes que desarrollan durante la comprension de textos son

de macro y microprosesamiento. Las actividades de microprocesamiento son de ejecucion y
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relativamente automaticas, aprendidas a temprana edad y estan vinculadas a la identificacion
de grafias, reconocimiento y analisis de palabras, analisis y decodificacion de reglas
gramaticales y establecimiento de proposiciones. Las actividades de macroprocesamiento son
mas abstractas, mas conscientes y depende mucho de la complejidad del texto y del propdsito
lector; algunos macroprocesos relevantes constituyen: integracion y construccion del

significado global, construccién de un modelo mental, etc.

Durante el procesamiento interactivo de la lectura los macroprocesos y microprocesos
interactian de manera bidireccional. Estos micro y macroprocesos también son conocidos
como niveles de comprension: nivel de decodificacion, nivel de comprension literal, nivel de
comprension inferencial y metacomprension. Estos niveles, a su vez, se desarrollan en los tres

momentos diferenciados de la lectura: antes, durante y después de la lectura.

Estrategias interactivas para la comprension de textos

Las estrategias para la comprension de textos escritos sirven para saber cdmo se
aprende de manera estratégica a comprender estos textos. Siendo asi, un buen lector, segln
Diaz y Hernandez (2000), deberia ser capaz de usar de manera activa los conocimientos
previos, ademas de tener la capacidad de seleccionar y utilizar de manera flexible las

estrategias de lectura.

Las ideas fundamentales que orientan el desarrollo de estrategias interactivas son: el
lector debera dominar las habilidades de decodificacion, aprender las distintas estrategias que
conducen a la comprensidn, el lector es un procesador activo del texto, la lectura es un proceso
constante de emisién y verificacion de hipdtesis, el lector debe reflexionar sobre el proceso

de comprension.

Solé (2011) clasifica las estrategias segun los distintos momentos de la lectura, pero
estas no son fijas, de modo que una estrategia que se aplica antes de la lectura podria aplicarse

durante o después de la lectura. En el momento de la aplicacién de las estrategias no se debe
41



olvidar las estrategias autorreguladoras, es decir, reflexionar sobre la efectividad de las
estrategias. Para que esta autorregulacion funcione es importante el desarrollo de las

habilidades metacognitivas.

Organizacion del area de Comunicacion, segun el Curriculo Nacional

De acuerdo a lo establecido en el Curriculo Nacional (2016), el Area de Comunicacion
esta organizada en competencias, capacidades y desempefios. Estas competencias y
capacidades buscan desarrollar las habilidades comunicativas teniendo en cuenta el enfoque

comunicativo.

Las competencias son las habilidades comunicativas que deben desarrollar los

estudiantes: saber leer, saber escribir, saber escuchar y saber hablar.

En el Curriculo Nacional son dos las competencias que referencian a la lectura: lee
diversos tipos de texto en su lengua materna y lee diversos tipos de texto en castellano como

segunda lengua.

Estas competencias poseen tres capacidades. La capacidad “obtiene informacién del
texto escrito” consiste en la obtencion de la informacion sobre contenidos explicitos que se
pueden encontrar en una parte del texto o en varias partes de él, para el logro de esta capacidad
es necesario que el estudiante adquiera habilidades para buscar y ubicar la informacion, para
este fin sera imprescindible la memoria. Es una capacidad que debiera ser sencilla de lograr,
sin embargo, no lo es; su sencillez no le quita el valor bésico, pues luego del logro de esta
capacidad, o paralelamente a él, se pueden lograr las deméas capacidades complejas. Algunos
desempefios especificos del logro de esta capacidad son: identifica informacion explicita,
relevante y complementaria, seleccionando los datos especificos y algunos detalles en

diversos tipos de texto.

El desarrollo de la capacidad “infiere e interpreta la informacion del texto” depende del
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nivel de relacion que el lector pueda establecer entre lo que menciona el texto y lo que el
estudiante conoce, esta premisa significa que el estudiante realizard diferentes operaciones
mentales como deducir, inducir, analizar, sintetizar, abstraer, relacionar, etc. El texto posee
una informacién explicita e implicita, en esta interrelacion el lector deja intervenir su bagaje
de conocimientos sobre el tema. Luego de este proceso de relacion, el lector estara en la
capacidad de conocer los recursos textuales y el porqué de su utilizacion, también habra
captado los distintos recursos estéticos que posee el texto y el sentido de su utilizacion,
conocera mejor la intencion del autor, sera capaz de analizar la relacion del texto con su
entorno sociocultural, etc. Algunos desemperfios del logro especifico de esta capacidad son:
explica el tema, los subtemas y el propésito comunicativo del texto; deduce diversas

relaciones ldgicas entre las ideas del texto escrito; explica la intencién del autor.

La capacidad “reflexiona y evalua sobre la forma, contenido y el contexto del texto” se
logra si el lector es capaz de distanciarse del texto para relacionar los contenidos formales y
de contenido con su experiencia y, a partir de esta operacion mental, construir una opinion
personal. Esta opinion personal podra ser sobre los aspectos formales, estéticos, contexto
sociocultural, etc. El lector expresa de forma libre su opinién y postura y esta no puede ser
invalidada si es que esta fundamentada y si los argumentos o ideas son construidos a partir del
contenido del texto. Estos dos indicadores evidencian el logro de esta capacidad: opina sobre
el contenido y la organizacion textual, justifica la eleccion o recomendacién de textos de su
preferencia, etc.

Finalmente, las nuevas tecnologias y la multimodalidad han transformado los modos de
leer. El Ministerio de Educacion (2016) precisa sobre la toma de conciencia de la diversidad
de propdsitos que tiene la lectura, de la experiencia literaria en la formacién del lector y de las

relaciones intertextuales que se establecen entre los textos leidos.

Otros aspectos que se tendran en cuenta para la ensefianza de la lectura
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La motivacién por la lectura

La motivacion por la lectura es necesaria debido a que esta facultad no es innata. Los
métodos y estrategias empleados en la escuela son basicamente para la medicion, a través de
las evaluaciones que son cuantitativas y poco formativas, centradas en el “producto” y no en

la sensibilidad que haga descubrir el placer que puede proporcionar la lectura.

Aguero (2004) opina que la motivacion por la lectura esta relacionada con los gustos e
intereses y una constante asistencia al tiempo de lectura. La tarea de la motivacién debe ser
afianzada por la familia y los maestros, ellos deberan tener en cuenta: leer con anticipacion el
libro, investigar si el nifio esta familiarizado con el vocabulario del libro, el texto debe ser

claro para el estudiante, se debe mostrar interés por lo que leen los nifios, el libro debe ser

protagonista en el hogar, los libros deben trascender, tener presente la maxima “solo se ensefia

lo que se transmite”.

Las actividades a implementarse deberan ser ludicas y divertidas con la finalidad de
liberaral estudiante de la disciplina agobiante e impuesta por el aprendizaje reglado. La
jornada escolar es agotadora porque en ella se emplean métodos tradicionales, por lo que es
necesario incluir estas actividades, pues le daran al nifio ese espacio recreativo necesario para

un adecuado desarrollo emocional y psicoldgico.

Placer por leer

El verboide leer no admite el imperativo en el proceso de lectura; el uso de este verbo
de forma imperativa ha sido la causante de muchos rechazos viscerales hacia la lectura.
Aprender a leer requiere un esfuerzo, por consiguiente, los estudiantes deben sentirse
intrinsecamente motivados para leer. Aprender a leer deberia significar un reto interesante y
desafiante, pero no en soledad sino mas bien en compafiia; en compafiia de un maestro

motivador que haga notar que leer es interesante, divertido y transformador. Si este primer
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contacto con la lecturay su aprendizaje ha sido placentero, entonces el nifio seguird
encontrando en la lectura ese goce. La dimension mas genuina de la lectura es la dimension
trascendente y evasora, entonces la escuela deberia encargarse de transmitir esa funcion, de
modo que se fomente el placer por leer. Asimismo, la escuela debe compensar las injusticias
sociales en torno a la lectura, proveyendo de libros; asi como motivando a las familias que no
leen, para contrarrestar la distorsion y manipulacion de la realidad que se presentan en los
medios de comunicacion que obstruyen este habito; con un sistema educativo que no fomenta

politicas de promocidn de la lectura.

Solé (2011) concluye gue la ensefianza de la lectura no debe ser una carga abrumadora,
una actividad que haga ver al nifio como un incompetente, pues le da una imagen devaluada
de si mismo. La segunda conclusion que propone la autora es sobre la dimension ludica, leer
por el solo acto de leer, sin rendirle cuentas a nadie, para entrar en contacto con uno mismo,

para sentirse bien: leer por placer.

Habito de lectura

En el Diccionario de la RAE (2014), la palabra habito significa, en una de sus siete
acepciones, modo especial de proceder adquirido por repeticion de actos iguales o semejantes.
Entonces, el habito de la lectura es el acto de leer de forma repetitiva, producto de la

interaccion constante con el libro y de una valoracion inconsciente o consciente de la lectura.

La formacidn del habito lector es una actividad que debe incentivarse desde antes de la
adquisicion de la lectura; estas primeras interacciones seran decisivas. A pesar que la primera
infancia es vital, si este habito no se ha adquirido debe desarrollarse en las demas etapas de
vida. Los &mbitos méas importantes en los que se desarrolla son la familia, la escuela y la
comunidad; ademas, debe existir una preocupacion real del Estado por su fomento, sin él lo

que podria realizarse no tendria mayor alcance ni gran trascendencia.

Para conocer el habito de la lectura, se considera como referente dos variables: la
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frecuencia lectora y el tiempo de lectura. La frecuencia lectora esta referida a la cantidad y
ritmo del actode la lectura, la cual estd condicionada basicamente por la edad. El tiempo de
lectura se relaciona a la cantidad de horas diarias, semanales, mensuales y anuales que dedica
un lectora la lectura. Diferentes organismos internacionales, como el Centro Regional para el
Fomentodel Libro en América Latinay el Caribe, miden este habito de forma anual y teniendo
en cuenta la cantidad de libros leidos por afio.

1.1.7 Problematica de la ensefianza en el Peru

Desde décadas pasadas, el modelo econémico que fija las politicas educativas
es neoliberal. Estados Unidos determina lo que se hace y no se hace en materia
educativa, sin embargo, no siempre fue asi; en la Republica encontramos también una
herencia espafiola y una influencia francesa. Esta superposicion esta caracterizada,
segin lo que Mariategui (1928) manifiesta, por la insuficiente combinacion y

aclimatacién.No solo se copia, sino también se copia mal.

El neoliberalismo sienta las bases de una educacion mercantilista. Para Cavero
(2011) es necesariorepensar el mundo y la educacion. Sin embargo, existe una
resistencia por revisar postulados teéricos, modelos de analisis, metodologias de
investigacion. En la actualidad se olvida que la educacion es un proceso social,

cultural y politico.

Segln Mariategui (1928) esta superposicion de elementos extranjeros se
produce porque los programasy sistemas de educacion pablicas han dependido de la
economia burguesa, ello se materializa en una educacién carente de nacionalidad, un
maestro carente de nacionalidad y un proceso de ensefianza carentede nacionalidad.
En oposicidn a esta ausencia de nacionalismo tenemos una educacion con un espiritu

colonial y colonizador.

Desde la Republica se tiene entonces politicas educativas desligadas de la
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practica, sin relacion con el trabajo. Entonces nuestra educacion también esta
desligada del desarrollo de la industria, de la tecnologia y, por tanto, del desarrollo

econdmico.

La ensefianza del profesor debe ser cientifica, con una personalidad intelectual
y moral. Caro (1975) indica al respecto que, si el maestro cumple con estas
caracteristicas despertard en la comunidad el afan deltrabajo, la lucha por un mejor
nivel de vida. El aprendizaje se mide por lo que repercute en las transformaciones
sociales, econdmicas y politicas del pueblo. El profesor debe vivenciar su practica y
entender que todo cambio es paulatino y prolongado; debe esperan con mucha
paciencia los resultados, si estos no aparecen, debe reajustar su practica y enmendar

sus métodos de ensefianza.

Segun lo que manifestd Mariategui (1928), el Perd ha tenido un criterio
rigurosamente historico, el vicio esta en su falta de relacion con la economia nacional
y de su olvido de la existencia del factor indigena. Estos vicios siguen vigentes.
Entonces, el profesor tiene un contexto adverso, las politicas educativas no lo
favorecen, ademaés debe de entender los procesos historicos y la relacion existente
entre sociedad y la base econémica. No se puede entender la ensefianza del profesor

en el aula sin entender estos procesos historicos.

En el proceso de ensefianza, el conocimiento cabal de las caracteristicas y
necesidades de una comunidadle permitird conocer el camino. Caro (1975) afirmo:
“El maestro debe investigar primero, ensefiar y trabajar luego para transformar
después” (p.245). Existe una relacion muy estrecha entre la vida comunal y el trabajo
educativo y es en esa vida comunal donde queda reflejado los motivos, aplicaciones

y comprobaciones de los aprendizajes.

Siendo asi la labor del profesor se aleja de la transmisién de conocimientos,
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de conductas dosificadas y acomodadas de acuerdo a los intereses de la clase social
que detenta el poder econdémico y social. Entonces, la escuela no sera estatica,
conformista ni retrégrada. Caro (1975) reitera ideas referidas a la necesidad de
despertar conciencias, descubrir y dominar leyes de la naturaleza y de la vida social.
Por estas razones es que no podria separarse la ensefianza de la politica, es mas, esta
estd impregnada de ella, solo asi se la concibe como cientifica, porque incluye el

contenido politico, la situacion econémica, social y cultural.

Pero esta ensefianza estd limitada por diferentes factores, todos ellos
indesligables de las bases econdmicas, su dependencia frente al Estado lo convierte en
uno de los sectores mas explotados del mundo. La historia de la educacion peruana ha
demostrado que existe una maniobra para apartar al magisterio de la lucha de clases.
Intencionalmente se le ha sometido a una opresidén econémica, social y politica. Al
respecto, Caro (1975) puntualiza que solo un magisterio organizado puede garantizar
la eficacia de la ensefianza. La represion econdmica y politica del magisterio ha
debilitado el aspecto ético, actualmente seha debilitado este principio ético para

generar una conciencia critica.

Ante otro problema como los elementos técnicos (planes, programas, guias) y
los elementos materiales (local, mobiliario, material didactico, etc.), un maestro
preparado y con una ética profesional elevada ser4 capaz de interpretarlos
adecuadamente. Sin esta interpretacion se seguirdn preparando profesionales

burdcratas.

La formacion del profesor ha estado marcada, muchas veces, por el predominio
de una formacién teérica deficiente y una preparacion, también deficiente, en cuanto a
las propuestas didacticas. Se ha dejado de lado el qué y el para qué ensefiar. Los

programas de estudio de los maestros no han servido como cursos auxiliares de los
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estudios profesionales.

Los factores bioldgico y social de la ensefianza de la lectura

Existen conclusiones psicoldgicas importantes con relacién al proceso
educativo. Vigotsky (1926) menciona que el comportamiento posee condiciones
bioldgicas y sociales para su desarrollo. En el procesoy acto de leer se encuentran
también estas dos condiciones.

El factor bioldgico es la base y la experiencia propia condiciona su desarrollo.
La experiencia propia es lo social y esta determinado por la estructura del ambiente.
Para Vigostky (1926), el criterio psicoldgico exige reconocer que la experiencia
personal del alumno lo es todo. En este contexto el maestro cobra un mayor
protagonismo, porque es el organizador del medio social educativo, el regulador y
controlador de sus interacciones con el educando. EI maestro es impotente frente a la
influencia directa sobre el alumno, pero es omnipotente en cuanto a la influencia
indirecta sobre él a través del medio social. Ejerce una influencia en el estudiante,
cuando en el aula le proporciona estimulos que son percibidos y lo ayudan a
reaccionar.

La educacidn se realiza a través de la propia experiencia del alumno, este esta
determinado por el ambiente y la funcion del maestro se reduce a la organizacion y
regulacion del mismo. Este es el aspecto social de la lectura, como una dinamica de
relacion entre el contexto y el aula; el maestro y el estudiante; la familia y la escuela
que deben de construirse los aprendizajes de la lectura. EI medio social creado no
debe ser artificial, pues la vida educa mejor que la escuela. Esta vision no es la Unica,
pues se contrapone una resistencia razonable y una direccién a este proceso a través
de la organizacién racional del medio. Entonces, las construcciones heredadas del
hombre y las influencias incisivas del ambiente desempefian un papel preponderante.

En el proceso de la lectura son activos, entonces, el estudiante, el profesor y el
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medio existente entre ellos.No debemos olvidar que estas fuerzas complejas y
heterogéneas constituyen un proceso dindmico y dialéctico; es un proceso a saltos
y revolucionario de combate incesante entre el medio social y el mundo. Los objetivos
de la lectura no estan desligados de la ética social ni de la ciencia. Por consiguiente,
para Vigotsky (1926) formular cientificamente los objetivos de la educacion
equivalen a fijar muy concreta yexactamente el sistema de conductas que queremos
plasmar en nuestros educandos. Entonces formular cientificamente los objetivos de
la lectura estan supeditados al desarrollo histérico.

Paulo Freire: la importancia del acto de leer y la ensefianza de la lectura

Proceso que implica la comprension critica del acto de leer y se prolonga a la

inteligencia del mundo, percepcion de las relaciones entre el texto y el contexto.

Freire (1984) manifiesta que la lectura de la palabra precede a la lectura del
mundo y que la lectura de este implica la continuidad de la lectura del mundo. Esta
lectura ayuda a interpretar el mundo y a operar en él en beneficio de la sociedad, de
modo que la lectura brinda la posibilidad de reescribir la realidad a travésde nuestra
practica consiente. También esta ligado a la percepcion critica de la cultura,
posibilitando una lectura de la lectura del mundo; por lo tanto, el acto de leer es
importante, porque implica siempre una percepcidn critica, interpretacién y

reescritura de lo leido.

Leer implica comprender de manera critica el acto de leer, el cual no se agota
en la decodificacion, sino que se prolonga en la inteligencia del mundo. Antes de leer
los textos, leemos el mundo; esa dindmica se repite. La comprensién critica implica
la percepcion de las relaciones del lector y el contexto. Comprender de manera critica

el acto de leer es un proceso.

La ensefianza de la lectura en nifios bilinglies es un acto politico y un acto de
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conocimiento (Freire, 1984),por lo tanto, es creativo y no memoristico. Hecho que se
veré reflejado en el ambiente familiar, entonces sera vital la relacion del estudiante
con los padres, por ejemplo; sin estos mediadores, o los que hagan de sus veces, sera
muy complicada la comprension critica del texto; entones, surge la pregunta: ¢Qué

pasaria si los padres ya no realizan la lectura de su mundo?

Es necesario considerar que lo primero que leen los nifios en las zonas rurales
es la naturaleza, esa lectura se la ensefian sus padres. Ademas, existen otras lecturas

vinculadas al sistema de creencias y vivencias.

La préactica de la lectura posibilita la comprension critica de un texto, esta
también estd muy ligada a la préactica de la escritura. Esta practica no quiere decir
lectura de muchos libros, al menos no sin el adentramiento necesario, pues si no se
desarrolla de esa manera se cae en el memorismo y la lectura pierde su caracter
magico. Es necesario el habito, es necesario crear una disciplina intelectual. Para la
formacion del habito son importantes los padres y profesores, ademas de una
comprension de la cuestion politica en lalectura. Un profesor apasionado hard mucho,
este también debera comprender el contexto del bilingliismo. Quien ensefia lectura
deberd comprender lo complejo del acto de leer, entender que las cabezas de los nifios

no estan vacias, por el contrario, ese pequefio sujeto tiene un cimulo de experiencias.

En el proceso de ensefianza y aprendizaje de la lectura, tanto el profesor como
el estudiante interacttan;el papel del profesor en esa interaccion consiste en no anular
la creatividad del estudiante. Este es un aspectocentral del proceso de lectura, por ello
los textos de lectura deberan estar relacionados con el entorno y lasexperiencias de

los educandos.

Las estrategias metodoldgicas en la ensefianza de la lectura en poblaciones bilingles

Las estrategias metodoldgicas, junto con las consideraciones didacticas para la



ensefianza de la lectura en poblaciones bilingles, deben estar orientadas por la
investigacion sociolingistica y antropoldgica. Freire (1984) desarrollé un trabajo
muy importante al respecto; sus métodos funcionaron en tanto existia una voluntad
politica, lo cual quiere decir que deben existir politicas educativas que busquen
cambiar la situacion de los oprimidos; existiendo esta primera condicion se pueden
mencionar algunas consideraciones que orientan los procesos metodologicos y

didacticos de la ensefianza de la lectura.

Con relacién a los materiales de lectura, Freire (1984) menciona que no deben
ser manipuladores, debe estar propuesta a partir de una matriz cultural de pueblo que
se desea alfabetizar, por ello el titulo de los cuadernos que se utilizaron para
alfabetizar recibieron el nombre de Cuadernos de Cultura Popular. La lengua en la
que deben estar escritas es en la lengua materna de los alfabetizados. En el proceso
de lectura no podria ser mecénico, pues obedece a un ideal mucho més elevado, el ideal
de la construccion de un pais. El acto de leer con estos textos posibilitard la
participacion critica y democratica de los educandos en el acto de conocimiento del

que también son sujetos.

En esta propuesta existen temas generadores, estos proponen una reflexion
critica sobre la realidad nacional a través del entendimiento de la historia. La oralidad
debera estar incluida, y también la escritura como un proceso que no se puede disociar

de la lectura.

La actividad practica en la realidad concreta es la generadora del saber;
entonces, el acto de estudiar es entendido como una actividad social y no individual;
es la expresion de ser, segun lo que Freire (1984) indica, seres sociales, histdricos,

hacedores, transformadores que saben lo que estan entendiendo.

El método que se utiliza es el denominado “método concientizador”. Tiene



como punto de partida la presentacion de una lamina motivadora y una palabra clave,
a partir de este material promueve una discusion sobre la realidad para asumirla
conscientemente y luego transformarla, una educacion para la liberacion con una

consciencia liberada.

En esta propuesta, los objetivos son: investigar la realidad indigena en
continuidad con sus valores paralograr el dinamismo y creatividad de su cultura,

integrar constantemente la comunidad con la escuela.
El método Dolorier para superar el problema de la alfabetizacion incompleta

Un programa efectivo que mejore el problema de la alfabetizacion incompleta
sugiere que debera practicarse una lectura en voz alta. Ademas de este procedimiento,
sera necesario realizar practicas de respiracion mediante el conocimiento de los
mecanismos fisiologicos del aparato fonador. El trabajo estd centrando
principalmente en la expresion oral, pues mediante la oralidad se incrementa la
agilidad y elasticidad de los 6rganos de la articulacion y de las cavidades de
resonancia, ademas de la escucha atenta. La lectura oral también posibilita el

desarrollo de la seguridad y la estimulacion de la autoestima.

Simbologia

n Marca en donde finaliza la oracion, un pensamiento, una idea. Para darle
entonacion debe darse el  silencio. Los signos de puntuacion que

posibilitan esto son coma, punto, punto y coma;

Indica una modulacion o entonacion diferente, se realiza esto para evitar

\ 4

una lectura monocorde o monétona.
Ambas marcas indican inflexiones de voz o cambios de entonacion.

I Barra que separa grupos fonicos o grupos de entonacion. Es decir, separa
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los segmentos para la entonacion.

Marca la inflexion profunda y sostenida del punto.

—
Define el énfasis especial. Marca la carga emotiva, en una sola palabra.

Las facultades del pensamiento critico se ven movilizadas con la aplicacion de
esta propuesta porque existe una relacion entre la entonacion (lectura oral) y sentido,
connotacion del texto; esto quiere decir que con la lectura en voz alta el estudiante
va adentrandose a la semantica del texto. Entender semas, es parte del proceso de
comprension critica del texto. Al desvirtuar la lectura oral, se estaria desechando

también el papel de las canciones como recurso didactico de la comprension de textos.

Un segundo motivo tiene que ver con la vivenciacion, el involucramiento en
la actividad y su motivacion.Quien disfruta leyendo un texto fortalecerd su habito
lector, esto implica positivamente en el ejercicio de la lectura con libertad, ello
fomenta el pensamiento critico en el estudiante. En el maestro, al desarrollar la lectura
oral asume su papel como transformador del medio, pues se centra en solucionar el
problema de la alfabetizacion incompleta desde una propuesta distinta de la que se
hace desde el ministerio. En este nuevo papel no sigue instrucciones sino mas bien

crea y experimenta.

Méximo Céardenas Sulca: la lectura mediante el método del texto

Para el maestro Cardenas (1995), la lectura tiene una condicion social muy
fuerte. Relaciona educacion y politica y explica mediante ello como este problema ya
no lo es en otros paises. Este profesor ayacuchano esta inscrito dentro de la

denominada pedagogia critica y opone al método sintético, el método global o del
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texto. Este estd basado en el concepto dialéctico de unidad de la materia; siendo uno de
sus objetivos contribuir con la integracion sana y estable de propiedades especificas

como la psique, la conciencia y el conocimiento.

Teniendo en cuenta el concepto de unidad de la materia, el método global de la
propuesta también precisa sobre la naturaleza completa del lenguaje. Para la socio-
linglistica el lenguaje debe entenderse como una realidad total que se desarrolla
gracias al trabajo. Los fundamentos psicolégicos son tomados de Vigostky y
Cérdenas (1995); menciona al respecto que la practica social y las ideas creadas por
la sociedad son determinantes; entonces, la conciencia humana esta socialmente
condicionada, esta refleja la realidad mediante el lenguaje. Los principios
pedagOgicos que sustentan esta propuesta son la integralidad, el trabajo, la
organizacion de la vida en el aula y la vocacion de servicio; todas ellas son actividades

globales e integradas.

En cuanto a la metodologia empleada por Cardenas (1995) esta se divide en
etapas: percepcion, comprension y aplicacion; todas ellas buscan fomentar el
pensamiento critico. La Gltima de las etapas es obviada por otros métodos, pues tiene
que ver con la contrastacion con la realidad, es una etapa que no se busca desarrollar
de manera intencionada. Los textos son creados por los estudiantes, el maestroy los
padres de familia, estos tienen también una estructura: hechos, problema-solucién y
tesis-demostracion; entonces, el trabajo es organizado, reflexivo, critico, creador y
transformador. Esta metodologia puede ser trabajada en la alfabetizacion de nifios y

adultos monolingies y bilingues.

En sintesis, tanto estudiantes como profesores se hacen mas criticos al aplicar
este método. Cuando el maestro reconoce los problemas del entorno inmediato de los

estudiantes, en relacion a los problemas mas generales de su sociedad en la
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denominada etapa de la percepcion; en el momento de la construccion de un texto con
relacion a ese tema y en la aplicacion de actividades concretas de manera
intencionada. No solo se ven movilizados las facultades mentales propias del

pensamiento critico, sino también las del pensamiento creativo.
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CAPITULO 11

METODOLOGIA

2.1 Descripcidn del contexto

La Institucién Educativa Los Morochucos lleva el nombre del distrito al que pertenece
y se encuentra ubicada en la provincia de Cangallo. La capital esta situada exactamente a 80
km de la ciudad de Ayacucho, a una altitud de 3262 m s.n.m. y es una zona eminentemente
rural cuya actividad econdmica principal es la agricultura y la ganaderia. La temperatura
promedio va desde 6 °C bajo cero (por las noches) a 18 °C (durante el dia); la temporada de

lluvias es de diciembre a marzo.

La Institucion Educativa Los Morochucos recibe estudiantes de diferentes
comunidades campesinas: Santa Cruz de Hualchancca, San Antonio de Cuchucancha, San
Carlos de Juscaimarca, Virgen del Carmen de Cusibamba, etc. Asimismo, es la que mas
alumnos atiende en toda la provincia (505 estudiantes), ellos caminan desde treinta minutos
hasta dos horas para llegar al colegio; se trasladan a pie, automoviles, bicicletas 0 motocicletas

lineales.

Los estudiantes morochuquinos dependen econdémicamente de sus padres, estos se
dedican ala agricultura y la ganaderia. Siendo la oferta y demanda, principalmente de papa y
derivadosde las reses en el mercado local y regional, los que condicionan sus ingresos

econdmicos. Una parte de los ingresos econdmico que obtienen las familias es producto de
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los comercios que poseen, por la posicion geografica del distrito, se han creado tiendas
comerciales que abastecen de productos a las distintas comunidades; ademas, la feria semanal

que se desarrolla en el distrito provee a sus pobladores de considerables ganancias.

Palomino (2011) caracteriza la ensefianza que reciben los estudiantes de esta institucion
y otras de la provincia, como castellanizante y discriminatoria en detrimento del quechua.
Precisa que el hecho de no escribir (por lo tanto, se incluye el no leer) en su lengua materna
es una forma de discriminacion y prohibicion. Es comun escuchar en las aulas: “Por culpa del
quechua, ustedes son motosos”. Concluye que existe en las instituciones educativas los
siguientes rasgos de una interculturalidad de hecho: autoritarismo, prohibicion cultural,

realidad marcada por conflictos, prejuicios, etc.

Cardenas (2007), realizando un estudio sobre la situacién sociolingistica de la zona
rural de Cangallo, afirma que el quechua es geografica, social y demograficamente importante
en la vida social, historica y cultural de la provincia. Ademas, brinda otros datos importantes,
como, por ejemplo, la existencia de monolingiies quechua hablantes; entonces, la poblacion
paulatinamente se esta convirtiendo en bilingle; este fendmeno se ha dado por la influencia
de la escuela y la cercania a las ciudades. Asimismo, en este estudio se distingue la variante

bilingle del quechua que se habla en el distrito y se denomina Morochuco.

La poblacion usa el quechua como lengua predominante, porque el distrito mantiene
vinculos histdricos con esta lengua, y existe una identificacion personal y social con esta
herencia cultural. Cabe destacar que la mayoria de ciudadanos hablan el quechua y tienen

recursos humanos para oficializarla.

En el segundo afio de secundaria estuvieron matriculados un total de 112 estudiantes, todos bilingties

a excepcion de seis estudiantes. En las secciones A, B y C, asistieron mas estudiantesque provienen del

casco urbano del distrito; mientras que en las secciones D y E, provienen principalmente de las

comunidades aledafias. Ademas, en las tres primeras secciones tuvieron menor edad y poca incidencia de
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repitencia con respecto a las dos Ultimas secciones.

Los profesores del Area de Comunicacion fueron cuatro: dos del lugar y dos de otras
localidades (uno de Chincha y otro de Huamanga). Tres de ellos han radicado en Ayacucho
desde su nifiez, y uno, la mayor parte de su vida ha vivido en Chincha. Con respecto al grado
académico: uno de ellos tiene estudios concluidos de maestria y los otros tres son licenciados.
Tres de ellos tienen una experiencia en la profesionque sobrepasa los veinte afios de servicio
y uno de ellos menos de diez afios; dos de ellos tienen una formacion universitaria y los
otros, una formacion en un instituto pedagdgico superior. Dos de ellos se dedican
exclusivamente a la docencia y dos tienen otras ocupaciones. En la actualidad, tres de ellos
estan inscritos en un programa del Ministerio de Educacion y uno de ellos se retird
voluntariamente.

Con respecto al dominio de la lengua quechua, tres de los profesores tuvieron un buen
dominio y, uno de ellos, desconocia la lengua. Sin embargo, el dominio es basicamente oral,
no escrito; en cuanto al manejo oral hubo dificultad en cuanto al registro pedagogico.
Ademas, es importante precisar que la existencia de prejuicios en cuanto al uso de la lengua,
propios de la desigualdad en el tratamiento de las dos lenguas en el ambito pedagogico, lo

cual se evidencio en los espacios de uso y en el tratamiento que se le da en el aula.

2.2 Disefio de investigacion
Un disefio constituye el plan o estrategia que permite obtener la informacion para dar
respuesta al problema de investigacion. El hecho de reconstruir realidades culturales
condiciond la eleccion del disefio cualitativo; Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014)
mencionan que este disefio aporta evidencias desde la perspectiva de los participantes en un
ambiente natural y teniendo en cuenta su contexto. Afiaden también que la comprension de

los fendmenos desde la perspectiva de los participantes implica conocer su narrativa.

La investigacion etnografica concede mucha importancia al contexto, la funcién y el
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significado de los actos humanos. Segin Martinez (2011), la investigacion etnografica se

destaca como la realidad es percibida por el hombre para su comprension.

En esta investigacion la realidad formé una totalidad organizada con una fuerte
interaccion. Para Martinez (2011), las tradiciones, roles y normas del ambiente se van
internalizando pocoa poco y generan regularidades que pueden explicar las conductas
individuales y de grupo. Por esta razon es que mediante el trabajo de campo se lograron
conocer no solo las conductas individuales sino también las grupales con relacion a la
ensefianza de la lectura.

Patton, citado en Hernandez et al. (2014), precisa que los disefios etnograficos buscan
describir, interpretar y comprender ideas, creencias, percepciones, significados,conocimientos
y préacticas de sistemas y subsistemas. Luego de los procesos antes mencionados, se han
presentado los resultados de manera que destacaron las regularidades que implicaban un
proceso cultural. El etnografo asumi6 también una posicién ideoldgica, Creswell (2013) y
Madison (2011), citados en Hernandez et al. (2014), especifican los disefios de la etnografia.
Este trabajo estuvo enmarcado dentro del disefio critico, pues el estudio de la ensefianza de la
lectura en contextos bilinglies ameritd un abordaje que ha contribuido a resolverlos problemas
de injusticia e inequidad. También fue critico, porque se analizaron las categorias vinculadas
a cuestiones sociales como hegemonia, tecnocracia, relaciones de poder, etc.

Hernandez et al. (2014) indican algunas caracteristicas de este disefio: las preguntas de
investigacion ayudan a comprender la estructura, patrones de comportamiento y funciones de
la cultura. La observacion es del sistema sociocultural, pues, estas observaciones se registran
y son interpretados desde dentro. También es caracteristico el mapeo del contexto fisicoy la
produccion de categorias de distinto tipo, para ello existe una reflexién constante del
etnografo. Finalmente, se desarroll6 una triangulacion de técnicas de investigacion, se armé
un rompecabezas (primero se estudié cada evidencia y se analizé en el contexto y luego se la

integré al resto de la informacion para conformar las categorias y establecer los hallazgos).
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Quizas lo etnografico permita comprender las relaciones de poder en la comunidad y el
ejercicio de dominio imperante desde el Estado, que condicionara un libre desarrollo de las
capacidades de aprendizaje, es decir, de una educacion integral. La existencia de diversas
estructuras jerarquizadas a partir del quechua versus el espafol seria uno de los tantos factores
del porqué los docentes no incentivan de manera comprometida la practica de la lectura. Lo
etnografico, si bien es cierto que no es determinante, en el estudio cumple un rol de referencia
desde lo identitario y comunal en la I.E. Los Morochucos.

2.3 Unidad de informacion

La unidad de analisis fue la clase que desarrolla la ensefianza de la lectura en el segundo
afio y la unidad social estuvo conformada por los profesores del Area de Comunicacion del

segundo afio de secundaria en la I.E. Los Morochucos de Pampa Cangallo-2019.

La eleccion de los profesores de la I.E. Los Morochucos como sujetos de la

investigacion se basd en los siguientes criterios:

- Tuvieron a su cargo estudiantes bilinglies del segundo afio de educacion secundaria.
- Fueron nombrados y acumularon varios afios de servicio en la institucion.
- Permanecieron en el distrito durante toda la semana.

- Los estudiantes participarian en la Evaluacion Censal.

- Los profesores recibirian visitas de monitoreo.

Los participantes fueron cuatro profesores que trabajaron en el segundo afio de
secundaria. En este grado existieron cinco secciones: A, B, C, D y E, cada profesor estuvo a
cargo de una seccion excepto en las secciones de segundo Ay B que estuvo a cargo de una

sola profesora.

2.4 Trabajo de campo

El trabajo de investigacion estuvo centrado en los actores principales del proceso de

ensefianza: los profesores del Area de Comunicacion nombrados en la Institucion Educativa Los
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Morochucos y los estudiantes del segundo grado de educacion secundaria.

El trabajo de campo para fundamentar esta investigacion se inicid con una etapa
exploratoria. Luego se procedio con el recojo de datos. La etapa exploratoria, construccion y
reconstruccion del proyecto y el proceso de recojo de datos abarcé aproximadamente ocho
meses del afio 2019. Este trabajo de campo sirvio para describir y realizar una reconstruccion

analitica de los procesos comunes que fueron observados como excepcionales o Unicos.

El investigador asumid el rol de observador participante, esta postura significd que se
mantuvieran relaciones igualitarias, adoptando las reglas de comunicacién del grupo y un
nivel de empatia, de manera que la informacion obtenida fue producto de la confianza. Los
datos empiricos se recogieron por una intervencion directa durante el desarrollo de las
sesiones, por acuerdos implicitos y explicitos basados en la necesidad de recoger los datos
para cumplir con la formalidad del monitoreo. Para Velazco y Diaz (1999), el modelo del
magistrado recogiendo datos contiene fidelidad por obligacion, mientras que en el modelo del
observador participante la informacion es fiel por la confianza que llega a conformarse. Este
tipo de observacion también implica la convivencia con los grupos que se desea investigar.
Para Martinez (2011) son necesarias la apropiacion de las estructuras linguisticas, también
considera importante el recojo de historias, anécdotas y mitos que dan cuenta del trasfondo
ideoldgico-cultural que da sentido y valor a las cosas.

Para el cumplimiento del rol de observador-participante se asumio la idea propuesta por
Velazco y Diaz (1999), ellos refieren que el ingreso al grupo de estudios es teniendo en cuenta
las influencias consciente o inconscientemente de su situacion social; de modo que debian

evitarse los prejuicios y, mas bien, partir de los extrafiamientos.

2.5 Técnicas e instrumentos

Para el recojo de los datos se emplearon las siguientes técnicas e instrumentos: la

observacién participante, el cuaderno de campo, la entrevista a profundidad, la guia de
62



entrevista, el grupo focal y la guia de preguntas motivadoras. Ademas, se realizé un proceso
de revision documental de las sesiones, unidades didacticas, programaciones anuales,
resultados de pruebas regionales, entre otros. Fueron importantes para la comprensién del
problema de investigacion. La revision documentaria se empleé como técnica complementaria
que confirmd o negd los hallazgos de las técnicas e instrumentos principales; el instrumento
utilizado fue la ficha de andlisis de contenido, mediante este se recogieron datos referidos a los
objetivos, didactica, tematica y otros documentos de planificacién curricular, cuadernos de los

estudiantes y cuadernos de trabajo proporcionados por el Ministerio de Educacion.

Los cuadernos de campo se organizaron teniendo en cuenta tres partes: informacion
general sobre la situacion registrada, descripcion del proceso mismo de la ensefianza de la
lectura y categorizaciones o anticipaciones que surgieron durante el proceso de registro de la
clase.

La guia de entrevista se utilizé para recoger las percepciones, experiencias subjetivas
de los docentes sobre la ensefianza de la lectura. Por ejemplo, sobre las estrategias que
emplearon durante la clase de la lectura, como formaron habitos de lectura, qué criterios
utilizaron para la seleccion de los materiales de lectura, cuales fueron los objetivos que
buscaron lograr con la actividad de la lectura, como implementaron el curriculo oficial en
una sesion de lectura, como emplearon los materiales de lectura y qué tanto influyeron la
evaluacion censal en su practica pedagdgica. Las preguntas fueron generales de modo que,
ademas de recopilar datos sobre lo mencionado, afloraron otros problemas con relacion a la
ensefianza de la lectura.

La guia de preguntas motivadoras para el grupo focal se aplicé a cinco estudiantes
seleccionados por cada seccion. Para la seleccion se considerd a estudiantes bilingues y
comunicativos, la proporcion de varones y mujeres dependié del total de estudiantes, también
se contemplo la procedenciay la edad. Para el recojo de datos, se platearon temas relacionados

con los objetivos propuestos en el estudio. El planteamiento de temas y no de preguntas se
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debid al interés por recoger datos no previstos en la investigacion.

Se recurri6 a una grabadora con la cual se pudo registrar las sesiones de aprendizaje,
los grupos focales y las entrevistas. Estas grabaciones registraron sin ningln tipo de
instrumento guia que pudiera indicar los elementos o procesos a observar.

Los datos obtenidos fueron empiricos y naturalistas, estos representaron la cosmovision
delmundo de los participantes. Se obtuvieron mediante la observaciéon participante. La
descripcion de los datos fue holista, porque este ayudod a entender las complejas conexiones
de causas y consecuencias que afectan el comportamiento.

Goetz, J. y Lecompte M. (1988) indican que la investigacion etnogréfica es
basicamente inductiva, generativa, constructiva y subjetiva. Inductiva porque inicia con el
recojo de datos mediante una observacion empirica; asimismo, es generativa porque se centra
en el descubrimiento de constructos analiticos o categorias; finalmente, es subjetiva porque
reconstruye las categorias especificas que los participantes emplean en la conceptualizacién
de sus propias experiencias y en su concepcion del mundo.

Los resultados de los cuadernos de campo, guia de entrevista y guia de preguntas
motivadoras fueron procesados y reducidos para su contrastacion.

Rigor cientifico

La recoleccion de datos fue sistematica en la medida que se entendid la logica de la
organizacion temporal, espacial y curricular de las actividades pedagogicas. La transcripcion
de cada hora de clase se realizd en dos etapas: una etapa de ‘transcripcion gruesa’, para ver el
contenido y estructura global de la clase. La segunda etapa fue de ‘transcripcion al detalle’;
en esta etapa se inicié con la interpretacion de los datos, aqui se contrasto la informacion con
otros elementos importantes, en este caso, los cuadernos de comprension de los estudiantes,
las sesiones de aprendizaje, las unidades didacticas, los resultados de evaluaciones y las notas
de campo. Estas fueron necesarias tal y como lo sustentan Hernandez et al. (2014) cuando

referencian a los artefactos como elementos importantes que dan cuenta de las interacciones
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y procesos sociales; estos procesos posibilitaron la comprension de las categorias emergentes.

La guia de entrevista se aplicé paralelamente al desarrollo del recojo de los datos;
especificamente, en la etapa de acompafiamiento del monitoreo, luego del desarrollo de las
sesiones y en los colegiados. Al finalizar se continud con el mismo proceso que con los demas
instrumentos: descripcion, explicacion e interpretacion.

La guia de preguntas motivadoras para el grupo focal fue aplicada durante la ejecucion
de la investigacion y cuando existié una mayor confianza con los estudiantes. La unidad de
analisis fue el grupo, el centro de atencion fue la narrativa colectiva, se cuidé que todos
participen para evitar que uno solo dirija al grupo de discusion. Asimismo, la recoleccion de
datos, a través de esta técnica, permitio la triangulacion de toda la informacion.

Como parte del procesamiento y reduccion de datos se procedié con la categorizacion
a través del analisis de la narrativa. Las categorias fueron de tipo relacionales e histéricas, pues
se establecieron vinculos entre los individuos (profesores y estudiantes) e integraron
acontecimientos y vivencias que forjaron el sistema. Esta categorizacién sigui6 los siguientes
procedimientos sugeridos por Martinez (2011): resumir el contenido en pocas ideas y
conceptos mas faciles de manejar y relacionar, subrayar las palabras mas significativas, dividir
las unidades tematicas, el tercer paso consistio en categorizar y finalmente subcategorizar las
dimensiones o atributos importantes. Luego de la categorizacion, se integré la informacion en
un esquema por cada instrumento utilizado. Con esos esquemas se realizaron sintesis
conceptuales en las que se incluyeron citas textuales de los informantes. Para la teorizacion
de los datos se consider6 lo que Martinez (2011) indica, el valor de un dato o una informacion
depende de todo el contexto en el que se genera, algunas informaciones fueron centrales y
otras periféricas.

Con la finalidad de afianzar la validez interna, es decir los resultados, y teniendo en
cuenta el contexto de la calidad metodologica del estudio, se empled la triangulacion. Esta

ayudo a conseguir dos propositos fundamentales: validacion y entendimiento de la
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multiplicidad de perspectivas. Velazco y Diaz (1999) explican en qué consiste cada una de
ellas. La primera, se sintetiza en la conformacion de pautas por las fuentes de informacion;
estas pautas corresponden al espacio publico de la cultura. La segunda es un ejercicio de
perspectivismo, entonces se contempla a la cultura no solo como una conformacion de pautas,

sino también como un proceso de variacion de estas.

La triangulacion de las técnicas de investigacion cualitativa se corroboraron; es decir,
los datos (cruce de informacion) obtenidos del cuaderno de campo, entrevistas y grupos
focales; la atencion estuvo centrada en los resultados de cada uno de esos instrumentos. Para la
obtencion de los datos del diario de campo se registraron las incidencias de las sesiones de
aprendizaje de los cuatro profesores que intervinieron en el estudio en interaccion con los
estudiantes, en las entrevistas se formularon preguntas a los profesores y en los grupos focales
fueron los estudiantes quienes participaron. Los registros en el diario de campo, preguntas de
las entrevistas y temas de los grupos focales fueron organizados teniendo en cuenta las
categorias y subcategorias del estudio. Luego de un proceso de reduccion, esquematizacion
y conclusion de los datos de cada instrumento por profesor o profesora participante en el
estudio, se llevo a cabo un andlisis y sintesis de cada categoria; obteniéndose al final cuatro

cuadros consolidados, con este material se elaboraron cuatro conclusiones generales.

El andlisis del discurso, desde una perspectiva critica, demanda la conexién entre
discurso, poder e ideologia. Surge por la necesidad de realizar una interpretacion de la realidad
integrando diversos aspectos de ella. Meershon (2005) explica la necesidad de entender las
cogniciones compartidas socialmente como el conocimiento y las ideologias. El analisis del
discurso implico la produccion, comprension y efectos del habla en la comunicacion desde
una perspectiva empirica.

En el andlisis del discurso, que se realizd, se consideraron formas especificas de uso del

lenguaje e interacciones sociales, entendiéndolos como eventos comunicativos que se
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completaron por la situacion social. Se seleccionaron secuencias dialogales que denotaron la
interaccion del grupo social; luego, se realizo6 el analisis semantico, necesario para entender
las estructuras sociales a través del conocimiento de los significados y la determinada
ordenacion de las palabras. En este proceso intervino el contexto (cultura), entendido no solo
como un elemento externo, sino también como elemento interno, puesto que fueron
constructos mentales acerca de la situacion social.

Para una aproximacion a la ideologia se relacionaron estructuras del discurso con
estructuras de la sociedad, al respecto Meershon (2005) opina: “El analisis de discurso critico
solo puede hacer contribuciones significativas y especificas al analisis critico social o politico
si es capaz de dar cuenta del rol del lenguaje, el uso de lenguaje, el discurso o eventos

comunicativos en la (re)produccién de la dominacién y la inequidad”. (p. 298)
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CAPITULO 11l

ANALISIS Y RESULTADOS

Es importante precisar que para realizar el analisis se consideraron los objetivos de la
investigacion y las categorias que devinieron de ellos, ademas de las categorias emergentes.
Tabla 2

Relacion de objetivos de la investigacion con las categorias y subcategorias

Objetivos 1

Conocer e interpretar los objetivos que los profesores del area Comunicacion se proponen al ensefiar la lectura
a los estudiantes bilinglies quechuas de segundo afio de secundaria de la IE Los Morochucos, Pampa Cangallo-
2019.
Categorias y subcategorias preestablecidas
1. Objetivos de lectura

1.1 Organizacion racional del medio

1.2 Mediadores de la lectura

Objetivos 2
Identificar e interpretar los contenidos curriculares que consideran los profesores del area de Comunicacion al
momento de ensefar la lectura a los estudiantes bilinglies quechuas de segundo afio de secundaria de la IE Los
Morochucos, Pampa Cangallo-2019.
Categorias y subcategorias preestablecidas
2. Contenidos curriculares

2.1.  Educacion bancaria

Objetivos 3
Describir y analizar los procesos didacticos de la lectura y los logros de aprendizaje en la lectura que han
obtenido los profesores del &rea de Comunicacién en los estudiantes bilinglies quechuas de segundo afio de
secundaria dela IE Los Morochucos, Pampa Cangallo-2019.
Categorias y subcategorias preestablecidas
3. Procesos didacticos
3.1 Lectura del mundo
3.2 Lecturainteractiva
4. Logros de aprendizaje
4.1 Materiales de lectura

CATEGORIA EMERGENTE: Etica social del profesor
SUBCATEGORIAS: Autoformacion del profesor y alienacién del profesor

Nota. En la Gltima categoria se integraron todos los objetivos.
Fuente: Triangulacion de datos de la presente investigacion.
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El andlisis del primer objetivo considero la categoria Objetivos de la Lectura, la misma
que posee las subcategorias: Organizacion racional del medio y mediadores de la lectura. Para
el anélisis del segundo objetivo, la categoria Contenidos Curriculares; la subcategoria
emergente fue la Educacién Bancaria. El tercer grupo de analisis correspondi6 a la categoria
Procesos Didacticos y Logros de Aprendizaje, que tuvo tres subcategorias emergentes:
Lectura del mundo, Materiales de lectura y Lectura interactiva. Finalmente, se desarroll6 un
cuarto apartado referido a una categoria emergente y este recibié la denominacion de Etica
Social del Profesor, la misma que consider6 las siguientes categorias emergentes:

Autoformacion del profesor y Alienacion del profesor.

El grado en estudio, como ya sefialamos, fue el segundo afio de secundaria por lo que
el hecho recurrente durante todo el periodo del estudio constituy6 en la preparacion de los
estudiantes para la Evaluacion Censal. Es necesario aclarar que, en cada una de las categorias,
se consideraron los textos empleados en el proceso de la lectura, pues su eleccion y tratamiento

brindaron datos muy interesantes que enriquecieron el analisis.

3.1 Objetivos que los profesores del Area de Comunicacion se proponen al ensefiar

la lectura a los estudiantes bilingties

Para describir e interpretar el proceso de ensefianza de la lectura en un contexto bilingie
fue necesario conocer los objetivos que los profesores se propusieron con respecto a la lectura,
esta predisposicion devela el sistema de concepciones, ideas y perspectivas en torno a la
literacidad. Dos subcategorias que ayudaron a entender este proceso fueron: Organizacion
Racional del Medio y Mediadores de la Lectura. La primera subcategoria esta referida a la
capacidad del maestro de regular y controlar sus interacciones con el medio, que implica la
comprension de la misma; esta diligencia se materializa en la contextualizacion de la actividad
de la lectura para el desarrollo y transformacion del medio, es decir, en la comprension de la

interrelacion del acto de leer con la realidad multilingte y pluricultural. La segunda categoria
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comprende la realidad del estudiante con relacién al soporte familiar y comunal frente a la
actividad de la lectura.
Tabla 3

Contextualizacion del extracto 1

Condiciones de la

Datos Categorias y subcategorias

AT aplicacion del ;
psicolinguisticos instrumento analizadas
Nivel de dominio del  nstrymento: guia de
quechua: preguntas motivadoras.
- Intermedio-
oralidad.
- Basico-lecturay
PROFESOR E escritura. 1. Objetivos de lectura
Tiene dificultadesen  prequnta; ;Por qué
utlllzar el regitro creen que es importante 1.1 Organizacion racional
pedagogico. la lectura? ' delgmedio
Nivel de dominio del
quechua:
- Avanzado-oralidad.
- Bésico-lecturay . ) . 1.2 Mediadores de lectura
ESTUDIANTES E escritura, Observaciones: los cinco

estudiantes que
participaron en el grupo
focal tienen como
lengua materna el
quechua.

Se comunican mas en
quechua que en
castellano. Escenario 1

Nota. En el segundo E asistieron 15 estudiantes; edad promedio: 15 afios.
Fuente: Diagnéstico psicolingiistico y cuaderno de campo aplicado en la Institucion Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 1
Responsable del Grupo Focal: ¢Por qué creen que es importante la lectura?
Estudiantes del 2¢° E

84. Es importante para aprender la lectura, es bien
85. para aprender para nosotros. Para aprender
86.nuevas palabras y para ordenar la caligrafia.
87.Tal vez nos puede servir cuando seamos algo y
88.no fallar esa letra 0 ya no nos confundimos.
89.Nos ensefia muchas cosas para aprender y
90.nuevas palabras.

(Guia de grupo focal N.° 1: 84-90)

En este primer extracto se analizaron las respuestas de un grupo de cinco estudiantes del
2d° E, entotal 15 estudiantes matriculados, de ellos todos hablan el quechua y todos provienen

de las comunidades aledafas al distrito. EI grupo focal se desarroll6 en el auditorio de la
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institucion; la pregunta en mencién fue propuesta luego de otras, primero respondieron por
escrito de forma personal y luego consensuaron las ideas del grupo. Este grupo estuvo a cargo
de un profesor que contaba con cuatro afios en la institucion, huamanguino de nacimiento y

es bilingle coordinado.

En las respuestas, los estudiantes evidenciaron la falta de coherencia por el poco
conocimiento de los aspectos formales de la gramatica espafiola, pues la lengua materna de
los estudiantes fue el quechua. Esto quiere decir que, la alfabetizacién ha sido incompleta, pues
el Estado alfabetiza desde la idea clasista de uniformizar a todos y a través del dominio del
espafol. Reconocieron la importancia de la lectura, sin embargo, esta se centra en la

correccion idiomatica de la escritura y la oralidad; es decir, solo las cuestiones formales.

Los estudiantes han manifestado implicitamente la postura de la discriminacion por
razones lingiiisticas. Expresiones como “nuevas palabras” (repetida dos veces) y “para no
fallar la letra” referencian al poco dominio que poseen del espafiol y de la discriminacion a la
que han sido sometidos. En las lineas 87 y 88, los estudiantes expresaron “Tal vez nos puede
servir cuando seamos algo y no fallar esa letra 0 ya no nos confundimos”, esta expresion
muestra los sentimientos de inferioridad de los jovenes, fueron conscientes de los errores y de
las correcciones que les han hecho para no “fallar”, identificaron “ser algo” con manejar
adecuadamente una lengua, en este caso el espafiol; han experimentado desde muy nifios un
trato diferenciado por hablar quechua y no saber hablar bien el espafiol, errdneamente se les
alfabetizé primero en castellano cuando su lengua materna fue el quechua. También la frase
“cuando seamos algo”, se empled desde tiempos remotos y aludio a las relaciones de poder

que ha existido en nuestro pais: por un lado, los sometidos y, por el otro, los que someten.
Por estas respuestas, claramente se entendié la falta de comprension critica de la

literacidad, entonces se reforzé los otros aspectos, es decir, la practica alienante de la lectura.

Estas ideas de los estudiantes provinieron de la experiencia escolar y el profesor del
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area las reforzo. Esto ha evidenciado la falta de comprension critica en el acto de leer;
ademas, también revel6 que el maestro no ha considerado el poco apoyo de los mediadores
de lectura; es decir, el escaso apoyo que los estudiantes tuvieron en casa y en la comunidad.
No ha regulado ese medio, tampoco reconocié su papel de mediador de lectura.

Tabla 4
Contextualizacion del extracto 2

Condiciones de la
aplicacion del
instrumento

Categorias y subcategorias
analizadas

Datos
psicolingtisticos

Nivel de dominio del

quechua:

- Avanzado-oralidad.

- Intermedio-lectura
PROFESOR D y escritura.

Tiene dificultades en

utilizar el  registro

Instrumento: guia de
entrevista.
1. Objetivos de lectura

Pregunta: ;Por qué es

pedagdgico. importante la lectura? 1.1 Organizacion racional
Nivel de dominio del del medio.
quechua:

- Avanzado-oralidad.
- Baésico-lecturay
ESTUDIANTES D escritura.
Observaciones: el 1.2 Mediadores de lectura
Se comunican mas en profesor nacié en Los
quechua que en Morochucos y reside en
castellano. Escenario 1 el lugar.
Nota. En el segundo D asistieron 20 estudiantes. Edad promedio: cinco afos.
Fuente: Diagnostico psicolingistico y cuaderno de campo aplicados en la Institucion Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 2
Entrevistador: ¢Por qué es importante la lectura?

Profesor:
1. Lafinalidad es para desarrollar las habilidades lectoras,

el alumno es un lider, el que no lee no es un lider se

limita. El lector es cabeza de un equipo, por esa razén se

. debe promover, sobre todo la practica oral, se debe seguir

promoviendo.

La parte de la comprension es una competencia, es

nuestro campo, mucho depende para la formacion, es

. base para el aprendizaje de otras areas. jMi gente lee!

. quiero contagiar mis estudiantes. Al inicio, no al final o

10.en medio porque si yo leo no van a querer leer. Mas me

11.parece al final, si es al inicio lo traumo al estudiante.

12. Hay que hacer un concurso de lectura oral. A nivel

13.inferencial se fomentaria. Ellos leen en forma

14. interrumpida, en algunas partes que no se debe no

15.respetan las comas y no se comprende debe ser de XXxxx
(no se pudo reproducir)

16.La lectura es la base de la ortografia.

©ONOUA®WN

(Guia de entrevista N.° 1: 1-16)
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En este segundo extracto se transcribio la entrevista suministrada al profesor del curso
con mas afios de experiencia en la institucion. El profesor, natural del lugar, tuvo como lengua
materna el quechua y estuvo a cargo del 29° D de secundaria; un grado conformado por 20
estudiantes, ellos pertenecieron a las comunidades aledafas al distrito y, en su mayoria, tuvieron
como lengua materna el quechua. El profesor desempefi6 cargos administrativos: Coordinador
Pedagdgico del Area de Comunicacion y Director de la institucion educativa. Se encontraba
en la primera escala magisterial y fue beneficiario de un programa de capacitacion, auspiciado
por el Ministerio de Educacion.

El profesor evidencié la falta de claridad conceptual, relacionado al acto de leer. No
demostr6 una comprension critica de la importancia de la lectura. Se destacaron términos que
son muy recurrentes en las capacitaciones que el Ministerio de Educacion realiza: liderazgo,
competencias, habilidades lectoras, nivel inferencial, etc. Son términos asociados a los logros
de aprendizaje en las evaluaciones censales; estas ideas las tiene muy en cuenta. Al igual que
los estudiantes, también valoran la lectura para mejorar la oralidad y laescritura, ambas

expresiones corresponden a la correccién idiomatica.

Asimismo, el maestro interiorizé la nocién de competencia como sindénimo de éxito,
direccionamiento que se promueve a traves de la ECE (Evaluacion Censal). También se
evidencio que no lee, pues las ideas que presenta estuvieron en funcion a lo que ha oido en
las capacitaciones, mas no asi, como producto de una lectura de los documentos de
planificacién curricular; entonces, no ha leido estos y tampoco ampli6 sus conocimientos con

las opiniones y criticas de otros autores.

Al no plantear actividades que correspondan a las necesidades de los estudiantes, mostré
una falta de criterio para regular el medio; por esta misma razén, se puede aseverar que no
hubo una planificacion o un planteamiento frente a las dificultades de promocién de la lectura

a nivel familiar, escolar y comunal; mas bien, demostré una aceptacion incondicional del
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discurso promovido por los especialistas del Ministerio de Educacion.

Tabla 5
Contextualizacion del Extracto 3

Condiciones de la . .
Categorias y subcategorias

Datos psicolingiisticos aplicacion del analizadas
instrumento
Instrumento: diario de
Nivel de dominio del ~ campo.
quechua:
No habla ni entiende la Material ~de lectura: 1. Objetivos de lectura
PROFESORA AY B lengua quechua. Médulo de comprensién
lectora.
Titulo: ¢Por qué en los
Nivel de dominio del coleqlos debe_ 3 11 Orgamzlagul)n
. ensefarse nutricion? racional de
quechua: medio
- Intermedio - . '
. Pregunta: ¢Crees que
oralidad. g ¢ g

- Basico-lecturay este texto se puede

ESTUDIANTES A escritura. recomendar en tu-
institucion educativa?

Se  comunican en ¢PoOr Qué? 1.2 Mediadores de lectura

ambas lenguas Observaciones: la
indistintamente. profesora nacic;) y Vivid
Escenario 2 en Chincha.

Nota. En el segundo A asistieron 27 estudiantes. Edad promedio: 12 afios.
Fuentes: Diagndstico psicolinglistico y cuaderno de campo aplicado en la Institucion Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 3

En la clase se ha leido un texto argumentativo, el titulo: ¢Por qué en los colegios debe ensefiarse
nutricion?

La pregunta a la que se refiere en el extracto: ¢Crees que este texto se puede recomendar en tu institucion
educativa? ¢Por qué?

196. Profesora: Si se estan dando cuenta, se esta redundando en

197. las respuestas. No es jovenes que yo escriba

198. muchas palabras, una respuesta corta que se

199. pueda entender.

200. Estudiante: Los padres deben saber cémo deben

201. alimentarse los hijos.

202. Profesora: Recordemos gue este texto se esta

203. recomendando en el colegio, los actores son

204. principalmente los estudiantes, padres no

205. hubieras utilizado.

206. Estudiante: Recomendaria a los nifios que no saben

207. alimentarse.

208. Profesora: La pregunta, jovenes, hay que ir a la pregunta.

209. Estudiante: Si, porque en mi centro no comen comida saludable.

210. Profesora: No va a la respuesta.

211. Estudiante: Para que los jévenes o nifios tengan una nutricion balanceada.
212. Para que conozcan, cuales serian los beneficios de ensefiar nutricion en el colegio.
213. Estudiante: Si porque asi nos ensefiarian sobre educacion y asi a beneficios.
214. Profesora: Al final sus efectos serian que van a tener una buena alimentacién.
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215. Estudiante: Para saber sobre alimentacion.

216. Profesora: Vamos a saber no. Tampoco vamos a la pregunta.

219. Estudiante: Los nifios.

220. Profesora: Faltd la palabrita clave para un mejor sentido.

221. Estudiante: Si, porque algunos nifios vienen de lejos y no desayunan bien.

222. Estudiante: Ha escrito la realidad, pero no es la pregunta.

223. Profesora: Faltan las palabritas claves. Les preguntd, ¢nos estaremos alimentando
correctamente?

225. Estudiantes: Nooo

226. Profesora: Para terminar, el dia viernes ya no va ver trabajo pedagogico, el dia de hoy es el
Gltimo dia de preparacion. Jévenes, su mejor esfuerzo.

(Cuaderno de campo 5: 196-296)

En esta secuencia dialogal se trato sobre el texto titulado ¢Por qué en los colegios debe
ensefiarse la nutricion? En cuanto al género textual es un articulo de opinion, de tipo
argumentativo y de formato continuo, la adaptacion fue hecha por Ingrid Marcher y se
recuperd de una pagina por internet. El texto defiende la idea de la ensefianza de la nutricion
en las instituciones educativas y transmite los siguientes argumentos: la nutricion es
importante, porque garantiza un buen futuro; la obesidad infantil viene causando dafio a los
estudiantes; los nifios deben aprender buenos habitos antes que sean grandes y los malos
habitos alimenticios ya no puedan ser corregidos; el buen habito debe ser fomentado por otros
(profesores), no solo por sus padres, entre otros.

La pregunta a la que se hizo referencia en el extracto: ¢Crees que este texto se puede
recomendar en tu institucion educativa? ¢Por qué? Esta constituyd una interrogacion
considerada de desarrollo y en esta respuesta los estudiantes debieron fundamentar sus ideas.
El problema fue que, para realizar la fundamentacién, solamente contaron con los argumentos
de la autora, quien tiene una vision parcializada de la ensefianza de la nutricion en las escuelas
y no conoce el contexto en el que las instituciones JEC se ven gravemente afectadas por la
falta de alimentacién en los colegios. La profesora a cargo de este grupo tampoco fue
consciente de esta situacion, porque lo que destaco en la secuencia dialogal fue su insistencia
para que los estudiantes se cifian al contenido del texto, cuando ellos desean conversar sobre
los problemas que los aquejan por la falta de alimentacion en su centro educativo.
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En este extracto evidencié como la profesora incité a los estudiantes que respondan de
la manera que ella consideraba, ademas, debia coincidir con la postura de la autora del texto.
A menudo solicit6 la palabrita clave e invalidd las opiniones como las de la linea 209, en la
que un estudiante menciond Si, porque en mi centro no comen comida saludable vy, si las

respuestas hicieron referencia al contexto, dijo No va a la respuesta.

Ademas de los argumentos presentados se expusieron ideas sobre temas educativos. Por
ejemplo, se menciond que el sistema educativo buscaba que los nifios sepan de lectura,
escritura e historia, esta opinion no esta mal, menciona, pero también es importante que sepan
de nutricion. Esta idea invisibilizd y minimizo el problema de la lectura y de la escritura en el
pais, entre otros; lo cual fue incorrecto, pues, en las escuelas un buen nimero de estudiantes
de secundaria no serian capaces de decodificar adecuadamente los textos, porque leen sin
respetar los signos de puntuacion y no comprenden lo que leen. Estos son temas que se
mencionan en las reuniones institucionales, los profesores lo han percibido, también la
comunidad e incluso instancias como las UGEL (por los resultados de la ECE). A pesar de ello

hasta la actualidad no se disefiaron aun politicas educativas que reviertan esta situacion.

Ademas, el texto otorgo a la escuela la importante labor de educar en nutricion, cuando
las politicas alimentarias no dependen de los profesores. En la institucion se ha vivido una
situacion apremiante con relacion a la alimentacion, porque los estudiantes permanecen desde
las ocho de la mafiana hasta las tres y media de la tarde. La institucion educativa no brinda
ninguna alimentacion y muchos estudiantes no desayunan ni almuerzan. Por esta situacion
apremiante, los alumnos tenian mucho que decir frente a este tema y emergieron respuestas

que aludieron a este problema, pero no fueron consideradas ni respondidas por la maestra.

El caso se ha tornado mucho mas alarmante cuando al indagar sobre la procedencia del

texto se averigud que la autora es una colombiana (una reconocida coach), una sefiora que
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vive en Miami y que debe conocer muy poco sobre nuestra realidad; de alli se dedujo que,
quienes seleccionan los textos actian de espaldas a la realidad de la gran mayoria de los
jovenes estudiantes. Las ideas expresadas en el texto fueron reforzadas por la maestra;
entonces, ella fue la transmisora de estas ideas que no hicieron mas que alienar a los alumnos
y limitaron eldesarrollo de un pensamiento critico. En estos hechos se ha sefialado el papel
mediador en el proceso de la lectura; es decir, reproductora de lo expuesto en el texto. Se ha
convertido en una transmisora de la ideologia del texto que, en resumidas cuentas, también

constituyd la ideologia del sistema oficial de la educacion peruana.

En la linea 222, una estudiante mencion6 Ha escrito la realidad, pero no es la
pregunta, esta anotacion contradictoria fue porque la profesora en reiteradas oportunidades
menciono que debian de ceiiirse al texto. “Ceifiirse al texto” significaba defender la idea de la
autora del texto; entonces, la maestra encasillé y cuestiond que los estudiantes interpreten
el texto. Actitud que fue imitada por los estudiantes; en ese sentido, no se puede hablar del
fomento del pensamiento critico en el aula. Por esta razon, los estudiantes terminaron

asimilando las ideas de los textos sin cuestionarlas, repitiendo la actitud de la maestra.

Entonces, la organizacion del medio fue muy similar a los parametros establecidos en
los manuales y guias pedagdgicos del Ministerio de Educacion regulando las interacciones;
dejando de lado la contextualizacion de la actividad de la lectura con el caracter bilingle y

pluricultural de esa realidad.

La mecanizacion de la lectura también estuvo presente, porque la profesora pidio en tres
oportunidades la palabrita clave, reflejandose con ello el caracter tecnocratico de la escuela;
esta mecanizacion también refuerza la aceptacion de los mensajes tal y como fueron

presentados, pero esta vez, en el plano escrito.

La practica de la docente estuvo alienada, pues el objetivo no se centrd en superar los
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grandes problemas que tienen los estudiantes con relacion a la lectura, ni lo que puede pasar
si mantienen estas dificultades; no hay una comprension de la realidad y una proyeccion de lo
que sucedera posteriormente, especialmente cuando postulen a las instituciones del nivel de

Educacion Superior.

Generalmente, la ensefianza de los maestros es espariolizante y fomenta la diglosia,
porque se centra en la pronunciacion. Uno de los objetivos es que los estudiantes mejoren en
términos de fluidez, se centran en la forma de leer para que el estudiante hable con propiedad.
El “hablar mal” quiere decir que no se ha superado las interferencias lingiisticas propias de
poseer como lengua materna el quechua. Los estudiantes también interiorizaron esta idea, por
este fatal motivo, no existié un fortalecimiento de la identidad cultural del estudiante, sino todo
lo contrario. En la secuencia dialogal, se notd muy poca participacion de los estudiantes
quechua hablantes; si los estudiantes que participaron fueron cuestionados por relacionar las
respuestas con el contexto, y teniendo en cuenta que los maestros reforzaron las relaciones de
poder a favor de los grupos dominantes, no fue tan dificil imaginar el enorme perjuicio que

causo a los estudiantes cuya lengua materna es la lengua quechua.

La profesora planifico la organizacion del medio para controlar las interacciones
siguiendo los parametros establecidos en las guias y manuales, dejando de lado la realidad
bilingle y pluricultural del contexto, acrecentando de esta manera el sistema de desigualdades;
pues no solo ha frenado el desarrollo de su pensamiento critico, sino también el de sus
estudiantes; finalmente, no ha entendido el rol de los mediadores de la lectura ni el suyo
propio, por lo que no fue capaz de plantear soluciones a los problemas que percibi6 en el
medio.

3.2 Contenidos curriculares que consideran los profesores del Area de Comunicacion al
momento de ensefiar la lectura a los estudiantes bilingles

Los Contenidos Curriculares se entendieron como la seleccion de los temas que
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desarrollaron en torno a las actividades de lectura, las mismas que fueron definidas por el
profesor en funcion de su conocimiento pedagdgico y experiencia. En el estudio, se observé
que esta seleccidn estuvo muy influenciada por la ECE; entonces, practicamente los temas no
los eligid el profesor, sino los documentos que sustentan esta evaluacion. La subcategoria
emergente fue la Educacion Bancaria, la cual se entiende como la educacion utilitarista,
tecnocréatica, mercantilista unida al auge de la industria, de la tecnologia y del desarrollo
economico a favor del sistema establecido.

Tabla 6
Contextualizacion del extracto 4

Condiciones de la

Datos Categorias y subcategorias

AT aplicacion del .
psicolinguisticos instrumento analizadas
Nivel de dominio del
quechua:
- Intermedio- Instrumento: diario de
oralidad. campo.
- Baésico-lecturay ) )
PROFESOR E escritura. 2. Contenidos curriculares
Tiene dificultades en
utilizar el  registro
pedagdgico.
2.1 Educacion bancaria
Nivel de dominio del
quechua: Observaciones: las

- Avanzado-oralidad.
- Baésico-lecturay
ESTUDIANTES E escritura.

indicaciones que brinda
el profesor se dan al
finalizar la clase vy
cuando faltan unos dias

munican mas en
Se comunican mas e para la ECE.

quechua que en
castellano. Escenario 1

Nota. En el segundo E asistieron quince estudiantes. Edad promedio: 15 afios
Fuentes: Diagndstico psicolingtistico y cuaderno de campo, aplicado en la Institucién Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 4

39.Profesor: Pensar, lo que quiero es que piensen.
40.Los lunes bien uniformaditos, ya saben, chicos. El
41.dia lunes, no debe faltar nadie (lento y mas alto),
42.nadie debe faltar, de eso dependen las notas del
43.tercer trimestre. Todos y les voy a pedir bastante,
44.por favor el dia lunes es el examen, verdad. Ya
45.saben, es asi concentrados, ho marquen por
46.marcar una vez mas les voy a decir. Empieza el
47.examen, termina el examen ahi recién van a

48.salir. No van a salir (més alto), traten de
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49.desarrollar tranquilos las preguntas con
50.paciencia (mas alto), por favorecito,
51.uniformaditos (mas alto), me dejo entender,
52. chicos, por favor.

(...)
108. No estoy viendo que estén llegando, no me
109. estan entendiendo. En el examen ECE vendra
110. sobre el uso de los paréntesis, leer parrafo por
111. pérrafo, bastante concentracion.
(Cuaderno de campo 8: 39-52/108-111)

El grupo de estudiantes que participaron en esta secuencia dialogal fue del 29° E. Este
grupo estuvo conformado por 15 estudiantes; de ellos, mas del 70 % y segun la ficha
socioafectiva y econdmica practicada en el 2019, se comunican mas en la lengua quechua que
ala lengua espariola.

En la linea 39, el profesor ha expresado su deseo de que los estudiantes piensen,
reiterativamente; también en las lineas 108 y 109 aludié al pensamiento-entendimiento. Ha
resumido la inteligencia de los estudiantes o la capacidad que ellos deben de tener para
contestar preguntas, sabiendo que no lo harian bien. Les advirtié: No van a salir, con
paciencia, concentrados, no marguen por marcar y también los condicioné con las notas
para el tercer trimestre: de eso depende las notas del tercer trimestre.

El maestro, por priorizar los temas de la Evaluacion Censal, no considerd la ensefianza de
la lectura, pues los estudiantes de este grado fueron quienes obtuvieron los méas bajos
resultados en la Evaluacion Regional de los Aprendizajes de 2019 de proceso. El 27 % se
encontraba en el nivel “previo al inicio” y el 61% en el nivel “inicio”. El profesor ha
antepuesto la ensefianza de la comprension de lectura a la ensefianza de la decodificacion y
alfabetizacion, a pesar de que los estudiantes ain no habian completado este proceso.
Entonces, actu6 de forma poco critica.

Las alusiones que hizo al marcado indicaron que en el desarrollo de sus sesiones han
predominado las secuencias didacticas basadas en la resolucion de las fichas de lectura del
Modulo de Comprension, este proceder, por lo menos, prim6 en las Gltimas sesiones.

Entonces, los contenidos tematicos se han basado, por ejemplo, en el desarrollo de las marcas

80



textuales; este hecho lo menciond en la linea 109 y 110 al decir que en la Evaluacién Censal
vendra sobre el uso de los paréntesis. Actitudes que evidencian la poca preparacion del
maestro, relacionado al dominio conceptual y pedagdgico, evidenciando claramente la pérdida
de su identidad profesional: limitado desarrollo de su conciencia critica y el de sus estudiantes.

La educacion bancaria es una educacion alienante, este caracter se vislumbro cuando
el profesor pidio a los estudiantes que piensen, pues considerd que ellos no fueron capaces de
pensar; entonces, evidencio un prejuicio historico presente en contra del poblador andino.
Estan ausentes aqui los razonamientos del profesor con relacion al tipo de alfabetizacion de
los estudiantes, sin considerar que las politicas educativas estuvieron desprovistas de justicia,
pues no les ensefid a leer en su lengua materna. Al centrarse solamente en los resultados que
podrian obtener en la Evaluacién Censal, mas no asi en la liberacion que podrian alcanzar a
través de la lectura: estuvo educando para la sumision. Quedd ausente también la
problematizacion, porque mediante ella pudo haber generado en él y en los estudiantes un
pensamiento critico; entonces, todo quedd reducido para la ECE.

Tabla 7
Contextualizacion del extracto 5

Condiciones de la
aplicacion del
instrumento

Datos
psicolinglisticos

Categorias y subcategorias
analizadas

Nivel de dominio del
quechua: Instrumento: diario de

- Avanzado-oralidad. campo
- Intermedio-lectura

PROFESORA C y escritura.
Tiene dificultades en 2. Contenidos curriculares
utilizar el registro
pedagdgico.
Nivel de dominio del . ) 2.1 Educacién bancaria
quechua: Ob:;ervacwnes_., la
- Avanzado-oralidad, Protesora nacio en Los
L Morochucos y reside en
- Baésico-lecturay el lugar
ESTUDIANTES C escritura. gar.

Las indicaciones las
brinda cuando finaliza la
clase y a pocos dias de la
ECE.

Se comunican mas en
quechua que en
castellano. Escenario 1
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Nota. En el segundo C asistieron 20 estudiantes. Edad promedio: 14 afios.
Fuentes: Diagnostico psicolinglistico ycuaderno de campo aplicado en la Institucion Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 5
135. Profesora: Ya estéa cerquita la ECE. Les estoy viendo.
136. (Pegé un afiche, en él se explicaba sobre los tipos de texto).
137. Este afiche debe quedar para
138. ustedes como un padre nuestro.
139. (La profesora plante6 estrategias para que se pasen las preguntas).
140. Estudiante: En un borrador grande hay que pasarnos la
141. respuesta.
142. Estudiante: Yo no necesito.
143. Profesora: Todos deben decir eso.
144. (A uno de ellos le dijo que se encargara de los otros dos. En sus
145. indicaciones dijo que no salieran antes de terminar, que tomen bien su desayuno).

(Cuaderno de campo 6:135-145)

Los estudiantes mencionados estuvieron en el 29° C en un total de 20. Todos hablaban
la lengua quechua y el espafiol. Por la organizacidn etaria de las secciones tuvieron un
promedio entre 13y 14 afios de edad. La profesora a cargo fue del lugar, su lengua materna es
el quechuay trabaja alrededor de cinco afios en la Institucién. La maestra conocié muy bien
alos jovenes y a sus padres; ademas, se percato de las dificultades que los alumnos atravesaban

con relacion a la comprension lectora y la decodificacion de textos escritos.

Cuando la profesora menciono6 la proximidad de la ECE y plante6 intercambiar las
respuestas cometiendo un acto deshonesto. Entonces rebeld la restriccion que ha sufrido su
practica pedagogica; ademas, fomentd actitudes poco apropiadas para la formacion de los
estudiantes. Frente a esa sugerencia, una estudiante menciond Yo, no necesito; entonces, la
profesora tratd de darle una salida a esa situacion, diciendo: Todos deberian decir eso,

evidenciando una doble moral.

Esta disyuntiva moral se perpetrd porque existen incoherencias muy evidentes en el
sistema de evaluacion propuesto por el MINEDU, existiendo varios cuestionamientos.
Entonces, se evaluaba con una prueba estandarizada, sin antes haber brindado la atencidn
debida al sector educacién; por ejemplo, no asignaba un porcentaje del PBI que garantizaria

las condiciones minimas para el buen funcionamiento de las escuelas, este fue solamente el 3.6
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%; se evaluaba sin haber implantado politicas de EBI pertinentes, etc. Entonces, la profesora
entendid que estas evaluaciones no tenian sentido, los estudiantes también. En ese contexto se
dio poca relevancia al proceso de la evaluacidon; finalmente, luego de conocerse los resultados,

las condiciones de los estudiantes y profesores no mejoraron.

La maestra desarroll6 el contenido temético de los tipos de texto, lo hizo porque en la
Evaluacion Censal se propusieron preguntas sobre la forma y contenido del texto. Los
estudiantes de esta seccion tuvieron dificultades en cuanto a la decodificacion y su
alfabetizacién incompleta; sin embargo, lo l6gico hubiese sido abordar la comprensién lectora
cuando los estudiantes hayan logrado decodificar correctamente; entonces, la maestra ha
evidenciado una falta de creatividad en su préctica docente. Ademas, cuando solicitd que los
estudiantes memoricen un afiche y que se lo grabasen como si fuese el padrenuestro, promovié
el memorismo; entonces, mostré una limitacion didactica al impedir el desarrollo progresivo

del pensamiento critico y de la creatividad de los alumnos.

Esa actitud demostro la falta de mediacion entre la educadora y los educandos, solo se
produjo una transmisién reguladora sin tener como referente la verdadera necesidad de los
estudiantes. En esta secuencia dialdgica se traslucié los rasgos de una educacion bancaria por
la relacion vertical entre la profesora y los estudiantes. No se encontrd en esta practica la
dimensién politica ni la gnoseoldgica que acompafiaria a todo proceso de lectura que busca la

liberacion y el desarrollo de la conciencia en el maestro y en los estudiantes.

Las Evaluaciones Censales han modificado las practicas de los docentes. Estas reformas
se han dado sobre todo en las sesiones de comprension y en las distintas actividades de la
lectura. Asimismo, se incrementaron los prejuicios de los maestros con relacion a la capacidad
de los estudiantes, pues este solo se limito si puede o no responder las preguntas de tipo censal.
La implementacion de estas pruebas automatiza la practica pedagdgica, porque se basan en la
secuencia de un material de lectura; es decir, no sucede que primero los maestros definen los
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objetivos que desean lograr y luego seleccionan el material, sino este ya esta dispuesto y ellos

desarrollan de acuerdo a ese material; entonces, el objetivo de la lectura fue condicionado.

Por estas evaluaciones existio una presion frecuente hacia los estudiantes por parte de
la profesora, evidenciado por las recomendaciones reiterativas sobre lo que deben realizar el
dia de la evaluacion censal; también indujo a mentir y a cometer actos deshonestos. Entonces,
muchos maestros entendieron lo infructuoso de estas evaluaciones oficiales, pero no
plantearon otras estrategias para ensefiar la lectura. Por ese motivo, la préactica pedagdgica fue
acientifica. Esta realidad revel6 la falta de organizacion racional del medio. La practica de la

docente va perdiendo creatividad ante la negacion de la realidad bilingle de los estudiantes.

3.3 Describir y analizar los procesos didacticos de la lectura y los logros de aprendizaje
en la lectura que han obtenido los profesores del Area de Comunicacion en los

estudiantes bilingues

El tercer grupo correspondié a la categoria de los Procesos Didacticos y Logrosde
Aprendizaje que tuvo tres subcategorias emergentes: Lectura del Mundo, Materiales de
Lectura y Lectura Interactiva. Para el andlisis de esta categoria fue importante comprender los
Procesos Didacticos como las realidades diversas. Picardo (2004) menciona que estas

realidades son interacciones que no se resuelven desde los procesos técnicos y racionalistas.

La investigacion etnogréafica aportd grandes ideas a la didactica, entre ellas, que la
realidad no puede ser confeccionada uniformemente y que los procesos didacticos deben ser
interculturales. Asimismo, es necesario conocer lo que son los Logros de Aprendizaje, el
entendimiento de este concepto tiene que ver con lo que es el aprendizaje; si el aprendizaje es
una actividad mediante la cual se reconstruye los saberes de una cultura, entonces, el logro se

mide por si se alcanza o no reconstruir los saberes de esa cultura.

Es importante reconocer en estas interacciones dialogales lo que significa la Lectura

del Mundo, para Freire (1984) esta actividad consiste en contextualizar el acto de leer y
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ponerlo al servicio de la liberacion, que constituye un derecho y tiene un caracter de clase;
pues no es la misma lectura para los que leen desde el centro que los que leen desde la periferia,
esto en clara alusion a quienes viven con privilegios y a quienes no tienen qué comer y no

viven dignamente.

La palabra posee un sentido y todos formamos parte de ese campo semantico; la
liberacion, menciona Freire (1984), demanda transformaciones al interior de los sujetos. En
este mundo de sentidos existen: hegemonicos y contrahegemonicos. La lectura interactiva esta
méas préxima al sentido hegemodnico de la lectura; se caracteriza por asumir qué es una
construccioén. Para Diaz y Hernandez (2000), en esta actividad constructiva, el lector utiliza
sus recursos cognitivos, se elabora a partir de la informacion del texto y de las interpretaciones,
inferencias e integraciones que realiza el lector. Sin embargo, la idea de construccion para el
Ministerio de Educacion se evidencia con criterios de ideas, pensamientos y acciones
uniformes a favor del statu quo de la realidad nacional distorsionada. Por esta razon, en los
documentos de orientacion curricular y los materiales de lectura se promueve la practica de la

lectura desde esta perspectiva.

Con relacion a los materiales de lectura, estos estuvieron orientados a manipular y
adormecer la conciencia de los estudiantes, siendo necesario precisar que los profesores
laboraron con el Cuaderno de Trabajo de Comprension de Lectura. Este poseyeron las
siguientes caracteristicas: contienen textos elaborados por los especialistas del Ministerio de
Educacion, no fueron contextualizados, existieron una variedad en cuanto a la tipologia
textual, presentando textos adaptados, con preguntas cerradas y abiertas; las preguntas
revelaron la posicion del autor y estas estuvieron presente en las preguntas, fueron textos no
recomendables para la decodificacion, porque fomentaron la alienacion, entre otras

caracteristicas.
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Tabla 8
Contextualizacion del extracto 6

Condiciones de la

Datos o aplicacion del Categorias y subcategorias
psicolingisticos ; analizadas
instrumento
Instrumento: diario de
) . campo.
Nivel de dominio del
quechua:
- Intermedio-
oralidad. Material de lectura: 3. Procesos didécticos
- Ba5|_co-lectura y Médulo de comprension.
PROFESOR E escritura. 3.1 Lectura del mundo
) o 3.2 Lectura Interactiva
Tiene dificultades en
utilizar el registro Titulo del texto: Energia
pedagogico. solar en Arequipa.
4.Logros de aprendizaje
Nivel de dominio del Pregunta: ¢ Estas de 4.1 Materiales de lectura
quechua: acuerdo con el autor del
- Avanzado-oralidad. texto cuando manifiesta
- Bésico-lecturay que la energia
ESTUDIANTES E escritura. fotovolcaica no produce

contaminacion? ;Por

Se comunican masen  qué?
quechua que en
castellano. Escenario 1

Nota. En el segundo E asistieron 15 estudiantes. Edad promedio:15 afios.
Fuentes: Diagndstico psicolinglistico ycuaderno de campo aplicado en la Institucién Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 6

59. Profesor: En la pregunta nimero cuatro, dice ¢Estas de
60. acuerdo con el autor del texto cuando manifiesta que la
61. energia fotovolcaica...qué dice (no podia pronunciar la
62. palabra fotovoltaica) no produce contaminacion? ¢Por
63. qué? A ver grupo 1.

64. Estudiante (K): Si, estamos de acuerdo porque

65. menciona gue la generacion de energia eléctrica

66. mediante rayos solares no produce gases invernadero ni
67. residuos toxicos, mas bien evita la emision de ochentay
68. siete mil (Kevin leyo la respuesta, el profesor le

69. interrumpio y le dijo, muy bien)

(Cuaderno de campo 1:59-69)
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Al revisar el extracto, se comprobo la ausencia de una secuencia didactica coherente que
haya buscado superar las dificultades de lectura que han evidenciado los estudiantes del 2d° D.
Segun los resultados de la Evaluacion Regional de los Aprendizajes en el 2019, se constatd
que un 27 % de estudiantes se encontraban en el nivel de “previo al inicio” y un 61% “en
inicio”, significaria que ellos no deberian de encontrarse en este grado de estudio; pues, ellos

tienen dificultades para decodificar.

El profesor a cargo de este grupo, por los afios de servicio en la institucion y ser del
lugar, seguramente tuvo pleno conocimiento de este problema. Ademas, su lengua materna es
el quechua y también estudi6 en la zona rural; asi que, experimento las deficiencias del sistema

educativo en cuanto a la ensefianza de la lectura.

Cuando el profesor leyo con dificultad, durante el desarrollo de la sesion, la palabra
fotovoltaica (fotovolcaica) evidencio que no estuvo comprometido con el contenido deltexto;
entonces, tampoco disefid una secuencia didactica coherente, porque su objetivo de lectura

estuvo relacionado con los logros que el estudiante pudo obtener en la Evaluacion Censal.

La respuesta que manifesto el estudiante: Si, estamos de acuerdo porque menciona que
la generacion de energia eléctrica mediante rayos solares no produce gases invernadero ni
residuos téxicos, mas bien, evita la emision de ochenta y siete mil... (reproduce lo que
contiene el texto); es inducida. La pregunta de esta respuesta se encuentra dentro del grupo
que deberian desarrollar la capacidad para reflexionar sobre la forma y contenido del texto; la
respuesta no lo evidenciay el profesor califica la respuesta como correcta. Entonces, promovié

solamente la reproduccion del contenido del texto, mas no asi un pensamiento critico.

La lectura trata de los beneficios que traen las instalaciones de plantas fotovoltaicas en
los desiertos de Arequipa, aqui destaca el papel de esta empresa publico-privada para la mejora
de la economia de la region, los beneficios ambientales, las proyecciones sociales de la

empresa, de modo que pareceria que esta empresa esta beneficiando ampliamente al pais. El
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sentido positivo que maneja el autor y la intencién de transmitir esa idea queda evidenciado
cuando en la pregunta cinco menciona: ¢Qué opinas sobre la labor que esta realizando la
empresa T-Solar al instalar en los desiertos arequipefios de la Joya y Majes dos plantas de
energia fotovoltaica? Por el contenido de la pregunta no habria la posibilidad de que el
estudiante contradiga la posicion del autor; entonces, el profesor valoré una opiniéon que
contiene el texto. Quien deberia identificar estos rasgos es el maestro, pero no lo hizo, pues
no leyd con anterioridad el texto para conocer sus connotaciones; el profesor no tiene una
concepcidén ideoldgica ni politica sobre el capital externo y las politicas extractivas del

gobierno.

Rosental y ludin (1984) opinan que con la alienacion se transforman las relaciones en algo
distinto de lo que en realidad son, esto altera y deforma la conciencia y las auténticas
relaciones de vida. Los productos de la actividad humana se convierten en independientes y
ajenos dandose una dominacion. El contenido de la lectura es alienante. En este texto hay una
posicién a favorde las empresas publico privadas, el profesor no lo identifica porque su
practica estd mecanizada. Esta mecanizacion revela una conciencia falsa, contraria a una
conciencia verdadera que le haria advertir de los intereses econdémicos detras de la aceptacion
de este tipo de empresas. Por lo mencionado, se entiende que también la practica pedagogica

del maestro esta alienada.

La respuesta del estudiante no denotdé una posicion critica, para proponer una critica
tendria que haber manejado otro tipo de informacion con relacion a las empresas que realizan
inversiones en nuestro pais. Por ejemplo, deberia saber que son las empresas extranjeras las
que impulsan estos proyectos y no las empresas nacionales ni el Estado a travésde los gobiernos
de turno; cuénto beneficio se obtendria si fuese el Estado el impulsor de estos proyectos. Estos
y otros temas basicos deberian conocer los estudiantes para poder opinar y contraponer ideas:

vincular el contenido del texto con la realidad nacional y del mundo. Asimismo, la lectura
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interactiva no solamente se centra en los procesos, sino que aclara el panorama real de los
hechos, tanto al estudiante como al maestro. Por consiguiente, la lectura cumple una labor
transformadora.

Tabla 9
Contextualizacion del extracto 7

Condiciones de la

Datos Categorias y subcategorias

psicolinglisticos a_pllcacmn del analizadas
instrumento

Nivel de dominio del  Instrumento: diario de

guechua: campo.

Avanzado-oralidad.

io- Material de | ra: .
Intermedio-lectura y aterial de lectura 3. Procesos did4cticos

PROFESOR D escritura. Modulo de
Ti_epe dificult_ades en  comprension lectora. 3.1 Lectura del mundo
utilizar el registro . 3.2 Lectura Interactiva
pedagogico. Titulo de la lectura:
Acceso laboral para

Nivel de dominio del ~egresados de 4. Logros de aprendizaje
quechua: universidades.
Avanzado-oralidad. ~ Observaciones: el 4.1 Materiales de lectura
Bésico-lectura y profesor nacio en Los

ESTUDIANTES D escritura. Morochucos y reside en
Se comunican mas en €l lugar. La secuencia
quechua que en dialogal corresponde al

castellano. Escenario 1 durante la lectura.

Nota. En el segundo D asistieron 20 estudiantes. Edad promedio: 15 afios.
Fuentes: Diagnostico psicolingiistico y cuaderno de campo aplicado en la Institucion Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 7

51. Profesor: Hay algo que llama la atencién. ¢ Cudl es?

52. Estudiante: El ingeniero

53. Profesor: Muy bien, entonces con esa imagen empezamos
54. atrabajar. Empezamos a leer, de arriba hacia abajo; de
55. izquierda a derecha.

56. Profesor: cuantas partes tendra la infografia, 4 0 3.

57. Estudiante: 6

58. Estudiante: 4

59. Estudiante: 9

60. Profesor: Cual es la imagen més llamativa. Encerramos
61. con un circulo, toda la figura més grande. Esa es la

62. primera parte...A donde vamos, vamos a la primera parte. Leyo la parte que decia: Nueve de cada
10 jovenes

63. menores de 30 afios egresados de la universidad laboran

64. en actividades relacionadas con su carrera.

65. Profesor: Cual sera la tres. Dijo lo que decia alli. Encerramos en

66. un circulo las gréficas y le asignamos un namero. Circulol, 2, 3

67. (Fue referida a los datos por sexo en relacion a la

68. empleabilidad).

69. Profesor: de arriba hacia abajo, de izquierda a derecho.
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70. Profesor: encerrd el cuarto circulo (era el grafico en relacién a
71. empleabilidad en universidades publicas y privadas)
72. Leamos en ese orden.
73. (Un estudiante estuvo distraido,
74. entonces le pidi6 que contara).
(Cuaderno de campo N.° 2:51-75)

El extracto 7 ha reproducido una secuencia dialogal entre el profesor y los estudiantes del
29° C; en su mayoria han procedido de comunidades algo lejanas de la capital del distrito. El
profesor es natural del lugar y con experiencia docente del18 afos. Tanto el maestro como los
estudiantes usan como lengua materna el quechua. En los resultados de la ERA (Evaluacion

Regional de Aprendizajes), los estudiantes se encontraban en el nivel “previo al inicio” en un

20 % y en el nivel “inicio” un 70 %.

El texto abordado fue una infografia titulada: Acceso laboral para egresados de las
universidades. En ella aparecieron imagenes que destacaban por el tamafio y el color;
existiendo una imagen dominante: la imagen de un ingeniero; las imagenes fueron
basicamente gréficos estadisticos, destacando el que se refiere a las carreras con mayor
porcentaje de egresados y empleados, especificando que son los ingenieros en industrias
alimentarias; también presentd otro cuadro en el que se mencionaba que 9 de cada 10

egresados de las universidades lograron trabajar en su carrera.

En la secuencia dialogal, se advirtié que el maestro priorizd los procesos y las estrategias
para entender el texto, mencionando frases como leemos de arriba hacia abajo de izquierda a
derecha y la actividad predominante que desarrollé fue encerrar las imagenes con circulos.El
proceso que deberia seguir era una lectura interactiva, se sabe que en este no queda claro los
objetivos de la lectura, estos no fueron planteados en funcion a la lectura del mundo que debe
realizar el estudiante para conectar el texto con el contexto; la desconexion se ha reflejado en
las siguientes actividades que planted el profesor: identificar las imagenes resaltantes, reconocer
las partes de la infografia, encerrar con un circulo las imagenes llamativas y, finalmente, leer

siguiendo la secuencia enumerada de las imagenes.
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La didactica del profesor no hizo mas que fortalecer el caracter alienante del proceso
lector. Existi6 el proposito de que el estudiante se apropie de una secuencia de estrategias, no
estdn presentes el fomento del pensamiento critico; el profesor no lo desarrolla, pues su
conciencia social no esta desarrollada, ya que no elige de forma autdnoma, no hay una decision
propia en su didactica, por el contrario, se encuentran presentes las disposiciones establecidas

en el Curriculo Nacional que disponen la apropiacién de estrategias.

Ademas, no se ha evidenciado un objetivo claro de la lectura. En este caso, lo que
promovié fue una lectura mecénica, sin autorregulacion ni conciencia de la forma de leer;
estuvo ausente lo que Freire (1984) denomina la lectura del mundo que precede a la lectura de
la palabra que decimos. Pasaron inadvertidos la lectura del fondo, el contenido y los significados

que se pudo obtener.

Otro hecho relevante ha sido la lectura que el profesor hizo de un fragmento del texto
nuevede cada diez jovenes menores de treinta afios egresados de la universidad laboran en
actividades relacionadas con su carrera. Luego de realizar la lectura, el maestro no comentd
sobre la veracidad de la informacién ofrecida por el INEI, sino precisé que la imagen fue
extraida del diario La Republica; la informacién del texto fue controversial, porquelos estudios
realizados por Yamada, Lavado y Martinez (2014) quienes al analizar los efectosde la calidad
universitaria y el crecimiento del subempleo para los profesionales, determinaronque las
universidades han disminuido en calidad y que los egresados tienen mayor probabilidades de
desempleo; ademas, Yamada et al. (2015) concluye que cuando se incrementan las matriculas
en las universidades se expande la oferta como respuesta a las presiones del mercado;
entonces, como consecuencia son de baja calidad y, por lo tanto, se incrementa el desempleo.
Estas dos informaciones contradicen al contenido del texto. Mediante este texto se fomento el
ingreso a las universidades privadas; tampoco aparecieron datos sobre las dificultades de los

egresados que no han conseguido un empleo; tampoco se aludio a las grandes deficiencias que
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presentan las universidades publicas y,sobre todo, las privadas.

Ya se analizé como los procesos didacticos centrados en la interaccion del lector y el texto
son insuficientes para una lectura con una comprension critica. En relacion a los Logros de
Aprendizaje, no se evidencié en el cuaderno de campo ningun logro en el nivel de la
comprension critica; esta falencia se produjo porque no hubo una lectura del mundo, todo
quedo circunscrito al texto. La circularidad comunicativa en el que el mundo, nosotros y los
otros € conectan no existid. No se evidencia la conexion entre el texto y el contexto, aqui la
situacion se agrava porque el maestro es de la zona y tiene conocimiento de esa realidad,

entonces no se evidencio los logros de aprendizaje.

Segun Rosental, el origen del concepto alienacion viene de los representantes de la
lustracion francesa (Rousseau) y de la alemana (Goethe, Schiller). Més tarde Fichte, Hegel y

Marx lo desarrollan.

“Marx centra su atencion en el analisis de la alienacion del trabajo, mediante el
cual caracteriza el sistema de las relaciones capitalistas y la situacion del
proletariado. El reconocimiento de la alienacién del trabajo como la base de todas
las restantes de formas de la alienacion, incluidas las formas ideoldgicas, permitid
interpretar la concienciaadulterada y falsa como un resultado de las contradicciones
de la vida social real. Asi se establecié la dependencia de la teoria respecto de la
practica, y sobre esta practica se reestructuro la filosofia” (Rosental, 1978: 19).

Con relacion al material de lectura se observo que este tiene un caracter alienante. El
contenido presenta una informacion errada e incompleta. Errada por lo expuesto lineas arriba
e incompleta porque no da cuenta de una informacion global sobre el tema, frentea este texto
el papel del maestro quedo reducido al de transmisor, pues no analizo el texto. Las actividades
planificadas por el profesor y las sugeridas por el material de lectura no buscaron solucionar
el problema de lectura de los estudiantes, pues ellos ain tienen dificultades para decodificar

el texto.
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Tabla 10

Contextualizacion del extracto 8

Condiciones de la . .
Categorias y subcategorias

Datos psicolingiisticos aplicacion del .
J analizadas
instrumento
Nivel de dominio del  Instrumento: diario de
quechua: campo.
No habla ni entiende la Material de lectura:
PROFESORAAYB lengua quechua. Médulo de comprension 3. Procesos didacticos
lectora.
3.1 Lectura del mundo
Nivel de dominio del ~ Titulo: El castillo de 3.2 Lectura Interactiva
quechua: Huarmey. El hallazgo
- Intermedio - mas importante desde
oralidad. Sipan
- Basico-lecturay Pregunta: Considerando
escritura. la gran riqueza cultural
conservada en el castillo 4. Logros de aprendizaje
ESTUDIANTES B Se comunican en de Huarmey, ¢crees que _
ambas lenguas este texto ayuda a 4.1 Materiales de lectura
indistintamente. revalorar nuestro pasado
Escenario 2 preinca? ¢Por qué?

Observaciones: la

profesora nacié y vivié

en Chincha.
Nota. En el segundo B asistieron 25 estudiantes. Edad promedio: 13 afios.
Fuentes: Diagnéstico psicolingistico ycuaderno aplicado en la Institucion Educativa Los Morochucos, Pampa
Cangallo 2019

Extracto 8

144. Profesora: Ahora veamos la pregunta 5, es de opinion,
145. (leyo la pregunta en voz alta)

146. Profesora: ¢ El texto te ayudara a valorar las

147. culturas en el mundo?

148. (Pidi6 que las respuestas sean claras)

149. Profesora: “No voy a revisar las preguntas”.

150. Estudiantes: Noooooo

151. Profesora: A ver

152. Estudiante: Otro mundo, otro mundo

153. Estudiante: Si, porque nos menciona sobre el lugar del Taj
154. Mahal

155. Profesora: Cuando son preguntas para responder debe ser lo
156. més claro. Los del Ministerio lo van a revisar.

157. Estudiante: Si, porque me ayuda la historia que tiene, como
158. lo construyen y la riqueza cultural.

159. Profesora: (Repite) Si, porqué me ayuda ver que la historia
160. tiene... “Muy bien se entiende”.

161. (Leyeron otra respuesta en la que la respuesta solo

162. erasi).

163. Profesora: Nos quedamos ahi, tiene que ser completo.

164. Estudiante: Si, porque nos da mas curiosidad.

165. Profesora: Hay que irnos a la pregunta. Si solo se quedan en
166. el si la pregunta esta mal respondida.

167. Estudiante: Si, porque hay muchas culturas importantes
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168. en el mundo y hay que valorar lo antiguo.

169. Profesora: Hay que irnos a las preguntas.

170. Estudiante: Si, porque no conocemos las culturas de otros
171. paises ni conocemos nuestra cultura.

172. Profesora: No va a la pregunta.

173. Estudiante: Si, porque en este tiempo ya no valoramos
174. nuestra costumbre.

175. Profesora: Regular, més.

176. Estudiante: Si, porque es una cultura.

177. Profesora: No hay argumentacion.

178. Estudiante: Frank, si porque tiene una gran riqueza de historia como escultura.
179. Profesora: Muy general, hay que precisar.

180. (Pidio6 que entreguen el texto).

181. Profesora: el dia de mafiana vamos a trabajar, porque
182. estamos a puerta del examen.

(Cuaderno de campo 3:167-205)

El extracto 8 ha referenciado al texto titulado Taj Mahal: una historia de amor. Este texto
hatratado sobre un monumento arquitectonico que fue considerado como una de las maravillas
del mundo. En la primera parte del texto, se describid su ubicacion y la informacion general
(qué emperador lo mandd a construir, por qué destaca, para qué fue utilizado, etc.) En la
segunda parte, se describié con sumo detalle las partes de esta arquitectura y ubicaciones de
los ambientes. Acompafiaron a este texto tres dibujos representativos, uno de ellos
correspondi6 a un mapa.
La pregunta fue la siguiente: Considerando la gran riqueza cultural conservada en el Taj
Mahal, responde: ;este texto te ayuda a comprender y valorar otras culturas en el mundo?
¢ Por qué? La secuencia didactica seguida fue la siguiente: la maestra ley6 la pregunta y dio una
primera advertencia, los estudiantes respondieron; la profesora retroalimentd dando una segunda
advertencia (ella deseaba claridad) ... La secuencia estuvo dominada por las respuestas y
aclaraciones de la profesora. En esa unilateralidad, la maestra utiliz6 mecanismos de coaccién,
diciéndoles que quienes revisarian las respuestas serian los especialistas del Ministerio de

Educacion y que el examen de ECE estaba muy proximo.

Esta secuencia didactica fue mecanizada, porque la profesora estuvo pendiente de las
respuestas; inclusive, esta secuencia estuvo supeditada al cuaderno de trabajo para responder
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un conjunto de preguntas. Reiterativamente pidio claridad en las respuestas; luego de que la
estudiante leyera la respuesta, le manifesto: Si, porque me ayuda la historia que tiene, como
lo construyen y la riqueza cultural. La profesora asintié y dijo: esta bien. En realidad, la
respuesta fue incoherente, ella aceptd como correcta, porque reprodujo el sentido de la
pregunta; pero, ;ese texto le ayudé a comprender y valorar las culturas del mundo? El
concepto de interculturalidad, que manifestd la maestra, estuvo en consonancia con el
Curriculo Nacional (2016): “Se entiende por interculturalidad al proceso dindmico y
permanente de interaccion e intercambio entre personas de diferentes culturas, orientado a una
convivencia basada en el acuerdo y la complementariedad, asi como en el respeto a la propia

identidad y a las diferencias”. (p.22)

Un gran sector de la poblacion peruana sigue viviendo en una estructura socioeconémica
de desigualdades e injusticias; el discurso propuesto, no hizo méas que reproducir y perennizar
soterradamente esas desigualdades e injusticias. Por qué hablar de palacios y amores
imperecederos, cuando en la realidad contextual los pobladores quechuas y de las comunidades
rurales moran en casas humildes faltos de comodidades y servicios publicos tan elementales
como agua potable, desague, electricidad, etc.

La secuencia didactica, por tanto, no garantiz6 los Logros de Aprendizaje, si se entiende
como la reconstruccion de los saberes de la cultura. Volviendo a la respuesta que dio la
estudiante, ella solo intentd reproducir lo que el texto contiene, sin antes haber comprendido
el valor real de su cultura y la situacion histérica de la misma. Entonces, una vez mas se ha
evidenciado que la diversidad cultural y linglistica jamas se ha contemplado como los recursos
que podrian enriquecer a todos los peruanos. Aln, en este siglo, la educacion de los nativos

continlia siendo homogeneizante.

Esta secuencia didactica estuvo basada en la lectura interactiva, luego de haber leido el

texto en forma activa, como un proceso constante de verificacion de hipdtesis; la maestra
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solicitd que los estudiantes respondieran las preguntas como parte de la lectura. Se cuestiona
aqui el mecanicismo de la secuencia y la poca posibilidad que dio para el desarrollo de la

creatividad.

Los materiales de lectura no fueron los més apropiados para estudiantes que aun no han
logrado la decodificacion textual, porque en el grado anterior, de acuerdo a la Evaluacion
Regional de los Aprendizajes del 2019, existieron un total de 19 % que se encontraban en el

nivel de “previo al inicio”.

La respuesta de la estudiante evidencié una falta de comprension y, en la construccién
de la oracion, se comprobd dificultades en cuanto a la oralidad. Reiteramos que el material de
lectura no fue adecuado ni pertinente para una realidad multilinglie y pluricultural de un
contexto rural-urbano. Ademas, ya se ha explicado las connotaciones en el plano del
significado y la ideologia homogeneizante.

Tabla 11

Contextualizacion del extracto 9

Condiciones de la
aplicacion del instrumento
Instrumento: diario de
campo
Material de lectura:

Modulo de comprension de  3-1 Lectura del mundo
3.2 Lectura Interactiva

Categorias y subcategorias

Datos psicolinguisticos analizadas

Nivel de dominio del
quechua:

- Avanzado-oralidad.
- Intermedio-lecturay

3. Procesos didacticos

PROFESORAC escritura. lectura.
Tiene dificultades en Titulo de la lectura: El
utilizar el registro cerdito

pedagogico. Pregunta: En el cuento se

presenta la historia de

Nivel de dominio del

quechua:

- Avanzado-oralidad.

- Basico-lecturay
escritura.

nifios pobres que actdan
deshonestamente con la
anciana que les da de
comer. Desde tu punto de
vista, ¢crees que todos los
nifios pobres actuarian de

4.Logros de aprendizaje
4.1 Materiales de lectura

ESTUDIANTES C

Se comunican més en
quechua que en
castellano. Escenario 1

la misma manera? ;Por
qué?

Observaciones: la
profesora nacio en Los
Morochucos y reside en el
lugar.

Nota. En el segundo C asistieron 20 estudiantes. Edad promedio: 14 afios.

Fuentes: Diagnostico psicolingiistico y cuaderno de campo aplicado en la Institucion Educativa Los

Morochucos, Pampa Cangallo 2019
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Extracto N 9

122.Profesora: En el cuento se presenta la historia de nifios pobres que actian

123.
124,
125.
126.
127.
128.
129.
130.
131.
132.
133.
134.
135.
136.
137.
138.

deshonestamente con la anciana que les da de comer. Desde tu punto de vista, ¢ crees
que todos los nifios pobres actuarian de la misma manera? ¢Por qué? (La profesora
ley6 esta pregunta)

Estudiante: no, porque hay nifios que quieren
superarse.

Profesora: Qué mas

Estudiante: No porque cada nifio tiene diferentes formas de actuar.
Profesora: Vemos que en la televisién roban. Esta
bien eso. Aca también se roban los celulares.
Estudiante: Debemos poner una cuota y que haya una
camara. Dejamos nuestras cosas en el aula

donde somos comparieros.

Profesora: Entonces este cuento es como una leccion.
El ratero esta con nosotros. ¢ Qué diciendo

hacen llegar a la casa? Justamente para ver

este punto se ha seleccionado este cuento.

(Habl6 de la reunion).

Estudiante: Mio no va venir mi mama, porgue no voy
a ir de paseo.

(Cuaderno de campo N.° 6:122-138)

Los estudiantes que participaron en este grupo fueron del 29° grado C. Una referencia

importante: todos hablaban el quechua y espafiol; todos provenian de las comunidades

aledafas. La profesora natural del lugar y su lengua materna el quechua; ademas,recibi6 una

educacion en la zona rural y un aprestamiento en lectura y escritura con las deficiencias

propias de la educacién en los afios setenta: una educacion muy discriminatoria.

En este extracto se reprodujo una secuencia dialogal generada a partir de un texto titulado
El cerdito. Un texto narrativo, para ser mas precisos, tuvo la estructura de un cuento. La historia
inicia con la descripcion de una anciana lugarefia donde vivia, también se narra que ella era visitada
por unos nifios que le recordaban a un nieto que habia muerto; los nifios eran de condicion humilde.
Cuando recibia la visita de estos nifios, ella los atendia. EI desenlace de la historia se produce

cuando la sefiora fue asesinada por estos nifios, quienes, ademas robaron algunas pertenencias de

valor.

La pregunta que aludio al texto fue la siguiente: El cuento presenta la historia de unos nifios
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pobres que actdan deshonestamente con la anciana que les dio de comer. Desde tu punto de
vista, ¢crees que todos los nifios pobres actuarian de la misma manera? ¢Por qué? La pregunta
denoto un prejuicio contra los nifios pobres, porque negé la realidad. Existen muchos nifios
en condicion de pobreza en nuestro pais. Ademas, en esta pregunta hubo un distanciamiento
con relacion a los nifios pobres: una exclusion como si la pobreza fuera ajena. Los nifios en
sus respuestas: no, porque hay nifios que quieren superarse; no, porque cada nifio tiene
diferente forma de actuar. Evidenciaron la separacion que se explicé con anterioridad,;

distanciamiento que fue promovido desde la pregunta.

En la secuencia didactica presentada: la profesora preguntd y los estudiantes
respondieron. La profesora propuso un ejemplo del entorno inmediato y aludio a la pérdida de
celulares en el aula; a partir de esa indicacion, los estudiantes intervinieron reflexionando
sobre lo sucedido. La intencion de la profesora podria tomarse a bien; sin embargo, en otra
sesion, les propuso: En un borrador grande pueden pasarse las respuestas. Quedo reflejado
la falta deética en su proceder. Es necesario aclarar que en Los Morochucos han sucedido, desde
tiempos remotos, hechos violentos relacionados con los hurtos frecuentes, porque en décadas
pasadas era muy comun el abigeato. La profesora pertenece a la comunidad y tenia
conocimiento sobre esos acontecimientos. Entonces, existié una intencion de aproximacion a
la realidad del texto, pero no se completd la lectura con comentarios positivos para la
transformacion de larealidad. Los logros de aprendizaje no llegaron a ser significativos, puesto
que las respuestas que brindaron los estudiantes carecieron de una explicacion y comentarios
mas amplios. Ademas, no llegé a completarse el proceso de reflexién que deberia realizar el
estudiante. La lectura del mundo fue minima y no brind6 una mayor posibilidad de
humanizacion; entonces, quedo legitimada la cultura de la violencia; en el texto se planteé el
robo, pero no se cuestioné el asesinato. Desde esta Optica, la didactica fue muy perjudicial

para los estudiantes, en palabras de Freire (1984)
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Toda pedagogia que no ensefie el sentido exacto de las palabras, que expliquen la
naturalidad del mundo, que divulguen la vision cientifica de lo real, vélida para todos
en cualquier tiempo y lugar, estd al lado de la continuidad de la opresién y del

genocidio real y simbolico. (p. 301)

La secuencia didactica estuvo basada en el enfoque de la lectura interactiva; sin embargo,
no se considerd un principio: la interaccion con el texto. Hubiese culminado con un proceso
de alfabetizacion, porque segun los resultados de la Evaluacion Regional de los Aprendizajes
del 2019, los estudiantes de este grado estuvieron en el nivel “previo al inicio” en un 28 %. Es
cuestionable el mecanicismo de la secuencia que no consider6 la realidad bilingle y
pluricultural del entorno y la falta de contextualizacion.

Los materiales de lectura no fueron los mas apropiados para los estudiantes que no
lograron la decodificacion textual. Estos materiales no consideraron la realidad multilinglie y
pluricultural del contexto; asimismo, las connotaciones de la pregunta y el sentido

discriminatorio de la misma.

Las secuencias didacticas que emplearon los maestros en las clases de lectura fueron
claramente influenciadas por la propuesta del Ministerio de Educacion. No consideraron como
referencia a la sociolinglistica para contextualizar los aprendizajes. Las actividades de lectura
fueron meramente mecanicas y muy alejadas de la interpretacion. Para generar la

interpretacion en los estudiantes era necesario aproximarse al entorno de ellos y comprenderlo.

Los maestros naturales del lugar, a pesar de pertenecer a ese entorno, lo negaron; pues, no
incluyeron ni lo consideraron como referente en los procesos didacticos. Los maestros

foraneos tuvieron los mismos comportamientos.

Esta secuencia didactica poco coherente fue ejecutada para los estudiantes que, por la
edad y el desarrollo psicolégico, tienden a cuestionar las proposiciones ideolégicas con mucha
facilidad; sin embargo, los procesos seguidos por los maestros no posibilitaron que continte

ese desarrollo: lo truncaron, porque no incentivaron a reflexionar sobre la existencia de la
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pobreza y por qué hay personas que roban. Al respecto, Camacho (2011) sostiene que:

En cuanto a la teoria del conflicto de clases nos habla de un conflicto de valores de la
sociedad, sosteniendo que el conflicto se genera por las condiciones de desigualdad
que sufren los desposeidos ...los delincuentes se apartan de las normas de la sociedad
porque lasociedad con sus normas no les han facilitado el cumplimiento de sus
derechos como personas tales como, vivienda, salud; entonces ellos han creado sus
propios codigos para sobrevivir, entrando en un conflicto de intereses con la sociedad

y asumiendo sus propios valores (p. 127-128).

Asimismo, la programacion de las evaluaciones censales en el segundo afio de
secundaria coincidié con una segunda alfabetizacién, puesto que, los estudiantes de las
zonas rurales y con lengua materna del quechua ain no han completado este proceso. En
estas circunstanciasque propusieron, desde el Ministerio de Educacion, una secuencia
didactica mecanizada.

3.4 Etica social de los profesores del Area de Comunicacion que ensefian a estudiantes
bilingtes

Este cuarto apartado estuvo referido a una categoria emergente, esta se denomina
Etica Social del Profesor, posee las siguientes subcategorias emergentes: Autoformacion del
Profesor y Alienacion del Profesor. La Etica Social del Profesor se entiende como la
identificacion para luchar reivindicativamente por el oprimido, en las palabras de Freire
(1984) una ética de la liberacion y de la solidaridad. Lora (2006) sostiene:

La mayoria absoluta de profesores en sus tres niveles, generalmente su praxis
educativa se limita y se reduce a ser instruccion, solo acttan en funcion de sus cursos,
materias asignaturas sin entender, sin inteligir; sin comprehender que el proceso
educativo debe ser integral, debe ser total, debe abarcar: lo moral, lo artistico, lo

intelectual y lo fisico; y debe existir una unidad entre la teoria y la practica. (p. 27)
Es necesario distinguir entre instructor y educador; el primero limita su préactica
educativa al desarrollo de su area curricular; mientras que el segundo incluye otros aspectos
como lo moral y, ademéas, comprende que el proceso educativo es integral. La Etica Social del

Profesor esta presente en el proceso educativo, tal y como afirma Freire (1984), no se pueden
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separar la ensefianza de los contenidos de la formacion ética de los educandos.

La caracterizacion del maestro como instructor obedece a la corriente pedagogica
tecnocratica iniciada en los Estados Unidos en la década de los afios 60, cuando se traslado el
concepto de competencia referida a la excelencia productiva de las empresas para elevar la
productividad e incentivar mayores ganancias; este concepto se trasladaria al sistema
educativo norteamericano para generar estructuras del pensamiento y orientaciones de indole
tecnocratica, cuya motivacion maxima se traducia en el progreso exclusivamente de las
industrias. Todo este movimiento fue sistematizado en el Consenso de Washington que
posteriormente se aplicaria en muchos paises de América Latina en los 70 y, en Per(, a partir

de los 90.

Mediante esta corriente se privilegio la formacion técnica, se concibio6 al profesor, como
tal, un instructor con el objetivo de mejorar destrezas, habilidades que permitan lograr un
aprendizaje en menor tiempo; siendo su marco teorico el enfoque de sistemas, el analisis de
textos y las tecnologias de la informacion. Para Camacho (2015), el educador asumiria el rol
de instructor encargado de aplicar secuencias programadas mecanica y linealmente mediante

la sistematizacion de los procesos de ensefianza correspondientes al programa educativo.

La subcategoria referida a la Autoformacion del Docente queda descrita en lo que
Streck, Redin y Zitkoski (2015) mencionan como la responsabilidad ética, politica y
profesional del ensefiante para prepararse, capacitarse y formarse antes de iniciar la actividad
docente. Una adecuada autoformacion del profesor implica la comprensién sobre los diversos
aspectos del conocimiento universal, sin limitarse a su especialidad; ademas de una claridad

frente a la realidad e ideologia congruente con el desarrollo social.

Finalmente, para cerrar el andlisis tuvimos a la subcategoria Alienacion del Profesor, la
misma que se evidencio en la asimilacion de la tecnocracia. Esta asimilacion en esencia tuvo

un caracter deshumanizante, el profesor deberia ser el primero en ir contra el proceso de
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alienacidn existente en nuestro pais y es, por el contrario, su difusor. Una de las causas de la

Alienacion del Profesor es la pésima formacién académica, esta mala formacion es el reflejo

de la crisis que genera el capitalismo. En palabras de Lora (2006), la formacién psicoldgica

es una completa estafa pedagogica y lo lamentable es que la estafa esta institucionalizada.

Camacho (2015) comenta que es necesario que el maestro sea un investigador del proceso de

ensefianza—aprendizaje, actividades como la lectura, el didlogo con otros colegas (sobre sus

lecturas y experiencias), el fomentar la lectura, desarrollar las habilidades de comunicacién,

buscar el conocimiento, emplear la tecnologia para nutrir el conocimiento que le dara un

bagaje cultural que luego posibilitara una vision critica e innovadora.

Tabla 12

Contextualizacion del extracto 10

Datos psicolingtiisticos

Categorias y subcategorias
analizadas

Condiciones de la aplicacion
del instrumento

Nivel de dominio del quechua:
- Intermedio-oralidad.

- Baésico-lectura y escritura.
Tiene dificultades en utilizar el
registro pedagdgico.

PROFESOR E

Nivel de dominio del quechua:
- Avanzado-oralidad.
ESTUDIANTES E - Baésico-lectura y escritura.
Se comunican mas en quechua
gue en castellano. Escenario 1

Instrumento: guia de

entrevista. 4. Etica social del profesor

4.1 Autoformacion del
profesor.

4.2 Alienacién del profesor.

Observacion: el profesor se
dedica los fines de semana a
atender negocios en la ciudad
de Huamanga.

Nota. En el segundo E asistieron 15 estudiantes. Edad promedio: 15 afios.
Fuentes: Diagnéstico psicolingtistico y cuaderno de campo aplicado en la Institucion Educativa Los Morochucos,

Pampa Cangallo 2019
Extracto 10

Entrevistador: ;Coémo aprendiste a leer?
Profesor:

30.Mi papa me hacia leer y me grababa, luego
31.repetia la grabacion y me hacia ver mis
32.errores. Hacia que respetara los signos de
33.puntuacion. En la escuela era parecido,

34.saliamos a leer al frente y nos preguntaban lo

35.que habiamos entendido. En la universidad

36.analizabamos la lectura. Aqui no funcionaria eso.

Entrevistador: ;Qué actividades de lectura le dan mayor resultado?
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Profesor:

37. Cuando exponen, ahi les hago ver sus errores.
38. Pero no me gusta ensefiar gramatica, me parece
39. pesada me gusta ensefiar literatura. No hay

40. condiciones para ensefiar, yo utilizo data pero
41. las datas estan malogradas.

Entrevistador: ¢Piensa seguir ejerciendo la carrera?
Profesor:

42.N0000000, trabajaré unos cinco afios mas y
43.luego me iré a Lima, mi hermano tiene una

44 fabrica de gaseosas, como tengo mi
45.camioneta me dedicaré a repartir gaseosas, se
46.gana mas.

(Entrevista 4: 30-46)

En este décimo extracto, destacaron varios aspectos con relacion a la Etica Social del
profesor. En primer lugar, él no eligié su carrera profesional por vocacion, este aspecto se
evidencid en la linea 42 cuando menciond que no seguira trabajando como profesor, sino que

se ira a Lima y se dedicara a repartir gaseosas, porque en ese trabajo se gana mas.

La formacion del magisterio ha estado caracterizada por la falta de planes curriculares
queincluyan cursos como Filosofia, Economia, Problemética de la Educacion Nacional,
Analisis Cientifico de la Educacion Peruana, entre otros; originando una formacién deficiente
que no ha permitido al maestro conocer los problemas por los que atraviesa el sistema
educativo; entonces, tenemos un magisterio carente de vocacion y que no entiende el

compromiso social que debe asumir para con los estudiantes.

El segundo aspecto resaltante tratese de las actividades que los estudiantes desarrollaron.
El maestro mencioné gque a través de la exposicion mejoraria la lectura de los estudiantes; luego
que la ensefianza de la gramatica no le gusta, prefiere ensefar literatura. En resumen, no logré
plantear y ejecutar las actividades de la lectura que le darian los mejores resultados; el evadir
la pregunta, mostré que no da importancia a la planificacion de las actividades de la lectura;
siendo esta una actividad tan vital, el maestro no le otorgé la debida importancia; estas

actitudes manifiestas evidenciarian una clara falta de ética social del profesor; asimismo, aplico
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mecanicamente la nueva propuesta, aquella que esta basada en la exposicion de los estudiantes,

dejando de lado el dominio disciplinar, pedagdgico y didactico, revelando de esta manera, la

precariedad de su formacién docente.

En la parte preliminar, antes de la lectura del texto, hizo un desafortunado comentario: Mi

papa me hacia leer y me grababa...pedia que respetara los signos de puntuacion. Entonces,

se comprobo que el profesor vivencio de una forma autoritaria y patriarcal el acto de leer. Si

el maestro no tuvo una formacion académica critica en los estudios superiores, entonces posee

concepciones erradas sobre la lectura, por ello fomenté estas practicas inadecuadas,

reproduciendo una ensefianza alienante.

Tabla 13

Contextualizacion del extracto 11

Datos psicolinguisticos

Condiciones de la
aplicacion del instrumento

Categorias y subcategorias
analizadas

PROFESOR D

ESTUDIANTES D

Nivel de dominio del

quechua:

- Avanzado-oralidad

- Intermedio-lectura'y
escritura.

Tiene dificultades en

utilizar el registro

pedagdgico.

Nivel de dominio del

quechua:

- Avanzado-oralidad.

- Bésico-lecturay
escritura.

Se comunican mas en
quechua que en
castellano. Escenario 1

Instrumento: guia de
preguntas motivadoras

Observaciones: el profesor
nacié en Los Morochucos
y reside en el lugar. Ocupd
el cargo de director y
coordinador del area de
Comunicacion.

4.Etica social del profesor
4.1 Autoformacién del
profesor.

4.2 Alienacion del profesor.

Nota. En el segundo D asistieron 20 estudiantes. Edad promedio: 15 afios.

Fuentes: Diagnéstico psicolinglistico y cuaderno de campo aplicado en la Instituciéon Educativa Los Morochucos,

Pampa Cangallo 2019

Extracto 11

Didactica: estudiantes que tienen al castellano como primera lengua

Inicio de la actividad de lectura

60. Ingresa al salon nos saluda se sienta nos dice
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61. saquen sus libros de comunicacion.

Durante la actividad de lectura

62. Escribe en la pizarra cuatro paginas para
63. resolver y nos deja dos horas para poder
64. resolver el tema en el mismo libro y nos dice
65. copien en otras hojas de respuesta.

Después de la lectura
66. Termina las dos horas y nos pide las hojas de

67. respuestay entregamos.

Didactica: estudiantes que tienen al quechua como primera lengua

Inicio de la actividad de lectura
68. Nos ayuda y nos dice las paginas del libro para
69. resolver.

Durante la actividad de lectura
70. Leemos el texto, respondemos las preguntas y

71. entregamos al profe.

Después de la actividad de lectura
72. Entregamos el examen en hojas y revisa.

(Guia de grupo focal: 60-69)

En este extracto se sintetizd lo que manifestaron los estudiantes que usan como lengua
materna el espafiol y quienes tienen como lengua materna el quechua, referido a la secuencia
didactica del profesor. En ambos casos, las informaciones coincidieron; es decir, propusieron
la misma descripcion de la clase. Primero, les indic6 qué pagina deben de resolver, luego
solicito que desarrollen el trabajo en dos horas y, finalmente, les indic que entregasen las hojas

desarrolladas.

En esta secuencia se comprobo la falta de Etica Social del Profesor, porque parte de los
estudiantes tienen muchas dificultades en el proceso de la lectura, él siendo del lugar y
teniendo mas de 18 afios de experiencia docente, conoce a los padres de familias de los
estudiantes a su cargo; ademas, estaria enterado que los estudiantes a su cargo estuvieron en
el nivel de logro “previo al inicio” en un 28% del total. Aun con ese conocimiento, el profesor
desarroll6 actividades infructuosas; ademas, varios estudiantes de este grado no completaron

su alfabetizacidn, entonces era deber del maestro lograr que lean correctamente. En realidad,

105



se ha evidenciado el poco nivel de compromiso para con sus estudiantes.

Apoyarlos significaria mostrar identidad para con aquellos que han sido postergados,
pues los resultados en logros de aprendizaje en la zona rural y urbana no son los mismos; los

nifios de las zonas rurales son los mas afectados por una educacion de pésima calidad.

Esta secuencia didactica mondtona, no garantizé ningun logro de aprendizaje, revelo6
la poca preocupacion del profesor por su autoformacion. En las actividades propuestas, solo
se limit6 a seguir una secuencia en la que no intervino para ayudar al estudiante a entender su
realidad. No se cuestiond el texto propuesto por el Ministerio de Educacion, sino que no se
desarroll6 una internalizacion del proceso lector, tampoco se establecieron condiciones para
que el estudiante sea consciente del caracter multilingle y pluricultural de su realidad. Todas
estas falencias se han producido, porque no ha existido una comprension del papel

transformador de la lectura.

El profesor no tuvo la capacidad critica para analizar su propia practica, en cambio, el
automatismo con el que ha desarrollado la secuencia ha evidenciado su alienacion. El actual
enfoque que propone una lectura interactiva no ha hecho méas que mecanizar la labor del
maestro, provocando una falta de creatividad en €l y los estudiantes. Entonces, en la secuencia
lectura y resolucion de preguntas (lecturas definidas en el manual y resolucion de preguntas
propuestas) no existié una l6gica, no hubo una contextualizacion de los aprendizajes ni un
objetivo definido con relacién a la actividad de lectura, lo que si hubo fue una préctica
alienante de la lectura, promovidos por el material y las preguntas que los estudiantes tuvieron

que resolver.
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Tabla 14
Contextualizacion del extracto 12

Condiciones de la Categorias y subcategorias

Datos psicolingtisticos aplicacion del .
! analizadas
instrumento
Nivel de dominio del  Instrumento: diario de
quechua: campo.
No habla ni entiende la Material de lectura:
lengua quechua. Moédulo de comprension
lectora. ]
PROFESORA AyB Titulo: ¢Por qué los 4. Etica social del profesor
Eﬁltiigg%sngeben ensenar 4.1 Autoformacion del

Nivel de dominio del N profesor.
Pregunta: ¢Crees que

quechua: 4.2 Alienacion del profesor.
Smemedo- e "
oralidad. institucion educativa?
Basico-lecturay ) '
1 ; 2
ESTUDIANTES B esCritura. ¢Por que’
Se comunican en Observaciones: la
:_'slml_tla§ lenguas profesora nacio y vivié
indistintamente. en Chincha.
Escenario 2

Nota. En el segundo B asistieron 25 estudiantes. Edad promedio: 13 afios.
Fuentes: Diagndstico psicolingiiistico y cuaderno de campo aplicado en la Institucion Educativa Los
Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Extracto 12
128. Profesora: ¢ Cual es la tesis que defiende el autor?

130. Estudiante: Pero también necesitan alguien que los incentive a hacerlo tanto dentro como
fuera de la escuela. Que sus padres los obliguen a “comerse Sus vegetales” Nno es
exactamente la motivacion que necesiten. (Lee su respuesta)

133. Profesora: Hasta ahi no mas, ¢qué significa que sus papas

134. los van a motivar? Dice que sus padres los

135. obliguen a comerse sus vegetales no es

136. exactamente lo que se necesite. Siguiente

137. oracion, haber Yeisi.

138. Profesora: En cambio, vuelvo a preguntar, ¢quién debe ser el que los
139. va a motivar? ;Quién nos va a motivar?

140. Estudiante: Pero miss, también influye los padres

141. Profesora: Recordemos que estamos analizando lo que

142. dice el autor, ain no estamos todavia tomando en

143. cuenta nuestras propias opiniones y segun el

144. autor debe haber una motivacion intrinseca.

(Diario de campo 5:128-144)

En esta secuencia dialogal, se hizo referencia al texto, ¢Por qué en los colegios debe
ensefiarse nutricion? Se menciond el contenido del texto y sus caracteristicas formales para

el analisis del extracto 3. Para este analisis fue importante la referencia, la profesora que

107



participd en la interaccion no era del lugar y no tuvo al quechua como lengua materna, tampoco
se comunicd en esta lengua; ella natural de Chincha, con ocho afios de servicio en la institucién
y dirigio procesos de preparacion de los estudiantes para la Evaluacion Censal, tanto como
profesora y como personal directivo de la institucion. Asimismo, los estudiantes pertenecieron
al segundo A y fueron menores de edad en comparacion a los estudiantes de las secciones D
y E, pudieron comunicarse en quechua y pertenecieron al casco urbano del distrito. Segun la
ficha socioafectiva y econémica registrada en el 2019, estos estudiantes se pueden comunicar
en ambas lenguas en un 90 %, solamente tres de ellos no entienden la lengua que predomina

en el lugar.

En este extracto destaco la respuesta de una estudiante en la Gltima parte de la secuencia
dialogal, pero miss, también influye los padres; en clara alusion al comentario de la maestra,
quien refirié que los estudiantes no necesitaban exactamente que sus padres les exijan comer
vegetales. Esta respuesta fue propia de la edad de la estudiante, por querer manifestar con
libertad una opinion y fue légico que esté con relacion a la realidad.

El material de lectura, lejos de promover el denominado “pensamiento critico”, 10
limito; lo mismo sucedié con los maestros que parametraron su accionar pedagdgico a un
material de lectura. Esta postura mostro el poco compromiso de la profesora para con los
estudiantes y su poca Etica Social. Es frecuente escuchar de los maestros que los estudiantes
de las zonas rurales “no razonan bien”. Esta sentencia se cumple en el momento que la
profesora menciond recordemos que estamos analizando lo que dice el autor, ain no
estamos todavia tomando en cuenta nuestras propias opiniones y segun el autor debe haber

una motivacion intrinseca.

La alienacion de la profesora se manifestd cuando no percibié que este material de
lectura debe ser utilizado para un segundo aprestamiento con la intencion de instruir a los

estudiantes, no para que completen la alfabetizacion, tampoco para que mejoren la
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comprension, sino mas bien para que respondieran “respetando” las opiniones del autor y

reproduciendo el contenido del texto.

El aprender a leer es una experiencia que marca positivao negativamente a los
estudiantes, para el caso peruano y en especial en el contexto rural es una experiencia negativa,
resulta asi principalmente porque no existe una libertad para poderopinar lo que piensan, hay
limitaciones porque no entienden el texto (no completaron la alfabetizacion), lo poco que

entienden es cuestionado por la profesora, porque no reproduce laopinion del autor.

La maestra centré su atencion en los estudiantes que tuvieron como lengua materna
el espafol, ellos participaron més en la clase. La estudiante que menciond...pero miss,
también influyen sus padres... vive en el casco urbano del distrito. En esta secuencia dialogal
y en lasotras no aparecen interacciones de los estudiantes que tienen como lengua materna el

quechua.

No hay una base cientifica, pedagdgica o didactica que justifique la practica que la
maestra desempefié en el aula al momento de desarrollar la ensefianza de la lectura. Una
condicion basica para dirigir las sesiones de lectura es leer; pero la maestra no lo hizo, de otro

modo hubiese mostrado una actitud distinta frente a la respuesta de la estudiante.

Cuando se abordan los temas importantes sobre la realidad nacional, como: la situacion
laboral de los jévenes, la condicion de vida de los profesionales, la reconciliacion luego de la
época de violencia en los afios 80, la incursién de las asociaciones publico-privadas, la
creciente delincuencia en Perd, la valoracion de nuestra cultura, la alimentacion, entre otros.
El rol del maestro es brindar y propiciar un andlisis minucioso, relacionando con el entorno
contextual de los estudiantes de modo que provoque la interrogacion e interpretacion de esos

acontecimientos.

Se podria colegir, en consecuencia, que los textos que propone el Estado peruano, a través

de los gobiernos de turno, estarian disefiados para obstruir la capacidad de analisis y sintesis
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de los estudiantes. Si los libros no permiten una adecuada decodificacion es porque estan
disefiados con ese sentido ideoldgico. La tarea de una correcta decodificacion de los textos
esta en la 6ptima preparacion pedagdgica del maestro, una capacitacién integral en los centros

de formacioén docente.

Si los estudiantes tienen dificultades en el proceso de la lectura es porque no lograron un
aprestamiento en lectoescritura en los primeros afos. Los docentes, como se viene mostrando
en esta investigacion, estan alienados, porque trabajan mas preocupados por no ser
desaprobados en la evaluacion coercitiva que el gobierno de turno ejerce, y porque cuidan su
puesto de trabajo que, de algin modo, proporciona un sustento econémico; por estos motivos,
no tienen la capacidad para contrarrestar estas injusticias educativas. Ellos conocen de las
dificultades de los estudiantes en lectoescritura y comprension y con su practica pedagdgica
refuerzan esta discriminacion, como meros instrumentos de produccidn, solo los instruyen para
que también los estudiantes se conviertan en lo mismo. Este trabajo automatizado al que han

sido sometidos continda deformando la conciencia y las relaciones.
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CAPITULO IV

DISCUSION

La lectura constituye el medio mas eficaz para la adquisicién de los conocimientos,
porgue mejora nuestra cosmovision de la realidad, agudiza nuestro pensamiento légico y
creativo, y facilita significativamente las capacidades de expresion. Motivos suficientes para
establecer las relaciones entre las categorias, las teorias e investigaciones existentes.
Asimismo, se describié las categorias emergentes y precisaron las limitaciones y la

transcendencia de la presente investigacion.

Es importante puntualizar que las relaciones e interacciones entre las categorias fueron
muy cercanas; comprender que, por tratarse de un aula del segundo afio de secundaria, el
proceso de preparacion de los estudiantes para la Evaluacion Censal influyd notablemente la

actividad de ensefianza de los profesores.

El siguiente cuadro ayudara a entender el sistema de las relaciones entre los objetivos

de la investigacion, las categorias y subcategorias preestablecidas y las categorias emergentes.
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Tabla 15
Relacién de objetivos de la investigacion con las categorias y subcategorias

Objetivos 1

Conocer e interpretar los objetivos que los profesores del &rea Comunicacion se proponen al ensefiar lectura a
los estudiantes bilingies de segundo afio de secundaria de la IE Los Morochucos, Pampa Cangallo-2019.
Categorias y subcategorias preestablecidas

1. Objetivos de lectura

1.1 Organizacion racional del medio

1.2 Mediadores de lectura

Objetivos 2
Identificar e interpretar los contenidos curriculares que consideran los profesores del area de Comunicacién al
momento de ensefiar lectura a los estudiantes bilinglies de segundo afio de secundaria de la IE Los Morochucos,
Pampa Cangallo-2019.
Categorias y subcategorias preestablecidas
2. Contenidos curriculares
2.1 Educacion bancaria

Objetivos 3
Describir y analizar los procesos didacticos de la lectura y los logros de aprendizaje en lectura que han obtenido
los profesores del &rea de Comunicacion en los estudiantes bilinglies de segundo afio de secundaria de la IE Los
Morochucos, Pampa Cangallo-2019.
Categorias y subcategorias preestablecidas

3. Procesos didacticos

3.1. Lectura del mundo

3.2. Lectura Interactiva

4. Logros de aprendizaje

4.1 Materiales de lectura

CATEGORIA EMERGENTE: Etica Social del Profesor
SUBCATEGORIAS: Autoformacion del profesor y alienacién del profesor

Nota. En la Gltima categoria se integran todos los objetivos
Fuente: Triangulacion de datos de la presenteinvestigacion

4.1 Objetivos de la ensefianza de lectura en estudiantes bilingies

La organizacion racional del medio y los mediadores de lectura obedecen al caracter social
de la educacion. En la organizacion racional del medio, el maestro asume un doble rol, por un
lado, organiza y dirige el medio educativo social y, por otro, forma parte de ese mismo medio.
Segun Vygotsky (1926), si el maestro sustituye a los libros, mapas y diccionarios no esta
educando, es solo una parte de la “maquina educativa”. Solamente actia como educador,
desde el punto de vista estrictamente cientifico, si regula el medio, lo dirige y lo obliga a servir

a la educacion.

El maestro debe organizar el medio, porque este es principalmente adulto, complejo y

hostil. Con la organizacion racional del medio, el estudiante adquirira una vision objetiva de
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la vida con un deseo de transformacion, puesto que el medio actual no desarrolla la

capacidadde vivir.

Los mediadores de lectura estan conformados por lacomunidad, la familiay la escuela.
Los tres ambitos estan relacionados con la estructura econdmica. La comunidad, la familia
y laescuela en el distrito de Los Morochucos se encuentran desestructuradas. Las relaciones
de produccion son de dominio y subordinacién; los instrumentos y medios para producir
no sontradicionales, pero tampoco se han industrializado, prima el monocultivo y sus
ingresos econdémicos estan condicionados por las demandas del mercado. La comunidad se
ha desestructurado por el influjo del neoliberalismo y lo mismo ha sucedido con la familia
y la escuela. Desde el sistema educativo se ha buscado formar estudiantes con habilidades
minimas, meramente técnicas; obedeciendo a una realidad en la que econémicamente
nuestropais es exportador de materias primas. Entonces, desde los &mbitos comunitarios,
familiar y escolar no se promociona la lectura, no se fortalece este habito y, mucho menos,
se busca desarrollar el pensamiento critico. Si se desea mejorar, completar la alfabetizacion

y mejorarla comprension lectora: entonces, debe modificarse el medio.

Los objetivos de la lectura que el profesor se propone encierran su ideologia y estos
obedecen a los objetivos de la educacién de forma general. En la realidad descrita en el
presente estudio, estos objetivos tienen un caracter de clase. Vygotsky (1926) menciona
que los sistemas educativos, en su desarrollo historico, siempre respondieron a los ideales
de la época, a la estructura econémica y social y los objetivos fueron concretos; si fueran
formulados de otro modo, eso dependeria de la incapacidad cientifica del pensador o de la

hipocresia de la clase de la época.

El Ministerio de Educacion ha convertido al maestro en un automata que responde
con regularidad maquinal a las excitaciones del medio; a su vez, el maestro transfiere esta

actividad maquinal al estudiante y este también termina convirtiéndose en un automata.
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La préactica pedagdgica de los docentes, que ensefian lectura a los estudiantes del
segundo afio, se encuentra alienada. Los docentes no tienen claro para qué deben ensefiar a
leer a los estudiantes; en la mayoria de casos siguen los derroteros de la tendencia neoliberal
y desarrollan practicas basadas en la medicién estandarizada. Para que el profesor
establezca un objetivo claro de lectura, tiene que entender cientificamente por qué los
mediadores de la lectura a nivel familiar y social no han fortalecido y, mas bien, afectd
negativamente al estudiante bilinglie de la zona rural en el proceso de adquisicién y
consolidacidn de la lectura.Para esta comprension fue importante el contexto sociocultural

de las comunidades rurales peruanas.

Los maestros no lograron entender la importancia del acto de leer, porque no
tuvieron un habito de lectura ni desarrollaron una lectura critica. Zavala (2012) asegura
que, desde la década del 80, época en la que se desarroll6 la idea de literaticidad como
practica social, se planted la naturaleza situada de la lectura y la escritura, negandose
categéricamente su reduccion a las habilidades mecénicas, en consecuencia, promotoras de
técnicas. Lo que sucede con el profesor es que ha despersonalizado su préctica pedagdgica
en tanto no evalla las consecuencias de preparar a los estudiantes solamente para una
evaluacion censal. La tendencia neoliberal, basicamente tecnocratica, concibe a la lectura
COmMO un proceso mecanico, para este cometido dota al maestro (quien a su vez dota al

estudiante) de un conjunto de estrategias.

Tener claridad de lo que se quiere lograr con la lectura implicaria: entender el proceso
de agresion cultural que han sufrido los maestros y estudiantes; pensar y reflexionar sobre
la necesidad de que los estudiantes y maestros sepan leer en espafiol y quechua, analizando
las causas de la desigualdad educativa en nuestro pais; implementar practicas pedagdgicas
coherentes a la realidad linglistica de los estudiantes; entender el proceso de lectura como

unproceso de interpretacion de la realidad y no solo como la reflexion del contenido y forma
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deltexto.

Para interpretar y conocer los objetivos que los profesores del area de Comunicacion
se proponen al ensefiar la lectura a los estudiantes bilingiies de la 1.E. Los Morochucos,
también es necesario tener claridad en cuanto a la historia de la implementacion de la EIB
en Per(. Esta surgi6 en nuestro pais por iniciativa privada y con la finalidad de adoctrinar;
lo cual significa que no ha habido por parte del Estado, auspiciados por los gobiernos de
turno, una intencion de responder, a través de la educacién, a las necesidades de un pais

multilingtie y pluricultural como el nuestro.

Trapnell y Zavala (2013) denominan a este discurso como un alocucion funcional al
sistema y que reproduce la oficialidad del sector; este discurso no afecta al funcionamiento
de la escuela. La primera idea es correcta; la segunda estd muy distante de lo real, pues este

discursoviene afectando enormemente a la escuela.

Burga (2016) manifiesta que existe un desconocimiento sobre el derecho de los
pueblos indigenas a una educacion que responda a sus necesidades e intereses, hace falta
una vision de pais que considere esa diversidad, una gestion publica que viabilice y facilite
la implementacion de las politicas educativas y una interdisciplinariedad en la intervencion.
Lomencionado por Burga nos da una idea de lo complejo que es implementar la EIB en
nuestropais; el analisis parte de nuestro sistema econdémico y politico y de como afecta esta

implementacién a causa de ello.

Para Lopez et al. (1989), la politica linglistica debe tener como tema central una
educacidn bilinglie de mantenimiento. Sin este aspecto medular lo que se consigue es una
politica de asimilacionismo a favor del grupo econémico que ejercen el poder politico. Esta
idea es central,pues la ensefianza de la lectura en un contexto bilinglie, como en el de Los

Morochucos que ha evidenciado las consecuencias de una politica asimilacionista.
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Los objetivos que los profesores de la I.E. Los Morochucos han implementado al
momento de ensefiar la lectura estuvieron condicionados a la realidad expuesta en los
parrafos anteriores. Entonces, estos objetivos no han respondido a las necesidades reales de
los pueblosde nuestro pais, teniéndose que no solo el aprendizaje esta supeditado a las
relaciones de podersino también la ensefianza. Las evaluaciones censales no han hecho mas
que reforzar la agresion cultural a la que han estado expuestos los alumnos rurales a lo largo
de la historia denuestro pais, acentuado por los prejuicios que el maestro tiene frente a los
estudiantes quechua hablantes, pues cuando estos no pueden contestar las preguntas, él los
cree menos capacitados que los estudiantes que hablan el espafiol.

El maestro no realiza una reflexion sobre su practica pedagogica, esta debe centrarse
con los“resultados”. Esta realidad se debe a que el maestro no ha tenido una formacién en
EIB vy a laaparicién de las evaluaciones censales estandarizadas. Esta practica pedagdgica
carece entonces de cientificidad, no hay una organizacion racional del medio y carece de
creatividadante la incomprensién de la realidad multilingtie y pluricultural de nuestro pais;
entonces, el profesor fomenta la diglosia y su ensefianza es espafolizante. Para que el
maestro comprendaque el objetivo de la lectura no puede centrarse en la evaluacion censal
y que debe més bien buscar la comprensién y transformacion de la realidad, a través de la
lectura, debera adquirir una concepcion filosofica sélida.

En el estudio publicado por Zavala (2012) se precisa que: la ensefianza transmite una
ideologia, las conexiones no son claras entre los eventos y las practicas letradas, la
literacidad quechua autonoma y separada de la literacidad castellana responden a una opcion
politica quereacciona a una historia de opresion, es necesario conocer qué practicas letradas
en quechuaempoderarian a los estudiantes quechua hablantes, los nifios se subordinan al
maestro y no desarrollan sus habilidades creativas, la literacidad quechua no ha sido
desarrollada fuera de la escuela. Estas ideas han sido también tratadas en el presente estudio.

En el estudio quedd claro qué tipo de ideologia se ha querido transmitir a los
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estudiantes con los textos que se les ha propuesto desde los Cuadernos de Trabajo y las
preguntas que deben desarrollar; con relacion a la segunda idea, efectivamente, el profesor
no ha tenido claridad con relacién a su practica docente; por un lado, esta su formacion
docente (deficiente) y, por el otro, las directrices que establece el Ministerio de Educacion
a través de sus manuales para el docente. Ninguna de ellas responde a las necesidades de
los estudiantes ni los ayuda a superar el problema de la alfabetizacion; con relacion a la
tercera idea, es muy controversial, pues en nuestro pais no se ha construido una propuesta
pedagdgica auténtica, orientada a la solucién de los problemas, no existe aiin una reaccion
contra la historia de opresion que ha sufrido el pueblo en general y los quechua hablantes
en particular; con relacion a la cuarta idea, en este estudio ha quedado suficientemente
evidenciado que la capacidad creativa de los estudiantes ha quedado limitada por el maestro,
el material de lectura y la secuencia didactica. Finalmente, tal y como se menciona en el
estudio la bialfabetizacién no serd posible en tanto no existan politicas linglisticas
verdaderas en nuestro pais. Para que ello ocurra se debera establecer un nuevo Estado y una

politica integral de educacion al servicio del pueblo.

4.2 Contenidos curriculares de la ensefianza de la lectura en contextos bilingues

A pesar de que los estudiantes ain no completaron su alfabetizacion, los profesores
han antepuesto y reducido la ensefianza de la lectura a procesos de comprensién mecanica.
Las secuencias didacticas se basaron en responder preguntas de las fichas de lectura
propuestas por el Ministerio de Educacion. Entonces, los contenidos tematicos que se
desarrollaron fueron: marcas textuales, el resumen, tipologia textual, reconocimiento de
ideas principales, etc.

Considerar estos contenidos tematicos pone en evidencia la falta de una
planificaciéon de actividades de aprendizaje coherentes con las necesidades de los
estudiantes, limitado dominio conceptual y pedagdgico (los temas fueron elegidos en
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funcion a las evaluaciones censales), pérdida de la identidad profesional, entre otras
deficiencias de menor relevancia. La pérdida de la identidad profesional se presenta en las
practicas instructivas, se deja de lado su formacién integral; Lora (2006) considera como
parte de la formacién integral a la moral, el arte, la filosofia, la politica, las ciencias
naturales, las ciencias sociales y lo juridico.

Estos condicionamientos han demostrado que el acto pedagdgico fue un acto politico.
En este momento limitar la conciencia del estudiante y del maestro significa seguir
manteniendolas politicas econdémicas extractivas a favor de la clase dominante. Es por esta
razén que Freire (1984) asevera que el acto pedagdgico, ubicado en un determinado
momento historico, posee interés de clase y, por lo tanto, no son neutros.

El impartir una educacion bancaria en los estudiantes esté inhibiendo la capacidad
creativa de los maestros y estudiantes; asi como imposibilitando la capacidad para
reflexionar sobre las contradicciones de los conflictos sociales. En consecuencia, este tipo
de educacion no forma la conciencia. La educacion bancaria camufla cualquier posibilidad
de reflexionar acerca de las contradicciones y de los conflictos emergentes.

Freire (1984) incide en la formacion del educando desde la educacion liberadora y
problematizadora en contraposicion a la educacion bancaria, pues esta es estatica y
anestésicaque inhibe el poder de crear. En la educacién problematizadora hay una
confrontacion entre el hombre y el mundo, este mundo se descubre al educando de forma
objetiva. Este descubrimiento le permitira al profesor y educando apropiarse de sus
destinos, de sus conocimientos; a pesar de los condicionantes a los que estan sometidos.

La educacion bancaria es una educacion alienante, en las sesiones de ensefianza-
aprendizaje fue reiterativo el pedido que los maestros hicieron a los estudiantes “piensen”,
esta peticion ha evidenciado un prejuicio que se ha repetido a lo largo de la historia en
contradel poblador andino. Estuvieron ausentes los razonamientos del profesor con relacién

al tipo de alfabetizacion de los estudiantes, no ha considerado que las politicas educativas
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han estadodesprovistas de justicia, pues no se les ha ensefiado a leer en su lengua materna.

Al haberse centrado solamente en los resultados que podrian obtener en la
Evaluacion Censal y no asi para la liberacion que podrian alcanzar a través de la lectura,
los estuvieron educando para la sumisién. La educacion bancaria busca que los estudiantes
solo sean receptaculos de la ideologia del Estado, auspiciado por los gobiernos de turno, a

través de losdocentes.

Los contenidos curriculares son el qué se ensefia, esto esta relacionado con el para
qué se ensefia. Si ese para qué, el cual alude a los objetivos y concepciones (que va mas
alla de lo pedagdgico y didactico), esta en funcién a las habilidades mecanicas que los
estudiantes puedan adquirir y no buscan su transformacion ni el de su medio; entonces, se
entiende que los contenidos (el qué se ensefia) sean limitados. EI Ministerio de Educacion
ha establecido mecanismos mediante los cuales sus propuestas curriculares obedecen a la
educacion bancariaque busca lograr. Los contenidos curriculares desarrollados por los
maestros, no fueron el producto de una propuesta pedagdgica institucional ni local, han sido
determinados por lo queellos consideran una necesidad: lograr que los estudiantes marquen

las alternativas correctas en el momento de rendir la evaluacion censal.

Estos contenidos curriculares no solo fueron inapropiados para esta realidad; también
se evidenciaron otras dificultades. Los maestros no conocian a profundidad estos temas, solo
los desarrollaban de forma superficial; cuando toco preguntarles a los estudiantes sobre los
temas desarrollados, ellos no los recordaban. Era muy notorio que el maestro solo ha
seguido la secuencia del libro sin antes haber leido e interpretado el texto, de modo que al
abordar el contenido curricular ha dejado evidente su papel de autdbmata y, como tal, solo

de mediador.

Las actividades pedagogicas que los profesores realizaron en el momento de ensefiar

la lectura no tuvieron una estructura ldgica orientada a la interpretacion del material de
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lectura, esta fue una secuencia poco organizada y poco fundamentada en bases teoricas
solidas. Entonces, los estudiantes no pudieron mejorar sus dificultades ni potenciar sus
fortalezas. Losenfoques que los maestros manejaron fueron: el conductista y el cognitivista,
pero este accionar no es consciente; han dejado de lado el enfoque sociocultural de la

lectura.

Ayora (2011) propone la necesidad de implementar politicas educativas que reflejen
la diversidad linguistica; esta propuesta se complementa con la necesidad de un cambio en
la base econdmica de nuestro estado de modo que se dé una verdadera transformacién
social. Entonces podré existir lo que Zavala (2012) considera como literacidad empoderada
en contextos bilinglies. Ademas, se concluye que el enfoque intercultural de estas politicas
educativas debera ser como Peschiera (2010) menciona, un enfoque critico que no acepta
ni legitima a la cultura oficial; sino un enfoque critico que revele la injusticia cultural y las

desigualdades econdmicas.

4.3 Procesos didacticos y logros de aprendizaje en la ensefianza de la lectura en

estudiantes bilingUes

La lectura del mundo vy la lectura interactiva contrastan. Cuando se realiza la lectura
del mundo existe un proposito definido con relacion a la intervencion directa en la realidad
para transformarla; los propdsitos de lectura que se plantean en la lectura interactiva quedan
limitados por el texto, las limitaciones del lector y las del profesor que dirige el proceso.
Los maestros morochuquinos que fueron parte del estudio, en este Gltimo aspecto, no han
organizado racionalmente el medio, al contrario, han validado, queriendo o sin querer la
opresion y la agresion real y simbolica. Para Freire (1984) la lectura del mundo lleva a la
expulsion del opresor “dentro del oprimido”; esta lectura posibilita que no se continte
naturalizando el fatalismo en los procesos sociales; no es el destino o la culpa de los propios
oprimidos. En cuanto a la agresion real, estos procesos didacticos no fortalecen en los
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estudiantes la importancia de la adquisicién de los derechos ni la defensa de los mismos; al
contrario, los sume en la ignorancia y producto de ello no logran reconocer las injusticias a
las que son sometidos. La opresion simbdlica esta presente en las actitudes discriminatorias,
racistas y estereotipadas; esto no hace mas que perennizar el sistema de desigualdades

sociales.

La lectura interactiva se basa en procesos, en nuestra realidad estos procesos
didacticos reproducen un conjunto de pasos y técnicas. También, como quedo explicado en
el parrafo anterior, los objetivos de la lectura son limitados. Ademéas de ello, debe
considerarse la poca calidad de los textos de lectura. Por todas estas ideas, este tipo de
lectura no garantiza los logros en el aprendizaje y es comun que un buen nimero de

estudiantes egresen de la secundaria sin saber leer correctamente.

El material de lectura utilizado no ha sido creado para desarrollar el pensamiento
critico, porque en el acto de leer el estudiante no lee para transformar la realidad; no fueron
textos que alfabeticen, pues no estuvieron relacionados con el contexto. Para Freire (1984),
el textoposibilita la problematizacion critica de las relaciones entre el hombre y el mundo.
El acto cognoscente se da en la creacion-accion-transformacion. El texto obedece al
contexto si da a conocer una situacion existencial, una experiencia de la vida diaria y las

practicas cotidianas;es decir, si son contextos reales, concretos, culturales e historicos.

En las sociedades capitalistas, el texto se separa del contexto, este no tiene vinculacion
con la realidad y, por esta razon, no se puede realizar una lectura del mundo; lo funcional
para lassociedades como la nuestra, es la lectura interactiva, pues tal y como es aplicada, no
garantizan logros de aprendizaje. Para Freire (1984), en el acto de leer, el texto contribuye
a la transformacion del mundo pasando antes por la transformacion de quien lee. Esta
relacion dialéctica estd poco presente en paises capitalistas periféricos (Perd, Chile, México,

Colombia,Argentina, Venezuela y otros). No se da una adecuada union del trabajo de las
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manos con el trabajo de la cabeza.

En la investigacion realizada por Pari (2002), no se da mucha importancia al material
de lectura, no se le considera como relevante. En el analisis de los resultados de este trabajo,
si se le confiere importancia, porque posiciona una ideologia dominante de interculturalidad
funcional. Al respecto Trapnell y Zavala (2013) mencionaron:

Cuando el discurso sobre la interculturalidad sirve-directa o indirectamente- para
invisivilizar las crecientes asimetrias sociales, los grandes desniveles culturales
internos, ytodos aquellos problemas que se derivan de una estructura social

econdmica y social que excluye sistematicamente a los sectores subalternizados

de nuestras sociedades (p. 276).

Esto significa que bajo el discurso de la cultura se sustituye el discurso de la pobreza,
lo primero propuesto por el sistema y encausado, muchas veces inconscientemente por el
maestro. Entonces, si los materiales no fueron creados para completar la alfabetizacion y
no tuvieron una relacion con el contexto, los logros de aprendizaje han sido nulos y

deficientes.

En tanto Zavala (2012) menciona sobre la construccion de una identidad a partir de
la interaccion con los textos; en los resultados de esta investigacion tenemos que, si el
maestro ha desarrollado la lectura con el prop6sito de medir con la ECE, no ha empoderado
mediantela literacidad; en la presente investigacién se ha concordado con esta conclusion:

los logros de aprendizaje no evidenciaron el fin trasformador de la educacion.

La Evaluacion Censal ha deteriorado la practica pedagogica de los profesores. A su
vez, los procesos didacticos y sistema de evaluacion de los aprendizajes han dafiado el
sistema derelaciones entre el maestro y sus estudiantes. EI maestro ha valorado a los
estudiantes en funcidén a su desempefio para responder preguntas y, como estos han

demostrado dificultades,los ha discriminado y prejuzgado.
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En ese sistema de relaciones no es el maestro el mediador de los aprendizajes. Para
Vygotsky (1926), el maestro no ejerce una influencia directa en los estudiantes, ejerce una
influencia indirecta para que los estudiantes se eduquen; educarse es modificar las
reaccionesinnatas a través de la propia experiencia: el maestro es un mediador social. Por
la automatizacién de su préactica y la degeneracion de la misma se ha visto afectada

enormementesu capacidad critica y la de los estudiantes.

La discriminacion acrecentada a la que se hace mencion, no hace mas que traslucir el
caracter homogeneizante de este tipo de evaluacion que subvalora a los estudiantes que
tienencomo lengua materna al quechua; ellos no han sido aprestados en su lengua originaria,
todaviano leen bien en espafiol (tampoco aprendieron bien en quechua) pero se incide en
su comprension lectora. Todas estas razones no fueron entendidas por el profesor

morochuquino,pues esta incomprension seguird sumiendo al estudiante en la ignorancia.

Los resultados de las evaluaciones censales son desfavorables debido a las politicas
linglisticas que existen en nuestro pais, estas politicas son de caracter hegemdnico,
autoritarioy discriminador. Se ignora la lengua del otro, estableciéndose un mecanismo
profundo de dominacidn, existe una negacion de la realidad multilingle y pluricultural, no
hay un soportecientifico a nivel curricular; estas inconsistencias afectan en la tarea del
maestro, este en lugarde mejorar la decodificacion del estudiante se centra en mejorar su
comprension lectora, entonces el maestro no entiende la alfabetizacion incompleta en
la que se encuentra el estudiante. EI maestro le ensefia a leer de forma descontextualizada
y sin tener como referentesu lengua. Esto Gltimo es béasico y crucial; el maestro no conoce
ni habla la lengua de sus estudiantes, en otros casos sucede algo mucho peor, conoce la

lengua, pero la rechaza.

Pari (2002) establece condiciones para la apropiacion de la lectura. El maestro debe

conocer la lengua materna del estudiante en la oralidad y en la escritura; lo siguiente es la
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organizacion del aula para dar un trato diferenciado a los grupos, a la vez que se comprende
la importancia de los espacios de interaprendizaje. También explica la metodologia que se
debe seguir para la ensefianza de la lectura. En este caso, plantea el método de la Reforma
Educativa basado en situaciones concretas de la lengua y el desarrollo de competencias;
finalmente, menciona la importancia de la coherencia légica de la clase y la definicion de

lasestrategias.

Estas conclusiones fueron contrastadas con los resultados y conclusiones de la
presente investigacion. Con relacion al método de ensefianza, la propuesta educativa de Pari
(2002) noesta planteada en funcion a la realidad y propoésito de la lectura, lo cual es
cuestionado ampliamente en el presente trabajo de investigacion. Otro aspecto es sobre la
didactica, esta debe estar adecuada a las condiciones culturales especificas de la realidad
expuesta. Sin embargo, existen también coincidencias; por ejemplo, referida a la

organizacion de grupos deinteraprendizaje para brindar una atencion diferenciada.

Asimismo, se ha observado una presién por parte del docente para optimizar estas
evaluaciones, notandose en las recomendaciones reiterativas sobre lo que deben realizar el
diade la Evaluacion Censal; llevandolos incluso a mentir y actuar de forma deshonesta en
algunoscasos. En consecuencia, los maestros han asumido que estas evaluaciones son
infructuosas. Frente a ello no se han animado a plantear otras estrategias para ensefiar la
lectura, evidenciandose una pedagogia acientifica por la falta de organizacion racional del
medio, por una practica docente que ha perdido creatividad ante la negacion y

desconocimiento de la realidad multilingtie y multiétnica de los estudiantes.

La ensefianza de los maestros fue espafiolizante y ha fomentado la diglosia. Por este
direccionamiento, se centraron en la pronunciacion; uno de los objetivos fue que los
estudiantes mejoren en términos de fluidez, se centren en la forma de leer para que el

estudiante hable bien. El hablar mal quiere decir que no ha superado las interferencias
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linguisticas propias de poseer como lengua materna el quechua. Los estudiantes también
haninteriorizado esta idea, por esta razén no hubo un fortalecimiento de la identidad

linguistica del estudiante, sino todo lo contrario.

Medina y Aparicio (2014) no hallaron diferencias significativas entre los estudiantes
bilingles avanzados y otro grupo monolinglie en comprension de lectura. Los estudiantes
delestudio no fueron bilinglies avanzados en tanto no escriben ni leen en su propia lengua;
ellosno han recibido una educacion bilinglie y ain hasta la fecha no la reciben,
manifestando muchas dificultades. Los docentes seguiran acrecentando esa brecha en tanto

continten desarrollando exclusivamente lo propuesto por el sistema escolarizado oficial.

La actitud del maestro frente al estudiante quechua hablante fue discriminatoria, este
es quien ha participado menos, se le ha monitoreado escasamente, nunca ha dirigido un
grupo de trabajo, ha tenido escasas oportunidades de leer en el aula y se le ha
retroalimentado elementalmente. Esta actitud fue mucho mas notoria en los maestros que
son del lugar y que tienen también como lengua materna el quechua. Entonces, coincide con
lo que Zavala (2012)manifiesta, pues se fomentan estudiantes con actitudes pasivas y no

estudiantes indagadores y activos sobre las perspectivas del conocimiento.

Cuando el maestro no conoce ni tiene la intencion de aproximarse a la realidad, los
nifios son agredidos culturalmente, estos términos fueron expuestos por Montoya (1990).
La secuencia didactica que emplearon los maestros en las clases de lectura estuvo
claramente influenciada por la propuesta del Ministerio de Educacion. No se considera
como referenciaa la sociolinguistica para contextualizar los aprendizajes. Las actividades
de lectura son meramente mecanicas, muy alejadas de la interpretacion. Para poder generar
la interpretaciénen los estudiantes es necesario aproximarse al entorno de ellos. Los
maestros del lugar, a pesarde pertenecer a ese entorno, lo han negado; pues no lo han

incluido ni lo consideran como referente. Los maestros que no son del lugar tuvieron un
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conocimiento muy superficial de esarealidad y tampoco la incluyeron ni la consideraron

como un referente.

En conclusion, diriamos que los docentes no han desarrollado, en un nivel adecuado,
un sentido identitario por la comunidad en la que trabajan, aflorando en su practica
educativa un alto grado de alienacion. En el andlisis del contenido de los textos ha quedado
demostrado esta aseveracion. En estos se ha promovido la aceptacion del lector frente a las
AsociacionesPublico Privadas, se invisibilizaron los problemas de lectura y escritura, se
promovieron los estudios en universidades privadas, se ha buscado el desarrollo del sentido
identitario por nuestra cultura en funcién de otras culturas, se ha discriminado a los pobres,

entre otros.

Los procesos pedagogicos quedaron influenciados por esta realidad. EI contenido y
la pregunta imposibilitaron que los estudiantes contradigan la posicion del autor; entonces,
el profesor también ha valorado como correcta una opinion que reproduzca el texto. Quien
deberia identificar estos rasgos es el maestro, pero no lo hizo, pues no ha revisado con
anterioridad el texto para conocer sus connotaciones. Vincular las ideas del texto con lo que
acontece en la realidad permitiria realizar una lectura del mundo. Por otro lado, la lectura
interactiva solo se centra en los procesos de lectura, deja de lado el papel transformador

que se puede lograr mediante esta actividad.

Con relacién a los aprendizajes, no se han observado logros en la decodificacion,
fluidez lectora y tampoco ha mejorado la comprension de textos. Estas deficiencias
basicamente han acontecido porque no hay una lectura del mundo, todo se ha circunscrito
al texto. No ha existido esa circularidad comunicativa en el que el mundo, nosotros y los
otros se conectan. En las actividades que los profesores han planteado, no se evidenciaron

la conexion entre el texto y el contexto.

Frente al texto, el papel del maestro quedd reducido al de transmisor, pues solo ha
126



promovido informacién sin el analisis del contenido. EI analisis surge de quien lee, el
profesorconociendo el texto del libro y el contexto tiene la obligacion de incentivar el
analisis critico del mundo y de proveer lecturas con carga analitico-objetiva. Las actividades
planificadas porlos profesores y las sugeridas por el material de lectura no buscaron
solucionar el problema de lectura de los estudiantes, pues ellos alin seguiran demostrando

dificultades para decodificar el texto.

Melgarejo, Gaitan, Cabarte y Sdnchez (2017) proponen la necesidad de implementar
politicas educativas que reflejen la diversidad lingiistica, evidenciada en el conocimiento
de las lenguas nativas y la segunda lengua. También mencionan la importancia de la
aplicacion de un método basado en la visualizacién de imagenes. En la presente
investigacion también se ha establecido como una necesidad la implementacion de politicas
educativas que reflejenla diversidad linguistica, pero aunado a ello se requieren cambios
estructurales de nuestro sistema econémico y politico. Solo con una claridad a nivel politico
sera posible un magisterio comprometido con la formacién y concientizacion de los

educandos.

4.4 Etica social del profesor que ensefia lectura a estudiantes bilingiies

La alienacion que se infunde desde el Ministerio de Educacion tiene la finalidad de que
elmaestro y estudiante no puedan explicar cientificamente los problemas filoséficos y
educativos. Las raices de la alienacion cultural se encuentran en la estructura socioecondémica
semifeudal y neocolonial, esta Gltima que es una forma de dominacion de nuevo tipo despuésde
la guerra fria. Historicamente estd demostrado el sometimiento del indigena, primero por los
invasores, posteriormente, luego de la independencia por los gamonales y latifundistas; en la
actualidad, las desigualdades sociales han persistido acentuado por la gran burguesia y el

capitalismo, por lo que parte de los profesores no entienden el papel transformador de la lectura.

El profesor que no ha desarrollado una ética social es alienado, no posee una
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conciencia social, ni de clase, es defensor consciente o inconsciente del sistema
institucionalizado. En estas condiciones no es capaz de construir su formacion psicoldgica
tampoco intelectual, no hay una autoformacion. El profesor esta sometido a esta alienacion
de diversas formas, desdeel nivel infraestructural hasta el nivel supraestructural: objetivo y

subjetivo.

En el nivel infraestructural en sus relaciones sociales y técnicas en el proceso
productivo, a nivel supraestructural en su paso por la escuela, el colegio y la universidad
donde parte de la transmision de conocimientos encubre su realidad, acentuado por la
influencia de la iglesia y la cultura capitalista. Con relacién al referente objetivo, la
alienacion del profesor se habria producido en la asimilacion sin sentido critico de la
tecnocracia por la falta de una formacioncritica. La denominada educacion tradicional era
cuestionada por su caracter memoristico, porque no desarrollaba el analisis y el
pensamiento critico del estudiante; en la actualidad ya no es memoristica, pero sigue siendo

acritica e instructiva.

Cuando las palabras no se corresponden con la realidad a través de los documentos
oficiales que gestionan el curriculo y especificamente en el estudio cuando se les
proporciona un cuaderno de trabajo, la ética social del profesor no se desarrolla, ni se
fortalece; por las condiciones descritas no se da paso a la autoformacion, porque se limita

enormemente su pensamiento critico.

El profesor utiliza el material de lecturay no lo cuestiona, lo transmite sin identificar
la ideologia de este. Consecuentemente muestra una alienacion politica, pues no entiende
que estos materiales han sido creados para que los individuos no participen en la toma de
decisiones politicas y sociales. Los maestros y estudiantes, como parte del sistema
educativo,han padecido esta alienacion porque de acuerdo a lo que menciona Camacho

(2011) la educacion no ha resuelto problemas, no ha contribuido con el desarrollo
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econdmico del sectormayoritario de la poblacion.

Prescindiendo de la ética y la moral, no existe una base cientifica ni filoséfica que
justifique la practica que el maestro desempefia en el aula al momento de desarrollar la
practica de la lectura. Una condicidn basica para dirigir las sesiones de lectura es leer; pero

el maestro no lee o lee muy poco.

Cuando se plantean temas importantes como: la situacion laboral de los jovenes
profesionales, la reconciliacién luego de la época de la violencia en los afios 80, la incursion
de las asociaciones publico-privadas, la creciente delincuencia en Perd, la valoracion de
nuestra cultura, la alimentacion, entre otros; no se propone un analisis minucioso ni se
relaciona ese contexto con el entorno de los estudiantes, de modo que, se provoque la
interpretacion de la realidad. Cuando el estudiante, por su propia naturaleza decide
cuestionar,los maestros no permiten y piden que se limite a responder en funcion a las

preguntas del texto; entonces, existen evidencias de una préctica pedagdgica alienada.

El maestro va reforzando una préactica sin identidad propia que luego continuara
aplicando aotros estudiantes, por defecto su conciencia social seguira deteriorandose. Otro
aspecto relevante es lo referido a cuanto conoce el profesor sobre lo infructuoso de
su préactica pedagogica como parte de los efectos de la automatizacion por la aplicacion de
las evaluaciones censales: el maestro si sabe de este prop6sito, pero su apatia se debe a las
tantas politicas de represion que ha sufrido, siendo la mas importante la caida de su dignidad
producto de los bajos sueldos y de una campafa de desprestigio y estigmatizacién social.

En conclusién, el material de lectura propuesto por el Ministerio de Educacion y
toda la planificacion en torno a su manejo es alienante; al ser alienante para el maestro lo
es también para el estudiante. Esta practica desnaturalizada no muestra identidad para con
los que representan a los oprimidos que son los estudiantes bilingiies quechuas de las zonas

rurales y, mas bien, refuerza la educacion de enfoque tecnocréatico, donde el papel del
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maestro queda reducido a la técnica; de modo que el profesor es solo un instructor que
mejora destrezas, habilidades para lograr un aprendizaje en un menor tiempo.

En los antecedentes de esta investigacion se pone de manifiesto cémo la ética social
del maestro esta deteriorada. El proceso de alienacién que ha sufrido no le ha permitido
autoformarse. Pari (2002) refiere que el método de ensefianza del profesor es tradicional y
que los propdsitos de lectura no son pedagdgicos. Melgarejo, Gaitan, Cabarte y Sanchez
(2017) manifestaron que era necesario el bilinguismo en la educacion. Zavala (2012)
concluye que en los procesos pedagdgicos que el maestro utilizaba existia una determinada
ideologia.

En un estudio realizado por Peschiera (2010) se presentan los distintos discursos con
relacion a la educacion intercultural; uno de ellos es funcional al sistema y que invisibiliza
los conflictos culturales y el otro preservador de la misma. El otro aspecto relevante de esta
investigacion esta referido a la homogeneizacion cultural mediante la preservacion de la
lengua materna para lograr la espafiolizacion. Ambas conclusiones estan estrechamente

relacionadas con el presente estudio.
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CONCLUSIONES

01. Los objetivos, que los cuatro profesores de la I.E. Los Morochucos proponen al ensefiar

02.

03.

lectura, estan influenciados negativamente por aspectos como la Evaluacion Censal, el
desconocimiento del papel de organizadores racionales del medio y también el
desconocimiento de las relaciones de los mediadores de la lectura con la realidad. El
poco andlisis critico que los profesores hicieron de las injerencias negativas de la
Evaluacion Censal en los estudiantes del segundo afio de secundaria, principalmente
desde los objetivos de estas evaluaciones, evidenciaron en los maestros concepciones
practicistas y tecnocraticas alejadas de una concepcion cientifica de la realidad.
Los contenidos curriculares que los cuatro maestros de la I.E. Los Morochucos seleccionaron
para ensefiar la lectura dependieron de los contenidos del Cuaderno de Comprension; estos
no estuvieron estructurados y fueron descontextualizados. En la ensefianza de la lectura que
impartieron no coincidieron estos cinco factores: social, histérico, econémico, filoséfico y
cientifico. Por tanto, se puede decir que carecieron de una vision critica de las necesidades
de aprendizaje y dieron continuidad a una educacion estatica e inhibidora propia de la
educacion bancaria. Por esta razon, la planificacion de los contenidos curriculares de los
cuatro profesores del estudio no articulé objetivos, contenidos, actividades y el proceso de
evaluacion.
Los procesos didacticos que los cuatro profesores de Los Morochucos desarrollaron en el
aula estuvieron centrados durante y después de la lectura; privilegiaron la actividad de leer,
sin una guia adecuada, y no consideraron la fase preparatoria ni planificaron adecuadamente
lo que debia desarrollarse después del acto de leer. Desarrollaron algunas estrategias de
lectura interactiva, desconectando deliberadamente el texto del contexto, y no adoptaron la

propuesta de lectura del mundo o liberadora propuesta por Paulo Freire, se limitaron al uso
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04.

05.

06.

de algunas estrategias, mas no asi a la interpretacion. Todo se restringe a “lo que pide la
pregunta” y “el saber leer y escribir” fue un medio de discriminacion y dominacion social y
el maestro su instrumento para ese cometido.

No se evidenciaron logros sustantivos de aprendizaje. Los estudiantes del segundo afio de
secundaria continuaron mostrando serios problemas en la lectura, se les ha ensefiado a
comprender de forma mecanizada con pocas posibilidades de interpretacion, pero no se les
ha ensefiado a leer de la forma correcta. La Evaluacion Censal deteriora la practica
pedagdgica de los cuatro profesores de Comunicacion y afecta el sistema de relaciones entre
el maestro y sus estudiantes. EI maestro no ha logrado fortalecer su pensamiento critico, no
pudo reconstruir los valores de la cultura; existe una incomprension de lo esencial de la
ensefianza y el aprendizaje de la lectura, del papel que esta actividad tiene para la
comprension y transformacion de la realidad.

La ética de los profesores de Los Morochucos, que formaron parte del estudio, no
corresponde a la necesidad de cambio en la educacion peruana. Su practica pedagdgica esta
alienada por la asimilacién de la tecnocracia y la falta de una préctica con identidad propia.
La ética social del maestro, asi como su conducta, han estado definidas por la situacién
econOmica y politica; la intencidon de hacer que el profesor no represente los ideales de
cambio social ha sido clara. Valores como la responsabilidad, el deber y la libertad no fueron
practicados por los profesores ni impulsados en los estudiantes.

Los profesores no identificaron las causas del problema de la alfabetizacion incompleta, el
caracter alienante de los textos de lectura y la importancia de una conciencia linglistica en
una realidad bilinglie. Promovieron actitudes poco creativas, practicas de lectura que
tergiversaron la realidad; desnaturalizaron la identidad propia y la de sus estudiantes,
promovieron la tecnocracia, instruyeron y fueron funcionales al sistema, promovieron la

homogeneizacién cultural mediante la espafiolizacion.
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01.

02.

03.

04.

05.

RECOMENDACIONES

La comunidad educativa de la I.E. Los Morochucos debe elaborar un diagndstico
situacional integral y vigente, sobre todo, priorizando el conocimiento y uso del
quechua y espafiol como sistemas integradores del trabajo académico-administrativo
del plantel.

Los directivos de la I.E. Los Moruchos deben gestionar ante las autoridades
universitarias de la region para realizar jornadas de capacitacion docente sobre la
ensefianza de la lectura en realidades bilingtes, enfatizando el conocimiento del proceso
de la agresion cultural sufrida por maestros y estudiantes y en el entendimiento de una
lectura critica como proceso de la interpretacion de la realidad.

Entre los profesores del Area de Comunicacion, deben elegir una comision especial para
recopilar textos de lectura cuyas tematicas se refieran a la realidad histoérica, socio-
econdmica y cultural de la provincia de Cangallo y el distrito de Pampa Cangallo. De este
modo, contarancon un material de lectura adecuado y pertinente para una realidad
multilingle y pluriculturaly favoreceran la comprension lectora.

El subdirector coordinara con el presidente de la APAFA para que en sus reuniones
proporcione indicaciones breves sobre la importancia de la lectura y que los padres de

familia se involucren y procuren fomentar el habito de lectura entre sus hijos.

Los docentes del Area de Comunicacion socialicen, a través de la gran carretera de la
informaética, materiales bibliograficos en torno a la sociolinglistica, psicolinglistica,
etnolinguistica, lectura comprensiva, bilingtiismo, etc. con la finalidad de entender con

claridad sobre la realidad de los estudiantes que dependen de sus servicios educativos.
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ANEXO



Anexo 1: Matriz de Consistencia
Titulo: Ensefianza de la lectura en estudiantes bilinglies quechuas de segundo afio de secundaria de la IE Los Morochucos, Pampa Cangallo 2019

Problema

Objetivo

Categorias

Metodologia

Técnicas e
instrumentos

¢Cudles son los objetivos de la ensefianza de la
lectura que los profesores del é&rea de
Comunicacion se proponen al ensefiar lectura a
estudiantes bilinglles del segundo afio de
secundaria de la IE Los Morochucos, Pampa
Cangallo-2019?

¢Qué contenidos curriculares consideran los
profesores del &rea de Comunicacion para ensefiar
lectura a los estudiantes bilingues del segundo afio
de secundaria de la IE Los Morochucos, Pampa
Cangallo-2019?

¢Coémo es el proceso didactico y cuéles son los
logros de aprendizaje obtenidos por los profesores
del area de Comunicacion al ensefiar lectura a los
estudiantes bilinglies de segundo afio de
secundaria de la IE Los Morochucos, Pampa
Cangallo-2019?

Conocer e interpretar los objetivos que los
profesores del &rea Comunicacién se proponen al
ensefiar lectura a los estudiantes bilingles de
segundo afio de secundaria de la IE Los
Morochucos, Pampa Cangallo-2019.

Identificar e interpretar los contenidos curriculares
que consideran los profesores del area de
Comunicacion al momento de ensefiar lectura a los
estudiantes bilinguies de segundo afio de secundaria
de la IE Los Morochucos, Pampa Cangallo-2019.

Describir y analizar los procesos didacticos de la
lectura y los logros de aprendizaje en lectura que
han obtenido los profesores del &rea de
Comunicacién en los estudiantes bilinglies de
segundo afio de secundaria de la IE Los
Morochucos, Pampa Cangallo-2019.

Obijetivos de la
ensefianza de la
lectura

Contenido curricular
de la ensefianza de la
lectura

Didactica y logros de
la ensefianza de la
lectura

ENFOQUE
Cualitativo
ALCANCE
Descriptivo
Interpretativo
DISENO

Etnografico

Observacion
Cuaderno de campo

Entrevista
Guia de entrevista

Grupo focal
Guia de preguntas
motivadoras

Andlisis documental
Ficha de analisis de
contenido
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Anexo 2: Instrumentos de recopilacion de datos: Cuadernos de Campo

Cuaderno de Campo N° 1

Datos informativos:
a.Nombre del profesor: profesor E
b. Grado y seccion: 2° E
c.Fecha de la observacion: 28/09/2019
- Hora: de 9:40 am. a 11:10 a.m.
d. Material de lectura utilizado: cuaderno de trabajo
e.Titulo de la lectura: Energia solar en Arequipa

f.NUmero de estudiantes: 15 Varones: 06

Mujeres: 09

g. Lugar de la observacion: aula

Categorias y subcategorias

Tiempo

Actividades desarrolladas

Contenidos curriculares
Educacion bancaria

Procesos didacticos
Materiales de lectura

Proposito de lectura

Organizacién racional del medio.

Logros de aprendizaje
Materiales de lectura

Contenidos curriculares
Educacion bancaria

9:47
a.m.

10:00
a.m.

NN E

©

16
17

18
19

Profesor: Tenemos que dedicarnos a la comprensién de

textos.

(Luego de dar indicaciones, mencion6 que la directora habia
felicitado a dos de los estudiantes por los logros en la evaluacion
regional de comprension de lectura. Dijo que deberian de leer con
tranquilidad. Menciond la secuencia de las actividades: leer,
responder preguntas y trabajar en los papelotes. El daria otras
preguntas aparte de las propuestas en el cuaderno de trabajo

de lectura).

. Profesor: De acuerdo al texto voy a formular preguntas y luego
. expondran.

. (Pidi6 atencién y que leyeran respetando los signos de puntuacion.
Dijo que serian evaluados).

BProfesor: He estado revisando con sus compafieros una lectura,
haran un trabajo grupal, con la intension de entender.

. (Indic6 que minutos seria conveniente, los estudiantes estuvieron
. de acuerdo y luego respondieron las preguntas).

. Profesor: Yo les voy a dar otras preguntas que escribiran en el
. papelote. Pagina 44, 15 a 20 minutos.

Leyeron alrededor de 35 minutos, también en ese tiempo respondieron las
preguntas.

20

21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.

32.

33.

. (Los estudiantes leian a su modo, cuatro de ellos tomaban el 1apiz
mientras lefan. El profesor alistaba los papelotes, les dijo que
sacaran su sombrero aduciendo que no podia verlos. Los
estudiantes movian los labios al leer. Todos desarrollaban la
actividad. El profesor se acerco a un grupo y leia las preguntas,
repartio los papelotes y los plumones. Dio una palmada para
llamar la atencion y les dijo que respondieran las preguntas.

Se me acercO y me preguntd si debia entregarme la sesion, yo le
respondi que no habia problema, no era necesario.

Trabajaba con el cuaderno de trabajo. Dos estudiantes

no tenian el texto y estaban trabajando con el libro de Antologia
literaria. Indicé que faltaban siete minutos.

Profesor: Tienen que estar seguros de la respuesta.

(Incidio en la pregunta dos que estaba referida a la sintesis del texto. Pidio que
releyeran con un por favorcito).
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-Autoformacion del profesor
-Alienacidn del profesor

-Alienacidn del profesor

- Lectura interactiva

- Lectura del mundo.

-Alienacién del profesor

10:48

37. (Se acercaba constantemente a los estudiantes para asesorarlos.
38. Se acerco a un estudiante para dictarle las respuestas, éste era
39. quechuhablante. Antes de utilizar los papelotes les dijo que
40. necesitaba hacer un conjunto de preguntas.).

41. Profesor: Para eso faltan cuatro minutos. El grupo que terminé
42. puede estar avanzando. Rapido, un minuto mas, un minuto mas.

La lectura ocupaba una carilla. La ficha de lectura poseia cinco preguntas.
Conformo los grupos de trabajo.

43. Profesor: Répido, rapido.

44, (Unnifio se le acercd y le pregunt6 qué debian hacer, él dijo que
45, podian ir avanzando con las preguntas).

46.
47.
48.

Ambos estudiantes habian terminado la lectura. Los dos tenian al Castellano como
lengua materna.

49. (Al notar que varios habian terminado, conformé grupos con tres
50. estudiantes y dijo que ya empezarian. Determind los grupos, en
51. dos de ellos encabezarian los estudiantes con mejores

52.  resultados, Kxxxx y PXxxXx).

Los estudiantes que tenian como lengua materna el quechua era alrededor de diez,
ellos preferian estar juntos.

53. Profesor: Ya rapido, empezamos, nos va a ganar el
54, tiempo... (pausa de varios segundos)

La ficha de lectura poseia cinco preguntas, de las cinco preguntas tres eran de
opcion multiple y dos de desarrollo. El profesor inici6 por resolver las preguntas
de desarrollo.

60. Estudiante (K): Si, estamos de acuerdo menciona que la
(Kxxxx ley6 la respuesta, el profesor le interrumpid y le dijo
65. muy bien)

Profesor: Nos damos cuenta que estamos entendiendo. A
67.
68. .

69. Paola: Queeeeeeee...osea...
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-Autoformacidn del profesor

Materiales de lectura

70. Profesor: Qué mas, a ver, a ver.
71.
72.
73.

79. _

80. (Fue timido al contestar)

Fxxxxxx era un estudiante, cuya lengua materna era el quechua. Durante los
recreos se le escuchaba hablar en quechua, no se mostraba timido, pero en el aula

al responder preguntas de comprension hablaba bajito y tartamudeaba.

81. Profesor: TG4 aqui, Kxxxx, ¢qué opinas?... Fuerte hija
& ﬁ
83.

4

84. (El profesor no dijo nada frente a esa respuesta).

85.
88.
Nuevamente tuvo dificultades para pronunciar la palabra. El profesor evidenciaba

que no habia leido el texto, tampoco habia respondido las preguntas.
89. d

90. (Una estudiante levanté la mano para participar).
91.
92. .

En las respuestas de Kxxx los sustentos estaban escritos en el texto. Entonces solo
colocaba si 0 no o excelente y luego reproducia lo que decia en el texto. En las
demas respuestas lo que sucedia era que después de esos monosilabos se
reproducia el texto pero este era incoherente. Frente a las respuestas incoherentes
el profesor no decia nada, en realidad tampoco decia algo frente a las otras
respuestas, entonces quedaba en evidencia que no habia leido el texto. Las dos
preguntas de desarrollo predisponian a los estudiantes a dar una respuesta que
coincida con la opinidn presentada pues en el texto la opinion era favorable frente
a la instalacion de plantas fotovolcaicas; ademas las dos preguntas eran muy
parecidas; la pregunta cuatro decia: ¢Estas de acuerdo con el autor del texto
cuando manifiesta que la energia fotovolcaica no produce contaminacion? ¢Por
qué? La pregunta 5 era: ¢ Qué opinas sobre la labor que estan realizando la empresa
T- Solar al instalar en los desiertos arequipefios de la Joya y Majes dos plantas de
energia fotovolcaica?.

Estas dos preguntas se proponen como preguntas de reflexion, pero en realidad no
son asi, porque solo hay una reproduccion textual de lo que dice el texto. En la
quinta pregunta no da la posibilidad de contradecir pues al incluir la palabra
“labor” se asume que es favorable.

98. Profesor: Rxxxx, haber hija, qué opinas tl Rxxx.

99. (Rxxx no contestd).

100. Profesor: A ver Pxxx.

101. Estudiante Pxxx: Que en este...como se llama.

102. Profesor: Aqui que podemos opinar sobre la quinta

103. pregunta, a ver grupo cinco.

104.
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Alienacion del profesor

Lectura del mundo

Autoformacidn del profesor

Autoformacidn del profesor

106

107. (Hizo repreguntas. Ley6 la pregunta n°1 y sus alternatlvas

108. Pregunto al grupo de Pxxx. Ellos respondieron la alternativa a.
109. Luego definid la respuesta b. Ley6 la pregunta 2 y después

110. también las alternativas. Un grupo dijo la C. Kxxxx pidi6 que
111. después de leer den también las fundamentaciones. El dio como

112. respuesta la alternativa a).

118. Profesor: A ver

119. Estudiante Pxxxx: Para nosotros es la C.

120. Estudiante Kxxxx: Defendi6 su idea.

121. Profesor: A ver grupo cuatro, qué alternativas han puesto.
122. Estudiante Fxxxxxx: (responde en voz baja) es la D.

Fxxxx no pudo sustentar, tampoco pudo contradecir la respuesta de Kxxx.

7. (Leyd la pregunta nimero tres y sus alternativas).

130.

131 :

132. (El profesor pidié a Fxxxx que respondiera la pregunta FXxxx
133. estaba nervioso y mas serio, €l dio como respuesta la alternativa

134. (El profesor dijo que debian llegar a una conclusion y el dio
135. como respuesta la alternativa A. No pudo absolver la pregunta
136. de los estudiantes y dijo que propondria preguntas para aclarar.
137. Dijo que no habian libros, los anteriores los han desaparecido.
138. Adujo que se perdian en la hora del recreo. Propuso tres

139. preguntas, las tres preguntas eran de tipo literal. Cada pregunta
140. tenia sus alternativas. Esto le dijo a Paola).

BProfesor: Primera pregunta, antes de su instalacion, la empresa
Mlespariola realizo, punto aparte, proyectos, estudios,
Minvestigaciones. Pregunta dos: ¢ Como se obtiene energia
Mlcléctrica a través del sol? Tercera Pregunta: ¢ Cual fue la
Mlprincipal caracteristica de la energia fotovolcaica?
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Objetivos de lectura

Mediadores de lectura

Contenidos curriculares
Evaluacién bancaria

Lectura interactiva

Alienacion del profesor

162

MProfesor: Trabajen, rapidito en 10 minutos. Pxxx haz hablar.
BCon rojo respondes la pregunta y la respuesta es con azul,

hagan participar a todos...rdpido, rdpido Fxxxx, hay que volver|

. (Los estudiantes debian de pasar a los papelotes y responder las

preguntas. Kxxxx se acercO y me dijo que el profesor ensefa

. conocimientos, gracias a €l leemos, leo todas las noches,
. nos ha dado muchas obras para leer. En la C no era asi. El

estudiante estaba en la C y de forma interna habia sido
cambiado a la E, el motivo de su cambio fue porque habia hecho

. tocamientos indebidos a una estudiante).

. Profesor: Se han dado cuenta que para encontrar la clave
. tenemos que leer bien y luego preguntar las claves. Luego de
. leer las alternativas me voy al texto. Rapido, rapido Fxxx.

. (Ahora todo es comprension de textos, dijo a los estudiantes
. mientras ellos exponian).
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Cuaderno de campo N° 03

Datos informativos:

h.

Nombre del profesor: profesora Ay B

i. Grado y seccion: 2° B
j. Fecha de la observacion:11 /10/2019

k.

Hora: de 2:00 p.m. a 3:00 p.m. (hubo reforzamiento)

I. Material de lectura utilizado: cuaderno de trabajo

Lugar

m. Titulo de la lectura: “Taj Mahal” Una historia de amor pag. 86
n. NUmero de estudiantes: 22 Varones: 12 Mujeres: 10
0.
de la observacion: aula
Categorizacion Hora | Actividades
2.00 | 1. (Laprofesorasaludd, pidio la comprension de los
p.m. | 2. estudiantes porque el dia de hoy no les tocaba el
3. curso de Comunicacion, pero debian de realizarlo.
4. Laprofesora menciono6 los diferentes dias que
5. habian perdido clases. Los estudiantes mostraron su
incomodidad, ellos deseaban realizar el curso de
7 tutoria).
Logros de aprendizaje F
Material de lectura
p.m. 19

Contenidos curriculares
Educacion bancaria

20. (Unanifa explico que los libros se habian perdido.
21. Pregunté si todos tenian sus libros todos lo tenian)

22. Estudiante: Comunicacion, Comunicacion, mucha
23. Comunicacion.

24. (Explica el procedimiento que desarrollaron con

25. anterioridad. Leeran y responderan las preguntas, la
26. lectura serd por parrafos, reconoceran las ideas

27. principales se socializaran las respuestas para saber
28. cudles son los aciertos y desaciertos, se les dara un
29. tiempo prudente. Tendran 20 minutos para leer y
30. contestar).

31. Estudiante: ;20 minutos?

32. Profesora: ¢Esta bien 25 minutos? Empezamos y en
33. silencio. Este texto lo realizaran solos, uno

34. hacemos en conjunto y el otro lo hacemos solos.
35. Texto: El Taj Mahal: Una historia de amor. Hemos
36. desarrollado las preguntas y la coevaluacion.

37. (Lesindic6 que deberian leer y responder las
38. preguntas solos. Empezaron y todos estaban en
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- Lectura interactiva
- Lectura del mundo

Alienacion del profesor

Lectura interactiva

39. silencio).

40.

N
=

42. (Fue desplazandose y apoyd a tres estudiantes. Uno
43. deellos le pregunt6 ;Qué significa? En relacion a
44, untérmino. Se acerco a un estudiante y le dio

45, algunas indicaciones. Cogi6 su texto (MCL) y se
46. puso a leer).

53.  (Aludi6 a una lectura anterior: El castillo de

54. Huarmey en el que se repetia la pregunta sobre el
55. porqué de la insercion de un mapa en el texto. No
56. digan nada, luego lo socializamos. Al

57. retroalimentar, hacia preguntas).

a1
o

59. (Les dijo que el tiempo ya se habia cumplido que
60. faltaban tres minutos. Nuevamente le preguntan por el
significado de una palabra y ella explico).

1

i
64. Estudiante: Mira, es mi respuesta.
65, Profesora: Intercambien los libros.

66. Profesora: Esta pregunta es muy parecida al texto anterior.
Recuerden el porqué.

PROCEDIMIENTO

67. Profesora: Levante la mano yo anotare.
68. Estudiante: Mongol, indio
69. Profesora: Vamos a leer el tercer parrafo.

70. (Leyeron el parrafo 3. Varios estudiantes
71. deletreaban al leer. Hizo una pregunta ¢Por qué
72. imperio fue construido?)
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Alienacidn del profesor

- Lecturainteractiva
- Lectura del mundo

(Repiti6 la pregunta).

82. (Leyéd la segunda pregunta. Era sobre ideas

83. principales. Mencion6 cada una de las ideas

84. principales de los seis parrafos. Un estudiante leyd

85. y deletred mas que el anterior estudiante).

86. Profesora: ¢De qué més esta hablando?

87. —

88. .

89. Profesora: Correcto, st bien.

90. (Leyo6 otro estudiante, también deletred. Los

91. estudiantes corrigieron e interrumpieron).

92. Profesor: ¢Qué idea?

93. (Dos estudiantes participaron y dieron la respuesta. Se ley6 la
pregunta 3).

94. Estudiante: xxooxx magestuosas palacios.

96. Estudiante: La préctica representativa.

97. (La profesora explicé qué queria decir practica

98. representativa. Indicé que la idea nimero tres iria

99. en esta pregunta, le pidié a Oxxx que leyera, éste

. deletreaba y leia sin sentido, hubieron
. interferencias lingiisticas en algunas palabras).

106.

107.

(Un estudiante respondié adecuadamente)

109. (Otro estudiante leyd, éste leyo con fluidez. La
110. profesora seguia la lectura con la mirada en su
111. modulo de comprensidn lectora).
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Alienacion del profesor

Contenidos curriculares
Educacion bancaria

112.
113,
114. Estudiante: Es algo que tiene que ver con el mapa.

115. (La secuencia para responder esta pregunta fue que
116. cada uno leyera, luego de la lectura los estudiantes
117. mencionaban las respuestas).

118.

121. (Rememord la lectura El castillo de
122. Huarmey)

123. Profesora: ¢Para iué se hara una descriicién? En

126. Estudiante: Para describir pe mis
127. Profesora: Conocer detalles.

128. (La profesora leyo cada una de las alternativas).

129.

132. (La respuesta que dio era incorrecta).

135. Estudiante: La A.
136. Profesora: Es la A, muy bien.

137. (Un estudiante leyd la cuarta pregunta).

138,
139,
140.
141. Estudiante: Para ubicarnos.

142. (Un estudiante dio como respuesta a la C)

143.
144.

145. (La mayoria estuvo de acuerdo con la D).

133.
134.

146. Profesora: Ahora veamos la pregunta 5, es de
147. opinion.
148. (ley6 la pregunta en voz alta)

149. Profesora:¢ El texto te ayudara a valorar las
150. culturas en el mundo?
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Obijetivos de lectura

Organizacidn racional del
medio
Mediadores de lectura

Logros de aprendizaje
Materiales de lectura

151. (Pidi6 que las respuestas sean claras)

152. Profesora: No voy a revisar las preguntas.
153. Estudiantes: Noooooo

154. Profesora: A ver

155. Estudiante: Otro mundo, otro mundo

156. Estudiante: Si, porque nos menciona sobre el lugar
157. del Taj Mahal

. Profesora: Cuando son preguntas para responder
. debe ser lo mas claro. Los del Ministerio lo van a

. Estudiante: Si, porque me ayuda la historia que
. tiene, cémo lo construyen y la riqueza cultural.

. Profesora: (Repite) Si, porque me ayuda ver que la
. historia tiene... “Muy bien se entiende”.
165. (Leyeron otra respuesta en la que la respuesta solo
166. erasi).

Profesora: Nos quedamos ahi, tiene que ser|
168. completo.

Estudiante: Si, porque nos da mas curiosidad.

Profesora: Hay que irnos a la pregunta. Si solo se
guedan en el si la pregunta esta mal respondida.

Estudiante: Si, porque hay muchas culturas
173. importantes en el mundo y hay que valorar lo
174. antiguo.

Profesora: Hay que irnos a las preguntas

Estudiante: Si, porque no conocemos las culturas
paises ni conocemos nuestra cultura.

Profesora: No va a la pregunta.

Estudiante: Si, porque en este tiempo ya valoramos
nuestra costumbre.

Profesora: Regular, mas

Estudiante: Si, porgue es una cultura.

Profesora: No hay argumentacion.,

Estudiante: Frank, si porque tiene una gran riqueza
de historia como escultura.,

Profesora: Muy general, hay que precisar.
187. (Pidio6 que entreguen el texto).

188. Profesora: el dia de mafiana vamos a trabajar,
189. porque estamos a puerta del examen.
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Anexo 3: Instrumentos de recopilacion de datos - Entrevista

Datos informativos
i. Nombres y apellidos: Profesor C
ii. Secciéna cargo: C
- Fecha:09/10/2019

Temas
iii. Objetivos para la ensefianza de la lectura
iv. Contenidos curriculares las clases de lectura
v. Como ensefia la lectura. Qué hace primero, que hace después y como termina la
sesién. Quématerial utiliza, cdmo selecciona de los textos
vi. Cuales son las dificultades de los estudiantes con respecto a la lectura y qué como
reaccionafrente a esas dificultades.
vii. Resultados o logros de los aprendizajes.

Categorias y subcategorias Descripcion

Objetivos de lectura Entrevistadora: Cuando usted ensefia, ¢qué objetivos se propone?
Organizacién racional del Profesor C

medio . Lafinalidad es para desarrollar las habilidades lectoras, el

alumno es un lider, el que no lee no es un lider se limita. El
lector es cabeza de un equipo, por esa razon se debe
promover, sobretodo la practica oral, se debe seguir|
promoviendo.

La parte de la comprension es una competencia, s nuestrg
campo, mucho depende para la formacion, es base para el

. aprendizaje de otras areas. “Mi gente lee” quiero contagiar

mis estudiantes. Al inicio, no al final o en medio porque si

. yo leo no van a querer leer. M&s me parece al final, si es al

. inicio lo traumo al estudiante.
Hay que hacer un concurso de lectura oral. A nivel
inferencial se fomentaria. Ellos leen en forma interrumpida,

. en algunas partes que no se debe no respetan las comas y no

. se comprende debe ser de xxxxx La lectura es la base de |

. ortografia,

Alienacidn del profesor

19. buenos nifios lectores
20 JPuso como ejemplo a la profesora de arte que no pudo hacer|
21. mucho pero como en Mxxxx si, por limitaciones
PRI Menciond que hay estudiantes que quieren
ingresar al COAR. Rxxxx es el profesor que perjudica a
los estudiantes. La vocacion del nifio es postular
ingenieria civil. La nifia me dice que lee.
JLa lectura oral es bésica, es fuente de la ortografia y el
27. vocabulario.

Objetivos de lectura

Organizacién racional del

medio 28. Yo quisiera que usted converse, Nxxxxx es buen
chico, conozco a su familia porque su familia le facilit
. libros, son monolingues.
Entrevistadora: Como ensefia la lectura. Qué hace primero, que hace
Alienacion del profesor después y como termina la sesion. Qué material utiliza, cdmo selecciona de
los textos
Profesor C

31.JPara mi fue provechoso en equipos de trabajo que no
32. deben ser muchos, cuatro como maximo, para que
33. puedan interactuar. Siempre se ha notado buenos
34. resultados, si trabajan de forma individual no me resulta.
35. Tuve dificultad en conformar equipos muchas veces, no|
36. funciona adecuadamente, hay que balancear, siempre

Autoformacién del profesor
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Lectura del mundo
Lectura interactiva

Alienacidn del profesor

Lectura del mundo
Lectura interactiva

Contenidos curriculares
Educacién bancaria

Entrevistadora: Cudles son las dificultades de los estudiantes con respecto a
la lectura y qué como reacciona frente a esas dificultades.
Profesor C

JDificultades, como nuestra zona es mas bilingie, tengo|

. el problema de las interferencias linglisticas. Al inicio,

. cuyo remedio planteamos la lectura oral, se superd

. lo menos el 80%. Tengo problema

. XOXXXXXXXXXXXXXXXXX, empezamos de ahi, como soy|

. bilingtie, es un instrumento de comunicacion. Ellog

. Xxxxxx hablan en quechua,

. |En cuanto a la lectura oral leian en forma interrumpid
como la lectura es de xxx para la practica cotidiana, para
la vida tiene sus horarios de lectura en casa, solos se han
dado sus horarios, alli es la practica, les doy un texto
para la siguiente clase tienen que leer. Pero ya unos
textos que ellos mismas se han propuesto. Les gusté los
textos a su interés, me leen de la agricultura, mas leen
historia de Los Morochucos.

Entrevistadora: ¢ Qué actividades le da mas resultados?
Profesor C

Caso de COAR siempre he promocionado, por eso

siempre los apoyo, para que puedan beneficiarse. Mis

alumnitos siempre han logrado. Una nifiita esta

estudiando civil, o creo en el extranjero. Mi logro ha sido

tipos de texto, sobretodo viene la infografia. Hay otra

alumna que ingres6 a Ciencias de la Comunicacion. Una

dificultad es que los alumnos tienen baja autoestima.

Entrevistadora: Y sobre ¢ Los resultados o logros de los aprendizajes?
También tengo algunas experiencias con el profesor

Pxxxx, sus estudiantes estudian buenas carreras a nivel

internacional. Don Vxxxxx sus hijos son policias, AXxx

quiere civil, me gusta asesorar ayudar, promocionar.

He contagiado mi especialidad a otras personas. La

profesora Bxxxxx ha sido mi alumna.
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Anexo 4: Instrumentos de recopilacion de datos - Grupo Focal

Datos informativos
viii. Moderador: Marisol Palomino Palomino
ix. Relator: Arturo Flérez Revollar
X. Grado y seccién: 2° C
xi. Profesor a cargo: Profesora C
xii. Cantidad de participantes: 06 estudiantes (estudiantes que hablan castellano y quechua)
- Fecha: 12/12/2019

Preguntas motivadoras:
xiii. ¢Crees que es importante la lectura? ;Por qué?
xiv. ¢Cudles son los aspectos positivos y negativos de tu profesor de Comunicacion?
Xv. ¢Qué han desarrollado en la clase de lectura?
xvi. ¢Cdémo desarrollan una clase de lectura?

Categorias y Descripcion
Subcategorias

¢ Por qué crees que es importante la lectura?

Objetivos de lectura

Organizacion racional . Lalectura es la base fundamental de todos los
del medio . cursos. La lectura es mas importante para tu
capacidad de expresarte. La lectura nos ayud
en todo. Nos ayuda en comunicarnos mejor.

5. Mencionan que la profesora de Comunicacion les
6.  dijo esto.

ESTUDIANTES CON LENGUA MATERNA QUECHUA

Es importante porque nos ensefia nuevas
8.  palabras y nuestros conocimientos se|

9. enriquecen y podemos tener un mejo
10. vocabulario.
Dijeron que esto era su propia idea.

ESTUDIANTES CON LENGUA MATERNA CASTELLANA
Menciona los aspectos positivos y negativos de
tu profesor de Comunicacion.

12. Positivas

13, Nos ensefia bien. Tiene buenas ideas para

Autoformacion del 15. Negativas
profesor 16.

ESTUDIANTES CON LENGUA MATERNA QUECHUA
Aspectos Positivos

Aspectos Negativos

ESTUDIANTES CON LENGUA MATERNA CASTELLANO
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Lectura del mundo

¢Qué temas han desarrollado en Comunicacion?
Temas

> —
2, 2
<. o}
o 2}
[
o
D
n

ESTUDIANTES CON LENGUA MATERNA CASTELLANO

Antes

Durante

Después

ESTUDIANTES CON LENGUA MATERNA QUECHUA
Antes

|

7

*El texto reproduce la escritura de los estudiantes.
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Anexo 5: Lectura del Cuaderno de Trabajo

Texto Tipo textual Genero textual Formato textual
3b Narrativo Reportaje periodistico Continuo
Lee el siguiente texto considerando las orientaciones de tu docente.

&

{Como se obtiene energia eléctrica
a través del sol? "Es muy facil: solo
necesitamos del astro rey” dice Enrique
Barbudo, director general de expansion
internacional de T-Solar, la empresa
espanola que recientemente ha instalado
en los desiertos arequipenos de La Joya y
Majes dos plantas de energia fotovoltaica,
las primeras de su tipo en Latinoamérica.

Energia solar en Arequipa*

Fuente: chitps //gaag e UXAEE>

Dotada de 133 660 paneles distribuidos

en 206 hectareas de desierto, el funcionamiento de estas dos plantas es el siguiente:
los rayos caen sobre los paneles fotovoltaicos y estos concentran la energia para luego
canalizarla por lineas especiales hasta los transformadores. Una vez ahi, la energia
es convertida en corriente eléctrica que es enviada al Sistema Nacional de Energia
Interconectado, que abastece a todo el pais. En su maxima capacidad, estas dos plantas
de energia generan 44 megavatios (Mw) al ano; suficiente energia para dar luz eléctrica
a 80 000 ciudadanos, es decir, a una ciudad pequena.

Antes de su instalacion, la empresa espanola realizé estudios sobre los altos niveles
de energia solar en Moquegua y Tacna. Sin embargo, se decidieron por los desiertos
mistianos debido a sus dos mil horas de sol al afo y cielos despejados, que garantizan
el acceso a la fuente natural. Incluso en dias nublados, los paneles pueden aprovechar
la luz, aunque con una captacion de un 20 % y 30 % de su produccion.

Una de las principales caracteristicas de la energia fotovoltaica es que no produce
contaminacion. La generacion de corriente eléctrica mediante radiacién solar no
emite gases invernadero ni residuos téxicos. De acuerdo con un balance hecho por la
empresa espanola T-Solar, la generacion de 245 gigavatios/hora (GWh) evita la emision
de 87 000 toneladas de CO,, que luego se almacena en la capa de ozono. La energia
fotovoltaica tampoco genera problemas de salud. Por eso, es ampliamente usada por

* Adaptado de Arequipa en la era solar, ya produce energla con el Sol. (8 de diciembre de 2012). La Repdbilica. Recuperado de
<https://googl/DwunK7>

155



los hospitales de paises desarrollados de Europa. Asimismo, aunque la expectativa de
utilidad de las plantas de energia solar oscila entre 10 y 15 afos, al ser instaladas con
material prefabricado, su desmantelamiento no produce impacto ambiental en el suelo.

Entre T-Solar y la generadora eléctrica de Arequipa (EGASA) existe la posibilidad de
una alianza publico-privada para desarrollar esta tecnologia, cuyas ventajas son tanto
ambientales como sociales. T-Solar ya viene aportando un beneficio econémico de
90 000 ddlares anuales al Gobierno Regional de Arequipa por las operaciones en Majes.
Ademas, en La Joya, cred un fondo social cerca de la Oficina de Desarrollo Compania de
Jesus con el fin de ejecutar acciones para la educacion de la poblacion de la zona.

Responde las preguntas tomando en cuenta las orientaciones de tu docente.

ED selecciona la afirmacién que concuerda con la informacién del texto.

a.
b.
c
d.

La empresa francesa T-Solar ha instalado en Arequipa plantas de energia solar.
Las plantas solares fueron instaladas en los desiertos de La Joya y Majes.

Estas plantas podrian en el futuro abastecer a todo el sur peruano.

Arequipa fue elegida desde el inicio del proyecto gracias a sus desiertos.

B ¢Cudl es la sintesis del texto?

b.

La empresa T-Solar ha puesto en funcionamiento en Arequipa dos plantas solares
que proveen de energia limpia y otros beneficios a la region.

El desierto arequipeno alberga dos plantas solares que estan generando beneficios
econdmicos al gobierno regional.

La energia fotovoltaica no emite gases invernadero ni residuos toxicos, por lo que
es usada en paises desarrollados.

La empresa espanola T-Solar esté realizando una importante labor en Arequipa,
apoyando asi la disminucién de CO, y la economia de la regién.

B ¢En qué coinciden el segundo péarrafo del texto “Energia solar en Arequipa”y la
lectura “Energia solar para el Peri”?

a.
b.
c
d.

Comparan el funcionamiento de las plantas solares.
Explican el funcionamiento de las plantas solares.
Demuestran que las plantas solares son alternativas viables.

Revelan que existen beneficios en el uso de la energia solar.
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) ;Estas de acuerdo con el autor del texto cuando manifiesta que la energia
fotovoltaica no produce contaminacién? ;Por qué?

B {Qué opinas sobre la labor que esta realizando la empresa T-Solar al instalar en los
desiertos arequipefios de La Joya y Majes dos plantas de energia fotovoltaica?
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Anexo 6: Propuesta pedagogica - Leyendo mi identidad cultural

Introduccion

Esta Propuesta Pedagdgica se sustenta en la Pedagogia Critica. Los objetivos de lectura no estan
reducidos a la Evaluacién Censal ni a los materiales de lectura propuestos por el Ministerio de Educacion,
sino estos tienen relacion con la comprensién critica de la realidad desde la claridad del problema de la
educacion bilinglie en la zona rural.

En esta propuesta se reconoce el papel de organizador racional del medio del profesor y el rol
fundamental de los mediadores de lectura; es decir el contexto familiar, comunal y social en el que se
desarrolla el proceso de lectura. Asimismo, los contenidos curriculares estan seleccionados teniendo en
cuenta los factores: social, histérico, econédmico, filosofico y cientifico; ademas de impregnarles una vision
antropoldgica y epistemolégica del aprendizaje con coherencia interna entre los objetivos, contenidos,
actividades y el proceso de evaluacion. En lo referido a los procesos didacticos, se centra en la interpretacion
para concientizar y liberar al lector, para ello se proponen las siguientes consideraciones: experiencias
metodoldgicas histéricas con base tedrica, un enfoque investigativo, reflexion sobre los materiales y
tecnologia educativas y planificacion de los procesos de ensefianza aprendizaje.

Finalmente, en la propuesta queda evidenciada la ética social del profesor, la cual esta en relacion a una
concepcion cientifica de la realidad que busca la transformacion del hombre desde la conciencia de clase
para el bien comin. De esta manera se busca superar los dos grandes problemas relacionados con los
estudiantes rurales bilingles: la alfabetizacion incompleta y la falta de comprensidn de lectura.

5.1.2 Fundamentacion
Fundamentos pedagogicos

Durante el s. XX el mundo ha sufrido grandes cambios y también lo ha hecho la Pedagogia; estos
cambios se han debido a nuevas relaciones de produccién y también al desarrollo de fuerzas productivas.
Para Flores (2015) lo que principalmente acontece es una nueva reflexion filoséfica producto de una ciencia
moderna. En esta época y posterior a ella la Pedagogia sufrio cambios al verse influenciada por el
Conductismo, el Cognitivismo y la Pedagogia Critica.

Para el Conductismo, el aprendizaje se reduce al mecanicismo y es esencialmente pragmatico. La
conducta responde a estimulos externos; otro aspecto importante es que la constitucién de las escuelas se
asemeja a una institucion fabril; utiliza la relacion que existe entre la escuela y los procesos productivos
para el beneficio de los que detentan el poder; el papel que cumple el profesor es el de transmisor, simples
ejecutores de lo que ellos no han creado. Todo lo mencionado tiene como consecuencia el fracaso educativo
evidenciado en la repitencia y la desercién escolar.

Para el Cognitivismo, en cambio, la adquisicion del conocimiento se realiza mediante un procesamiento
de informacion; el sujeto no es una tabula rasa, por lo que construye su conocimiento, lo cual es un principio
del denominado Costructivismo. El fin de la educacion es el logro de aprendizajes significativos con sentido
y desarrollo de habilidades estratégicas generales y especificas. Para el Cognitivismo el profesor es un
organizador de experiencias didacticas que le permiten al alumno explorar, experimentar, solucionar
problemas y reflexionar; el proposito de la pedagogia se centra en el aprender para aprender.

La Pedagogia Critica parte de la realidad y la identifica como un proceso de construccion social e
ideoldgica, realiza un analisis de los hechos sociales para descubrir los intereses que orientan la dinamica
del cambio social. Busca que el estudiante tenga una orientacion ética, politica e ideoldgica para que se
libere; para este proceso acude a la alfabetizacién liberadora; Freire (1999) menciond que mediante esta
pedagogia el hombre abandonaba su conciencia méagica por dar paso a una conciencia realista. Esta
pedagogia requiere de profesores criticos y visionarios en sus propdsitos, segun Freire (1999) pasa a ser
meramente quien es ensefiado en el didlogo con los alumnos.

La presente propuesta pedagogica sigue los presupuestos y orientaciones de la pedagogia critica. Por esta
razén a continuacion se desarrollan los siguientes acapites: problemética de la ensefianza en el Per, los
factores bioldgico y social de la lectura, la importancia del acto de leer y la ensefianza de la lectura y las
estrategias metodoldgicas en la ensefianza de la lectura en poblaciones bilingiies. Las mismas que son el
preambulo de la unidad didactica que acompafia a la propuesta.
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5.1.3 Objetivos de la propuesta

- Fortalecer la comprension critica del acto de leer por los profesores del Area de Comunicacion de la I.E.
Los Morochucos, através de la implementacion de una propuesta centrada en la interpretacion del contexto
sociocultural de los estudiantes.

- Contribuir con la comprension critica de la importancia del planteamiento de objetivos de lectura
centrados en las necesidades de los estudiantes: completar la alfabetizacion y mejorar la comprension de
lectura.

- Definir los contenidos curriculares en coherencia con los objetivos, actividades y procesos de evaluacién
y en relacidn a los factores sociales, histdricos, econémicos, filoséficos y cientificos que le permitan al
profesor tener la claridad de lo que debe desarrollar en el aula.

- Proponer procesos didacticos cientificos basados en experiencias metodolégicas histéricas con base
tedrica, un enfoque investigativo, reflexion sobre los materiales y tecnologia educativas y planificacion
de los procesos de ensefianza aprendizaje.

PROYECTO DE APRENDIZAJE: LEYENDO MI IDENTIDAD CULTURAL

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 INSTITUCION EDUCATIVA : Los Morochucos

1.2 GRADO : Primer afio de secundaria

1.3 SECCIONES (10“D”y 1° “E”

1.4 DURACION : del 01 de marzo al 30 de mayo del 2020
1.5 PROFESORA DE AULA : Marisol Palomino Palomino

Il. CONSIDERACIONES PREVIAS

El presente proyecto de aprendizaje es resultado de los estudios realizados en la presente tesis, estd
reajustado y toma en cuenta las conclusiones de la investigacion. Se ha elaborado teniendo como referente
a los estudiantes del primer afio “D” y “E”, como propuesta para solucionar los problemas de alfabetizacién
y dificultades en la comprensidn critica de la realidad, por ello se ha tomado en cuenta el componente de la
identidad.

Esta unidad de aprendizaje ya fue ejecutada en el afio 2018, sin embargo, se la ha reajustado y mejorado con
las bases tedricas de la Pedagogia Critica y los aportes de Paulo Freire, Ricardo Dolorier y Maximo
Cérdenas Sulca.

I1ILACTIVIDADES PREVIAS A LA PLANIFICACION CON LOS ESTUDIANTES

El presente proyecto educativo se ira reajustando a medida que se conozca la realidad del estudiante y su
entorno. Para tener este acercamiento evaluaré los progresos de sus aprendizajes en relacion a lo
desarrollado durante el primer trimestre. Conociendo estos resultados se podran reajustar las actividades
para el segundo trimestre.

Conocer el entorno de los estudiantes ayudara a generar aprendizajes significativos. Especificamente es
necesario saber su experiencia con la lectura y su aprendizaje; ademas del medio y entorno familiar para
saber qué tan favorable o adverso es. Para ello se aplicaran grupos focales y la ficha de caracterizacién
psicolingiistica. Se evaluaran los progresos de los aprendizajes mediante una prueba escrita y para conocer
si ellos son conscientes de ese progreso se incluird una encuesta en la mencionada evaluacion.

Luego de un analisis de los resultados de los logros de aprendizaje de los estudiantes, se tiene que:

1°D 23 0 04 1 08
1°F 23 0 13 06 04
Fuente: Registro de evaluacion del primer trimestre

De acuerdo a estos resultados se infiere que poco més del 60% se encuentra en un nivel previo al inicio
e inicio, en la realidad significa que poseen dificultades en lectoescritura, la alfabetizacion se encuentra
en proceso y por ello se dice que esta incompleta. Solo el 40% se encuentra en un nivel de alfabetizacion
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regularmente aceptable, pero por la experiencia se sabe que es necesario fortalecerla. Por Gltimo ningun
estudiante se encuentra en el nivel satisfactorio, lo cual quiere decir que no hay un solo estudiante que
haya completado su proceso de alfabetizacion.

EMLE 38 El nivel de adquisicion de lectura y escritura.
Escala Magallanes Es una prueba cualitativa

de Lectura y

Escritura ;Para que se utiliza?

Para dar una atencion individualizada y evitar retrasos curriculares.

;Por que se aplico la prueba?
Porque se encontraron evidencias de serias dificultades en comprension

Ningun estudiante (de un total de 38) ha adquirido la lectura y la escritura en el nivel esperado para la edad que tieneny el
grado que cursan.

- Se evidencian dificultades en la lectura de silabas, palabras, pseudopalabras y frases.
Ningun estudiante logra leer 135 palabras en un minuto, leen en promedio 135 palabras en 1.40 segundos.
De un total de cinco preguntas de comprensién, la mayoria solo logra responder dos preguntas.
Dificultan en transcribir palabras y frases.
Muestran muchos errores ortogréficos, incluso en palabras comunes.
Falta claridad y coherencia en sus escritos.

3.1 Caracterizacion sociocultural

En estos dos grupos existen estudiantes cuyas familias conservan y promueven tradiciones como la doma
de potros y la carrera de caballos; pero no es en la mayoria de casos. Concretamente en el tema de la
identidad ellos no son conscientes de su importancia y se han alienado culturalmente. En relacion a la
realidad de sus comunidades y localidad desconocen muchas informaciones basicas.

En relacion a la lectura no han desarrollado un hébito lector salvo una estudiante que lee de forma
independiente; existen sin embargo algunas estudiantes que leen responsablemente cuando se les asigna
una tarea son un total de veinte estudiantes. Existen nifios que no leen y solo lo hacen en el aula.

Una mencion aparte es la conducta de los estudiantes, especificamente de dos de ellos. Estos estudiantes
tienen problemas de conducta que deben ser abordados por un especialista y requieren un tratamiento.

3.2 Caracterizacion psicolinguistica

Los estudiantes de las secciones D y E, provienen en su mayoria de comunidades del distrito; tienen
como lengua materna el quechua, solo dos estudiantes de ambos grupos entienden poco esta lengua y ambos
son varones. Los padres de estos nifios se dedican a la agricultura y la ganaderia, sus ingresos econémicos
son modestos, sin embargo, existen algunos estudiantes que estan en condiciones muy precarias, ellos son
un total de tres.

Se logrd realizar una entrevista para caracterizar al grupo lingiisticamente. De ello se tiene que de los 35
estudiantes de las secciones D y E; ocho son de la misma comunidad, es decir un 25%; entonces un 75% es
de distintas comunidades que por la distancia y tradiciones son mas quechuhablantes. De este total, un 50%
refiere haber aprendido hablar primero castellano y un 45% quechua; un 5% refiere haber aprendido hablar
las dos lenguas. A pesar de estos resultados se debe considerar que, por mas que en la entrevista refieran
haber aprendido hablar primero el castellano, la sintaxis de su comunicacién oral y escrita obedecena
estructuras quechuas; evidenciandose una negacion o rechazo por la lengua materna.

De este total de 35 estudiantes, todos refieren que se les ha ensefiado a leer en quechua. Un total de 14,
que representan al 33% aprendio a leer por su profesora y el 67% por intervencion de un familiar. Solo el
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9% considera que leer es dificil y el 91% considera que es facil. Es importante precisar que en varios casos

los estudiantes no entendieron algunas preguntas y dieron respuestas ilogicas.

IV. PLANIFICACION CON LOS ESTUDIANTES:

[1  Mediante actividades que permitan el recojo de informacion (encuestas, entrevistas, grupos focales,
etc.) Se identificaran las fortalezas y debilidades en torno a su identidad cultural y la lectoescritura.

[0 Sistematizacion de resultados y presentacion.
(1 Planificacion de actividades con padres y estudiantes de las secciones “D” y “E”.

¢ Qué haremos?

¢ Como lo haremos?
Actividades

Qué necesitamos?
Recursos

Leeremos y
escribiremos
diversos textos para
completar el
proceso de
alfabetizacion y
entender de forma
critica la realidad

Se desarrollaran sesiones de
aprendizaje integrando los
métodos de ensefianza de la
lectura de Paulo Freire,
Ricardo Dolorier y Maximo
Cérdenas.

Mediante actividades de
extension que desarrollen la
lectura independiente para

- Textos: cuentos,
poemas, ensayos,
adaptaciones  de
textos historicos,
recopilaciones de
relatos orales,
noticias, articulos
de opinion, obras
literarias, etc.

Utiles escolares.
Televisor, equipo

fortalecer el habito lector.

de sonido,
proyector, entre
otros.

- Organizaremos la | - Nos reuniremos para | Materiales para la
actividad cultural planificar y organizar la | ambientacion del
“Los yachaq | actividad. auditorio.
morochuquinos”. | - Asumiremos - Equipo de sonido.

responsabilidades para el

desarrollo de la actividad.

Evaluaremos la actividad y

socializaremos lo aprendido.

4.1 Situacién significativa

Los ejes medulares del proyecto son la difusion del valor de leer, la alfabetizacion de la lectura y el
fortalecimiento de la identidad cultural. La interiorizacion del valor de leer y la alfabetizacion se desarrollaran
mediante la aplicacién de actividades de lectura en cuatro de sus facetas: para formar un hébitolector, para
gozar y sentir el placer por leer, para reflexionar sobre sus contenidos, para leer de forma criticay finalmente
para desarrollar habilidades de lectura autonoma. El fortalecimiento de la identidad cultural se realizara
principalmente mediante el andlisis y reflexion de textos contextualizados y la participacion directaen la
actividad cultural.
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V. SESION DE LECTOESCRITURA

TEXTO N° 2
MAMERTO GOMEZ
En el cerro Qochaorqo por el lado de Romani y frente a Uriwana existia un hombre mediano, gordo, de
lengua afilada y ojos saltones al que todos temian. Tenia asustada a toda la poblacion de Pilpicancha,
Uriwana y todos sus alrededores y pobre de quien llegaba a esa parte donde él vivia, los tenia dominados a
todos.

A los animales que encontraba en sus tierras,
los metia a un corralén y el duefio no podia
reclamarlos ya que Mamerto era capaz de
matarlo. A las mujeres sean adultas o jovenes,
si le gustaba se las llevaba montadas en su
caballo, las violaba y en el peor de los casos
las mataba. En el colmo de la crueldad y el
salvajismo Mamerto chupd la sangre de su
hermano Cipriano Gémez, esto sucedié en
una fiesta, todo empez6 con una pequefia rifia
de hermanos. Mamerto le tir6 tres cabezazos,
lo tiré al suelo, se montd sobre él, le saco
sangre, le chupd la sangre mientras todos
veian aterrorizados; ante tal escena nadie se
atrevio hacer algo, pues él los mir6 con unos
0jos endemoniados.

Tenia una hija de 16 afios, siempre caminaba
con ella y los pobladores decian que era un
condenado, pero solo decian esto cuando él no
les oia.

Este sufrimiento terminaria con la llegada de
un hombre llamado “Sapan qari”. Este
hombre era de pequefia estatura, no era
robusto, su cuerpo no era nada comparado al
de Mamerto. El fue quien convenci6 a la
poblacion de ir a matar a Mamerto. Se
Ilenaron de valor y fueron, Sapan qari le dio el primer golpe y todos lo remataron. Sapan Qari desaparecio,
se dice que se fue hacia Ica por miedo de entrar a la carcel.

El cuerpo de Mamerto fue llevado a Cangallo, quisieron hacerle una autopsia y al abrir el cuerpo este
empez06 como a respirar, hizo esto por tres veces consecutivas, entonces decidieron enterrarlo.

Cuando los pobladores regresaban del entierro y se dirigian a Pampa, encontraron en el camino a un carnero
gris gigantesco. Este tenia unos cachos que le cubrian toda la parte trasera de la cabeza, balaba, caminaba
de un lado para otro y luego desaparecio por Pacopata. Cuando llegaron a sus casas contaron asustados a
sus familiares sobre el carnero y estos dijeron:

_De seguro que el espiritu de Mamerto estaba en ese animal.
A todos les invadié un gran miedo al saber que el espiritu de Mamerto rondaba por este mundo.

La esposa e hijos de Mamerto escaparon por miedo a que los mataran.

Informante: Aciclo Roca Cisneros 85 afios
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SESION DE APRENDIZAJE N°01

Datos informativos:

- Area : Comunicacion

- Proyecto : Leyendo mi identidad cultural
- Grado y Secci6n : 1°Dy1°E

- Horas : 06 horas

- Fecha . Primera semana de marzo

- Docente : Marisol Palomino Palomino

- Lengua : Castellano

Titulo de la sesién: Entendiendo las causas de los abusos en épocas pasadas

Temas: Lectura critica. Planificacién de la escritura de un cuento corto. Lectura independiente

(fortalecimiento del habito lector)

SECUENCIA DIDACTICA

Escribe diversos tipos de texto en su lengua materna

Adecua el texto a la situacion comunicativa
Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de
sus textos escritos.

Redacta un relato oral teniendo en cuenta la
rubrica de evaluacion.
Autoevalua su texto y lo corrige.

Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua
materna

Reflexiona sobre la forma, contenido y contexto de
los textos escritos.

- Decodifica el texto con fluidez y dando sentidoa

lo que lee

- Relaciona en contenido del texto con aspectosde

su realidad.

texto leido.

Interpreta su mundo a partir de la lectura del

Aprendizajes esperados

Construye interpretaciones histdricas
Elabora explicaciones sobre procesos histéricos

- Menciona una secuencia ordenada de ideas en
relacion a la historia de su localidad.

Procesos

Tiempo

Materiales/Recursos
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Inicio

Lectura Independiente

Les leeré de forma expresiva a los estudiantes el

primer parrafo del cuento PacoYunque de César

Vallejo

Cuando Paco Yunque y su madre llegaron ala

puerta del colegio, los nifios estaban jugando en

el patio. La madre le dejé y se fue. Paco, paso a

paso, fue adelantandose alcentro del patio, con

su libro primero, su cuaderno y su lapiz. Paco
estaba con miedo,porque era la primera vez que

venia a un colegio y porque nunca habia visto a

tantos nifios juntos.

Finalizada la lectura, pediré que de forma libre

los estudiantes realicen algunos comentarios.

Estos comentarios seran sobresi les parece 0 no

interesante la historia, quécreen que continuard,

cémo serd Paco, que lepasara a Paco. Luego
pediré que de forma libre un voluntario lea el

siguiente parrafo. Luego de la lectura volveran a

comentar.

Los estudiantes leerdn un texto informativo sobre

los hacendados y colonos y los abusosque éstos

cometian en contra de los campesinos; leeran este
texto, pues tiene quever con la lectura principal.

Los estudiantes escribiran en el cuaderno lo que

han entendido de la lectura, también responderan

algunas preguntas, ¢qué opinas sobre los abusos
que cometian los gamonales en contra de los
campesinos?, actualmente,

jexisten gamonales? (existen abusos? Si tu

respuesta es afirmativa ¢qué abusos observas?

Actividad de extensién

Los estudiantes deberan escribir en el cuaderno

la biografia del familiar con mas edad.

Comparten en clases las biografias, laatencion se

centrara en el trabajo que ellos realizaban; se dara

espacio a la discusién para que a partir de ello
discutan sobre los abusos que se cometian.

Desarrollo de actividades previas a la lecturadel

texto N°2 Mamerto Gémez.

1. Presentacion general del texto mediante
elaboracion de inferencias: ¢Han oido hablar
de Mamerto Gomez?, ;Qué creen que hacia?,
¢como imaginan que fue la vida de los
morochuquinos hace setenta afios?

Los estudiantes copian el titulo de la lectura

en el cuaderno y realizan un dibujoteniendo en

cuenta el titulo.

2. Presentacion de objetivos de lectura:

- ldentificacion de la realidad del pueblo de
los Morochucos hace setenta afios y
comparacion con lo que acontece en la
actualidad.

90 minutos

Cuento Paco
Yunque

Texto N°1
Preguntas de
prediccién

Ficha resumen del
contexto
sociocultural  de
Los Morochucos

Ficha resumen de
Economia politica

Preguntas de
objetivos de lectura

Texto N°2

Preguntas de
prediccién

Ficha resumen del
contexto
sociocultural de
Los Morochucos

Ficha resumen de
Economia politica

Preguntas de
objetivos de lectura
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- Reconocimiento de los problemas que

contindian existiendo en los
Morochucos, identificacion de algunas
causas.

- Identificacion de alternativas de
solucién. ;Qué debe hacerse frente a
esta realidad?

- Los estudiantes explican cémo debe
hacerse una lectura en voz alta.

3. Indagacién de los objetivos de lectura de
los estudiantes. ¢Para qué leeré el texto?
- Lectura del primer péarrafo.
Identificacién de fortalezas y
debilidades.

Desarrollo

- Teniendo en cuenta la actividad anterior e
identificando las fortalezas y debilidades
se hard una lectura corrigiendo dichos
errores.

Actividad de extensién

Los estudiantes deberdn conversar con las
mujeres de mas edad de la familia y
preguntarles qué actividades realizaban
siendo nifias y jovenes.

Comparten en clases la informacion, la
atencion se centraré en el trabajo que ellas
realizaban; se dara espacio a la discusion
para que a partir de ello discutan sobre los
abusos que se cometian.

Se tiene un grupo aproximado de 20
estudiantes, por ello se dividird en cinco
equipos de trabajo. Cada equipo de trabajo
tendrd un estudiante responsable, ese
estudiante se encargara de conducir la lectura
por parrafos.

- Se presenta un papelote con el texto
marcado con los simbolos que se utilizan
en la lectura por el método Dolorier. Se lee
para que los estudiantes tengan un modelo
y luego se hace una lectura coral con todo
el grupo.

Luego de la lectura coral se identifica el
tema o idea eje. ¢ De qué trata el texto?
Cada estudiante escribe la pregunta en su
cuaderno y da su respuesta.

Identificacion de la contradiccion. La
identificacion de contrarios tiene que ver
con las injusticias sociales que se dieron
entre los gamonales y campesinos —
comuneros.  Serd  importante  que
identifiquen las desigualdades, los abusos
e injusticias; también el contexto histérico
sociocultural de la época y su repercusion
en la actualidad.

Reconstruccion de la realidad. Esta
reconstruccion se realizara en relacién a
aspectos sociales e historicos.

50 minutos

45 minutos

10 minutos
40 minutos

Ficha resumen
sobre simbologia

del método
Dolorier
Ficha de

organizacion  de
grupos de trabajo

Preguntas para la
identificacion de
ideas principales,
contradiccion y
reconstruccion de
la realidad
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objetividad. Para la formulacion de

plantear posibles soluciones a
problemas planteados.
Presentacion de ideas de cambio o
modificacion social. Aqui el estudiante
plantea las soluciones teniendo en cuenta
las referencias historicas y sociales.
Planificacion de la escritura de un cuento
que desarrolle el sentido identitario.
¢Para qué escribiré mi cuento?
¢Quiénes lo leeran?
¢ Quiénes seran los personajes?
¢De qué tratara?

Cierre

hipotesis el estudiante debe reflexionar y
los

- Formulacion de hipotesis, estd debera | 20 minutos Diario del
contrastar con la realidad para acreditar su estudiante

la

Planificacién de actividades pedagogicas y culturales

Actividad

Fecha- 2020

Diagndstico sociocultural, linglistico y de los
aprendizajes

Marzo (1ra semana)

Presentacion del proyecto de aprendizaje

Marzo (2da semana)

Reestructuracion del Proyecto de Aprendizaje

Marzo (3ra semana)

Desarrollo de sesiones de aprendizaje

Marzo (4ta semana) hasta la segunda semana de
mayo)

Organizacion de la actividad cultural

Pendltima semana de mayo

Desarrollo de la actividad cultural y valoracion

Ultima semana de mayo
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Actividades consolidadas para un trimestre

MES SEMANA Lectura Critica Produccidn de textos Actlwdad_es de lectura Actividad Cultural
independiente
1 Diagnéstico sociocultural, psicolingistico y de los aprendizajes
2 Presentacion del Proyecto de Aprendizaje a la comunidad educativa
3 Reajuste del Proyecto de Aprendizaje
4 Analizamos las relaciones | Planificamos la elaboracién | Lectura del cuento Paco
MARZO entre hacendados y | de un cuento  corto | Yunque
comuneros leyendo el texto | evidenciando las
Mamerto Goémez | desigualdades sociales
(recopilacion  oral  en
quechua)
1 Interpretamos las vivencias | Textualizamos un cuento | Lectura del cuento Paco
de los Morochuquinos de la | corto cuyo tema evidencie las | Yunque
época de los hacendados | desigualdades sociales
leyendo ~un texto Desarrollo de la actividad
informativo  (Texto  en “Yachaq morochuquinos”
castellano)
2 Analizamos las relaciones Revisamos nuestro cuento | Lectura del cuento Paco
entre hacendados y corto cuyo tema evidencie las | Yunque
ABRIL comuneros leyendo el texto | desigualdades sociales
Teofilucha (recopilacion
oral en quechua)
3 Interpretamos las vivencias | Presentamos nuestro cuento | Lectura del cuento Paco
de los Morochuquinos corto Yunque
leyendo un texto
informativo sobre el
caballo Morochuco (Texto
en castellano)
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Analizamos las relaciones
entre hacendados y
comuneros leyendo el texto
El ladroncito y el gargacha
(recopilacion  oral  en
guechua)

Planificamos la elaboracion
de una noticia

Leemos la poesia de Manuel
Scorza

Evaluacién de la actividad

Textualizamos y revisamos
nuestra noticia

Leemos la poesia de
Manuel Scorza

MAYO

Analizamos las relaciones
entre hacendados y

comuneros  leyendo un
fragmento del texto
“Nuestros  indios”  de

Manuel Gonzales Prada

Presentamos nuestra noticia

Leemos la poesia de
Manuel Scorza

3

Organizacion de la actividad cultural

2

Desarrollo de la actividad cultural “Yachaq Morochuquinos”. Evaluacion

Integracion con las demads areas

Al ser la pedagogia un proceso interdisciplinario y ante la necesidad de lograr que los estudiantes sean mas conscientes de su realidad se relacionaran las actividades y
contenidos de la sesion con el area de Ciencias Sociales. Los resimenes para la clase contienen temas como: el proceso de lectura, la lectura en contextos bilingies,
sociolingtiistica, economia, historia, antropologia y los que sean necesarios para que los estudiantes tengan un conocimiento global del tema; asimismo, esta integracion de

temas posibilitara en la docente su profundizacion del tema para que en el afan de educar al estudiante también se eduque ella.

Evaluacion

La evaluacion sera formativa y sumativa; esta sera diferenciada y con instrumentos principalmente cualitativos. La alfabetizacion de la lectura y escritura se medira con
una prueba adaptada de EMLE; la comprensidon mediante prueba de desarrollo y entrevista. Asimismo se empleara la rdbrica para medir la escritura y la animacion de
lectura mediante preguntas de seguimiento.
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CATEGORIA 1: OBJETIVOS DE LECTURA

Anexo 7: Triangulacién de datos

PROFESOR E

PROFESOR D

PROFESORAAYB

PROFESORA C

Sobre la lectura, los estudiantes en
el grupo focal mencionan: Es bien
para aprender para nosotros.
Para aprender nuevas palabras y
para ordenar la caligrafia. Tal vez
nos pueda servir cuando seamos
algo.

La lectura es asumida como un
medio para progresar a través de la
alfabetizacion en  castellano,
también hay un reconocimiento
del caracter positivo de esta
actividad.

Las palabras que emplean los
jovenes al referirse a ella y las
dificultades para expresar sus
ideas, denotan el deficiente
aprestamiento en lectoescritura
desde el nivel inicial y primario. El
profesor frente a ello, aunque es
consciente de esta realidad, se ha
centrado en que el estudiante lea,
se forme un héabito; pero esto no ha
dado resultados porque no ha
organizado  racionalmente el
medio, no ha entendido el rol de
los mediadores de lectura, ni se ha
propuesto un objetivo claro en
relacion a la realidad presente.

Sobre la lectura y su finalidad el
profesor menciona en una
entrevista; La finalidad es para
desarrollar  las  habilidades
lectoras, el alumno es un lider, el
que no lee no es un lider se limita.
El lector es cabeza de un equipo,
por esa razon se debe promover,
sobre todo la préctica oral.

El profesor entiende que la
educacion no brinda las mismas
oportunidades para todos, palabras
como habilidades lectoras y
liderazgo evidencian el manejo del
discurso que el Ministerio de
Educacion presenta frente a la
lectura. En  contraste, los
estudiantes con lengua materna
quechua y con lengua materna
castellana mencionan que el
maestro no les ensefia y cuando se
verifican los temas desarrollados
en el cuaderno, este practicamente
ha desarrollado el cuaderno de
trabajo. Entonces es uno de los
maestros que mas toma en cuenta
la propuesta del Ministerio de
Educacion.

Durante la observacion de las
sesiones se observa laslimitaciones
del profesor en cuanto

Sobre la lectura y su finalidad la

profesora en una entrevista
menciona: La  lectura es
importante, es la base del

conocimiento para cualquier area,
el punto de partida. No todos los
estudiantes han entendido esto,
algunos si, si lo hubieran
entendido hubieran mejorado su
habito de lectura.

La profesora atribuye el poco
habito de lectura al estudiante, mas
adelante dice No creo que sea por
los papés, ellos mismos no han
interiorizado, no lo hacen
extensivo.

En su practica pedagbgica es
catalogada por los estudiantes
quechua hablantes y
castellano hablantes como
organizada y estricta; algo
importante que los estudiantes
mencionan es que se preocupa por
hacerles entender. Esto Gltimo es
corroborado en los diarios de
campo en los que la maestra
impone las ideas del autor y del
texto sobre las opiniones de los
estudiantes.

La profesora refiere en la
entrevista: El primer objetivo es
que ellos comprendan lo que leen.

Segundo que lleguen a las
respuestas, que empleen
estrategias.

La maestra evidencia una

automatizacion de su préactica
pedagbgica. Maneja el discurso del
Ministerio de Educacion y aprueba
la propuesta y, ademas, la aplica.
Con relacion a su préactica
pedagdgica los estudiantes
mencionan que es desorganizada.
Los temas que desarrolla estan con
relacion a los temas de la
evaluacion censal y el material al
que recurre es el cuaderno de
trabajo.

En las sesiones de aprendizaje se
evidencio la falta de coherencia
entre el propdsito de la sesion y la
organizacion didactica de las
actividades. En cuanto a los
prop6sitos del area hay un
desconocimiento.

La profesora es del lugar y tiene al
guechua como lengua materna.

No hay una intencion de fortalecer
la lectura en los estudiantes, esto

CONCLUSION
La practica del docente se
encuentra  alienada, pues el

objetivo propuesto no estd con
relacion a superar los grandes
problemas que los estudiantes
tienen ni en proyectarse a lo que
puede pasar si mantiene estas
dificultades; no hay una
comprension de la realidad y una
proyeccion de lo que sucedera con
esos estudiantes de aqui a unos
afios.

La ensefianza de los maestros es
castellanizante y fomentan la
diglosia. Cuando se practica la
lectura en voz alta es para que el
estudiante hable bien. El hablar

mal quiere decir que no ha
superado las interferencias
linguisticas propias de poseer

como lengua materna el quechua.
Los estudiantes también han
interiorizado esta idea, por ello, no
hay un fortalecimiento de la
identidad del estudiante sino todo
lo contrario.

Los maestros no son conscientes de
la importancia de la organizacion
racional del medio ni la
importancia que tienen los
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Con respecto a la evaluacién
censal, solo le interesa que los
estudiantes acierten la mayor
cantidad de preguntas y, para ello,
los entrena. Esta bisqueda sucede
porquelos estudiantes acierten ha
hecho que el maestro se frustre
frente a las dificultades de los
estudiantes que no logran marcar
bien las respuestas, esto es
trasladado a los estudiantes y ellos
se sienten presionados y frustrados
también, en consecuencia, se
acrecienta el prejuicio del profesor
frente a la capacidad del estudiante
por aprender.

Sin embargo, no ha conseguido
tampoco este objetivo, pues carece
de una formacion académica que le
permita comprender el contexto y
los origenes de del enfoque
comunicativo textual y la lectura
interactiva y la finalidad para la
que han sido creados. Sobre la
lectura del mundo, sus
conocimientos son limitados con
relacion al papel transformador de
la lectura.

al manejo de la lengua castellana,
estan limitaciones se entienden
como el resultado de un mal
aprestamiento 'y de la poca
autoformacion del docente.

En su practica pedagogica no se ha
observado  que realice la
organizacion racional del medio, a
pesar que es del lugar, no ha
incorporado su conocimiento de
los mediadores de lectura en la
gran mayoria de estudiantes; en
algunos que pueden presentarse a
concursos si, con la finalidad de
que representen al distrito vy
terminen estudiando carreras de
prestigio. Marcadamente prejuicia
a los jovenes quechua hablantes,
atribuye a las interferencias
lingtiisticas el fracaso en la lectura.
En las clases reproduce lo que ha
aprendido en las capacitaciones
carece  de una  formacion
académica que le permita
comprender el contexto y los
origenes de  del enfoque
comunicativo textual y la lectura
interactiva y la finalidad para la
que han sido creados. Sobre la
lectura del mundo, sus
conocimientos son limitados en
relacion al papel transformador de
la lectura.

La maestra no es del lugar, no
habla la lengua quechua. Si ha
tenido la intencién de que los
estudiantes lean, pero ain no es
capaz de seleccionar
adecuadamente las lecturas ni
hacer un seguimiento pertinente ya
que la organizacion racional que
hace del medio no ayuda a resolver
los problemas de lectura latentes
en el aula y no tiene un
conocimiento adecuado de la
dindmica de los mediadores de
lectura en ese medio bilingue.

Los temas que ha desarrollado se
cifien a lo que el estudiante
necesita saber para responder
adecuadamente las preguntas de la
evaluacion censal. Existe cierta
eficacia en la aplicacion de
estrategias propuestas desde el
Ministerio de Educacion, pero no
hay una comprensién de los
objetivos que se persiguen con la
aplicacion del enfoque
comunicativo textual y con la
lectura interactiva.

Sobre la lectura del mundo, sus
conocimientos son limitados con
relacion al papel transformador de
la lectura.

quedd corroborado en la revision
que se hizo de los cuadernos.

La maestra no es consciente de la
importancia de la organizacion
racional del medio y, a pesar de ser
del lugar, no hay un conocimiento
de la importancia de los
mediadores de lectura.

Con respecto a la evaluacion
censal, solo le interesa que los
estudiantes acierten la mayor
cantidad de preguntas y, para ello,
los entrena.

Carece de una formacion
académica que le permita
comprender el contexto y los
origenes del enfoque comunicativo
textual y la lectura interactiva y la
finalidad para la que han sido
creados. Sobre la lectura del
mundo, Sus conocimientos son
limitados con relacion al papel
transformador de la lectura.

No hay una comprension de la
realidad multilinglie y posee
prejuicios en contra de los nifios de
la zona rural.

mediadores de lectura en el rol
transformador de la lectura. No se
asume como el organizador del
medio ni como parte de ese mismo
medio. Entonces, no se les
transmite a los estudiantes la vision
objetiva de la vida ni se le inculca
el deseo de transformacion.

En concreto, no se les ensefia a
través de la lectura que la sociedad
en la que vivimos estd
desestructurada y que los textos
encierran una ideologia a favor del

mantenimiento de esa
desestructuracion.

Los maestros responden con
regularidad maquinal a las

excitaciones del medio, a su vez el
maestro transfiere esta regularidad

maquinal a los estudiantes,
convirtiéndose ambos en
autématas.
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CATEGORIA 2: CONTENIDOS CURRICULARES

PROFESORE PROFESOR D PROFESORA AYB PROFESORAC CONCLUSION
El desarrollo de contenidos | EI desarrollo de contenidos | EI desarrollo de contenidos El desarrollo de contenidos | Los temas seleccionados por los
curriculares ha sido modificado | curriculares ha sido modificado curriculares ha sido modificado | curriculares ha sido maestros estdn en relacion a la

por la implementacion de la ECE.
En el cuaderno se pudo constatar
que los estudiantes habian
desarrollado algunos temas de
gramatica, también el resumen de
algunas obras; esta secuencia
queda interrumpida por la
Evaluacion Censal, entonces el
profesor opta por utilizar el
cuaderno de comprension.

Los temas que desarrolla, segun el

grupo focal son: sindnimos,
anténimos, tildacion, oraciones
incompletas, etc. Ademas de

algunos temas de gramatica y de
literatura.

Entre las actividades que
desarrollan, estan: lectura de
obras, elaboraciéon de resimenes,
exposiciones, etc. Esta
informacion fue corroborada con
el cuaderno de los estudiantes.

Las actividades que desarrolla el
maestro deben ser interrumpidas
por el desarrollo de actividades y
temas para garantizar un buen
resultado en la evaluacién censal.
Los temas desarrollados en el
inicio de afio, ni los temas
desarrollados poco antes de la
evaluacion censal fomentan la
capacidad de crear de maestros y

por la implementacion de la ECE.
En el cuaderno se pudo constatar
que los estudiantes habian
desarrollado solo tres temas poco
relacionados con la Evaluacion
Censal, estos fueron: tildacion, la
comunicacion 'y compaosicién
literaria. Entonces de forma
predominante el desarrollo de
temas para la Evaluacion Censal
se desarroll6 durante todo el afio.
Esta informacion fue corroborada
por el grupo focal, alli se
mencionan los siguientes temas:
sinénimos Yy silabeo.

Entre las actividades que
desarrollan, estan: leer cuentos,
salir a fuera, refrigerio, etc. El
profesor muestra una falta de
responsabilidad para con el
cumplimiento de sus deberes. Esta
informacion fue corroborada con
el cuaderno de los estudiantes.

El profesor ha decidido desarrollar
los temas como elaboracion de
resumen y tipologia textual, para
ello les hace copiar en el cuaderno
algunas partes del texto y también
preguntas que luego responden.
Todo esto con la finalidad de
entrenarlos para el mencionado
examen.

por la implementacién de la ECE.
En el cuaderno se pudo constatar
que los estudiantes habian
desarrollado solo algunos
contenidos del éarea, tales como:
tildacion, géneros literarios, la
comunicacion y el radiodrama.
Entonces de forma predominante
el desarrollo de temas para la
Evaluacion Censal se desarroll6
durante todo el afio.

Esta informacion fue corroborada
por el grupo focal, alli se
mencionan los siguientes temas:
radio drama, tipos de texto, coémo
hacer teatro, subrayado, tildacion,
comics.
Entre  las
desarrollan, estéan:
exponer,  examenes, entregar
trabajos de obras etc. Esta
informacion fue corroborada con
el cuaderno de los estudiantes.

La profesora ha decidido
desarrollar los temas como la
inferencia, elaboracion de resumen

actividades  que
leer cuentos,

y tipologia textual, para ello
presenta esquemas que los
estudiantes copian y también

refuerza con précticas dirigidas.
Todo esto con la finalidad de

modificado por la
implementacion de la ECE.
En el cuaderno se pudo
constatar una desorganizacion
en cuanto al desarrollo de los
temas y una falta de secuencia.
En general no hay un
desarrollo de contenidos
tematicos del area y tampoco
de temas relacionados con la
Evaluacion censal. Los temas
presentes en el cuaderno son:
la comunicacidn, la lengua, el
habla, el sumillado, el
subrayado, el texto, tipos de
texto, sinénimos, uso de
mayusculas, el grupo nominal,
, fichas bibliograficas vy
oraciones eliminadas. Estos
temas solo se abordan de
forma superficial. Entonces
puede decirse que no hay un
sentido de responsabilidad
frente a la practica pedagégica.
Esta informacion fue
corroborada por el grupo focal,
alli  se  mencionan los
siguientes temas:
comunicacion, el dialogo,
fichas biogréficas, sindnimos,
programa radial.

educacion bancaria y estan distantes de
una educacion liberadora y
problematizadora. Mediante este tipo de
educacion, el estudiante no podra
descubrir la confrontacion que existe
entre el hombre y el mundo de forma
objetiva.

La Evaluaciones Censales han
modificado las préacticas de los docentes.
Estas modificaciones se han dado sobre
todo en las sesiones de comprension y en
las distintas actividades de lectura. Por
otro lado se acrecentaron los prejuicios
de los maestros en relacion a la
capacidad de los estudiantes, pues este
solo se limita a si puede o no responder
preguntas de tipo censal. También la
implementacion de estas pruebas ha
automatizado la practica de los docentes,
ellos basan la secuencia de una sesién a
un material de lectura, es decir no sucede
que primero definen lo que desean lograr
y luego seleccionan en material
propuesto, lo que ocurre es que ya esta
el material dispuesto y ellos desarrollan
de acuerdo a ese material.

También se ha observado una presion en
el docente por estas evaluaciones, esto se
evidencia en las recomendaciones
reiterativas sobre lo que deben hacer el
dia de la evaluacion censal; también los
ha llevado a mentir y a querer hacer
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estudiantes, tampoco posibilitan la
capacidad para reflexionar sobre

las contradicciones de los
conflictos sociales. En
consecuencia, este tipo de
educacion no desarrolla la
conciencia 'y mas bien es

inhibidora, por lo que se denomina
bancaria.

En consecuencia el desarrollo de
lecturas del modulo de
comprension no hace mas que
agravar la situacion de la baja
calidad de nuestra educacién.

De este modo se puede concluir
que el profesor no fomenta la

capacidad de crear, tampoco
posibilitan la capacidad para
reflexionar sobre las

contradicciones de los conflictos
sociales. En consecuencia, este
tipo de educacion no desarrolla la
conciencia 'y mas bien es
inhibidora, por lo que se denomina
bancaria.

En consecuencia el desarrollo de
lecturas del médulo de
comprension no hace mas que
agravar la situacion de la baja
calidad de nuestra educacion.

entrenarlos para el mencionado
examen.

De este modo se puede concluir
que la profesora no fomenta la

capacidad de crear, tampoco
posibilitan la capacidad para
reflexionar sobre las

contradicciones de los conflictos
sociales. En consecuencia, este
tipo de educacién no desarrolla la
conciencia 'y mas bien es
inhibidora, por lo que se denomina
bancaria.

En consecuencia el desarrollo de
lecturas del madulo de
comprension no hace méas que
agravar la situacion de la baja
calidad de nuestra educacion.

Entre las actividades
desarrollan, estan: préactica,
desarrollo del cuaderno de
comprension y examenes.

La profesora ha desarrollado
ciertos temas como tipologia
textual con la finalidad de
entrenarlos para el
mencionado examen.

De este modo se puedeconcluir
que la profesora nofomenta la
capacidad de crear, tampoco
posibilitan la capacidad para

que

reflexionar sobre las
contradicciones de los
conflictos sociales. En

consecuencia, este tipo de
educacién no desarrolla la
conciencia y mas bien es
inhibidora, por lo que se
denomina bancaria.

En consecuencia el desarrollo
de lecturas del modulo de
comprensién no hace mas que
agravar la situacion de la baja
calidad de nuestra educacion.

actuar de forma deshonesta. Entonces
hay una comprension de los maestros
sobre lo infructuoso que son estas
evaluaciones, pero no se animan a
plantear otras estrategias de ensefiar
lectura que realmente les ayuden a los
estudiantes a superan sus problemas en
lectura.

Por ese motivo la préactica pedagégica
tiende a ser acientifica. Esto se revela en
la falta de organizacion racional del
medio, la practica del docente haperdido
creatividad ante la negacion de la
realidad multilingtie y multiétnica de los
estudiantes.
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CATEGORIA 3: PROCESOS DID

PROFESOR E

ACTICOS

PROFESOR D

PROFESORA AYB

PROFESORA C

CONCLUSION

Cuando selecciona los temas lo hace
en funcion a lo que él viene
ensefiando afio tras afio; no toma
como referente a lasociolingtiistica

para
contextualizar los aprendizajes de
los estudiantes. Tiene la intension
de que el estudiante lea, selecciona
varios textos para ello; pero las
actividades que propone no
corresponden con la lectura del
mundo, no son para que los
estudiantes desarrollen su
capacidad interpretativa, siendo
asi la lectura es una actividad
puramente mecanica.

Cuando describe lo que desarrolla
en una clase de lectura se refiere
solo a lo que hace cuando utiliza el
cuaderno de comprension, pero no
asi sobre las otras actividades, las
mismas que consisten en leer y
resumir. Contrariamente a ello, los
estudiantes recuerdan mucho mas
las otras actividades que las
actividades en las que se trabaja el
cuaderno de comprension, aqui lo
recurrente son las
recomendaciones y los consejos
que reciben del profesor. Los
estudiantes quechuhablantes no
mencionan detalles de la secuencia
didactica.

Cuando selecciona los temas lo
hace en funcién a la prueba de
evaluacion censal; no toma como
referente a la sociolingistica para
contextualizar los aprendizajes de
los estudiantes. Tiene la intension
de que el estudiante responda
adecuadamente las preguntas por

ello desarrolla temas como
recursos textuales, sindnimos
contextuales, etc.; pero las

actividades que propone no son
para que los estudiantes realicen
una lectura del mundo ni
desarrollen su capacidad
interpretativa, siendo asi la lectura
es una actividad puramente
mecanica. Cuando describe lo que
desarrolla en una clase de lectura
se refiere solo a lo que hace
cuando utiliza el cuaderno de
comprension y las estrategias que
pueden ayudarle al estudiante a
contestar  correctamente  las
preguntas. Su practica pedagbgica
esta marcada por las
capacitaciones recibidas de parte
del Ministerio.

No hay un conocimiento del
entorno de los estudiantes, cuando
menciona sobre el desarrollo de
habilidades cognitivas que él
mismo no posee.

Cuando selecciona los temas lo
hace en funcién a la prueba de
evaluacién censal; no toma como
referente a la sociolingliistica para
contextualizar los aprendizajes de
los estudiantes.

La maestra solicita
constantemente que los
estudiantes piensen mas alla del
texto, en el fondo eso significa que
reproduzcan la opinion del autor
del texto.

Por otro lado, no valora la opinion
de estudiantes quechuhablantes ni
de castellanohablantes. Entonces

existe una practica
homogeneizante  con  efectos
discriminatorios para los

estudiantes quechuhablantes.

No hay un conocimiento del
entorno de los estudiantes, cuando
dicta conceptos o0 propone
ejemplos, estos estan
descontextualizados; el referente
es el nifio de ciudad, los materiales
de lectura refuerzan ese referente.
Cuando describe lo que desarrolla
en una clase de lectura se refiere
solo a lo que hace cuando utiliza el
cuaderno de comprension y las
estrategias que pueden ayudarle al
estudiante a contestar
correctamente las preguntas. Su
practica pedagdgica estd marcada

Cuando selecciona los temas lo
hace en funcién a la prueba de
evaluacion censal; no toma como
referente a la sociolingiistica para
contextualizar los aprendizajes de
los estudiantes.

No le preocupan los aprendizajes
de los estudiantes, por ello tiende a
desorganizarse y a abordar los
temas sin ninguna profundizacion.
Entre los temas que ha
desarrollado tenemos: tipos de
texto, sindnimos, fichas
bibliograficas, etc.; pero las
actividades que propone no son
para que los  estudiantes
desarrollen su capacidad
interpretativa, siendo asi la lectura
es una actividad puramente
mecénica. Cuando describe lo que
desarrolla en una clase de lectura
se refiere solo a lo que hace cuando
utiliza el cuaderno de comprension
y las estrategias que pueden
ayudarle al estudiante a contestar
correctamente las preguntas. Su
practica pedagégica estd marcada
por las capacitaciones recibidas de
parte del Ministerio.

Sin embargo, los estudiantes mas
hacen mencién a las actividades
desarrolladas en otras clases que
no tienen que ver con el cuaderno
de comprension.

La secuencia didactica que
emplean los maestros en las clases
de lectura estdn claramente
influenciadas por la propuesta del
Ministerio de Educacion. No se
toma como referencia a la
sociolingiistica para
contextualizar los aprendizajes.
Las actividades de lectura son
meramente mecanicas muy
alejadas de la interpretacion. Para
poder generar la interpretacion en
los estudiantes es necesario
aproximarse al entorno de los
estudiantes. Los maestros del lugar
a pesar de pertenecer a ese entorno,
la niegan; pues no la incluyen ni las
toman como referente. Los
maestros que no son del lugar
tienen un conocimiento muy
superficial de esa realidad y
tampoco la incluyen ni lo toman
como referente.

Los procesos didacticos empleados
son propios de la lectura
interactiva, éstos son ensefiados
para que los estudiantes respondan
las preguntas con el sentido exacto
de las palabras que manejan los
autores; el material de lectura es
muy condicionante.

El material de lectura no ayuda a
solucionar los problemas de
alfabetizacion incompleta ni son
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Las actividades de lectura no estan
estructuradas; simplemente
desarrolla  actividades por
intuicion y sin leer los textos, solo
repite lecturas pasadas de cuando
ensefiaba en un colegio parroquial
particular. No hay una renovacién
de la practica pedagogica.

No hay un conocimiento del entorno

de los estudiantes, cuando dicta
conceptos o propone ejemplos,
estos estan descontextualizados; el
referente es el nifio de ciudad, los
materiales de lectura refuerzan ese
referente. Cuando emplea el
material de lectura las actividades
se tornan muy mecanicas; cuando
se centra en la lectura respetando
los signos de puntuacion, lo hace
porque desea que el estudiante lea
como un nifio de ciudad, no para
que encuentre el goce por la lectura
a través de la entonacion y se
adentre también al significado de
lo leido.
Cuando el estudiante se equivoca
(porque repite en sus respuestas lo
que dice literalmente en el texto)
refuerza el error, el maestro valora
que la opinién del estudiante sea
tal y como dice el texto.

El maestro permite que los
estudiantes  castellanohablantes
sean los que dirijan las
actividades, reforzando de esta
manera la discriminacién entre

El referente es el nifio de ciudad, el
Gnico material de lectura que
emplea es el cuaderno de
comprension; en una entrevista
menciond que las dificultades en
la lectura se deben al bilingtiismo.
Las actividades de lectura son muy
mecénicas; cuando se centra en la
lectura oral, lo hace porque desea
que el estudiante lea como un nifio
de ciudad, no para que encuentre
el goce por la lectura a través de la
entonacion y seadentre también al
significado de lo leido.

Cuando el estudiante se equivoca
(porque repite en sus respuestas lo
que dice literalmente en el texto)
refuerza el error, el maestro valora
que la opinion del estudiante sea
tal y como dice el texto. No
fomenta la participacion de todo el
grupo, no hace retroalimentacion
reflexiva.

Los estudiantes al escribir y leer
evidencian muchas deficiencias,
éstas se manifiestan en la
decodificacion y en la
comprension. En el profesor la
mayor deficiencia se manifiesta en
la comprension.

por las capacitaciones recibidas de
parte del Ministerio. Menciona
que los estudiantes tienen
dificultades para analizar textos
complejos y en aplicar algunas
técnicas de lectura. En las sesiones
de lectura se invisiviliza las
dificultades que tienen los
estudiantes en la comprensién y se
deja de lado a los estudiantes
guechuhablantes  que  tienen
dificultades para decodificar.
Cuando el estudiante se equivoca
(porque repite en sus respuestas lo
que dice literalmente en el texto)
refuerza el error, el maestro valora
que la opinion del estudiante sea
tal y como dice el texto. No
fomenta la participacion de todo el
grupo, no hace retroalimentacion
reflexiva.

La profesora muestra deficiencias
en la compresion de textos.

Se cifie al esquema de sesién
propuesto por el Ministerio, no hay
una planificacion de actividades en
funcion de las necesidades de los
estudiantes, a pesar que la maestra
forma parte de esa comunidad.
Menciona que la mayor dificultad
que presentan los estudiantes es el
poco interés por los aprendizajes y
esto la profesora lo atribuye a los
familiares y a la comunidad: Los
jévenes no vuelven con proyectos.
También se les ha hecho llamar a
sus padres, pero no hay mucho
cambio.

Cuando el estudiante se equivoca
(porque repite en sus respuestas lo
que dice literalmente en el texto)
refuerza el error, el maestro valora
que la opinion del estudiante sea
tal y como dice el texto. No
fomenta la participacion de todo el
grupo, no hace retroalimentacion
reflexiva.

La profesora muestra deficiencias
en la compresion de textos.

los adecuados para desarrollar el
pensamiento  critico de los
estudiantes; éstos no posibilitan la
problematizacion, no hay un acto
cognoscente que de paso a la
creacion.

Los estudiantes ingresaron al
segundo afio con serios problemas
de decodificacion y comprension,
finalizan el afio sin haber superado
esas deficiencias en el aprendizaje.
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compafieros y él también refuerza
su discriminacion.

Los estudiantes al escribir y leer
evidencian muchas deficiencias,
éstas se manifiestan en la
decodificacion 'y  en la
comprension. En el profesor la
mayor deficiencia se manifiesta en
la comprension.
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PROFESOR E

PROFESOR D

PROFESORA AYB

PROFESORA C

CONCLUSION

El maestro no aplica el conocimiento
pedagdgico para abordar las preguntas
de comprensién de lectura propuestas
en el cuaderno de comprension, lo que
hace es continuar con la secuencia del
libro. Cuando no encuentra los
mecanismos para el desarrollo de la
comprension tiende a facilitar las
respuestas. Su practica docente esta
alienada, esto se manifiesta
principalmente cuando emplea el
material de lectura sin ningun anélisis.
Su atencion se centra en los estudiantes
que tienen como lengua materna el
castellano, ellos son los que mas
participan en clases, en detrimento de
los estudiantes que tienen como lengua
materna al quechua. El material de
lectura entregado por el Ministerio de
Educacion es descontextualizado, el
profesor no lee el texto y va definiendo
con los estudiantes las respuestas de las
preguntas. EI maestro no reconoce el
contenido explicito alienante ni el
contenido subliminal alienante en los
textos y por ello refuerza la fijacion de
este mensaje.

Los estudiantes tienen dificultades para
leer, sobre todo los estudiantes que
tienen como lengua materna el
quechua, entonces en el segundo afio se
da una segunda alfabetizacién, esto
coincide con la etapa en la que el
adolescente desarrolla su pensamiento

El maestro evidencia  serias
dificultades para ensefiar, segun lo
que refieren los estudiantes solo pide
que lean y luego recepciona las
preguntas y respuestas propuestas en
el texto.

Su practica docente esta alienada,
esto se manifiesta principalmente
cuando emplea el material de lectura
sin  ningdn cuestionamiento del
contenido ni de la ideologia. Uno de
los textos valoraba los sueldos y el
alto indice de empleabilidad de
egresados de universidades publicas
y privadas, lo cual esta distante de la
realidad, sin embargo frente a ello
solo desarrolla actividades
mecénicas; culpa de las dificultades
de los estudiantes por aprender a la
lengua que hablan ellos, resulta
importante conocer que el maestro
es del lugar y con lengua materna
guechua. Su atencion se centraen los
estudiantes que tienen como lengua
materna el castellano, ellos son los
gue mas participan en clases, en
detrimento de los estudiantes que
tienen como lengua materna al
guechua.

Los estudiantes tienen dificultades
para leer, sobre todo los estudiantes
que tienen como lengua materna el
guechua, en esta  segunda
alfabetizacion refuerza los

La maestra parametra su
accionar pedagogico a un
material de lectura. Su
secuencia es algo ordenada,
pero no deja de ser
mecanica por ello.

Por la edad y el desarrollo
del pensamiento critico los
estudiantes manifiestan con
libertad sus opiniones, éstas
estan relacionadas con la
realidad; el material de
lectura lejos de promover el
denominado pensamiento
critico, lo limita. La maestra
al cefirse a ello estd
mostrando su alienacion y
la falta de autoformacion
profesional.

Atribuye las dificultades en
comprension de lectura de
los estudiantes a que ellos
no han entendido Ia
importancia de la lectura y
tampoco lo han hecho sus
padres.

Su atencién se centra en los
estudiantes que  tienen
como lengua materna el
castellano, ellos son los que
mas participan en clases, en
detrimento de los
estudiantes que tienen

La maestra evidencia serias
dificultades para ensefiar, segln lo
que refieren los estudiantes les ha
mencionado que la lectura les dara
un mejor vocabulario, también
refieren que la profesora tiende a
desorganizarse mucho; esa
desorganizacion se debe a la poca
planificacién de la clase y a que la
maestra se cifia a las sesiones
propuestas por el ministerio; pero
aun cuando sigue las actividades
propuestas no lo plantea en el
orden establecido.

Su préctica docente esta alienada,
posee muchos prejuicios en
relacién a los estudiantes de su
comunidad, no hay un
reconocimiento de las dificultades
de su préactica. La maestra es del
lugar y tiene como lengua materna

al quechua, sin embargo su
atencion se centra en los
estudiantes que tienen como

lengua materna el castellano, ellos
son los que mas participan en

clases, en detrimento de los
estudiantes que tienen como
lengua materna al quechua.

Los estudiantes tienen dificultades
para leer, sobre todo los
estudiantes que tienen como
lengua materna el quechua, en esta
segunda alfabetizacion refuerza

Los maestros no logran explicarse
cientificamente los problemas
filoséficos  educativos. Una
condicidn bésica para dirigir las
sesiones de lectura es leer; pero el
maestro no lee o lee muy poco. Por

eso cuando se tocan temas
importantes como: la situacion
laboral de los jovenes

profesionales, la reconciliacién
luego de la época de violencia en
los afios 80, la incursion de las
asociaciones publico privadas, la
creciente delincuencia en el Perd,
la valoracion de nuestra cultura, la
alimentacion, entre otros;. no se
hace un analisis minucioso ni se
relaciona ese contexto con el
entorno de los estudiantes de modo
que se provoque la interpretacion.
Cuando el estudiante, por su propia
naturaleza, decide cuestionar; los
maestros no se lo permiten y le
piden que se limite a responder en
funcion a las preguntas del texto;
entonces hay una camisa de fuerza
frente a la interpretacion.

La actitud del maestro frente al
estudiante  quechuhablante  es
discriminatoria, pues es el que
menos participa, e al que menos
monitorea, no dirige un grupo de
trabajo, es el menos oportunidad
tiene de leer en el aula, es al que
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critico, entonces el estudiante refuerza
su aprendizaje por la lectura con un
material alienante y un maestro que
refuerza esa alienacion.

El maestro asume que conoce lo
necesario para poder dictar sus clases,
por ello considera que ya no es
necesario seguir investigando; sin
embargo  cuestiona  enormemente
cuando el estudiante no conoce lo que
debe aprender. El docente no
comprende las deficiencias de la
formacion inicial y primaria del
estudiante, asume que debe conocer lo
bésico y a partir de ello genera los
aprendizajes, sin embargo al no
conectar el contexto con el aprendizaje
y éstos a su vez con la trasformacion se
contina manteniendo la baja calidad
educativa.

Los estudiantes valoran su puntualidad
y los consejos que les brinda en relacion
a sus estudios y superacion.

contenidos alienantes del texto. El
maestro no reconoce  sus
deficiencias frente a la lectura, él
mismo no lee y ocupa su tiempo
libre en un negocio al que le dedica
tiempo todas las tardes. Recibio la
capacitacion del Ministerio en temas
de comprensién lectora y esto
defini6 su practica pedagdgica.

El maestro asume que conoce lo
necesario para poder dictar sus
clases, por ello considera que ya no
es necesario seguir investigando; sin
embargo cuestiona enormemente
cuando el estudiante no conoce lo
que debe aprender.

Los estudiantes valoran  su
puntualidad y los consejos que les
brinda en relacion a sus estudios y
superacion.

como lengua materna al
quechua.

Los estudiantes tienen
dificultades para leer, sobre
todo los estudiantes que
tienen  como lengua
materna el quechua, en esta

segunda alfabetizacion
refuerza los contenidos
alienantes del texto. La

maestra no reconoce Sus
deficiencias frente a la
lectura, no ha consolidado
un habito de lectura, pero si
demuestra laboriosidad vy
responsabilidad en su
trabajo. Recibid la
capacitacion del Ministerio
en temas de comprension
lectora y esto definid su
practica pedagogica.

La maestra asume que
conoce lo necesario para
poder dictar sus clases, por
ello considera que ya no es
necesario seguir
investigando; sin embargo

cuestiona enormemente
cuando el estudiante no
conoce lo que debe
aprender.

Los estudiantes aprecian
que se preocupe porque
aprendan.

los contenidos alienantes del texto.
La maestra no reconoce sus
deficiencias frente a la lectura, €l
mismo no lee y ocupa.

La maestra asume que conoce lo
necesario para poder dictar sus
clases, por ello considera que ya no
es necesario seguir investigando;
sin embargo cuestiona
enormemente cuando el estudiante
no conoce lo que debe aprender.

menos se corrige. Esta actitud es
mucho mé&s notoria en maestros
que son del lugar y que tienen
también como lengua materna el
quechua.

Tanto maestros como estudiantes
han padecido la alienacién que
desde el sistema educativo se les ha
infundido desde la formacion
escolar y universitaria.
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