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      Resumen  

El objetivo principal de estudio fue analizar las experiencias de aprendizaje de 

los estudiantes con dislexia de Educación Primaria en los Planteles de Aplicación de 

“Guamán Poma de Ayala”, del distrito de Ayacucho 2023; se establecieron los 

objetivos específicos; analizar las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia fonológica; analizar las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia superficial; analizar las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia mixta; el enfoque de la investigación fue cualitativo, con una perspectiva 

interpretativa y un diseño fenomenológico.  

La línea de investigación está enfocada en los procesos de enseñanza-

aprendizaje; como unidad de análisis se consideró a 6 estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria de los PAGPA, la validez científica de los datos se realizó a través 

de la auditabilidad con juicio de expertos, asesor y los miembros jurados de tesis; la 

credibilidad a través de las experiencias, vivencias, opiniones, juicios y acciones de 

los participantes evitando la opinión del investigador, los datos fueron recolectados a 

través de la guía de observación y entrevista las cuales permitieron recoger 

información pertinente  

De los resultados; la mayoría de los estudiantes que se observaron muestran 

dificultades de: lectura silabeada, pausas innecesarias, no reconocer letras del 

abecedario; una mínima parte de estudiantes presentan pocas dificultades de lectura 

lenta, en consecuencia se podría mejorar con prácticas diarias de lectura; se concluye 

que los estudiantes con dislexia presentan dificultades y sus experiencias se ven 

afectadas al momento de leer o escribir. 

Palabras clave: dislexia, fonológica, superficial, mixta, experiencias, aprendizaje 



v  

Abstract 

The main objective of this study was to analyze the learning experiences of 

students with dyslexia in primary education in the Application Plants of "Guamán Poma 

de Ayala", in the district of Ayacucho 2023 and the specific objectives were 

established: Analyze the learning experiences of students with phonological dyslexia; 

Analyze the learning experiences of students with surface dyslexia; Analyze the 

learning experiences of students with mixed dyslexia; the research approach was 

qualitative, with an interpretive perspective and a phenomenological design. This 

study is part of the line of research focused on the teaching and learning processes; 

The analysis unit was considered to be 6 students from the second, third, fourth, fifth 

and sixth years of primary education of the PAGPA, the scientific validity of the data 

was carried out through auditability with the judgment of experts, advisor and members 

of the thesis juries, the credibility through the deep capture of the full meaning of the 

experiences, experiences, opinions, judgments and actions of the participants or 

informants avoiding the opinion of the researcher, the data were collected through the 

observation guide and the interview guide which allowed to collect pertinent 

information, from the results; 70% of the students have the same difficulties such as: 

syllabic reading, unnecessary pauses, recognition of the letters of the alphabet and 

that 30% suffer from minimal difficulties such as slow reading, consequently it could 

be improved with daily reading practices; it is concluded that students who suffer from 

dyslexia have difficulties, in terms of their experiences are affected either when 

reading or writing.  

Keywords: dyslexia, phonological, superficial, mixed, experiences, learning 
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Introducción 

El trabajo de investigación se fundamentó en el contexto internacional, nacional 

y local; evidenciándose dificultades en las experiencias de aprendizajes en lectura y 

escritura en la población estudiantil, estadísticamente con bajo nivel, tomando como 

referencia la evaluación de la dislexia en educación primaria mostró que el 96,1% de 

los estudiantes examinados con el Test de Eficiencia Lectora (TECLE) enfrentan 

dificultades en los mecanismos de lectura de palabras. El 3,9% restante, que obtuvo 

puntuaciones bajas en el test, no parece tener problemas en la identificación de 

palabras como causa principal de sus dificultades lectoras. (Carrillo et al. 2011); este 

resultado precisamente es que los estudiantes  no asimilan, no coordinan, no 

relacionan y ello afecta en el proceso de aprendizaje  por lo que su rendimiento es 

poco satisfactorio, les  cuesta seguir el ritmo de la lectura y al momento de escribir 

demuestran inseguridad, una de las posibles causas es el ambiente familiar, lo cual 

afecta en el desarrollo normal de sus aprendizajes además tienen dificultades al 

momento de leer y cambian las palabras por otras la “y” por la “ll” y  como 

consecuencia de ello no terminan las tareas encomendadas y también podemos ver 

el lado emocional y presentan poca motivación. La situación problemática planteada 

ocurre por la falta de atención y práctica de la relación gramatical de grafema-fonema 

en las clases; de igual manera por déficit en la atención por aprender sobre el tema; 

muestran un desinterés y baja concentración en el aprendizaje; del mismo modo no 

hay una buena orientación de parte del docente del aula y ello genera un déficit o 

problemas de concentración en la comprensión de la lectura y presenta dificultades 

en las habilidades lingüísticas. Según Pujol (1999)” Las dificultades en la identificación 

de palabras pueden originarse en el sistema fonológico propio del idioma, lo que 
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puede ser una característica común a todos los hablantes; sin embargo, estas 

dificultades también pueden depender de variaciones lingüísticas derivadas del 

estrato sociocultural y la ubicación geográfica del individuo”. 

Debido a las razones mencionadas, se decidió llevar a cabo la investigación 

titulada ”Experiencias de aprendizaje de los estudiantes con dislexia de educación 

primaria en los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala”, del distrito de 

Ayacucho 2023”; en este contexto, se planteó el problema general Analizar las 

experiencias de aprendizaje de los estudiantes con dislexia y se establecieron los 

objetivos específicos Analizar las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia fonológica , superficial y mixta respectivamente; se encontró en el estudio 

como categorías de estudio el aprendizaje y las subcategorías aprendizaje con  

dislexia fonológica, superficial y mixta, los cuales se analizó a partir de las 

experiencias y vivencias de cada estudiante para lograr a comprender las 

experiencias de aprendizaje significativo o no de los estudiantes en las diferentes 

áreas curriculares. 

La justificación teórica de esta investigación se basa en el marco del 

constructivismo, integrando tanto el cognitivismo como el enfoque sociocultural. La 

teoría cognitiva de Piaget facilita el análisis y la comprensión del proceso de 

aprendizaje de la lectura en estudiantes con dislexia fonológica, superficial y mixta, 

abarcando las diversas etapas educativas y los procesos de equilibrio y desequilibrio 

del conocimiento. Por otro lado, el enfoque sociocultural de Vygotsky ayuda a 

examinar cómo la influencia de la familia, los docentes y la sociedad afectan las 

experiencias de aprendizaje de los estudiantes con dislexia en sus diferentes 

manifestaciones. Según Meece (2019) menciona que Piaget antes de aplicar su 

teoría,  él observaba que los niños copiaban diferentes tipos de conductas, a lo cual 
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al aplicar su teoría ya se observó un cambio en la conducta de ellos, era notorio como 

cada uno de ellos mostraba independencia  y Vygotsky  afirma que no es posible 

entender el desarrollo del niño si no conoce la cultura donde viven, los pensamientos 

no están condicionadas a  factores existentes sino que son gracias a socializar con 

su entorno; la sociedad es responsable de compartir sus conocimientos para el 

desarrollo intelectual al socializar.  

En cuanto a la justificación práctica, se subraya la importancia crucial analizar 

las experiencias de aprendizaje de lectura en los estudiantes con dislexia fonológica, 

superficial y mixta para asegurar el aprendizaje significativo en las diferentes áreas 

curriculares, resolver la situación problemática de dislexia que presenta los 

estudiantes de los primeros años de edad escolar por diversos factores en las 

instituciones educativas y que no sea un motivo de frustración en la formación integral 

de los estudiantes. 

En lo que respecta a la justificación metodológica, los resultados de esta 

investigación tendrán un impacto significativo en la resolución del problema de la 

dislexia, una dificultad común en la lectura que afecta a muchos niños. Al comprender 

mejor cómo enfrentar esta dificultad, se podrán implementar estrategias educativas 

que promuevan una formación integral en los estudiantes, abarcando los aspectos 

del saber, el hacer y el ser. Esto no solo contribuirá al desarrollo personal de los 

estudiantes, sino que también tendrá un efecto positivo en la sociedad en general. 

Además, los hallazgos pueden servir como modelo o guía para los docentes en todo 

el Perú, ayudando a mejorar la calidad educativa y apoyando a aquellos estudiantes 

con dislexia. 

Los fundamentos teóricos de este trabajo de investigación se basan en el 

enfoque del constructivismo, mencionadas en la justificación teórica, con respecto a 
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la teoría referente en la investigación se consideró definiciones sobre el aprendizaje, 

tipos de aprendizaje, teorías de aprendizaje, importancia del aprendizaje, dislexia, 

causas de la dislexia, tipos de la dislexia, tratamiento y/o intervención de la dislexia. 

El contenido del presente trabajo de investigación está estructurado en la 

introducción y tres capítulos; en el primer capítulo acerca de teoría referente, segundo 

capítulo sobre la metodología de la investigación, tercer capítulo referido a los 

resultados de la investigación, finalmente conclusiones y sugerencias.
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Capítulo I 

Marco de Referencia 

1.1 Antecedentes 

1.1.1     Antecedentes Internacionales 

Carpio y Sánchez (2019) en su trabajo de investigación titulada: La dislexia y la 

comprensión lectora en el desarrollo escolar de los adolescentes, realizada en la Universidad 

Estatal de Milagro, el objetivo principal fue caracterizar la comprensión lectora en adolescentes 

que presentan dislexia en el desarrollo escolar, por medio de un estudio bibliográfico 

determinando las principales estrategias de intervención académica. La investigación fue 

trabajada con la metodología de tipo cualitativo de carácter documental. Concluyó que la 

dislexia representa un obstáculo significativo en el desarrollo académico de los estudiantes en 

diversas instituciones educativas. Este trastorno afecta gravemente las habilidades lectoras, 

impidiendo que los estudiantes adquieran las destrezas necesarias para una adecuada 

comprensión del proceso lecto-escritura. Como resultado, se observó una notable deficiencia 

en la comprensión lectora en estos estudiantes en comparación con sus pares de la misma edad. 

Palencia (2020) en su trabajo de investigación titulado: La enseñanza multisensorial 

como estrategia de enseñanza-aprendizaje en los estudiantes con dislexia evolutiva de la sede 

educativa Aguadas de Municipio de Cucutilla; realizado en la Universidad de Pamplona; el 

objetivo principal fue aplicar la enseñanza multisensorial como estrategia de enseñanza-

aprendizaje para los estudiantes con dislexia evolutiva. Trabajó con una metodología 

cualitativa de carácter descriptivo, utilizando la acción pedagógica. Concluyó que los 

educadores aún no están capacitados en uso de las TIC para servir una educación de calidad; 
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además de no contar con un especialista en la institución que acompañe en el tema escolar de 

la dislexia; estas limitaciones no permiten que la institución pueda intervenir en estas 

dificultades y tratarlo de manera eficaz para el desarrollo de las capacidades de los estudiantes.  

Ngueve et al. (2021) en su trabajo de investigación titulado: El proceso de enseñanza-

aprendizaje de los estudiantes con problemas de aprendizaje: un estudio junto con el 

Profesorado de Primaria y Primer Ciclo Secundaria 1 de junio de Lubango; realizado en el 

Instituto Superior de Ciencias de la Educación de Huila, el objetivo principal de la 

investigación fue describir el proceso de enseñanza-aprendizaje de los estudiantes con 

dificultades de aprendizaje (dislexia). Emplearon la metodología de nivel 

cualitativo, utilizando el cuestionario de encuesta y la entrevista en la recolección de 

información relacionada con el fenómeno estudiado. Llegando a la conclusión que los alumnos 

de la escuela 1 de junio, tienen dificultades con el aprendizaje específicos con mayor incidencia 

en la "dislexia" y estos representan “bajo rendimiento escolar y falta de motivación escolar” 

para los procesos de enseñanza-aprendizaje.  

Díaz y Enríquez (2021) en su trabajo de investigación titulado: Proceso de enseñanza y 

aprendizaje en niños de primer y segundo grado con dificultades en la lectura con y sin 

diagnóstico de dislexia desde la perspectiva docente; realizado en la Universidad del Gran 

Rosario. El objetivo de la investigación fue caracterizar los procesos de enseñanza y 

aprendizaje en niños de primero y segundo grado con dificultades en la lectura con y sin 

diagnóstico de dislexia desde la perspectiva de los docentes de primaria en una escuela pública 

de la localidad de Las Lajitas, Salta (Argentina). Trabajaron con una metodología de nivel 

cualitativo de tipo no experimental, utilizando la recolección de datos con una entrevista 

semiestructurada. Concluyó que el conocimiento general de los docentes sobre la dislexia es 

limitado. Aunque la mayoría de ellos son capaces de identificar déficits en la adquisición de la 

habilidad lectora, su comprensión se ajusta principalmente a la etapa del desarrollo del niño. 
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Los indicadores que los docentes mencionaron como señales de dificultades para la lectura 

incluyen: problemas con la fluidez en la lectura de palabras y textos, lentitud en el desarrollo 

del vocabulario, dificultades con la ortografía y la precisión escrita, así como desafíos en 

aprendizajes que requieren memoria verbal.  

1.1.2.     Antecedentes nacionales  

Viera (2019) en su trabajo de investigación titulada:  Dislexia y el aprendizaje en el 

área de comunicación en estudiantes de Educación Primaria de la I.E Manuel Seoane 

Corrales, 2019, realizada en la Universidad César Vallejo, el objetivo principal fue determinar 

la relación entre la dislexia y aprendizaje en el área de comunicación en estudiantes del III ciclo 

de Educación Primaria, La investigación fue trabajada con la metodología de tipo sustantiva 

con un nivel descriptivo no experimental. Concluyó que existe una relación significativa entre 

la dislexia y el aprendizaje del área de comunicación de los estudiantes del III ciclo de 

Educación Primaria, sugiriendo implementar talleres de lectura y preescritura que faciliten el 

seguimiento y reconocimiento de las letras; en este nivel, dichos talleres deberían centrarse en 

la práctica de las vocales, consonantes y números, contribuyendo así al desarrollo de 

habilidades lectoras y de escritura en los estudiantes.  

Chumacero (2019) en su trabajo de investigación: La dislexia en alumnos de Educación 

Inicial; realizado en la Universidad Nacional de Tumbes. El objetivo principal de la 

investigación fue analizar un conjunto de teorías y conceptos para permitir a los docentes de 

nivel inicial identificar tempranamente a niños que muestren signos de dislexia. El método de 

investigación utilizado fue descriptivo-crítico, ya que se centró en describir y caracterizar la 

variable mediante la revisión de teorías. Concluyó que la dislexia no es una enfermedad médica, 

sino un trastorno de aprendizaje que dificulta el proceso de lecto-escritura. Por lo tanto, debe 

ser diagnosticada por un pedagogo especializado. En el 90% de los casos, la dislexia se debe a 
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alteraciones ocurridas durante el desarrollo, mientras que el 10% restante tiene un origen 

hereditario. Además, las teorías y conceptos sobre la manifestación de síntomas disléxicos en 

niños menores de seis años permiten la identificación temprana de la dislexia. También se 

destacan los procedimientos de intervención temprana para niños de esta edad que presentan 

síntomas disléxicos.. 

Osorio (2022) en su trabajo de investigación titulada: Dislexia y la expresión oral en 

los estudiantes de educación primaria de las instituciones educativas de Pacarán, Cañete, 

2022, realizada en la Universidad César Vallejo; su objetivo principal de la investigación fue 

determinar la influencia que ejerce la dislexia en la expresión oral en los estudiantes de 

educación primaria de las instituciones educativas de Pacarán, Cañete 2022. La metodología 

que empleó fue un estudio de tipo básico, diseño no experimental y de tipo descriptivo. 

Concluyó que la dislexia no afecta de manera significativa cuatro de las dimensiones de la 

expresión oral: claridad, coherencia, fluidez y persuasión. Esto indica que no necesariamente 

los individuos con dislexia tendrán problemas en estas áreas de la expresión oral. Sin embargo, 

se observó que la dislexia tiene una influencia significativa, aunque de efecto pequeño, en la 

dimensión de la elocuencia. Por ello, se recomienda brindar a los estudiantes oportunidades 

continuas y dinámicas para exponer sus ideas, utilizando técnicas como dinámicas grupales, 

seminarios, debates y mesas redondas. Estas actividades pueden ayudarles a mejorar su 

comunicación y desarrollar una mayor elocuencia a lo largo de su formación integral. 

1.2 Abordaje teórico 

1.2.1 Dislexia 

La búsqueda de una definición de dislexia nos llevó a tener en conocimiento aún más 

amplia, ya que diferentes autores lo definen a su manera, haciendo un análisis de toda la 

información obtenida podemos decir: 
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La dislexia es un defecto congénito que ocurre en niños con cerebros normales o 

intactos y que además se caracteriza por ser una dificultad para leer, originada por una 

condición patológica. Y qué métodos tradicionales para la enseñanza de lectura han fracasado 

(Hinshelwood, 1917, citado por Critchley, 1970). 

 La dislexia es una dificultad que presentan los alumnos en el aprendizaje que afecta de 

manera persistente a la decodificación fonológica-silábica con exactitud o al reconocimiento y 

comprensión de palabras. También, se presenta la dificultad para distinguir y memorizar letras 

en grupo. Falta de orden y ritmo en la colocación de las palabras en frases (Bima, 1984). 

 La definición generalizada describe la dislexia como un trastorno que se caracteriza 

por dificultades en el aprendizaje de la lectura, a pesar de que el individuo haya recibido una 

educación convencional, tenga una inteligencia adecuada y disponga de oportunidades 

socioculturales (Alvarado et al, s.f). 

 Es una dificultad precisamente de aprendizaje, de origen neurobiológico, la cual se 

caracteriza por presentar dificultad en el reconocimiento preciso y fluido de las palabras 

asociados a problemas de ortografía y decodificación (La Asociación Internacional de Dislexia, 

2002, citado por Martínez, 2022). 

ASANDIS (2017) define a la dislexia como una dificultad que se manifiesta a nivel del 

lenguaje; una de las causas que se caracterizan son: sonidos vocálicos, auditivo o visual; 

algunas dificultades mostradas que se observan en los estudiantes es el ritmo de la velocidad 

en la lectura, confunden algunas letras, suelen tartamudear al leer ya que no comprenden lo que 

leen. 

Los niños con dislexia exhiben dificultades en el procesamiento temporal, 

independientemente de cuán similares sean los pares de sílabas que deben distinguir. Esto 

significa que, a pesar de las diferencias en la similitud entre las sílabas, estos niños enfrentan 
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desafíos en la habilidad para procesar y diferenciar los sonidos en el tiempo, lo cual afecta su 

capacidad de lectura (Ortiz et al., 2014) 

“Definieron la dislexia como una dificultad en la utilización del lenguaje escrito, basada 

en el sistema fonológico del lenguaje oral” (Hoien y Lundberg, 1991, p.1991). 

Según los autores la dislexia es un trastorno que se manifiesta en todas las edades, es 

una dificultad de leer y sobre todo que ciertos métodos que se han utilizado han fracasado. 

Asimismo, es un desajuste dentro de los procesos básicos del lenguaje, básicamente en la 

comprensión oral como escrita. 

1.2.2. Orígenes de las dificultades 

De entre las numerosas investigaciones para obtener resultados acerca del origen de la 

dificultad para leer la más acertada fue la hipótesis del déficit visual. 

Según Orton (1925) la teoría del déficit visual, conocida como ceguera visual para la 

lectura, menciona que presenta ciertas dificultades para reconocer ciertas palabras; 

principalmente este déficit se debe a la dificultad para reconocer algunas palabras que no estén 

dentro del vocabulario del individuo (p.9). Según comenta Vellutino (1982), particularmente 

el problema se origina en la confusión de algunas letras como: b/v o p/q así entre las demás 

letras que se parecen; pues sostiene que se observan a niños dificultando al leer en voz alta, 

aunque sin embargo no se observa esa misma dificultad para escribir. 

Ortiz, et al. (1980) persiste en la idea que los déficits que se van presentando causan 

ciertas dificultades, las cuales general que la persona tenga dificultades audiovisuales para 

ciertas consonantes (b/v, p/q) esto se debe a una ruta fonológica, en lo cual consiste la dificultad 

para el habla. 

Teniendo en cuenta a los autores citados, mencionan que el origen de la dificultad se 

debe principalmente a la confusión de sonidos en las letras o consonantes de igual sonido, pero 

de diferente escritura, a esto se le suele llamar confusión en la ruta fonológica. 
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Según Begoña (2006) Menciona que varios autores mencionan a un doctor y profesor 

quien utilizó el término “dislexia” para referirse a una pérdida de la capacidad para leer debido 

a una lesión cerebral. 

 Así mismo menciona que en 1877 se mostró un interés por primera vez por la dislexia; 

al clasificar las alteraciones en el lenguaje receptivo en sordera y ceguera verbal, se logró 

diferenciar los síntomas de dificultades en la lectura observados en pacientes con diversas 

condiciones intelectuales, visuales y lingüísticas. 

1.2.3 Etiología de la dislexia 

 Aún está en debate el tema acerca de la influencia de factores emocionales, 

pedagógicos, didácticos, motores, de lateralidad, auditivos, visuales, lingüísticos y otros como 

causa de la dislexia. 

Según López et al.(2012) menciona que existe ciertos patrones familiares debido a la cantidad 

de investigadores que han comprobado; puesto que aproximadamente el 35 % y 40% de los 

familiares en primer grado pueden presentar dicho déficit; además que el 30%  de las familias 

muestran al menos a un familiar con dicho déficit, lo que da a entender que la genética influye. 

  También menciona que los niños con dislexia muestran anomalías microscópicas en la 

corteza cerebral, especialmente en las áreas relacionadas con el lenguaje y que en este nivel es 

donde las dificultades en el desarrollo de las habilidades metalingüísticas se ven reflejadas en 

problemas con el aprendizaje de la lectoescritura.  

1.2.4 Teorías etiologías y explicativas de la dislexia 

Enfoque neurológico: Según Begoña (2007) en este enfoque es predominante como 

posible origen del problema, la correlación entre lo neurológico y sensorial, quiere 

decir, que se atribuye la dislexia de desarrollo a un posible déficit en procesos iniciales; 

dentro de ello encontramos: 
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Dominancia cerebral y lateralidad:  En la cual se consideraba que las 

preferencias de lateralidad mixta indicaban un control hemisférico inadecuado; 

si para la mayoría de las personas el hemisferio izquierdo, que alberga las 

funciones lingüísticas, es el dominante, en las personas disléxicas este dominio 

no está tan definido o puede no existir claramente, como resultado invierten el 

orden de palabras o letras al leer. 

Déficit en el procesamiento visual:  Este déficit es el más estudiado, se 

caracteriza por la dificultad para detectar movimiento y contraste en los objetos 

del campo visual y muchos de los niños disléxicos experimentan problemas 

significativos en este tipo de procesamiento. 

Según Martínez (2021) Se considera que el déficit se manifiesta como 

una alteración en el control binocular y problemas en la atención visuoespacial; 

en cuanto a la lectura, experimentan un retraso en la comprensión del texto 

leído, lo que afecta su capacidad para procesar el nuevo texto por ello, 

necesitarán intervalos más amplios entre estímulos para distinguir claramente 

dos estímulos que se presentan de manera secuencial. 

Déficit en el procesamiento auditivo: Aquí se menciona que tienen 

dificultad en la transcripción de la palabra escrita a su sonido, a su fonología, 

acorde con las teorías fonológicas actuales, está basada en el sistema auditivo y 

no en el lenguaje. 

Según Martínez (2021), en esta perspectiva se considera una alteración 

sensorial auditiva más básica, a nivel cerebral, este déficit está asociado con 

anomalías microscópicas en la corteza auditiva y con atrofias en las neuronas 

magnocelulares del núcleo geniculado medial del tálamo, los principales 
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síntomas que se observan incluyen dificultades para percibir sonidos cortos o 

aquellos que cambian rápidamente. 

 Déficit en la automatización de la lectura o déficit cerebelar: Se 

menciona como un déficit que impedía la automatización de la lectura y 

relacionado con el procesamiento fonológico, es decir con dificultades de 

acceso al léxico. 

Para Martínez (2021) es una alteración relacionada con el cerebelo, el 

cual juega un papel crucial en la automatización de comportamientos 

aprendidos, como la articulación del lenguaje y las correspondencias entre 

grafemas y fonemas durante la lectura. 

Déficit sensoriomotor: Aquí se menciona que los niños disléxicos 

muestran una gran diversidad de dificultades (fonológicas, visuales, auditivas, 

motrices, etc.), lo que lleva a pensar que existe un déficit sensoriomotor más 

general que puede explicar dichos síntomas. 

Enfoque cognitivo: Según Begoña (2007) la dislexia tiene como causa predominante, 

una deficiencia en el desarrollo del lenguaje, no asociadas a factores socioculturales o 

institucionales; tiende a establecerse cierta relación entre la habilidad lectora y el conocimiento 

fonológico, este siendo esencial para un correcto aprendizaje del proceso lector. Begoña 

menciona algunas divisiones. 

Déficit en la velocidad: Los niños presentan problemas en la 

denominación de palabras, dificultad para recordar una palabra concreta ante la 

presencia de un estímulo verbal. También hacen repeticiones, adiciones, 

sustituciones de palabras.  

Dificultades en la memoria de trabajo: Nos menciona que está referida 

a retener la información en la memoria inmediata, mientras está en proceso la 
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nueva información y se reconoce la información almacenada en la memoria 

mediata, es muy importante en la lectura ya que el lector debe decodificar y de 

igual manera reconocer las palabras mientras las lee; y si el niño empieza a tener 

dificultades en esos aspectos no podrá retener información tampoco relacionarla 

con la nueva información. 

Dificultades fonológicas o lingüísticas: La destreza predominante para 

reconocer los fonemas se desarrolla con la edad, pero este desarrollo se vería 

afectado para quienes son disléxicos para la decodificación de la escritura, 

constituye una condición previa para la identificar letras y sílabas para luego  

interiorizar su representación gráfica en el léxico individual. Aquí los 

procesamientos semánticos y sintácticos serían facilitadores del éxito del 

procesamiento fonológico. 

Según Martínez (2021) menciona que es la teoría más influyente, a nivel 

cerebral está relacionado con la alteración en la región perisilviana izquierda; 

ya que los niños y niñas con dislexia muestran una alteración en el 

procesamiento auditivo de los sonidos del lenguaje, esto quiere decir, que no 

son capaces de reconocer palabras en el lenguaje hablado, se ve más dificultad 

en la manipulación del sonido en el habla. 

 1.2.5 Epidemiología de la dislexia 

  La dislexia es el trastorno del aprendizaje más frecuente entre la población infantil. 

López et al.(2012) menciona se estima que la prevalencia de este trastorno oscila entre el 5% 

y el 10%, aunque algunos estudios sugieren que puede llegar hasta el 17.5%, el trastorno tiende 

a ser más común en niños que en niñas, aunque la razón exacta y la relación precisa siguen 

siendo objeto de debate;  aproximadamente el 85% de los niños en edad primaria no enfrentan 

problemas significativos con el desarrollo de habilidades lectoras eficientes, solo el 25% de los 
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escolares presentan dificultades en el aprendizaje de la lectura, y un grupo pequeño, entre el 

4% y el 6% de los niños en edad escolar, es diagnosticado con trastorno de lectura o dislexia. 

1.2.6  Características de la dislexia 

Las características de la dislexia pueden llegar a ser difíciles de reconocer antes de que 

empiece la escuela, sin embargo, se presentan características tempranas que ayudan a 

identificarla, cuando el niño llega a la edad escolar, es probable que el maestro sea quien 

primero identifique el problema. El trastorno tiende a hacerse evidente cuando el niño 

comienza a aprender a leer, y la gravedad de la afectación puede variar entre los diferentes 

estudiantes. 

Montalván (2008) menciona algunas características: 

 Mala lateralización. Aquellos niños que experimentan cierta alteración en el 

desarrollo de la lateralidad suelen mostrar algunas dificultades a lo largo de su desarrollo, tales 

como: la percepción, óculo-manual y del lenguaje; estas dificultades conocidas como trastornos 

pueden llevar a la dislexia. 

Trastornos de la percepción. Para que el niño pueda leer y escribir adecuadamente, 

requiere haber tenido una adecuada lateralidad en su primer año de vida; lo que va a permitir 

procesar la dirección adecuada de las palabras, forma de las letras. 

Alteraciones de la psicomotricidad. Si los niños presentan dificultades motrices en el 

proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura, estas pueden deberse a factores como 

inmadurez psicomotriz, torpeza general en los movimientos, o alteraciones en el tono muscular, 

entre otros. 

Falta de ritmo. Ejecución de movimientos descoordinados y asimétricos.  

Conocimiento deficiente del esquema corporal. Conocimiento del esquema corporal, 

incluyendo la capacidad de distinguir entre derecha e izquierda en relación con el propio 

cuerpo.  
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Según Mucchielli (1980), el cuerpo ayuda al niño a orientarse en el espacio, y a partir 

de él se establecen todos los puntos de referencia necesarios para organizar cualquier actividad. 

Falta de equilibrio. Dificultades para mantener el equilibrio estático y dinámico.  

 Según Orton (1965) señala en su estudio que los niños con problemas de lectura 

presentan alteraciones en la estructuración espacio-temporal, percepción viso-motora, 

discriminación de formas, lateralidad y orientación, entre otras áreas. Estos problemas 

dificultan la capacidad de los niños para distinguir rasgos y figuras, y se manifiestan como una 

incapacidad para convertir percepciones en símbolos. 

Falta de atención. Alto grado de fatigabilidad, atención inestable y poco continua.  

El alumno con dislexia en el ámbito de la escritura, cuando copia algún dictado, en 

donde hace algunas omisiones de letras o también puede ocurrir que aumenta letras, por ende, 

su escritura es incomprensible y no entendible. De igual modo, que en la lectura el estudiante 

confunde las letras continuamente, es más cambian de letras y sílabas, al igual que en el dictado 

aumentan u omiten letras además leen palabras que no están en el texto y comprenden mal, por 

ello, no logran comprender bien la lectura que realizan, se confunden o sienten que las palabras 

se mueven esto a medida que van leyendo (Angulo, 1995).  

Según los autores las características que presentan los estudiantes con este trastorno al 

inicio no son fáciles de reconocer antes de la edad escolar, pero hay características que ayudan 

a detectarlo, y ya en la escuela el primero en darse cuenta de los síntomas son los maestros de 

aula. En la casa los niños presentan dificultad en el deletreo, tarda mucho en aprender nuevas 

palabras e invierte los sonidos de las palabras; en las aulas el estudiante presenta poca 

capacidad para pronunciar palabras desconocidas entre otras características que el docente de 

aula debe estar al tanto para poder ayudarlo en su aprendizaje.  
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1.2.7  Causas de la dislexia 

“La falta de conciencia fonemática es una importante raíz de los fracasos lectores. Los 

niños con escasa conciencia fonológica son incapaces de distinguir y manipular sonidos de 

palabras o sílabas cuando se habla” (ASANDIS, 2017, p. 7) 

Bases genéticas/ causas internas. Diversos estudios han demostrado que la dislexia 

tiene un componente hereditario, lo que indica que es un trastorno de neurodesarrollo con 

origen genético. Desde la década de 1970, las investigaciones en genética molecular han 

intentado identificar los genes o marcadores genéticos asociados con la dislexia y hace mención 

que los más replicados hasta el momento han sido cuatro genes: DYX1CL, DCDC2, 

KIAA0319 y el ROBO1. Se comparó con los estudios anatómicos, los cuales muestran las 

diferencias en la forma donde el cerebro de una persona con dislexia se desarrolla y procesa la 

información (Jiménez, 2011). 

Según los autores, respecto a este tema nos dan a entender que la dislexia, no solo se 

puede adquirir externamente, sino que puede darse ya en el vientre de la madre o por herencia 

genética de los padres.  

Causas asociativas. Sucede cuando la capacidad de sensación visual y auditiva las 

cuales se pueden analizar a través de actividades de emparejando imágenes y letras 

respectivamente, ahí es que suelen confundir sonidos y palabras fonéticamente iguales, un 

ejemplo claro es cuando dicen “telota” en lugar de pelota. (Hurtado, 2012). 

Según los autores que las causas asociativas suelen suceder cuando confunden sonidos 

con palabras de escritura similar, es donde se unen la sensación visual y auditiva que relaciona 

imágenes con letras, por ello suelen confundir palabras conocidas, ya que recién están 

relacionando lo que se presenta, con como realmente es la forma de escribir, más que nada se 

guían más por la imagen y de cómo la escuchan.  
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Causas auditivas. Suele suceder cuando el niño tiene problemas para escuchar una 

mala discriminación de fonema. Se observó que las causas para la dislexia son múltiples y las 

más significativas, porque hay causas que parecen no ser causas, las cuales las descuidamos y 

de pronto cuando ya no hay marcha hacia atrás, todo se complica (Hurtado, 2012). 

Según los autores, los niños presentan problemas a la hora de escuchar y realizan una 

discriminación del fonema, las cuales, si no son tomadas en cuenta podrían tener 

complicaciones ya que el niño solo se guía con el sonido, es decir escribe tan solo como lo 

escucha y no tiene en cuenta las reglas de ortografía las cuales traerán graves problemas más 

adelante.  

1.2.8 Tipos de dislexia 

ASANDIS (2017) menciona ciertos tipos de dislexia que se desarrollan, las cuales son:  

a) En la lectura: confunden letras, alteran sílabas, omiten o agregan letras, 

inventan palabras al leer y se saltan renglones. 

b) En la visión: al leer suelen confundirse, motivo de problemas en la visión e 

incluso audición. 

c) En la escritura y ortografía: muestran dificultades a la hora de escribir, esto 

se observa al momento de dictar una palabra y no sabe cómo escribirla o como 

suena, pueden tener letras demasiada pequeñas o demasiado grandes. 

d) Coordinación motora: se muestran a la hora del inicio del gateo, sucede antes 

o después de lo habitual, en consecuencia se observa las dificultades para atar 

el cordón, ir en bicicleta, botar una pelota, etc. 

Dislexia fonológica. La dislexia fonológica es un tipo de dislexia que la persona 

muestra dificultad en el mecanismo de conversión grafema-fonema por lo que muestra ciertas 

dificultades en la lectura de palabras desconocidas (Tamayo, 2015). 
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“Cuando el mecanismo de conversión grafema-fonema no funciona de forma adecuada 

dará lugar a una lectura con errores en la decodificación y con baja velocidad” (Cuetos et al, 

2012, p.6). 

En este tipo de dislexia las personas tienen dificultades para leer palabras inventadas, 

sin significado, que, al leerlas, no viene ninguna idea a la mente, la cual es conocida como 

“pseudopalabras”, por ejemplo,” yutosa”, “pahelplera”, etc., sin embargo, no presentan 

problemas para leer palabras regulares o conocidas, como, por ejemplo, “casa” (Miralles & 

Carrera, 2022). No 

La dislexia fonológica es un tipo de dislexia en el cual se muestra dificultad en la 

conversión de grafema-fonema, con ciertas dificultades en la lectura de palabras desconocidas, 

del mismo modo podemos mencionar que los niños que presentan dislexia fonológica, 

presentan dificultades para dar lectura a unas palabras o textos poco conocidos. 

Dislexia superficial. Dentro de la dislexia superficial, se emplea la ruta fonológica, por 

lo que, casi siempre son incapaces de reconocer la palabra como un todo. Al emplear una ruta 

fonológica, el camino a las palabras está guiado por el sonido y no por la ortografía de la palabra 

y como consecuencia presentan errores de exactitud ante homófonos, es decir, palabras que 

tienen el mismo sonido, pero distinto significado y escritura (Tamayo, 2015). 

La dislexia superficial, también conocida como dislexia del desarrollo, es un subtipo de 

dislexia que se distingue por un funcionamiento deficiente de la ruta visual, léxica o directa 

para compensar los problemas asociados con esta ruta visual, estos niños suelen recurrir a la 

ruta fonológica para leer, esto permite leer las palabras a partir de las sílabas (Boder, 1973 

citado por Guilera, 2015). 

Los niños con este tipo de dislexia, al no reconocer de forma automática las palabras 

que leen, usan durante más tiempo los procesos de atención y memoria necesarios para la 

identificación de cada uno de los grafemas; consecuentemente se ven con dificultades para 
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descubrir el significado y la categoría gramatical de las palabras, encontrándose de ese modo 

impedidos de lograr una comprensión adecuada de lo que leen. Ese tipo de problemas impide 

que se elaboren las representaciones ortográficas de las palabras, lo cual es importante para 

poder tener una lectura global y eficiente. 

La dislexia superficial es un subtipo de trastorno o desorden básicamente relacionado 

con el aprendizaje, la cual se caracteriza porque los niños tienen dificultad para reconocer las 

palabras que no se pronuncian, como se escriben y no identifican las palabras como un todo. 

Asimismo, se guían por el sonido y no guiado por la ortografía y en consecuencia presentan 

errores a la hora de escribir palabras homófonas con exactitud. 

Dislexia Mixta. La dislexia mixta o profunda trata a las personas que tienen dificultades 

de ambos tipos es decir, presenta dificultades en la conversión de grafema y fonema, muestran 

dificultad en la lectura si es familiar o fácil  la lectura con palabras conocidas y dificultad en 

palabras desconocidas; también, son incapaces de reconocer la palabra como un todo, y al 

emplear un camino fonológico para acceder a la palabra se guían  por el sonido no por la 

ortografía de dicha palabra, por tanto presentan errores de precisión ante palabras de igual 

escritura pero diferente significado (Serrano y Defior,2004 citado por Tamayo, 2015)  

La dislexia mixta es la más perjudicial, la cual se caracteriza por presentar dificultades 

en los dos tipos de procesamiento de la lectura y que ambas rutas (fonológica y visual), están 

dañadas, motivo por el cual se producen tanto errores semánticos como visuales (Cognifit, 

2022). 

Estos casos son los más graves, ya que presentan un nivel muy bajo en lectura y 

escritura, con un mayor número de alteraciones en comparación con los otros grupos. Además, 

estos niños enfrentan dificultades en la atención visual y poseen un vocabulario limitado, lo 

que se refleja en el reducido número de palabras que pueden escribir de memoria y en su escasa 

habilidad para deletrear (Guadalupe, 2016). 
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La dislexia mixta es la más perjudicial para estudiantes que presentan, ya que 

intervienen las dos rutas, fonológica y superficial; por lo que producen muchos errores 

semánticos como también visuales. Se menciona que este tipo de dislexia es más grave ya que 

altera tanto a la lectura, como a la escritura y presentan un limitado vocabulario y su poca 

capacidad de deletrear y escribir palabras de memoria. 

1.2.9  Intervención o tratamiento 

Algunas veces la dislexia y sus síntomas no son fáciles de diagnosticar, ya que la 

mayoría de las escuelas los docentes no están preparadas para detectar y ayudar a los niños que 

padecen dislexia con las herramientas y tratamiento necesarios. 

Es importante entender que, cuanto antes se comienza a tratar la dislexia en niños ,  

apoyar y comprender a los niños que tienen ese problema, así tendremos más opciones de 

superar los síntomas de la dislexia y evitar problemas posteriores que provoquen frustración y 

sufrimiento. Para ello, es indispensable llevar un seguimiento día a día y no esperar un fracaso 

para recién actuar, porque se estaría perdiendo un tiempo valioso. El tratamiento más eficiente 

comienza en primer lugar por la detección temprana; para eso, resulta importante conocer todo 

sobre la dislexia, de ese modo actuar a tiempo minimizando las dificultades en el desarrollo, 

aplicando un programa de intervención adecuado a cada perfil (Cognifit, 2022). 

Se puede observar que no existen estrategias de intervención adecuadas, no solo a las 

dificultades neuropsicológicas sino las neurofisiológicas observadas. Es importante considerar 

que la rehabilitación o intervención debería ser de manera integrada y relacionada con diversos 

aspectos, es decir, examinar los procesos de atención, memoria, percepción visual y auditiva, 

del mismo modo el lenguaje y comprensión que se dan durante la lectura, siempre teniendo en 

cuenta el tipo de dislexia que presenta cada estudiante, la forma en que se producen los 

movimientos oculares y las áreas cerebrales que participan en cada uno de los procesos 

(Guadalupe, 2016). 
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El tratamiento e intervención debe contemplar a todo lo que observamos, examinando 

y relacionando diversos aspectos como: la atención, su memoria, el lenguaje y el nivel de 

comprensión durante la lectura, para ello, se debe de tener en cuenta e identificar qué tipo de 

dislexia presenta cada estudiante. El tratamiento debe ser de manera integrada, detectando a 

tiempo se puede ayudar mucho a mejorar al niño, siendo un proceso largo y con mucha 

dedicación. 

El tema de nuestro proyecto de investigación se sustentó en la teoría cognitivista, donde 

se menciona que esta se caracteriza por ser ideales que se centra en comprender los procesos 

como el aprendizaje, pensamiento y el lenguaje. En la educación, afirman que cualquier 

proceso de aprendizaje tiene una secuencia determinada como primer lugar se debe despertar 

la curiosidad, segundo explorar un problema de manera general generando posibles hipótesis 

y finalmente comprobar las hipótesis. Los psicólogos cognitivos aseguran que la capacidad 

intelectual se desarrolla de acuerdo con la edad y teniendo en cuenta esto es imposible 

transmitir los conocimientos de la misma forma a un niño, adolescente o adulto. Ahí radica la 

importancia de que el sistema educativo reconozca estas diferencias, para así adaptar los 

materiales didácticos adecuados para su edad (Pedagogía y Psicología, 2020). 

Este proyecto destacó las experiencias de aprendizaje presentadas por estudiantes con 

problemas de dislexia, el tema fue seleccionado debido a que la dislexia es un trastorno de 

aprendizaje que puede manifestarse en diversos entornos escolares. La intervención 

psicopedagógica y cognitiva es esencial para superar estas dificultades; esta  dificultad puede 

presentarse en cualquier contexto educativo, investigar sobre dislexia resultó crucial para 

comprender y abordar las dificultades de aprendizaje, asociadas con los conceptos relacionados 

a la dislexia, se pudo explorar y analizar estos desafíos de manera más profunda. 
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1.3 Descripción del contexto 

1.3.1 Contexto geográfico y escenario de estudio 

El presente trabajo se realizó en los Planteles de Aplicación “Guamán Poma de Ayala” 

(PAGPA) de la Facultad de Ciencias de la Educación, UNSCH perteneciente al distrito de 

Ayacucho de la provincia de Huamanga del departamento de Ayacucho, situado en el centro 

sur del Perú, región andina que está a 2750 msnm, a la vez está ubicada en la ciudad central de 

Huamanga, limita al norte con el distrito de San José de Ticllas y la provincia de Huanta, por 

el este con  el distrito de Jesús Nazareno y Andrés Avelino Cáceres, por el sur con el distrito 

de San Juan y Carmen Alto y por el oeste con el distrito de Socos y Vinchos. 

1.3.2  Contexto histórico 

Los planteles de aplicación “Guamán Poma De Ayala”, fue creado el 3 de marzo de 

1964, siendo rector de la Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga, el Dr. Efraín 

Morote Best, mediante la RDN N° 232 emitida por la tercera región de educación de Huancayo, 

la cual autorizó el funcionamiento de los planteles con los niveles educativos de jardín de 

infancia, educación primaria y educación secundaria común, que servirán para que los 

estudiantes de la facultad de Ciencias de la Educación de la UNSCH , realicen la observación 

y la práctica preprofesional. El 4 de abril, en ceremonia el doctor Morte Best declaró 

inaugurado los planteles de educación “Guamán Poma de Ayala”.  Actualmente los planteles 

como el laboratorio pedagógico de la facultad de Ciencias de la Educación de nuestra casa 

superior de estudios, brinda los servicios educativos en los 3 niveles en beneficio de la niñez y  

la juventud ayacuchana, constituye un centro de prácticas de los alumnos de las 4 escuelas de 

formación profesional de la facultad de Ciencias de la Educación. 

1.3.3  Contexto social 

En el colegio los padres de familia en un 95% de ellos tienen una carrera profesional 

mencionando entre ellos: Abogados, Profesores, Auxiliares en Educación, Ingenieros, 
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Psicólogos, trabajadores Administrativos de la Municipalidad, Poder Judicial, Policía Nacional 

del Perú, Enfermeras, Obstetras, Contadores, etc. Y solo el 5% de los padres de familia no 

poseen alguna profesión (Zea, 2022). 

Las autoridades del colegio están conformadas por el Director, quien es el encargado 

que dirige todo el plantel, entre las funciones es conducir la elaboración, ejecución y evaluación 

del proyecto educativo institucional, plan de trabajo y el reglamento interno en la Institución 

de manera participativa, también el Consejo Educativo (CONE), dentro de ello también está la 

asociación de padres de familia (APAFA), por consiguiente la Subdirección de Educación 

Inicial y Primaria, dentro de ellos los docentes de Educación Inicial y Primaria,respectivmente, 

la Subdirección de Educación Secundaria quienes colaboran en la organización, coordinación, 

asignación y supervisión del trabajo al personal docente, técnico y administrativo velando por 

el eficaz cumplimiento de las actividades asignadas. Además, están constituidos por los jefes 

de área y tutores, por último, están constituidos por los estudiantes de los tres niveles. 

Los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala” se vincula con las siguientes 

instituciones, en primera instancia con la Dirección Regional de Educación de Ayacucho 

(DREA), ya que es el órgano que autoriza, crea, coordina y supervisa el funcionamiento de las 

Instituciones Educativas de educación básica, técnico productivo públicas y privadas en 

coordinación con todas las Unidades de Gestión Educativa Local (UGELs) de Ayacucho. En 

segunda instancia está la Unidad de Gestión Educativa Local de Huamanga (UGEL H), la cual 

regula y supervisa las actividades y servicios que brindan las instituciones educativas 

preservando su autoridad institucional, del mismo modo gestiona el desarrollo de 

capacitaciones de docentes, directivos y administrativos de las II.EE, así mejorar los procesos 

de gestión, también se vincula con la Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga 

(UNSCH), ya que los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala” es laboratorio 

pedagógico de la Facultad de Ciencias de la Educación  de la UNSCH, donde los estudiantes 
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de dicha formación profesional, realizan sus prácticas pre-profesionales en los tres niveles que 

ofrece el plantel siempre cumpliendo con las normativas. 

1.3.4  Contexto político 

Los PAGPA despliega sus actividades dentro del contexto de la Universidad Nacional 

de San Cristóbal de Huamanga, que está compuesta por las autoridades de la Asamblea 

Universitaria, Consejo Universitario, Defensoría Universitaria y el  Rector; además está  

integrada por las oficinas de la dirección general de administración, tecnologías de la 

información, la secretaría general, asesoría jurídica, cooperación y relaciones internacionales, 

planeamiento y presupuesto, gestión de la calidad, licenciamiento y acreditación, comunicación 

e imagen institucional, otro de los componentes es la Vicerrectora Académica y el Vicerrector 

de Investigación, Escuela de posgrado, Autoridades del Consejo de Facultad, los Decanos, jefes 

de los departamentos Académicos y por último están las Escuelas Profesionales. 

La estructura orgánica de la DREA está dirigida por el Director, la Dirección de Gestión 

Pedagógica, Gestión Institucional, por autoridades de diversos órganos como el de control, 

asesoramiento, asesoría jurídica y participación, en ellos está; también, el Consejo Participativo 

Regional de Educación y por último está el Órgano desconcentrado en las cuales se encuentra 

las UGELs. Por otra parte la UGEL está estructurada  por la Dirección, Consejo Participativo 

Local de Educación, Consejo Educativo Distrital (COED), Consultivo y de Coordinación 

Educativa Local, cabe mencionar que también está el Área de Educación Básica, Técnico 

Productiva y Educación Superior no Universitario, la Unidad de Administrativos, 

Planeamiento y desarrollo Institucional, Área de Control Institucional y el Órgano Ejecutivo 

dentro de ellos el Núcleo Distrital de Gestión Educativa, Instituciones Educativas y Programas 

de Educación Básica, Centro de Educación Técnica Productiva y de Superior no 

Administrativa. 
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Todas las autoridades en mención intervienen en el proceso educativo de manera directa 

e indirecta en los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala”. 

1.3.5  Contexto económico 

La situación económica de los padres de familia de los PAGPA, tienen  solvencia 

económica para el sustento familiar ya que la mayoría de los padres en un 95% tienen carreras 

profesionales y trabajan en entidades tanto públicas y privadas. Y el ingreso mensual se calcula 

en un aproximado de 3 000 soles, tomando en cuenta que ambos padres trabajan y traen el 

sustento económico para el hogar.   

La situación económica de la población del distrito de Ayacucho, en un porcentaje 

elevado son negociantes que cuentan con negocios propios e independientes; entre las cuales  

se podría mencionar talleres de oficios, tiendas de abarrotes, pastelerías, etc., con el incremento 

de actividades económicas como los hospedajes, restaurantes las cuales generan un aporte 

económico estable para las familias del distrito. 

1.3.6 Contexto cultural 

Los padres de familia de los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala” 

tienen el grado de instrucción superior completa cómo se vuelve a recalcar un 95% de ellos 

tienen una carrera superior concluida y algunas ya vienen laborando en instituciones públicas 

y privadas, se habla también del 5% de padres que tienen un grado de instrucción sólo de 

secundaria completa. 

La población ayacuchana tiene un nivel cultural elaborado, artesanal y religioso, la 

región Ayacucho en general es considerada una ciudad turística y conocida por sus iglesias, 

donde se realiza varios acontecimientos religiosos y culturales, el porcentaje mayor de la 

población cuenta con un nivel de Educación Superior concluida, muchos egresados de 

institutos particulares quienes vienen laborando en el sector privado, el otro porcentaje de la 

población aún no concluye con sus estudios superiores y se encuentran en pregrado las cuales 
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están en universidades públicas y  privadas, del mismo modo en institutos que optan por una 

carrera técnica y una cierta cantidad de la población conformada por aquellos estudiantes que 

concluyeron la secundaria que vienen preparándose en el Centro Preuniversitario otros en las 

academias de la región de Ayacucho para ingresar a la universidad  y poder tener una formación 

profesional. 

Además, de encontrar ciertas instituciones de nivel Inicial como el Jardín sol de María, 

El pequeño mundo de los niños, Cyberkids cuna jardín, Jardín de niños 102, Caritas felices, 

San Miguelito de Arcángel, La Rosa Childrens House, Jardín de niños Covadonga, etc. Las 

Instituciones Educativas en nivel Primario y Secundario como el colegio Mariscal Cáceres, 

María Parado de Bellido, 9 de Diciembre, Federico Froebel, Los Licenciados, Los 

Libertadores, etc. También está la UNSCH, el Instituto Manuel Antonio Hierro Pozo, etc. 

 



37 

Capítulo II 

Material y métodos 

2.1 Enfoque de la investigación   

La investigación fue de enfoque cualitativo de tipo de perspectiva interpretativa.  

Según Katayama (2014), “la investigación cualitativa estudia diferentes objetos para 

comprender la vida social del sujeto a través de los significados desarrollados por este” (p.43). 

Es de enfoque cualitativo, ya que facilitó la comprensión y la interpretación de las experiencias 

de aprendizaje de los estudiantes con dislexia a través de la observación participativa y 

minuciosa, se priorizó por utilizar el método inductivo en la recopilación de datos, lo que 

incluyó tanto aspectos observables como elementos subjetivos, las observaciones se realizaron 

en el aula de los Planteles de Aplicación “Guamán Poma de Ayala”, durante las actividades de 

lectura y escritura de los estudiantes. Además, se llevaron a cabo entrevistas en profundidad 

con los padres de familia de los estudiantes incluidos en la unidad de análisis. 

 2.2 Tipo de investigación  

La investigación fue de enfoque cualitativo con una perspectiva interpretativa.  

Según Katayama (2014), “la investigación cualitativa estudia diferentes objetos para 

comprender la vida social del sujeto a través de los significados desarrollados por este” (p.43). 

Blasco y Pérez (2007), hacen mención que la investigación cualitativa se caracteriza 

por estudiar la realidad en su contexto natural y cómo sucede, interpretando los fenómenos de 

acuerdo con quienes o qué personas están implicadas. 

LeCompte (1995), indica que la investigación cualitativa es una modalidad de diseño 

investigativo que se basa en obtener descripciones a partir de observaciones, utilizando 

métodos como entrevistas, narraciones, notas de campo, grabaciones y transcripciones. 
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Según Taylor y Bogdan (1986), recalcan que la investigación cualitativa es aquella que 

produce datos descriptivos es decir datos de las personas relatadas o escritas con sus propias 

palabras y la conducta observable. 

Con las consideraciones de estos autores, este estudio se clasificó como cualitativo con 

un enfoque interpretativo, en el cual se examinó en profundidad las experiencias y vivencias 

de los estudiantes con dislexia que básicamente presentaron  dificultades en la lectura 

omitiendo y/o reemplazando letras por distintas y confusión a la hora de escribir ya que se 

guían solo por el sonido, esto hace referencia en que no hay una discriminación en la relación 

fonema-grafema por lo cual los estudiantes presentan errores. 

2.3  Diseño de investigación 

La investigación fue de nivel/diseño fenomenológico. 

La fenomenología tiene sus orígenes en la palabra griega fenomenon lo cual menciona 

que significa mostrarse a sí mismo o manifestarse. 

Según Hernández et al (2014) el nivel fenomenológico se enfoca en explorar, describir 

y comprender las experiencias compartidas de los individuos respecto a un fenómeno 

específico. 

Para Sánchez (2019) este enfoque se sustenta en evidencias que se orientan más hacia 

una descripción profunda del fenómeno con el fin de comprenderlo y explicarlo aplicando 

métodos y técnicas derivadas de sus conceptos.  

Salamanca et al. (s/f) se denomina diseño emergente, esto implica que el diseño de la 

investigación puede modificarse a medida que progresa, permitiendo al investigador tomar 

decisiones basadas en los hallazgos obtenidos. De esta manera, se asegura que el estudio se 

fundamenta en la realidad y en las perspectivas de los participantes. 

Según lo planteado por los autores, el estudio adoptó un nivel y diseño fenomenológico, 

centrándose en explorar, describir y comprender detalladamente las experiencias de los 



39 

estudiantes con dislexia., fundamentalmente en la escritura y lectura ya que cuando se dictó los 

enunciados, los estudiantes al guiarse con el sonido escribían palabras que suenan iguales, pero 

que tienen significado distinto y en la lectura con la omisión o cambio de letras por otras. 

2.4 Método de investigación 

2.4.1 Método inductivo 

Método que facilitó un entendimiento detallado, en lugar de centrarse en los eventos en 

sí, de las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con dislexia en el nivel primario, 

específicamente desde el primer hasta el sexto grado, en los Planteles de Aplicación “Guamán 

Poma de Ayala”., para lograr identificar a aquellos alumnos que tienen problemas de dislexia 

se observó a cada uno de ellos leyendo; singularmente, presentaban dificultades tales como; 

silabeo en la lectura, pausas innecesarias, dificultades para el reconocimiento de palabras; no 

tan solo fue en lectura, también, se revisó cada uno de los cuadernos de los alumnos para 

verificar su dificultad en la escritura y eso a raíz de las dificultades de entendimiento e incluso 

omisión de palabras a la hora del dictado, confusión de letras en cuanto al abecedario, etc.  

Según Rivas y Tena (2007) el método inductivo se basa en la generalización de hechos, 

prácticas, situaciones y costumbres observadas a partir de casos específicos, su ventaja radica 

en que permite al investigador interactuar directamente con el objeto de estudio, avanzando 

desde una diversidad de casos hacia una conceptualización unificada. 

2.4.2 Método deductivo 

Método que permitió obtener una comprensión detallada, más allá de los eventos 

específicos, sobre las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con dislexia en el nivel 

primario, desde el primer hasta el sexto grado, en los Planteles de Aplicación “Guamán Poma 

de Ayala”. a raíz de todas las dificultades que presentaron a la hora de leer, se recurre a 

diferentes instrumentos de investigación para lograr identificar el tipo de dislexia que 
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presentaban cada uno de ellos, lo primero que  se hizo fue grabar realizando su lectura, a medida 

que iban leyendo se optó por  redactar en un cuaderno las dificultades que presentaban, 

asimismo se les realizó una entrevista a cada uno de los padres de los alumnos identificados, 

con tales dificultades, posteriormente y para culminar esta etapa de la investigación se 

seleccionó tales dificultades en su rango de tipo de dislexia; dislexia fonológica, superficial y 

mixta. 

Según Gómez (2004) este método consiste en un conjunto completo de reglas y procedimientos 

que permiten deducir conclusiones finales a partir de premisas asumidas, es decir, si una 

hipótesis lleva a una consecuencia, estas reglas ayudan a llegar a conclusiones basadas en 

dichas premisas. 

Pheby (1998) sostiene que el método deductivo procede de lo general a lo particular, 

comenzando con enunciados universales y empleando herramientas científicas para llegar a 

conclusiones específicas. 

2.5  Escenario de estudio y acceso al campo 

Valderrama (2015) señaló que acceso de campo significa, negociar el acceso requiere 

tiempo, persuasión, formulación de convenios, tacto y sensibilidad hacia los ritmos y normas 

de la institución así como las personas implicadas y el escenario sería el de fácil acceso la cual 

permita establecer una buena relación con los informantes la cual proporciona una información 

correcta para a investigación, el investigador tiene acceso  ir donde desee, observar lo que 

desea, hablar con las personas necesarias, obtener documentos y leerlos, y todo esto lo hace 

durante el tiempo que necesite para cumplir los propósitos de la investigación.  

Para Gonzales (2011), señala que cuando se trata de identificar el escenario donde 

ocurre el estudio es muy importante que el investigador conozca cuál es el lugar más idóneo 

para realizar su trabajo, el escenario se refiere al entorno en el que se llevará a cabo el estudio, 

incluyendo las características de los participantes y los recursos disponibles. 
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El escenario de estudio fue los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala”; 

puesto que es donde las investigadoras realizaron sus prácticas pre profesionales el cual ayudó 

a obtener información relevante; en la investigación, se trabajó con los estudiantes de sexto 

grado de Educación Primaria, lo que contribuyó a alcanzar el propósito de esta investigación. 

2.6   Unidad de análisis 

Formada por 6 estudiantes de sexto grado de Educación Primaria con problemas de 

dislexia en los Planteles de Aplicación "Guamán Poma de Ayala". 

Según Picón y Melian (2014) mencionan a la unidad de análisis como una estructura 

categórica que permite responder tanto a las preguntas formuladas para abordar un problema 

práctico como a las preguntas de investigación. 

          Según Marradi et al. (2007) comenta que la unidad de análisis tiene un referente 

impreciso, lo que significa que no se refiere a un caso específico, sino a un conjunto más amplio 

de entidades, que puede ser potencialmente infinito. 

2.7 Criterios de selección de las unidades de análisis 

2.7.1. Elección de unidades de análisis  

Las unidades de análisis se eligieron de manera intencional, siguiendo el criterio de las 

investigadoras. Es decir, que se seleccionaron a los estudiantes con problemas de dislexia 

basándose en su experiencia, vivencias y accesibilidad en los Planteles de Aplicación "Guamán 

Poma de Ayala", siempre con el consentimiento previo de los estudiantes, sus padres y la 

dirección de la institución. 

Según Fariñas et al. (2010) de acuerdo con la relación entre las unidades de análisis, es 

posible identificar estructuras jerárquicas, esto significa que un conjunto de unidades de 

análisis pueden formar parte de una unidad de nivel superior, la cual a su vez puede integrar en 

https://docs.google.com/document/d/1UzU_SyOIdGAvipU3NfH7L81NGWo5yDLaKlt_QBaIbLs/edit#heading=h.hh606cfl9uh3
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una estructura de nivel aún más alto, en una muestra específica, se pueden establecer "n" 

niveles de análisis, en función del marco conceptual utilizado. 

Según Gómez (2012) son aquellos  criterios que se utilizan para definir la población de 

estudio, de la cual se extraerá la muestra, estos criterios permiten identificar en qué individuos 

se ha observado un efecto o asociación específica, evaluar la adecuación de la muestra para 

alcanzar el objetivo del estudio y determinar la capacidad de inferir los resultados, algunos de 

estos criterios serán establecidos por el objetivo del estudio, mientras que otros se definirán al 

momento de determinar la población de estudio. 

2.7.2  Descripción de las unidades de análisis 

Las unidades de análisis fueron estudiantes del sexto grado de la sección “B” todos con 

la edad de 11 -12 años de edad, 2 niñas y 4 niños; ya que en ese grado realizamos nuestras 

prácticas preprofesionales teniendo mucha más interacción dentro del aula, observando dentro 

de ella estudiantes con dificultades por ello se seleccionó a esos estudiantes mediante una 

información previa sobre el proyecto de investigación. 

2.8  Procedimiento de acceso al campo 

Fase de entrada al escenario 

a.1) Negociación del acceso 

Se solicitó y obtuvo el consentimiento informado firmado de los padres de familia de 

los Planteles de Aplicación "Guamán Poma de Ayala" para llevar a cabo la investigación 

fenomenológica, informándoles previamente sobre el proyecto de investigación. 

Antes de iniciar la ejecución y recolección de datos, se estableció contacto con los 

padres de los estudiantes potenciales. Primero, se identificaron a los estudiantes con 

dificultades de dislexia mediante observación. Posteriormente, se coordinó con la profesora del 

aula para convocar a los padres de familia de los estudiantes identificados. Durante este 
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proceso, se les proporcionó un consentimiento informado que explicaba el objetivo de la 

investigación, la duración estimada, la modalidad de participación, el uso de grabaciones 

durante la recolección de datos, y su derecho a retirarse en cualquier momento. Además, se les 

garantizó que su identidad y la información proporcionada serían confidenciales y se utilizarían 

únicamente para los fines del estudio. 

a.2) Fase de recojo de datos y análisis 

El proceso de recolección de datos se realizó entre abril y julio de 2023, en este periodo 

se realizó recolección de datos que se llevó a cabo entre abril y julio de 2023, durante este 

período, se utilizaron guías de observación filmada para documentar las dificultades en la 

lectura y escritura (tipos de dislexia presentados) de los estudiantes. Además, se realizaron 

entrevistas personalizadas con los padres de aquellos estudiantes que mostraron mayores 

dificultades en estas áreas. Se utilizaron guías de observación filmada sobre las dificultades en 

la lectura y escritura (tipos de dislexia que presentan) los estudiantes. Asimismo, se aplicó la 

entrevista personalizada a aquellos padres de familia de los estudiantes que tuvieron mayores 

dificultades en la lectura y escritura. 

En las técnicas de análisis de la información, se utilizó el programa Atlas Ti versión 9 

para determinar las categorías y subcategorías relacionadas con las experiencias de aprendizaje 

de los estudiantes con dislexia, a partir de los resultados obtenidos de las guías de observación 

y las entrevistas individuales con los 6 padres de familia.  

Finalmente, se llevó a cabo una triangulación de datos, metodológicas y teóricas para 

validar los resultados. 

a.3) Fase de retirada del escenario 

Una vez finalizada la recolección de datos, se procedió al análisis de los resultados 

obtenidos de las guías de observación y las entrevistas a los padres. Posteriormente, se 

compartieron los resultados procesados con los estudiantes y sus familias. Al concluir el 
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proceso de recolección y análisis, se comunicaron los hallazgos a la dirección, a los docentes 

del aula y a los estudiantes de los Planteles de Aplicación "Guamán Poma de Ayala". 

2.9  Técnicas e instrumentos de recolección de datos 

2.9.1. Técnicas 

Observación. Se empleó esta técnica para observar las experiencias de dislexia en los 

niños, enfocándose en las dificultades en la lectura, como la omisión de palabras en el texto, y 

en la escritura, donde se notan errores debido a confusiones al basarse en los sonidos. 

Según Zapata (2006) redacta la técnica de observación como procedimientos que utiliza 

el investigador para presenciar de manera directa el fenómeno que estudia, sin actuar sobre él, 

es decir, sin modificarlo o realizar cualquier tipo de operación. 

Según Castellanos (2017) menciona que es una técnica de investigación que implica 

observar personas, fenómenos, hechos, casos, objetos, acciones, situaciones, entre otros, con 

el propósito de obtener la información necesaria para la investigación. 

Entrevista. Se realizó la entrevista a los padres de familia sobre las causas y 

consecuencias de la dislexia. 

Zapata (2006) opina que la técnica de entrevista se considera como una herramienta 

para recolectar información solicitando a otras personas, ya que el investigador no puede 

experimentar directamente el evento o fenómeno en cuestión, recurre a quienes sí lo han vivido. 

Así, la información se obtiene a través del diálogo con estas personas, quienes comparten sus 

experiencias y perspectivas. 

Según Díaz et al. (2013) la entrevista es una técnica muy valiosa en la investigación 

cualitativa para la recopilación de datos; se define como una conversación con un propósito 

específico que va más allá del simple acto de hablar; este instrumento técnico toma la forma 

de un diálogo coloquial, diseñado para obtener información relevante y dirigida. 

https://docs.google.com/document/d/1UzU_SyOIdGAvipU3NfH7L81NGWo5yDLaKlt_QBaIbLs/edit#heading=h.uqod2bruz7q5
https://docs.google.com/document/d/1UzU_SyOIdGAvipU3NfH7L81NGWo5yDLaKlt_QBaIbLs/edit#heading=h.8478gkq2bqk0
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2.9.2 Instrumentos 

Guía de observación. Con este instrumento se identificó puntos específicos de los 

estudiantes que presentaron dificultades en la lectura, tales como palabras que omiten por ser 

nuevas para el estudiante. Asimismo, se observó la forma correcta de escritura, enfatizando la 

omisión o dificultad que presentaba. 

Según Ortiz (2004) citado por Zapata (2006) es un instrumento asociado con la técnica 

de observación, diseñado para registrar de manera sistemática los aspectos previstos del objeto 

de estudio; este instrumento facilita la recopilación de datos de manera ordenada, cronológica 

y concreta, lo que permite realizar un análisis detallado de una situación o problema específico. 

Según Cortez & Maira (s/f) la guía de observación es el instrumento que permite al 

observador enfocarse de manera sistemática en el objeto de estudio de la investigación; actúa 

como una herramienta que dirige la recolección y obtención de datos e información sobre un 

hecho o fenómeno. 

Guía de entrevista. Se elaboró un conjunto de preguntas guía para llevar a cabo las 

entrevistas con los padres de familia, con el propósito de explorar las causas y consecuencias 

de la dislexia en el aprendizaje de sus hijos. 

Zapata (2006) la guía para la entrevista es una herramienta que facilita un enfoque 

reflexivo en la organización de los temas que se abordarán durante la entrevista; no se trata de 

un protocolo rígido de preguntas, sino de una lista de tópicos y áreas generales que ayuda a 

estructurar los temas sobre los cuales se formularán las preguntas. 

2.10  Categorías de estudio 

2.10.1 Categorías y subcategorías de estudio 

Categoría 1: Dislexia 

Subcategorías: Fonológica, superficial y mixta. 

https://docs.google.com/document/d/1UzU_SyOIdGAvipU3NfH7L81NGWo5yDLaKlt_QBaIbLs/edit#heading=h.twy2rhzar4yn
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Categoría 2: Aprendizaje 

Subcategorías: Receptivo, por descubrimiento y significativo  

2.10.2. Definición de categorías 

Dislexia.  Es una alteración o dificultad que presentan algunos niños a la hora de leer 

en donde confunden las letras, en ocasiones suprimen u omiten palabras o sílabas. 

Aprendizaje. Es la adquisición del conocimiento sobre un tema mediante el estudio, la 

práctica o la experiencia, este proceso de aprendizaje, que incluye la adquisición de nuevos 

conocimientos a través de diversas experiencias, es fundamental para desarrollar habilidades y 

capacidades útiles. 

2.10.3 Definición operacional de categorías 

Datos de la dislexia se recolectó la información mediante la técnica de observación 

utilizando una guía de observación filmada y entrevistas individualizadas con los padres de 

familia, estas entrevistas fueron grabadas desde el inicio hasta la finalización de la 

investigación. 

Datos de aprendizaje se recolectó a través de la técnica de observación con el 

instrumento guía de observación filmada, entrevista a padres con guía de preguntas, la rúbrica 

a través de escritos en sus cuadernos en todo el proceso de la investigación científica. 

2.10.4. Operacionalidad de la categoría y subcategorías 

Categoría de 

estudio 

Subcategoría Valoración 

Dislexia Fonológica ● Leve 

● Moderada 
Superficial 
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Mixta ● Alta 

Aprendizaje Receptivo ● En inicio 

● En proceso 

● Logro esperado 

Por descubrimiento 

Significativo 

2.11    Validez científica 

2.11.1 Auditabilidad 

La auditabilidad de los instrumentos de recolección de datos y de información se realizó 

de la siguiente manera: 

 El primer auditor fueron las autoras de la investigación tras revisar las referencias 

teóricas, analizaron la pertinencia, relevancia y claridad de la guía de observación y la 

rúbrica, así como la adecuación y relevancia de la guía de entrevista. Se llevó adelante 

la prueba inicial, la ejecución de la propuesta pedagógica con las unidades 

seleccionadas, lo cual a partir de los resultados se realizó algunas modificaciones en la 

guía de entrevista y se elaboró una nueva. Asimismo, se revisó la referencia teórica para 

triangular los resultados de la investigación. 

El segundo auditor fueron los jurados quienes fueron designados por la Facultad de 

Ciencias de la Educación como los responsables de la revisión del proyecto de 

investigación para su aprobación correspondiente, quienes hicieron las observaciones y 

sugerencias. 

El tercer auditor fueron los expertos o jueces según su especialidad previa aceptación, 

antes de iniciar la recolección de datos e información de manera formal, se entregaron 

a los jueces o expertos la guía de preguntas, la guía de observación, la rúbrica y la guía 

de entrevista, tras analizar estos instrumentos, los expertos consideraron que la guía de 
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observación y la rúbrica eran pertinentes y claras, y que su aplicación era adecuada, 

además, opinaron que la guía de entrevista era pertinente y relevante para la recolección 

de datos en el proyecto de tesis sobre experiencias de aprendizaje, los expertos que 

validaron fueron: 

Tabla 1  

Opiniones de los expertos sobre la auditabilidad de los instrumentos de recolección de datos. 

Expertos   Instrumentos  Opinión 

Dr. Nancy Gonzales Páucar Guía de observación Es pertinente, relevante y 

claro. 

Mg. Celia García Pianto Rúbrica Aplicables y claras. 

Dr. Rina Felices Guía de entrevista Es pertinente y relevante 

 

El cuarto auditor fueron los investigadores de la Universidad Nacional de San 

Cristóbal de Huamanga de la Facultad de Ciencias de la Educación, quienes hicieron 

observaciones y sugerencias de los resultados de la investigación.  

2.11.2 Credibilidad 

Se logró captar el significado completo y profundo de las experiencias de los 

estudiantes o informantes para asegurar que los datos fueran creíbles. Se realizó lo siguiente: 

Se realizó la triangulación científica para interpretar y comprender los resultados, 

evitando las opiniones o creencias de la investigadora que no modifiquen los 

resultados. 

Garantizar la permanencia a largo plazo de las investigadoras en el campo de estudio 

para garantizar la validación científica de la investigación. 
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Se recolectó a los informantes claves con el fin que mencionan que los resultados de 

la investigación son la copia fiel exacta de la información de los mismos. 

Se realizó la exposición ante los evaluadores a la par con los miembros de la Facultad 

de Ciencias de la Educación, quienes confirmaron la validez científica de los 

resultados del presente estudio. 

2.11.3 Confirmabilidad 

Los resultados de la investigación se registraron en el repositorio de la Universidad 

Nacional de San Cristóbal: de Huamanga, además se publicó como un artículo científico en 

las revistas indixadas para: 

La opinión de la aprobación o desaprobación por parte de la comunidad científica a 

nivel regional, nacional e internacional. 

Busca la validación científica por parte de otros investigadores para poder aplicar los 

resultados en contextos similares al del estudio. 

2.12 Procesamiento de análisis 

Los datos y la información recolectados mediante la Guía de Observación y la Guía de 

Entrevista se procesaron utilizando el programa Atlas. Ti versión 9 de la siguiente manera: (1) 

Primero, se ingresó el contenido de ambas guías en el programa Atlas. Ti. Luego, se realizó la 

lectura y selección de las citas correspondientes a los hechos y eventos más significativos; (2) 

Se llevó a cabo la codificación mediante palabras clave y parafraseo de los hechos o 

acontecimientos más importantes del proceso de experimentación y recolección de datos, con 

el objetivo de analizar las experiencias de aprendizaje de los estudiantes con dislexia (3)Se 

llevó a cabo la categorización y subcategorización empleando la técnica de triangulación, 

creando memos y redes para facilitar una interpretación significativa de los resultados.(4) Se 

revisaron y ajustaron las categorías y subcategorías, delimitándolas y elaborando un "mapa" 

temático para facilitar el análisis. (5) Se establecieron nuevas categorías y subcategorías 
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mediante la triangulación o cristalización de los resultados. (8) Finalmente, se redactó el 

informe final, que consistió en un reporte narrativo de los resultados organizados según los 

temas deductivos y emergentes. 

2.13 Aspecto ético 

Para llevar a cabo este trabajo de investigación, se obtuvo previamente la autorización 

de la dirección y profesora de los planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala”. 

Además, durante una reunión con los padres de los estudiantes del sexto grado "B" de 

Educación Primaria, se solicitó el consentimiento informado tanto de los estudiantes como de 

sus padres para proceder con el estudio. Durante la fase de experimentación y recolección de 

datos, se garantizó el respeto a la privacidad y a las motivaciones de los estudiantes. Se siguió 

la normativa de citación, empleando citas directas e indirectas (parafraseo) para prevenir el 

plagio y asegurar la originalidad del trabajo, el cual incluyó un aporte personal significativo. 
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Capítulo III 

Resultados de la investigación 

3.1  Análisis e interpretación de datos del contexto 

Figura 1  

Dislexia fonológica en errores visuales de los estudiantes 
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Según las entrevistas a 6 padres de familia y las observaciones realizadas a los 

estudiantes del sexto grado de los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en la 

dislexia fonológica en errores visuales, en la lectura, mayoría de los entrevistados afirmaron y 

se observó en los estudiantes, que cambian palabras al leer, confusión de palabras, lectura con 

omisión de letras.   

Figura 2 

Dislexia fonológica en errores ortográficos 

 

 

Según las entrevistas a 6 padres de familia y las observaciones realizadas a los 

estudiantes del sexto grado de los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en la 

dislexia fonológica en errores ortográficos, en la  escritura, mayoría de los entrevistados 

afirmaron y se observó en los estudiantes, que cambian las letras del abecedario por otras, al 

leer una lectura compleja cambias algunas letras o palabras por otras, confusión o dificultad 

para escribir palabras que escucha. 
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Figura 3 

Dislexia superficial en leer palabras que no se ajustan a la regla grafema a fonema 

Según las entrevistas a 6 padres de familia y las observaciones realizadas a los 

estudiantes del sexto grado de los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en la 

dislexia superficial en leer palabras que no se ajustan a la regla grafema a fonema., tanto en la lectura 

y escritura, la mayoría de los entrevistados afirmaron y se observó en los estudiantes, que 

silabean al leer, dificultad para reconocer las letras del abecedario, dificultad para silabear una 

oración o palabra. 

Figura 4 

Dislexia superficial en palabras homófonas 

 

Según las entrevistas a 6 padres de familia y las observaciones realizadas a los 

estudiantes del sexto grado de los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en la 

dislexia superficial en palabras homófonas, mayoría de los entrevistados afirmaron y se 
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observó en los estudiantes, que suelen leer silabeando, realizan pausas innecesarias, repetición 

de palabras al no comprender la palabra leída. 

Figura 5 

Dislexia mixta en leer palabras creadas o no conocidas  

 

Según las entrevistas a 6 padres de familia y las observaciones realizadas a los estudiantes del 

sexto grado de los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en dislexia mixta en 

leer palabras creadas o no  conocidas, tanto en la lectura y escritura,la mayoría de los entrevistados 

afirmaron y se observaron en los estudiantes, las dificultades que tienen los estudiantes en 

cuanto a la pronunciación de palabras mostradas en la lectura, dificultad para escribir palabras 

que escucha, dificultad para silabear palabras no conocidas o nuevas, dificultad para reconocer 

las letras del abecedario. 
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Figura 6 

Dislexia mixta en acceder al significado 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Según las entrevistas a 6 padres de familia y las observaciones realizadas a los 

estudiantes del sexto grado de los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en 

dislexia mixta en acceder al significado, tanto en la lectura y escritura, mayoría de los entrevistados 

afirmaron y se observaron en los estudiantes, que tienen dificultades al escribir palabras u 

oraciones completas que escucha, dificultad al escribir oraciones tal como suenan. 
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3.2. Discusión de los resultados  

Figura 7 

Dislexia fonológica de los estudiantes 

 

Según la figura 1 y 2, mayoría de los estudiantes del sexto grado de educación primaria 

en los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en  la categoría de la dislexia 

fonológica presentan dificultades en la lectura, evidenciando que cambian palabras al leer, 

confusión u omisión de letras y palabras, lo cual ocurre porque, existe el mal funcionamiento 

de la ruta fonológica, o sea no identifican las letras y no transforman adecuadamente el sonido; 

asimismo, ocurre porque no existe práctica permanente de la lectura. Por otra parte, con 

respecto a la escritura y dictado se observó que cambian las letras del abecedario por otras y 

que al presentar palabras u oraciones complejas difíciles de entender o pronunciar optan por 

cambiar y escriben distinto y que tienen dificultad o se confunden al escribir las palabras que 

escucha, el cual se debe porque, ocasionados por daños cerebrales o herencia que adquieren. 

Resultados avalados por los entrevistados y autores, tales como  de M. Valdez 

(comunicación personal, 18 de julio, 2023) menciona, que su hija a la hora de leer cambia o 

confunde ciertas palabras y en ocasiones omite letras  ya  que no reconoce todas las letras del 
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abecedario de manera correcta, en ese sentido recalca que la dificultad presentada es tanto en 

la lectura y escritura, al escribir palabras distintas a lo que escucha y que al ser una oración o 

palabra compleja cambia por palabras conocidas. 

A. Llacchuhuasi (comunicación personal,19 de julio, 2023) menciona, que su hija en 

momento de leer y no poder  pronunciar la palabra opta por cambiar la letra o toda la palabra, 

tanto en la lectura y escritura como en el dictado cambia palabras o letras del abecedario. 

Carpio y Sánchez (2019) menciona que la dislexia constituye un desafío significativo 

en el desarrollo académico de los estudiantes en diversas instituciones educativas, ya que este 

trastorno afecta sus habilidades lectoras. Debido a esto, los estudiantes tienen dificultades para 

desarrollar las destrezas necesarias para alcanzar la comprensión requerida en el proceso de 

lectoescritura, como resultado, es evidente que estos estudiantes presentan una comprensión 

lectora deficiente en comparación con los de su misma edad. 

Para Díaz y Enríquez (2021) señala, el conocimiento general de los docentes sobre la 

dislexia es limitado; la mayoría puede identificar déficits en la adquisición de habilidades 

lectoras, considerando la etapa de desarrollo del niño, los indicadores que señalaron como 

señales de dificultades en la lectura incluyen problemas con la fluidez en la lectura de palabras 

y textos, lentitud en el desarrollo del vocabulario, errores ortográficos, falta de precisión en la 

escritura y dificultades con los aprendizajes que requieren memoria verbal. 
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Figura 8 

Dislexia superficial en los estudiantes 

 

Según las figuras 3 y 4, la mayoría de los estudiantes del sexto grado de educación 

primaria en los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en  la categoría de la 

dislexia superficial  presentan dificultades en la lectura,; tanto en la lectura y escritura, la 

mayoría de los entrevistados afirmaron y se observó en los estudiantes, que silabean al leer, 

dificultad para reconocer las letras del abecedario, dificultad para silabear una oración o 

palabra, porque  tiene un mal funcionamiento de la ruta visual por lo cual cometen errores de 

regularización, quiere decir, se le dificulta leer con normalidad es por ello que realiza un silabeo 

o pausas innecesarias en la lectura, así mismo en la escritura suelen confundir las palabras 

homófonas (palabras que se suenan igual pero se escriben diferentes). 

Resultados avalados por los entrevistados y autores, tales como de K. Cuadros 

(comunicación personal, 19 de julio, 2023) menciona, que su hijo en la hora de lectura, presenta 

una lectura silabeada, cacareo al leer, dificultad para reconocer las letras del abecedario; en ese 

sentido recalca que la dificultad presentada es tanto en la lectura y escritura, al escribir ciertas 

palabras y al no tener reconocimiento correcto del abecedario, suele cambiar las letras de las 

palabras. 
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L. Quispe (comunicación personal, 18 de julio, 2023) menciona, que su hijo al momento 

de leer realiza pausas innecesarias e incluso silabea una palabra que se le dificulta leer, suele 

repetir una palabra que no entendió al momento de leer, tanto en la lectura y escritura, como 

en el dictado cambia palabras o letras del abecedario debido a la dificultad de reconocer 

palabras nuevas o complicadas. 

Palencia (2020) menciona que, los docentes no están capacitados en uso de las TIC para 

servir una educación de calidad; además de no contar un especialista en la institución que 

acompañe en el tema escolar de la dislexia; estas limitaciones no permiten que la institución 

pueda intervenir en estas dificultades y tratarlo de manera eficaz para el desarrollo de las 

capacidades de los estudiantes.  

Según Chumacero (2019) la dislexia no es una enfermedad que puede ser diagnosticada 

por médicos, es un trastorno de aprendizaje que impide el aprendizaje de la lectoescritura. 

Figura 9 

Dislexia mixta en los estudiantes 

Según las figuras 5 y 6, mayoría de los estudiantes del sexto grado de educación 

primaria en los Planteles de Aplicación de "Guamán Poma de Ayala" , en  la categoría de la 

dislexia mixta presentan dificultades en la lectura y escritura, que tienen dificultad en cuanto a 



60 

la pronunciación de palabras mostradas en la lectura, dificultad para escribir palabras que 

escucha, dificultad para silabear palabras no conocidas o nuevas, dificultad para reconocer las 

letras del abecedario, dificultad al escribir palabras u oraciones completas que escucha, escribir 

oraciones tal y como suenan. Por otra parte, al leer palabras creadas o no conocidas, tienen 

dificultad al escribir palabras u oraciones completas que escucha, dificultad al escribir 

oraciones tal como suenan. Suceden por qué tiene déficit en ambas rutas (fonológica y visual), 

cabe mencionar que se debe al déficit de atención dónde el estudiante suele distraerse rápido 

con ello viene el mal funcionamiento del cerebro por ello es que sufren déficit de ambas rutas. 

Resultados avalados por los entrevistados y autores, tales como de K. Ordoñez 

(comunicación personal, 21 de julio, 2023) menciona, que su hijo en la hora de lectura, presenta 

una lectura silabeada, además de realizar una lectura lenta; en ese sentido recalca que la 

dificultad presentada es tanto en la lectura y escritura, al escribir ciertas palabras y no reconocer 

con exactitud todo el abecedario, cambia algunas letras por otras. 

S. Quispe (comunicación personal, 23 de julio, 2023) menciona, que su hijo al momento 

de leer realiza pausas innecesarias e incluso silabea una palabra que se le dificulta leer, suele 

repetir una palabra que no entendió al momento de leer, tanto en la lectura y escritura, como 

en el dictado cambia palabras o letras del abecedario debido a la dificultad de reconocer 

palabras nuevas o complicadas. 

Para Osorio (2022) la dislexia tiene una influencia significativa, aunque de efecto 

pequeño, en la dimensión de la elocuencia. Se recomienda que los estudiantes tengan la 

oportunidad de exponer sus ideas de manera continua y dinámica mediante técnicas como 

dinámicas grupales, seminarios, debates y mesas redondas, estas actividades pueden ayudar a 

mejorar su comunicación y desarrollar una mayor elocuencia durante su crecimiento integral. 

Prado (2021) comenta que los juegos de lectoescritura influyen significativamente en 

el desarrollo de la conciencia fonológica. 
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Conclusiones 

La investigación realizada experiencias de aprendizaje de estudiantes con dislexia en los 

Planteles de Aplicación “Guamán Poma de Ayala”, se llegaron a las siguientes conclusiones: 

1. En la dislexia fonológica, la mayor parte de los estudiantes presentan dificultades en la 

lectura y escritura al cambiar, confundir, omitir letras y palabras, tanto en las oraciones 

o palabras complejas. Lo cual ocurre porque, existe el mal funcionamiento de la ruta 

fonológica, o sea no identifican de manera correcta a las letras y no transforman 

adecuadamente el sonido, también pueden ser ocasionados por daños cerebrales o 

herencia que adquieren; por otro lado, ocurre porque, no existe una práctica permanente 

de la lectura y escritura. 

2. En la dislexia superficial, muchos de los estudiantes no reconocen con claridad las letras 

del abecedario, leen lento y silabeando, en algunos casos presentan dificultad para 

poder silabear una oración o palabra completa, al no comprender las palabras que leen 

tienden a realizar pausas innecesarias, con la finalidad de tratar de entender lo que está 

leyendo. Lo cual ocurre porque, tiene un mal funcionamiento de la ruta visual por tanto 

cometen errores de regularización, quiere decir, se les dificulta leer con normalidad es 

por ello que realizan un silabeo o pausas innecesarias en la lectura, así mismo en la 

escritura suelen confundir las palabras homófonas (palabras que se suenan igual, pero 

se escriben diferentes). 

3. En la dislexia mixta, generalmente los estudiantes tanto en la lectura y escritura tienen 

dificultad en la pronunciación de palabras y reconocer letras del abecedario completo, 

se dificultan en escribir palabras u oraciones de forma completa esto de acuerdo a lo 

que escucha, presentan complicaciones a la hora de silabear palabras no conocidas o 

nuevas, y dificultad al escribir oraciones tal como suenan. Esto ocurre porque, tienen 

déficit en ambas rutas (fonológica y visual), cabe mencionar que se debe al déficit de 
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atención dónde el estudiante suele distraerse rápido con ello viene el mal 

funcionamiento del cerebro por ello es que sufren déficit de ambas rutas. 
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Recomendaciones 

A la luz de la creciente demanda de conocimiento en la sociedad actual y los hallazgos 

del presente trabajo de investigación, se pueden realizar las siguientes recomendaciones: 

1) A los estudiantes universitarios de la Escuela Profesional de Educación Primaria, a fin 

que continúen con la investigación y que brinden estrategias para la identificación y  

apoyo pedagógico en casos de dificultades de lectura y escritura como es la dislexia; 

así  también identificar las experiencias de aprendizaje receptivo, por el descubrimiento 

significativo de las dificultades enfrentadas por los estudiantes en todos los niveles de 

la práctica preprofesional, se recomienda implementar estrategias específicas para 

superar estos desafíos. 

2) A las autoridades de Educación Básica Regular, a fin que asuman la responsabilidad de 

concientizar e implementar estrategias metodológicas para aplicar en estudiantes con 

dificultades en la lectura en las instituciones educativas, para así mejorar el rendimiento 

académico y su aprendizaje debido a las dificultades que presentan en el área de 

comunicación. 

3) A los profesores del nivel de educación primaria, a fin de que incorporen en la práctica 

docente, estrategias y metodologías para la identificación y apoyo a los estudiantes con 

dificultades en la lectura para mejorar el proceso de enseñanza-aprendizaje y lograr 

resultados significativos. 
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                                   Anexos 

Anexo 1. Matriz de consistencia 

Problema Objetivos Categorías/subcategorías Metodología 

Problema general 
¿Cómo son las experiencias de 

aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia de educación primaria en los 

Planteles de Aplicación “Guamán 

poma de Ayala”, del distrito de 

Ayacucho 2023? 
Problemas específicos 
1) ¿Cuáles son las 

experiencias de aprendizaje de los 

estudiantes con dislexia fonológica 

de educación primaria en los 

Planteles de Aplicación “Guamán 

poma de Ayala”, del distrito de 

Ayacucho 2023? 

2) ¿Cuáles son las 

experiencias de aprendizaje de los 

estudiantes con dislexia superficial 

de educación primaria en los 

Planteles de Aplicación “Guamán 

poma de Ayala”, del distrito de 

Ayacucho 2023? 

3) ¿Cuáles son las 

experiencias de aprendizaje de los 

estudiantes con dislexia mixta de 

educación primaria en los Planteles 

de Aplicación “Guamán poma de 

Ayala”, del distrito de Ayacucho 

2023? 

Objetivo general  
Analizar las experiencias de 

aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia de educación primaria en los 

Planteles de Aplicación “Guamán 

poma de Ayala”, del distrito de 

Ayacucho 2023. 
Objetivos específicos 

1) Analizar las experiencias de 

aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia fonológica de educación 

primaria en los Planteles de 

Aplicación “Guamán poma de 

Ayala”, del distrito de Ayacucho 

2023. 

2) Analizar las experiencias de 

aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia superficial de educación 

primaria en los Planteles de 

Aplicación “Guamán poma de 

Ayala”, del distrito de Ayacucho 

2023. 

3) Analizar las experiencias de 

aprendizaje de los estudiantes con 

dislexia mixta de educación 

primaria en los Planteles de 

Aplicación “Guamán poma de 

Ayala”, del distrito de Ayacucho 

2023. 

Categoría de estudio 

1. Experiencias de 

aprendizaje 

Subcategorías 

Experiencia de 

aprendizaje receptivo 

Experiencia de 

aprendizaje por 

descubrimiento 

Experiencia de 

aprendizaje 

significativo 

2. Dislexia 

Subcategorías 

Dislexia fonológica 

Dislexia superficial 

Dislexia mixta 

Tipo de investigación 
Cualitativo de perspectiva interpretativa. 
Nivel/Diseño de investigación 
Fenomenológico 

Métodos de investigación 
Inductivo. 

Deductivo. 

Escenario de estudio 
El escenario de estudio fue en  los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de 

Ayala” con los estudiantes del primer al sexto grado de Educación Primaria.  
Unidad de análisis 
Constituida por 6 estudiantes con problemas de dislexia en los Planteles de 

Aplicación de “Guamán Poma de Ayala”. 

Criterios de selección de las unidades de análisis 
Las unidades de análisis se seleccionaron de manera intencional según el criterio de 

las investigadoras. Es decir, las investigadoras buscaron de manera intencional a los 

estudiantes con problemas de dislexia según su experiencia o vivencia y 

accesibilidad en los Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala''. 

Técnicas 
Observación 

Entrevista 

Instrumentos 
Guía de observación 

Guía de entrevista 

Presentación y análisis de datos 
La validez científica de la investigación y los respectivos instrumentos de 

recolección de datos se realizó a través de la auditabilidad con expertos y asesor de 

la investigación; también, la confirmabilidad a través de juicio crítico de las 

investigadoras. Asimismo, se realizó la triangulación de datos, metodológica y 

teórica para asegurar la confirmabilidad. 
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Anexo 2.  Matriz instrumental  

Objetivos específicos  Categorías Sub categorías 
iniciales 

Ítems orientadores Técnicas/instrumento
s 

Unidad de 
análisis 

 

 

Analizar las experiencias 

de aprendizaje de los 

estudiantes con dislexia 

fonológica de educación 

primaria 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Dislexia 

fonológica. 

 

 

Dislexia fonológica 

en errores visuales 
Evidencian dificultades o confusión al leer 

las palabras o conectores cambiando por 

otros términos.  

 

Observación/guía de 

observación 
Estudiantes 

 

 

¿Cuáles son las dificultades que presenta su 

niño al momento de leer? 

 

Entrevista/guía de 

entrevista 
Padres de 

familia 

Dislexia fonológica 

en errores 

ortográficos. 

Evidencian dificultades en la lectura al 

omitir los signos ortográficos. 

Observación/guía de 

observación 

Estudiantes 

¿Cuáles son las dificultades que presenta su 

hijo al momento de escribir o hacer las 

tareas? 

Entrevista/guía de 

entrevista 

Padres de 

familia 

Analizar las experiencias 

de aprendizaje de los 

estudiantes con dislexia 

superficial de educación 

primaria 

 

 

 

Dislexia 

superficial 

 

Dislexia superficial 

en leer palabras que 

no se ajustan a la 

regla grafema a 

fonema. 

Evidencian errores al realizar el silabeo de 

una palabra. 

 

Observación/guía de 

observación 

Estudiantes 

 

¿Cuáles son las dificultades que presenta su 

hijo cuando silabea una palabra o una 

oración? 

Entrevista/guía de 

entrevista 

Padres de 

familia 
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  Dislexia superficial 

en palabras 

homófonas. 

Evidencian dificultades en clase a la hora del 

dictado de palabras homófonas 

Observación/guía de 

observación 

Estudiantes 

 

 

Evidencian dificultades al realizar una 

lectura. lo hacen muy lento separando en 

sílabas. 

Observación/guía de 

observación 
Estudiantes 

Analizar las experiencias 

de aprendizaje de los 

estudiantes con dislexia 

mixta de educación 

primaria 

 

Dislexia mixta Dislexia mixta en 

leer palabras creadas 

o no conocidas.  

Evidencian dificultades al leer palabras no 

conocidas y la cambian a una que sí 

conozcan. 

Observación/guía de 

observación 

Estudiantes 

Dislexia mixta en 

acceder al 

significado  

Evidencian dificultades al leer una palabra y 

no saber su significado. 

Observación/guía de 

observación 

Estudiantes 
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Anexo 3. Ficha de juicio de experto 
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Anexo 4. Instrumentos 

Guía de observación 

Distrito de Ayacucho, Provincia de Huamanga, Región de Ayacucho 

Observadoras investigadoras:  Curi Pacotaype, Marcia  

     Yupanqui Muñoz, Elizabeth 

Unidad de observación: Experiencias de aprendizaje en estudiantes con dislexia  

Institución Educativa: Planteles de Aplicación de “Guamán Poma de Ayala” 

Fecha: 12 de abril de 2023 

Categorías de estudio: Experiencias de aprendizaje - Dislexia. 

Competencia Experiencias de aprendizaje de estudiantes con dislexia 

Aprendizaje esperado Identificar las experiencias de aprendizajes 

Aspectos a observar  Dislexia fonológica en errores visuales 

Dislexia fonológica en errores ortográficos. 

Dislexia superficial en leer palabras que no se ajustan a la 

regla grafema a fonema. 

Dislexia superficial en donde la escritura no corresponde de 

forma directa con la pronunciación de la palabra. 

Dislexia mixta en leer palabras creadas o no conocidas.  

Dislexia mixta en acceder al significado 

Registro o descripción de la 

observación (filmación) 

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

………………………………………………………………………

……………………………… 
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 Guía de entrevista 

 

Apoderado:      Estudiante: 

Edad del niño:      Grado:  

Fecha:  

Preguntas / Instrucciones Qué buscamos 

¿Cuáles son las dificultades que presenta su 

hijo al momento de leer? 

Identificar las dificultades que presenta el 

estudiante al momento de leer a través de la 

versión del padre de familia 

 

¿Cuáles son las dificultades que presenta su 

hijo al momento de escribir o hacer las 

tareas? 

Identificar las dificultades que presenta el 

estudiante al momento de escribir o hacer las tareas 

 

¿Cuáles son las dificultades que presenta su 

hijo cuando silabea una palabra o una 

oración? 

Identificar las dificultades que presenta el 

estudiante a la hora de silabear una oración  
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Anexo 5. Resolución decanal de aprobación del proyecto de tesis. 
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Anexo 6. Autorización de la Institución Educativa  
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Anexo 7. Consentimiento informado de los padres de familia  
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Anexo 8. Fotografías 

OBSERVACIÓN 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Se utilizó el instrumento de la observación para poder identificar el problema que cada uno 

de los alumnos de la muestra padece, en cuanto a cada uno de ellos se le hizo leer una breve 

lectura; en lo cual mostraron ciertas dificultades; ya al término de la observación logramos 

recolectar información necesaria. 

ENTREVISTA A LOS PADRES DE FAMILIA 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

En la imagen se observa la entrevista realizada a uno de los padres de familia a quien se le realizó una 

serie de preguntas para poder confirmar cuáles eran las reales causas o factores que estaba afectando en 

el aprendizaje de los estudiantes, por ende al escuchar cada una de sus respuestas se identificó a grandes 

rasgos cada uno de los déficits que tenían los alumnos ya sea, en la ruta fonológica, visual o mixta; pues 

como bien se sabe la dislexia es un trastorno de lectura que netamente se presenta en la lectura por 

medio de omisión de letras, palabras e incluso confusión de palabras. 
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RECOPILACIÓN DE DATOS MEDIANTE ATLAS.TI 

 

 
 

Después de haber recogido los datos de la observación y entrevista, se pasó a analizarlo 

mediante el programa atlas. ti para tener datos específicos. 

 

ORGANIZACIÓN EN REDES DE ACUERDO DE LOS RESULTADOS 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Después de obtener los resultados, se organizó en redes de cada una de las categorías para 

llegar a las conclusiones de nuestra investigación, finalizando así que los estudiantes de la 

muestra presentan problemas de dislexia.  
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Anexo 09. Constancia de corrección de estilo 
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