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RESUMEN 

 

El presente trabajo de investigación tuvo como objetivo determinar la influencia de la 

aplicación del mapa mental en la comprensión de textos escritos en estudiantes del Sexto 

Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de 

Acocro - Ayacucho, 2016. El nivel de investigación fue experimental, con diseño pre- 

experimental, de un grupo con pre y postprueba. El área de estudio fue la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro, con una muestra de 13 estudiantes. Los 

datos fueron recolectados a través de la escala de apreciación, lista de cotejo y ficha de 

evaluación. La prueba de validez de instrumentos fue a través del juicio de expertos, y la 

confiabilidad mediante la prueba de Alpha de Cronbach. Se aplicó el T de student  para 

la contrastación o prueba de hipótesis, con un nivel de confianza al 95 %, y de 

significancia de 5 %. Entre los resultados y las conclusiones se destaca que con la 

aplicación del mapa mental, los estudiantes lograron la compresión de textos escritos. Por 

tanto, la aplicación del mapa mental influye positivamente en la comprensión de textos 

escritos en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. Es decir, los 

estudiantes lograron comprender los textos escritos, tanto a nivel literal, inferencial y 

crítico, con una diferencia significativa entre el pre y la postprueba. 

Palabras clave: Mapa mental y comprensión de textos escritos.  
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ABSTRACT 

 

The purpose of this research was to determine the influence of the application of the 

mental map in the comprehension of texts written in students of the Sixth Grade of Primary 

Education in Educational Institution nº. 38574 / MX - P of the district of Acocro - 

Ayacucho, 2016. The level of research was experimental, with pre-experimental design, of 

a group with pre and posttest. The study area was Educational Institution nº 38574 / MX-P 

of the district of Acocro, with a sample of 13 students. The data were collected through the 

assessment scale, checklist and evaluation form. The validity test of instruments was 

through expert judgment, and reliability using the Cronbach Alpha test. Student's T was 

applied for testing or hypothesis testing, with a 95% confidence level and a significance 

level of 5%. Between the results and the conclusions it is emphasized that with the 

application of the mental map, the students achieved the compression of written texts. 

Therefore, the application of the mental map positively influences the comprehension of 

texts written in the students of the Sixth Grade of Primary Education in Educational 

Institution nº. 38574 / MX-P of the district of Acocro - Ayacucho, 2016. That is, the 

students were able to understand written texts, both literally, inferentially and critically, 

with a significant difference between pre and posttest. 

Keywords: Mental mapping and comprehension of written texts. 
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INTRODUCCIÓN 

 

El presente trabajo de investigación titulado Mapa mental en compresión lectora en 

estudiantes de Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito 

de Acocro - Ayacucho, 2016 surgió de la observación de  los problemas  latentes como la 

comprensión lectora que afecta a nuestros estudiantes en la Educación Básica Regular a 

nivel nacional y regional, por diferentes factores, los cuales afectan en el desarrollo de las 

capacidades comunicativas, que se reflejan en el poco análisis reflexivo en la participación 

dentro de la sociedad. Por consiguiente, la mayoría de los profesores enseñan de manera 

rutinaria, expositiva y tediosa, no aplican métodos, técnicas y estrategias didácticas 

innovadoras, siguen con el modelo tradicionalista, no se preocupan por su innovación en 

las nuevas formas de enseñanza; todo ello repercute en el aprendizaje de los estudiantes, 

porque se observa un alto porcentaje de bajo nivel de aprendizaje de comprensión de textos 

escritos.   

Teniendo en cuenta la situación problemática expuesta, la presente investigación ha tenido 

como variable de estudio el mapa mental, que se aplicó para lograr el desarrollo de las 

capacidades en la comprensión de textos escritos de los estudiantes del Sexto Grado de 

Educación Primaria, a fin de contribuir en el campo del conocimiento pedagógico y la 

práctica educativa para mejorar la calidad educativa a nivel nacional y regional. 

El contenido del presente trabajo de investigación está estructurado en cuatro capítulos. En 

el primer capítulo trata acerca del planteamiento del problema; en el segundo se desarrolla 

el marco teórico; el tercer capítulo trata la metodología de investigación, y el cuarto 

capítulo, los resultados de la investigación.  
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En la realización del presente estudio se ha tenido dificultades, ya que no existen fuentes 

de información en las bibliotecas de la UNSCH ni en las otras instituciones. Además se 

enfrentó la resistencia de algunos estudiantes, en la recolección de datos, los cuales fueron 

superados oportunamente con apoyo de los profesionales de la especialidad. 
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CAPÍTULO I  

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA 

1.1. Identificación y descripción del problema 

La comprensión lectora es un problema latente en la Educación Básica Regular en el Perú, 

que según el resultado del informe del Programa Internacional para la Evaluación de 

Estudiantes PISA (2015), en comprensión lectora se subió 14 puntos, de los 384 de los 

obtenidos en el 2012 a 398, llegando a la ubicación 63 de un total de 70 países, pero aun con 

estos resultados, que pueden ser vistos como alentadores, todavía hay un 46.7 % de 

estudiantes peruanos que se ubican entre los que obtienen los peores resultados, mientras que 

solo un 0.6 % alcanza los más altos niveles de la evaluación. 

De acuerdo a la Unidad de Medición de la Calidad Educativa (UMC) del Ministerio de 

Educación del Perú (2014), que llevó a cabo una evaluación a los niños del segundo grado de 

Educación Primaria, resulta que el 15.7 % están en inicio, el 46.2 % en proceso y el 42,3 % 

satisfactorio, en la capacidad de la comprensión lectora. 

 

En este contexto, la Institución Educativa Pública n. º38574/MX-P del distrito de Acocro  no 

es ajena a esta realidad, puesto que los estudiantes de Educación Primaria no comprenden lo 
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que leen en el nivel literal, nivel inferencial y nivel crítico. Estas dificultades se deben a la 

deficiente utilización de estrategias en la comprensión lectora, la falta de un diagnóstico en 

cuanto al interés por la lectura. Además, las posibles causas son los docentes que no se 

capacitan conscientemente en los nuevos enfoques pedagógicos y propuestas pedagógicas 

que brinda el Ministerio de Educación  (MINEDU). Existen otros factores que también 

afectan la comprensión de textos escritos, como la baja autoestima, condiciones de pobreza, 

falta de estímulos adecuados en los primeros años de vida, menoscabo de modelos por parte 

de los padres, los medios de comunicación, internet, etc. 

 

En efecto, debido a las deficiencias de la comprensión de textos escritos, los estudiantes se 

verán restringidos en su rendimiento escolar en las diferentes áreas, las cuales afectarán sus 

estudios secundarios y superiores. 

 

Teniendo en cuenta esta situación problemática, planteamos buscar alternativas de solución 

que ayuden a comprender correctamente lo que leen los estudiantes, ampliando su 

vocabulario, usando estrategias en comprensión de textos escritos, fortaleciendo la 

comprensión de nivel literal, inferencial y crítica, viendo las diversas necesidades e intereses 

de los estudiantes por la lectura, como actores de la adquisición de su propio aprendizaje. En 

mérito a resolver la situación problemática expuesta, realizamos la presente investigación 

titulada Mapa mental en comprensión lectora en los estudiantes de Educación Primaria en la 

Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016;  

investigación que buscó desarrollar la competencia de comprensión de textos escritos, a 

través de la estrategia del mapa mental. Por la situación problemática expuesta, se ha 

encontrado las siguientes dificultades: 
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 Enseñanza tradicional de los profesores en la competencia de comprensión de textos 

escritos.  

 Falta de uso de estrategias en la enseñanza de comprensión de textos escritos.  

 Malos hábitos de comprensión lectora de los estudiantes.  

 Abandono de muchos estudiantes hacia la lectura, por no comprender lo que leen.  

 Bajo rendimiento académico. 

1.2. Formulación de problema 

1.2.1. Problema general 

¿En qué medida la aplicación del mapa mental influye en la comprensión de textos 

escritos en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016? 

 

1.2.2. Problemas específicos 

1) ¿En qué medida la aplicación del mapa mental influye en la comprensión de 

textos escritos a nivel literal en los estudiantes del Sexto Grado de Educación 

Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - 

Ayacucho, 2016?  

2) ¿En qué medida la aplicación del mapa mental influye en la comprensión de 

textos escritos a nivel inferencial en los estudiantes del Sexto Grado de 

Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de 

Acocro - Ayacucho, 2016?  
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3)  ¿En qué medida la aplicación del mapa mental influye en la comprensión de 

textos escritos a nivel criterial en los estudiantes del Sexto Grado de 

Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de 

Acocro - Ayacucho, 2016?   

1.3. Objetivos de la investigación 

1.3.1. Objetivo general 

Determinar la influencia de la aplicación del mapa mental en la comprensión de textos 

escritos en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016.  

 

1.3.2. Objetivos específicos 

 

1) Evaluar la influencia de la aplicación del mapa mental en la comprensión de 

textos escritos a nivel literal en los estudiantes del Sexto Grado de Educación 

Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - 

Ayacucho, 2016.  

2) Analizar la influencia de la aplicación del mapa mental en la comprensión de 

textos escritos a nivel inferencial en los estudiantes del Sexto Grado de 

Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de 

Acocro - Ayacucho, 2016.  

3) Evaluar la influencia de la aplicación del mapa mental en la comprensión de 

textos escritos a nivel criterial en los estudiantes del Sexto Grado de 
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Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de 

Acocro - Ayacucho, 2016.  

 

1.4. Justificación de la investigación   

1.4.1. Justificación teórica  

El presente trabajo se fundamenta en los aportes pedagógicos del nuevo enfoque 

cognitivo - constructivista para desarrollar las capacidades comunicativas (escuchar, 

hablar, leer, escribir) de nuestros estudiantes que permitan comunicarse y construir 

conocimientos en la interacción social.  

Gardner (1998) plantea una educación centrada en la comprensión, para ello el 

docente debe ser capaz de diseñar estrategias, reconocer las dificultades que tienen los 

estudiantes para lograr una verdadera comprensión y, en lo posible conocer las 

diferencias cognitivas de los mismos. Gardner, así mismo, nos dice que una de las 

vías para mejorar la comprensión es ofreciendo múltiples representaciones de las 

ideas esenciales de un tema, usando para ello la teoría de las inteligencias múltiples, y 

claro, el mapa mental aparece como una estrategia idónea para la representación 

gráfica de las ideas aprovechando toda la gama de capacidades corticales: imagen, 

número, lógica, ritmo, color y percepción espacial.   

El problema de la comprensión lectora en el Perú merece ser enfrentado. Para ello, es 

preciso no sólo estudiarlo, sino también diseñar estrategias que nos permitan afrontar 

el problema de alguna manera. En ello juegan un rol preponderante los docentes y los 

mismos estudiantes del Sexto Grado de la Institución Educativa  n.º 38574/MX-P. 
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1.4.2. Justificación práctica 

Nuestro estudio de investigación va dirigido a los estudiantes, puesto que a través del 

mapa mental se desarrolla la comprensión de textos escritos, que servirá como base 

para resolver problemas posteriores y garantizar que los procesos de pensamiento 

sean progresivos y apropiados a los investigadores para que propongan nuevos 

recursos didácticos para el desarrollo de la competencia de comprensión de textos 

escritos, para contribuir a una mejor calidad educativa en nuestro país. 

1.4.3. Justificación pedagógica 

El estudio tiene la finalidad de contribuir para superar las dificultades que presentan 

los estudiantes en el área de Comunicación, mediante el mapa mental como estrategia 

en comprensión de textos escritos en los estudiantes de Educación Primaria de la 

Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro- Ayacucho, 2016. Con 

dicho fin, se ha trazado el objetivo de mejorar el proceso de aprendizaje mediante la 

adecuada organización de la información. Así mismo, desarrollar habilidades de 

pensamiento es un factor indispensable para el aprendizaje de los estudiantes, ya que 

les permite tomar gran cantidad de información que existe a la hora de aprender, para 

acomodarla según sus necesidades. Se sostiene que a partir del uso de organizadores 

gráficos, en nuestro caso mediante el uso de mapas mentales como estrategia de 

enseñanza, se favorezcan los procesos de organización de la información para el 

aprendizaje de los estudiantes de sexto grado, pues se permite a la mente creativa 

expandirse mediante una estructura ordenada de pensamientos interconectados. 

Utilizándolos podemos generar en los estudiantes herramientas para mejorar su 

comprensión de textos escritos y estimular el pensamiento creativo que desemboque 

así en buenos resultados académicos.  
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1.5. Delimitación del problema 

 

Espacial    

Esta investigación se realizó en la región Ayacucho, provincia de Huamanga, distrito 

de Acocro, en la Institución Educativa n.º3 8574/MX-P, jurisdicción administrativa de 

la UGEL Huamanga. Dicha institución está ubicada en el centro poblado de 

Seccelambras,; cuenta aproximada con 70 estudiantes de Educación Primaria. 

Temporal    

            En el aspecto temporal, la investigación tuvo dos fases:    

 El proceso de elaboración del proyecto de investigación, tuvo sus inicios el 11 

de abril y finalizó el 23 de julio. 

 Por otro lado, en el proceso de ejecución se aplicó el material experimental en 

8  sesiones, que  se  iniciaron el 7 de setiembre y culminaron el 18 de 

diciembre. 
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CAPÍTULO II  

MARCO TEÓRICO  

2.1 Antecedentes 

2.1.1  A nivel  internacional 

Camargo y Mora (2011) desarrollaron su trabajo de investigación en la Universidad 

distrital Francisco José de Caldas, Facultad de Ciencias de la Educación de Bogotá, 

titulado “Los mapas mentales como estrategia didáctica para mejorar los procesos de 

organización de la información en textos narrativos e informativos con estudiantes de 

segundo grado de primaria”. La muestra dirigida para este estudio fue una muestra 

intencional, donde se evaluaron a 34 estudiantes, 17 niños y 17 niñas, entre los 7 y 8 años 

de edad. Se utilizó la técnica de la encuesta y como instrumento, el cuestionario y la ficha 

de observación de clase. 

Los autores llegaron a las siguientes conclusiones: 

 Se manifestaron las dificultades que los estudiantes presentaban en el significado 

otorgado a una palabra dentro del texto, lo que dificulta su comprensión y la relación que 

se pueda establecer con los demás contenidos; solo el 38 % de ellos recordaban el título, 
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los personajes, el tiempo y el espacio al que se refería la historia, dificultando aún más su 

comprensión e impidiendo una verdadera interpretación.  

 

 Los mapas mentales son una herramienta favorable para los estudiantes como técnica 

de estudio gracias a la facilidad en su manejo, a la libertad y a la autonomía que permite en 

su elaboración.  

 

 Se evidenció que estos son una excelente herramienta para fortalecer los procesos 

cognitivos de los estudiantes, ya que fortaleció y fomentó la compresión de lectura, la 

toma de apuntes, la escritura debido a que los mapas mentales permitieron trabajar con 

diferentes imágenes, iconos, colores, palabras, entre otros llamando la atención de los 

estudiantes e incentivando a la creación y uso de la creatividad.  

 

 Los mapas mentales involucran las diferentes inteligencias y dimensiones de los 

estudiantes teniendo una visión más amplia de la información y ayudando a tener un mejor 

proceso de memoria y atención de cada uno como el desarrollo de las habilidades del 

pensamiento, porque les permite recoger información, organizarla y manejarla de acuerdo 

a sus criterios y a las experiencias.  

 

 Los mapas mentales facilitan la organización de las ideas, el seguimiento de 

instrucciones, el manejo del espacio y tiempo, cumplimiento de normas y la satisfacción 

personal del “yo puedo” en cualquier área académica. 

 

Los resultados de esta investigación sugieren que es muy importante que el estudiante 

recuerde y tenga siempre en cuenta que el mapa mental es una herramienta para procesar 
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información y luego utilizarla para recordarla mejor. Además, debe tener siempre en 

cuenta los pasos a seguir para la elaboración; para los profesores recomiendan que siempre 

tengan en cuenta las capacidades y habilidades de los estudiantes al momento de realizar y 

presentar un mapa mental. Además, es necesario recordar que estos estimulan la 

creatividad e imaginación, fortalecen el proceso cognitivo, trabaja de una forma completa 

los dispositivos básicos de aprendizaje, mejora la redacción y el discurso expositivo, entre 

otros. Tener siempre en cuenta que los mapas mentales tienen como objetivo, no solo 

trabajar para el proceso cognitivo, sino también introduce toda una dinámica de elementos 

que hace que se estimulen otras dimensiones como la estética, ética, comunicativa, socio-

política, espiritual, entre otras. 

 

2.1.2 A nivel nacional  

Modesto (2011) desarrolló su trabajo de investigación descriptiva titulada “Comprensión 

lectora en estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla”, Lima, Perú, 

tesis para obtener el grado académico de Maestro en Educación, mención en Medición, 

evaluación y acreditación de la calidad de la educación en la Universidad San Ignacio de 

Loyola. Como muestra consideró a 620 estudiantes de 8 instituciones educativas del tercer 

y cuarto grado de primaria de Educación Básica Regular, en el centro poblado Villa los 

Reyes del distrito de Ventanilla, región Callao. El instrumento de investigación empleado 

fue la ficha técnica de la prueba de comprensión lectora. Los resultados a los que llegó 

fueron presentados en términos de porcentajes de estudiantes que se ubican en cada nivel 

de comprensión lectora. A los estudiantes seleccionados se les ubicó por niveles: en el 

primer nivel, lectura literal primaria, el 90 % de los estudiantes lograron contestar el 60 % 

de las preguntas. Para el segundo nivel, lectura de carácter literal en modo de paráfrasis, el 

75 % de los estudiantes lograron contestar el 60 %de las preguntas. Para el tercer nivel, 



 
 

11 

 

lectura de carácter inferencial, el 50 % de los estudiantes lograron contestar el 60 % de las 

preguntas. Las conclusiones a las que llegaron destacan que:  

 

 Los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla lograron alcanzar 

satisfactoriamente los tres niveles en comprensión lectora: Lectura literal primaria, lectura 

de carácter literal en modo de paráfrasis, lectura de carácter inferencial. 

 El 94,64 % de los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla 

lograron alcanzar el primer nivel de comprensión de lectura literal primaria. 

 El 88,23 % de los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla 

lograron alcanzar el segundo nivel de comprensión de lectura de carácter literal en modo 

de paráfrasis. 

 El 62,42 % de los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla 

lograron alcanzar el tercer nivel de comprensión de lectura de carácter inferencial. 

 

2.1.3 A nivel regional  

Benito (2015) desarrolló la tesis de nivel experimental y diseño preexperimental titulada 

“Estrategias didácticas para mejorar la comprensión lectora en los estudiantes de la 

Institución Educativa n.º 38850/Mx-P. de Llunchi-Socos-Ayacucho 2014”, en la 

Universidad César Vallejo de la filial de Huamanga, en una población de 120 estudiantes 

con una muestra de 24 estudiantes del tercer grado del nivel de Educación Primaria, 

seleccionado no probabilísticamente, empleando la experimentación y la prueba objetiva, 

mediante los instrumentos: el plan experimental y la ficha de evaluación. 

El autor llegó a las siguientes conclusiones:  
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 La aplicación de las estrategias didácticas tiene efectos significativos en la mejora de 

la comprensión lectora; pues, el 33,3 %, previa la aplicación de las estrategias didácticas, 

presentó una comprensión lectora en inicio y proceso, respectivamente; el 29,2 %, en 

logro previsto; mientras que el 4,2 %, en logro destacado. Después de la aplicación de las 

estrategias didácticas, el 45,8 % logró una comprensión lectora en logro destacado y 

previsto, respectivamente; el 4,2 %, en logro previsto y en inicio, respectivamente.  

 La aplicación de las estrategias didácticas tiene efectos significativos en la mejora de 

la comprensión lectora de nivel literal, pues, previa a la aplicación de las estrategias 

didácticas, el 41,7 % presentó una comprensión lectora de nivel literal en proceso; el 33,3 

%, en logro previsto; el 20,8 %, en inicio; mientras que el 4,2 %, en logro destacado. 

Después de la aplicación de las estrategias didácticas, el 66,7 % logró una comprensión 

literal en logro destacado; el 25,0 %, en logro previsto; mientras que el 4,2 %, en inicio y 

proceso, respectivamente.  

 La aplicación de las estrategias didácticas tiene efectos significativos en la mejora de 

la comprensión lectora de nivel inferencial, previa a la aplicación de las estrategias 

didácticas; el 45,8 % presentó una comprensión lectora de nivel inferencial en proceso; el 

41,7 %, en inicio; mientras que el 12,5 %, en logro previsto. Después de la aplicación de 

las estrategias didácticas, el 58,3 % logró una comprensión lectora de nivel inferencial en 

logro previsto; el 25,0 %, en logro destacado; mientras que el 8,32 %, en inicio y proceso, 

respectivamente.  

Otra investigación realizada a nivel regional por Galindo (2012), en la tesis que desarrolló 

bajo el título de “Aplicación de estrategias metacognitivas y efectos en la comprensión 

lectora de estudiantes del quinto grado de Educación Primaria de la Institución Educativa  

Mariscal Antonio José de Sucre”, Pacaycasa-Ayacucho, realizada en la Universidad 

Nacional de San Cristóbal de Huamanga, investigación de tipo experimental, se utilizó  el 
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diseño cuasi-experimental, con una muestra de 42 estudiantes, mediante el test de 

rendimiento, llegó a la conclusión de que la hipótesis 2 ha sido confirmada, ya que los 

niveles de comprensión lectora obtenida por los estudiantes se incrementa 

significativamente cuando se aplica las estrategias metacognitivas, en el quinto grado de 

Educación Primaria de la Institución Educativa “Mariscal Antonio José de Sucre”. 

 

2.2 Bases teóricas 

2.2.1 La actividad cerebral en el conocimiento  

Según Martínez y otros (2014), el cerebro forma parte del sistema nervioso central de los 

vertebrados y se encuentra ubicado dentro del cráneo. En la especie humana pesa en 

promedio 1,3 kg y es una masa de tejido gris rosáceo, que está compuesto por unos 

100.000 millones de células nerviosas, aproximadamente (en un cerebro adulto), 

conectadas unas con otras y responsables del control de todas las funciones mentales. 

 

Asimismo, el autor ya mencionado afirma que el cerebro es el centro de control del 

movimiento, del sueño, del hambre, de la sed y de casi todas las actividades vitales 

necesarias para la supervivencia. Todas las emociones humanas como el amor, el odio, el 

miedo, la ira, la alegría y la tristeza están controladas por el cerebro. También se encarga 

de recibir e interpretar las innumerables señales que se envían desde el organismo y el 

exterior. La gran superficie que posee el cerebro y su complejo desarrollo justifican el 

nivel superior de inteligencia del hombre si se compara con el de otros animales.  

 

Por tanto, tener en cuenta la referencia al cerebro se debe a que constituye la 

fundamentación de las estrategias de los mapas mentales. En este sentido, nuestro interés 

se centra en analizar las posibilidades del cerebro en el proceso de aprender y de pensar, y 
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conocer en cómo usar el cerebro de una manera más plena para comprender su 

funcionamiento. 

 

2.2.2 Organizadores visuales 

Barkley (2007, citado en Córdova, 2015) menciona que: 

Los organizadores visuales son herramientas flexibles que se pueden utilizar con 

muchos fines. Constituyen un marco adecuado para recoger y ordenar ideas con el 

fin de dialogar, escribir o investigar sobre ellas. Ayuda a los estudiantes a centrar sus 

ideas. Muestra diferentes aspectos de un concepto (p. 45). 

 

Al respecto, se puede señalar que los organizadores visuales pueden servir como guía de 

estudio, proporcionando unas estructuras que ayuden a los estudiantes a resumir el texto o 

a ordenar, recordar datos e ideas clave. También pueden utilizarse para evaluar o calificar, 

mostrando de manera eficiente el orden y la integridad de los procesos de pensamiento de 

la primera persona o grupo y los puntos fuertes y débiles de sus conocimientos. 

 

2.2.3 Estrategias cognitivas 

Al respecto, Cuevas (2013) menciona que: 

Para diferenciar estrategia y técnica, podemos recordar que el término estrategia 

proviene del ámbito militar, entendida como el arte de proyectar y dirigir las 

operaciones militares con el fin de obtener la victoria, y los pasos que forman una 

estrategia son llamados “tácticas” o “técnicas”. Las estrategias son siempre 

conscientes e intencionales, dirigidas a un objeto relacionado con el aprendizaje (p. 

146). 

 

Asimismo, supone que las técnicas pueden considerarse elementos subordinados a la 

utilización de estrategias, también los métodos y procedimientos susceptibles que forman 

parte de una estrategia.  
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Puente (1991, citado en Córdova, 2015) sostiene que las estrategias cognitivas son 

importantes en la comprensión lectora debido a que: 

 Proveen el marco de referencia para aprender y asimilar la información del texto. 

 Dirigen la atención valiéndose de hipótesis que deben ser contrastadas con los datos 

textuales. 

 Sugieren el tipo de estrategia de búsqueda y procesamiento ascendente o descendente. 

 Capacitan al lector para que realice elaboraciones e inferencias. 

 Facilitan la ubicación de los elementos del texto, así como el ordenarlos 

coherentemente. 

 Sirven para revisar y generar síntesis en base a ideas principales. 

 Permiten la construcción inferencial generando hipótesis acerca de la información no 

recordada. 

 

En consecuencia, las estrategias cognitivas son pasos de toma de decisiones conscientes, 

intencionales y reflexivos sobre qué tácticas utilizar para alcánzar objetivos de 

aprendizaje, puesto que juegan un rol muy importante en la comprensión de un texto en 

general, pues, además de incluir las habilidades lectoras específicas en el estudiante, 

contiene los conocimientos previos necesarios para la interpretación del aspecto 

superficial del texto y para la comprensión del aspecto profundo en relación al contexto en 

el que se desenvuelve el estudiante . 

 

2.2.4 Origen de los mapas mentales 

Ontoria y otros (2003, citado en Pizarro, 2008), señalan que: 
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El creador de los mapas mentales es el británico Tony Buzan, hasta la aparición de 

los mapas mentales de Tony Buzan, las técnicas más usadas para cartografiar el 

pensamiento, expresar el pensamiento, anotar los contenidos de una clase o 

esquematizar una charla, etc., eran los mapas conceptuales, los cuadros sinópticos, 

o los apuntes lineales (p.43). 

 

Por otro lado, Sambrano (2000, citado en Pizarro, 2008) refiere que: 

Tony Buzan, cuando era estudiante mostró gran interés por el funcionamiento del 

cerebro y, sobre todo, por cómo usarlo, es en base a esa inquietud donde nacen los 

mapas mentales.  

Esta dedicación al estudio del cerebro, de la creatividad y del aprendizaje se 

plasmó en una serie de libros. De esta forma, Tony Buzan en su afán de enseñar a 

usar todo el cerebro creó un sistema que moviliza el pensamiento irradiante, 

tomando en cuenta los aspectos básicos de los dos hemisferios cerebrales, tanto la 

parte verbal como la parte creativa de las imágenes. Buzan ha llevado al papel, la 

información tal y como la procesa el cerebro, según su concepción (p.45). 

 

2.2.5 Definiciones del mapa mental   

El Ministerio de Educación (2013), en su texto de comunicación para el tercer grado de 

Educación Primaria, manifiesta que el mapa mental es un organizador de la información 

de un texto. 

 

Según Rivera (2003): 

El mapa mental es una técnica muy afín al desarrollo de la escritura creativa, ya 

que permite la organización y la manera de representar la información en forma 

fácil, espontánea, creativa, en el sentido que la misma sea asimilada y recordada 

por el cerebro. Asimismo, es una habilidad que permite que las ideas generen otras 
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ideas y se puedan ver cómo se conectan, se relacionan y se expanden, libres de 

exigencias de cualquier forma de organización lineal (p.16). 

 

Al respecto, Oré (2008) afirma que es la expresión del pensamiento irradiante, por tanto, 

es una función natural de la mente humana. Es una eficaz técnica gráfica que nos ofrece 

una llave maestra para acceder al potencial del cerebro. Se puede aplicar a todos los 

aspectos de la vida para mejorar en el aprendizaje y una mayor claridad de pensamiento 

pueda reforzar el trabajo del estudiante. 

  

Para Sambrano (2000) es una representación gráfica de un tema, idea o concepto, 

plasmado en una hoja de papel, empleando dibujos sencillos; escribiendo palabras clave 

propias, utilizando colores, códigos, flechas, de tal manera que la idea principal quede al 

centro del diagrama, y las ideas secundarias fluyan desde el centro como las ramas de un 

árbol. 

 

En este sentido, se puede señalar que el mapa mental es una herramienta escrita que nos da 

acceso al infinito potencial de nuestra mente, desarrollando la escritura creativa. Entonces, 

un mapa mental es una forma de representar lo aprendido y lo que se comprendió de un  

texto, donde los estudiantes proyecten su forma natural de pensar y puedan desarrollar en 

las áreas que más les interesan, de manera ordenada utilizando la imaginación. Por otro 

lado, el profesor como agente principal tiene que orientar el buen uso del mapa mental, 

con la finalidad de que los estudiantes ordenen y estructuren su pensamiento con palabras 

clave. 

 

2.2.6 Hemisferio cerebral 

Según Martínez y otros (2014, p.14): 
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El cerebro forma parte del sistema nervioso central de los vertebrados y se 

encuentra ubicado dentro del cráneo, puesto que el cerebro es el centro de control 

del movimiento, del sueño, del hambre, de la sed y de casi todas las actividades 

vitales necesarias para la supervivencia. Todas las emociones humanas como el 

amor, el odio, el miedo, la ira, la alegría y la tristeza están controladas por el 

cerebro. También se encarga de recibir e interpretar las innumerables señales que 

se envían desde el organismo y el exterior. 

  

Al respecto, González (s/f), para entender el porqué de la eficacia de los mapas mentales, 

sostiene que se debe tener en cuenta cómo funciona nuestro cerebro, que se halla dividido 

en dos hemisferios que se reparten las diferentes funciones: 

 

2.2.6.1 El hemisferio izquierdo: Es el dominante en los siguientes aspectos:  

 Verbal  

 Temporal  

 Racional  

 Analítico  

2.2.6.2 El hemisferio derecho: Es considerado dominante en los apartados: 

 Visual  

 Espacial  

 Intuitivo  

 Creativo     

El hemisferio izquierdo o racional funciona de manera digital viendo la realidad por 

partes, mientras que el hemisferio derecho o creativo funciona de manera analógica, 
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percibiendo a la realidad como un todo. Normalmente, en cada persona, un hemisferio es 

el dominante.  

 

Gonzales, así mismo nos dice que estas clasificaciones no son excluyentes ni tienen por 

qué limitar a las personas ni impedirles ejercitar las habilidades propias de su hemisferio 

“no-dominante”. De hecho, el mayor rendimiento en nuestros procesos mentales se 

obtiene cuando existe un equilibrio entre ambos hemisferios. Esto es así, porque una 

creatividad sin control o no sometida a análisis puede no sernos de utilidad.  

Igualmente, un exceso de racionalidad nos conduce a no ser capaces de adaptarnos a 

situaciones de cambio o crisis que exigen soluciones nuevas a los problemas. Todos 

nosotros poseemos, en mayor o menor medida, el conjunto de habilidades que caracterizan 

a ambos hemisferios, y las podemos desarrollar mediante el entrenamiento y el uso de 

estrategias adecuadas.  

Una de esas estrategias son los mapas mentales. 

 

2.2.7 El pensamiento irradiante 

Según Ontoria (2008), “Conocer el significado del pensamiento irradiante es fundamental 

para la comprensión del enfoque sobre el aprendizaje y de la estrategia para la 

construcción del conocimiento, que representan los mapas mentales” (p.23). 

 

El autor mencionado realiza un análisis desde tres perspectivas, y son las siguientes: 

 

2.2.7.1 Asociación de la información disponible: Etimológicamente, el concepto 

“irradiante” alude a lo que “resplandece brillantemente”. Hace referencia, pues a un punto 

focal de donde salen múltiples rayos luminosos. Entonces la dinámica neuronal conlleva el 
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establecimiento de múltiples asociaciones ramificadas, con la expresión de pensamiento 

irradiante, lo cual son procesos asociativos de pensamiento que proceden de un punto 

central o se conectan con él. Cuando una unidad de información, sea sentimiento, 

pensamiento, imagen externa, situación, etc. llega al cerebro, se generan muchas 

conexiones con otros datos disponibles. Estas relaciones o enlaces que se producen son 

indicadores de la emergencia del pensamiento irradiante. El cerebro humano constituye un 

sistema súper estructurado de procesamiento y almacenamiento de la información, por eso 

se le considera una gigantesca máquina de asociaciones ramificadas simbolizada por las 

estructuras neuronales del cerebro que potencian el pensamiento. 

 

2.2.7.2  Forma de aprender y pensar: La utilización de la palabra y la imagen como 

fuente de estímulos y de conocimiento es una forma de multiplicar el potencial del 

cerebro. Cuando se trabaja con ambos hemisferios permite incrementar la calidad y 

cantidad de ideas, refuerza la memoria, optimiza el tiempo para trabajar, mejora la 

capacidad para resolver problemas, activa y estimula otras capacidades como la 

imaginación, el ritmo, la percepción espacial y global de las cosas, favorece a la 

creatividad. 

2.2.7.3 Plasmación y expresión  gráfica: Cada palabra e imagen llegan a convertirse 

en un subcentro de asociación, que puede multiplicarse en el proceso, entonces el mapa 

mental representa una realidad multidimensional que comprende espacio, tiempo, color  y 

orienta a la creatividad. 

 

En este sentido, se puede señalar que el aprendizaje será más fácil cuando se reúna nuevos 

datos de una manera integrada, irradiante y organizada donde los estudiantes desarrollen 

sus diversas capacidades explorando la creatividad y la imaginación, sobre todo que 

tengan una comprensión adecuada.  
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2.2.8 Características de los mapas mentales  

Según Ontoria (2008), las principales características que identifican los mapas mentales 

son las siguientes: 

 

2.2.8.1 Pensar con palabras e imágenes: La utilización de las imágenes visuales facilita 

y estimula la retención de lo aprendido porque activa una amplia variedad de habilidades en 

el cerebro, como formas, colores, líneas, dimensiones, etc. Es decir, las habilidades que 

estimulan la imaginación, fomentan el pensamiento creativo y ayudan a la memoria, puesto 

que las imágenes visuales son más recordadas que las palabras. Por tanto, el  equilibrio entre 

el uso de la imagen y de la palabra, los ordenadores permiten relacionar entre sí y trabajar 

conjuntamente con ambas.  

  

2.2.8.2 Jerarquización y categorización: Facilita la ordenación y la estructuración del 

pensamiento de un conjunto de nuevos conceptos en función de su importancia, 

diferenciando las ideas primarias de las secundarias, lo cual permite orientar el proceso 

creativo de las asociaciones. En este proceso hay tres elementos. 

 Palabras- clave. 

 Asociación y agrupación  

 Organización. 

2.2.8.3 Fomentar el aprendizaje multicanal: Consiste en agrupar la información, la 

intervención del mayor número posible de sentidos con la utilización de formas, dibujos, 

colores, escritura, sonido, etc. 

2.2.8.4 Compromiso personal y en el trabajo con el cerebro total o global: Es la toma 

de decisiones sobre la información relevante, la simplificación o resolución de palabras 
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claves, la organización, etc. Por eso, es la combinación del trabajo con el cerebro global 

con las funciones de los dos hemisferios convirtiéndose en la expresión de la forma de 

pensar de la persona; asimismo es la participación activa y consciente desarrollando otras 

capacidades como la artística en la elaboración del gráfico y la capacidad creativa. De esa 

manera se contribuye al desarrollo global de la persona.   

2.2.9 Elementos de los mapas mentales 

Al respecto, Ontoria (2008) refiere que “Para la construcción y el desarrollo tiene una 

construcción ramificada o irradiante con una estructura nodal” (p.55). Nos presenta los 

siguientes elementos: 

2.2.9.1 Asunto central: Es el centro del mapa mental y deberá estar formado por un 

dibujo, concepto o ambos que representen el tema a desarrollar, hay que recordar que un 

asunto puede provocar numerosas asociaciones. La parte central debe ser la más llamativa 

del mapa mental. 

2.2.9.2 Ideas: Son las palabras que pueden acompañar a las imágenes o que unen a los 

conceptos en el mapa mental. 

2.2.9.3 Agrupaciones: Son los principales temas o ideas básicas que permiten asociar 

un conjunto de datos y que tienen relación con el asunto central. 

2.2.9.4 Ramas o ligas: Se utilizan para unir las ideas generales y específicas. 

2.2.9.5 Imágenes, símbolos y colores: En su mayoría el mapa mental está compuesto 

por imágenes representativas de conceptos, ideas o datos. Estos también pueden ser 

símbolos que acompañados del uso correcto de colores destacan de forma visual la 

información. 

 

2.2.10 Tipos de mapas mentales 
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Según Martínez et. al. (2014), existen cuatro tipos de mapa mental, ellos se diferencian por 

la forma en que se representa la información. A continuación, vamos a ver varios tipos de 

mapas mentales. 

 

2.2.10.1 Mapas mentales del tipo de araña: Están organizados de tal forma que en la 

parte central del mapa se coloca el tema o concepto el cual se desarrolla, y después se 

ponen flechas o líneas alrededor del tema. 

 

2.2.10.2 Mapas mentales del tipo de jerarquía: Presentan la información en un orden 

descendente de acuerdo a la importancia que tenga cada concepto o tema. La información 

más importante se coloca en la parte superior, tratando de diferenciar los factores que 

determinan la colocación de cada concepto en la gráfica. 

 

2.2.10.3 Mapa mental del tipo diagrama de flujo o algoritmo: Esta organizada la 

información de una forma lineal. Estos mapas son muy utilizados en la administración y 

en carreras donde se utilicen modelos matemáticos, así como es una herramienta 

indispensable para los programadores de computadoras. 

 

2.2.10.4 Mapa mental del tipo de sistemas: Esta  organizada la información en un 

formato el cual es similar a un diagrama de flujo, pero con la diferencia de que este mapa 

tiene entradas y salidas. 

 

2.2.11 Leyes para la elaboración del mapa mental 

Ontoria (2008) define que se trata de principios y criterios que sirven como referencia para 

la construcción de los mapas mentales y para orientar acciones. “La libertad mental es 

crear el orden a partir del caos” (Buzan, 1996, p. 110). Busca facilitar la formación de 



 
 

24 

 

estructuras claras y ordenadas. Estos criterios son amplios y flexibles para que cada 

persona pueda elaborar el mapa mental con la mayor imaginación. 

 

Distingue cuatro leyes, estas son los siguientes: 

 

2.2.11.1 Ley del énfasis: Se trata de la utilización siempre de una imagen central,  

imágenes en toda la extensión del mapa mental, uso de tres o más colores por cada imagen 

central, uso de la dimensión en las imágenes y alrededor de las palabras, uso de varios 

tamaño de las letras, las líneas y las imágenes, organización adecuada del espacio. 

 

2.2.11.2 Ley de la asociación: Es la utilización de flechas cuando se quiera establecer 

conexiones dentro del diseño ramificado y a través de él, también el uso de colores, 

códigos. 

2.2.11.3 Ley de la claridad: Se trata en la dirección de la escritura de las palabras, uso 

de las líneas y su vínculo entre ellas; la relación entre palabras y líneas. 

  

2.2.11.4 Ley del estilo personal: Trata del sello personal propio de su imaginación, sus 

habilidades y su forma de pensar. 

 

2.2.12  Beneficios de los mapas mentales 

Al respecto, Martínez et. al. (2014) mencionan los siguientes beneficios: 

 

 Se ahorra tiempo al anotar solamente las palabras que interesan, al no leer más que 

palabras que vienen al caso, al revisar las notas del mapa mental. 

 Aumenta la concentración en los problemas reales. 
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 Las palabras claves se acercan en el tiempo y en el espacio, con lo que mejoran la 

creatividad y el recuerdo. 

 Se establecen asociaciones claras y apropiadas entre las palabras claves. Al cerebro se 

le hace más fácil aceptar y recordar los mapas mentales. 

 Al utilizar constantemente todas las habilidades corticales, el cerebro está cada vez 

más alertado y receptivo. 

 Genera nuevas ideas que conectan, relacionan y expanden nueva información libre de 

las exigencias de la organización lineal.  

 Permite que el cerebro trabaje con asociaciones, conexiones de una manera relajada 

donde las ideas afloran libremente.  

 Contribuye al desarrollo de la memoria, ayuda a organizar, analizar, entender, pensar, 

anotar, conocer, aprender con todo el cerebro; facilita el recuerdo, la comprensión, el 

repaso efectivo para estimular la memoria; añade nueva información; desarrolla la 

creatividad; establece nuevas conexiones, es placentero y divertido. 

  Estimula la lectura, el estudio y la investigación. 

 

 

2.2.13 Aplicación de mapas mentales en educación primaria  

Para Ontoria, Gómez y Luque (2008), la iniciación de aplicar los mapas mentales es 

apropiada en este nivel, porque son propicias para la adquisición de procedimientos para 

que posteriormente consoliden y potencien la capacidad de pensamiento y el aprendizaje 

autónomo. Nos hablan de lo siguiente:  

 

2.2.13.1 Comprender los mapas mentales: Los estudiantes deben tener referencia a la 

comprensión de lo que significa un mapa mental. A continuación, nos presentan los 

siguientes procedimientos: 
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1. Presentación de ejemplos o modelos: Se presentan los tipos de mapa mental ya 

realizados; para ello se sigue un proceso: 

 Mostrar los mapas a los estudiantes con un proyector o fotocopias. 

 Observar los distintos elementos como: color, rayas, dibujos, etc. 

 Analizar la estructura. 

 Reflexionar sobre el contenido. 

 Breve resumen. 

 La elaboración de mapas mentales de los estudiantes. 

 

2. Orientación de la práctica: Se desarrolla por niveles, son las siguientes: 

 

a. El primer nivel (1º-2º): Un procedimiento gráfico-simbólico. 

b. En segundo nivel (3º-4º): Se introduce el uso de palabras, junto con la diferenciación 

de las ramas, las principales y secundarias. Se pude trabajar por pareja y grupal. 

c. El tercer nivel (5º-6º): Se introduce la discusión en pequeños grupos, para aclarar 

ideas, para pasar posteriormente a la elaboración del mapa mental.  

 

2.2.13.2 Mapas mentales resultantes en etapas: Se presentan modalidades acorde con 

la evolución mental, son los siguientes: 

 

1. Mapas predominantes gráficos-simbólicos: Es la utilización de dibujos, fotografías, 

colores y en cuanto al contenido, pueden ser reducidos, y posteriormente ser ampliados 

progresivamente de manera lúdica. 
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2. Mapas con predominio verbal-simbólico: Es acorde al aumento del vocabulario y 

del proceso de la lectura y escritura, puede utilizarse la palabra reforzado con grafías, 

imágenes, etc. 

3. Mapas con predominio verbal: Se elabora con influencia de palabras sobre las 

ramas principales y secundarias reduciendo los símbolos gráficos para poner en práctica 

los dos hemisferios cerebrales.  

 

2.2.13.3 Formas de trabajar en el aula con mapas mentales: Existen distintas formas 

de utilizar los mapas mentales, son los siguientes: 

 

1. Mapas dados: Son ejemplos de la estructura de los mapas mentales que están en los 

libros o que el profesor elabora para que los estudiantes puedan tomar de modelo y 

solo completar. 

2. Mapas textuales: Es la elaboración sobre un texto o documento dado, el estudiante 

refleja el pensamiento del autor de manera organizada y puede aportar sus propias 

ideas para descubrir el mensaje del pensamiento del autor. 

3. Mapas personales o propios: Es la elaboración con el desarrollo mental del 

estudiante, para ello lo capacitan en la elaboración de mapas mentales utilizando 

varias fuentes y asumiendo responsabilidades sobre su propio aprendizaje. 

 

2.2.14 Comprensión lectora 

 

2.2.14.1 Algunas definiciones 

 Solé (1998) afirma que “Leer es un proceso de interacción entre el lector y el texto, 

proceso mediante el cual el primero intenta satisfacer los objetivos que guían su lectura; el 

significado del texto se construye por parte del lector” (p.39). 
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Pinzás (1999) afirma que es un proceso constructivo, interactivo, estratégico y 

metacognitivo: 

1.  Constructiva: Es un proceso activo de elaboración de interpretaciones del texto y sus 

partes.  

2. Interactiva: Donde la información previa del lector y la que ofrece el texto se 

complementan en la elaboración de significados.  

3. Estratégica: Cuando varía según la meta o propósito del lector, la naturaleza del 

material y la familiaridad del lector con el tema y el tipo de discurso. 

4.  Metacognitiva: Implica controlar los propios procesos de pensamiento para 

asegurarse que la comprensión fluya sin problemas. 

 

Por otro lado, Gonzáles (1998) sostiene que la comprensión es entender el significado o 

contenido proposicional de los enunciados u oraciones de un texto. 

 

Al respecto, Vega y otros (1990, citado en Pizarro, 2012) afirman que: 

La lectura comprensiva requiere que el lector procese individualmente los 

contenidos de las cláusulas y de las frases; pero además que integre la información 

de éstas en unidades más globales de significado. La compresión del texto supone 

que el lector sea capaz de desvelar las relaciones de coherencia entre las frases. Si el 

lector no alcanza a establecer estas relaciones de coherencia, ya sea porque el lector 

no las hace explícitas o porque el propio lector no dispone de recursos cognitivos 

para apreciarlas, la comprensión fracasa. El lector debe develar el sentido global del 

texto (p.52). 

 

Para Cooper (1990), la comprensión lectora resultaría en la interacción entre el lector y el 

texto. De este modo, el lector relaciona la información presente en el texto con la 

información almacenada en su mente.  
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Según el Ministerio de Educación (2006, p. 159), “La comprensión lectora es permanente 

y autónoma en todos los estudiantes para que puedan buscar información y aclarar dudas 

como: prepararse para un examen, sacar sus conclusiones y emitir juicios de valor”.  

En general, la lectura comprende actividades previas, antes, durante y después de la 

lectura.  

 

1. Antes de la lectura  

 Determinación del propósito de lectura.  

 Activación de conocimientos previos.  

 Elaboración de predicciones.  

 Formulación de preguntas.  

 

2. Durante la lectura  

 Determinación de las partes relevantes del texto.  

 Estrategias de apoyo al repaso (subrayado, apuntes, relectura).  

 Estrategias de organización.  

 Estrategias de autorregulación y control (formulación y contestación de preguntas).  

3. Después de la lectura  

 Identificación de ideas principales.  

 Elaboración de resúmenes.  

 Formulación y contestación de preguntas.  

 Formulación de conclusiones y juicio de valor.  

 Reflexión sobre el proceso de la comprensión.  
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Definitivamente, la comprensión lectora es un proceso de acción entre el lector con el 

texto donde interpreta los significados según su concepción, por tanto, se debe procesar las 

cláusulas y frases relacionando con los saberes previos propios de un estudiante; para ello 

es necesario la práctica permanente de la lectura. Los estudiantes tienen una comprensión 

autónoma por lo cual se realiza actividades antes, durante y después de la lectura. 

 

 

 

2.2.15  Aspectos sobre lectura 

Para De Vega y otros (1990), el concepto de lectura se relaciona en gran medida con el de 

comprensión. En pocas palabras, la lectura es la comprensión de una forma de lenguaje 

visual.  

 

Por otro lado, Tapia (2003) afirma que la lectura es un proceso cognitivo, psicolingüístico 

y sociocultural complejo que va más allá de la traducción de los signos gráficos a sonidos 

del lenguaje oral e interpretación de su significado manifiesto o literal. La lectura 

involucra las siguientes operaciones: 

 

2.2.15.1 Operaciones cognitivas: Reconocer palabras y asociarlas con conceptos 

almacenados en la memoria, desarrollar ideas significativas, relacionar e integrar la 

información del texto a las estructuras cognitivas existentes, inferir, valorar y evaluar 

críticamente.  

2.2.15.2 Operaciones psicológicas: Comparación, clasificación, análisis y síntesis, 

razonamiento analógico, razonamiento hipotético deductivo, abstracción, generalización. 
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Del mismo modo, Silva (2002) afirma que “La lectura es un instrumento de acceso a la 

cultura y de adquisición de experiencias”. 

 

En consecuencia, la lectura es una herramienta para la adquisición de información que 

amplifica el vocabulario de los estudiantes, para que conozcan otras realidades a partir de 

la lectura. 

 

 

 

2.2.16  Modelos del procesamiento de la información en la lectura 

Los autores De Vega y otros (1990) establecen los siguientes modelos del procesamiento 

de la información en la lectura: 

 

2.2.16.1 Modelo de tipo modular: Es la estructura cognoscitiva del sujeto como un 

sistema compuesto de unidades funcionales autónomas o módulos. De esta forma, los 

módulos serían mecanismos altamente especializados, de modo que cada módulo ejecuta 

una operación única. Así, un hipotético módulo sintáctico sólo tendría la misión de asignar 

una categoría sintáctica a cada palabra de una frase, pero no tendría ninguna 

responsabilidad en el procesamiento léxico o en la elaboración del significado de la frase.  

2.2.16.2 Concepción interactiva: Esta concepción interactiva asume que existe un 

procesamiento paralelo entre los diferentes niveles y, además, una comunicación 

bidireccional entre ellos, es decir, de abajo – arriba y de arriba – abajo. Por ejemplo, según 

este modelo, el procesamiento sintáctico depende de informaciones procedentes del nivel 

léxico, pero también del nivel semántico. Un sistema interactivo no implica que no exista 

una especialización funcional. En cierto sentido, siguen existiendo módulos, es decir, 

mecanismos especializados, pero se relaja la exigencia de comunicación unidireccional. 
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2.2.17  Implicaciones para la lectura: 

Smith (1995) nos da algunas implicaciones para la lectura: 

 

2.2.17.1  La lectura debe ser rápida: Para no caer en la llamada visión tubular, por la 

que el lector se queda estancado en los detalles mínimos del texto. El objetivo debe ser 

leer la mayor cantidad de texto posible en cada fijación para mantener lo significativo. 

Aunque no existe una velocidad de lectura ideal, pues, esta depende de la dificultad del 

texto y de la destreza del lector. 

2.2.17.2 La lectura debe ser selectiva: El cerebro carece del tiempo suficiente para 

atender toda la información impresa, y puede sobrecargarse fácilmente con la información 

visual, así como la memoria no puede retener toda la información disponible en una 

página, de ahí que al leer hay que extraer una muestra del texto, lo más significativo, lo 

más relevante. 

 

2.2.18 Competencias 

Según las Rutas de Aprendizaje (2015, p.7): 

Llamamos competencia a la facultad que tiene una persona para actuar 

conscientemente en la resolución de un problema o el cumplimiento de exigencias 

complejas, usando flexible y creativamente sus conocimientos y habilidades, 

información o herramientas, así como sus valores, emociones y actitudes. La 

competencia es un aprendizaje complejo, pues implica la transferencia y 

combinación apropiada de capacidades muy diversas para modificar una 

circunstancia y lograr un determinado propósito. Es un saber actuar 

contextualizado y creativo, y su aprendizaje es de carácter longitudinal, dado que 

se reitera a lo largo de toda la escolaridad. Ello a fin de que pueda irse 

complejizando de manera progresiva y permita al estudiante alcanzar niveles cada 

vez más altos de desempeño. Estas cinco competencias son:  
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 Comprende textos orales  

 Se expresa oralmente 

 Comprende textos escritos  

 Produce textos escritos 

 

 

Al respecto, se entiende por competencia a la resolución de problemas de manera creativa  

y contextualizada frente a nuevos conocimientos, puesto que la comprensión de textos 

escritos es una de las competencias del área de comunicación, para lo cual requiere ciertas 

formas de comprensión desarrollando aptitudes comunicativas. 

2.2.19 Capacidades 

Según las Rutas de Aprendizaje (2015, p.5): 

Desde el enfoque de competencias, hablamos de capacidad en el sentido amplio de 

capacidades humanas. Así, las capacidades que pueden integrar una competencia 

combinan saberes de un campo más delimitado, y su incremento genera nuestro 

desarrollo competente. Es fundamental ser conscientes de que si bien las 

capacidades se pueden enseñar y desplegar de manera aislada, es su combinación 

(según lo que las circunstancias requieran) lo que permite su desarrollo. Desde esta 

perspectiva, importa el dominio específico de estas capacidades, pero es 

indispensable su combinación y utilización pertinente en contextos variados. 

 

En consecuencia, la capacidad es la destreza de cada estudiante para el desarrollo de 

problemas con sus condiciones propias, al desarrollar estas competencias nuestros 

estudiantes puedan realizarse como personas que sean capaces de lograr una buena 

conducta, científica, artística, formativa y expresiva, promoviendo la formación de su 

identidad, autoestima, su integración adecuada y crítica a la sociedad para su 

desenvolvimiento en su entorno, así como el desarrollo de sus capacidades y habilidades 

para vincular su vida con el mundo del trabajo y para afrontar los incesantes cambios en la 

sociedad y el conocimiento, así contribuir a la construcción de una sociedad equitativa. 
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2.2.20 Tipos de comprensión lectora 

Catalá (2001, citado en Vallés y Vallés, 2006) señala tres tipos: la literal, la inferencial o 

interpretativa y criterial.  

 

2.2.20.1 La comprensión literal: Se entiende por comprensión literal al 

reconocimiento de todo aquello que explícitamente figura en el texto, siendo este tipo de 

comprensión aquel sobre la cual se hace más hincapié habitualmente en las escuelas. La 

compresión literal es el primer paso para lograr una buena comprensión lectora, pues si no 

hay compresión del texto, difícilmente se puede lograr trabajar con el texto, organizar la 

información y obtener más información de la explícita, conseguir inferir ideas o 

conocimientos tácitos en los textos y, menos aún, ejercer la dimensión crítica acerca de lo 

que se lee. En este sentido, tendremos que enseñar a los niños a distinguir entre 

información relevante e información secundaria. 

 

Mediante este trabajo, el profesor podrá comprobar si el alumno puede expresar lo que ha 

leído con un vocabulario diferente, si fija y retiene la información durante el proceso lector 

y puede evocarlo posteriormente para explicarlo. Hay que enseñar al estudiante a usar el 

diccionario, a saber interpretar un gráfico y entender el contenido. 

 

2.2.20.2 La comprensión inferencial o interpretativa: La comprensión inferencial o 

interpretativa se ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector y se formulan 

anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios que 

proporciona la lectura. Estas expectativas se van verificando o reformulando mientras se 

va leyendo. Es la verdadera esencia de la comprensión lectora, ya que es una interacción 
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constante entre el lector y el texto, llenando vacíos, detectando lapsus, iniciando 

estrategias para salvar dificultades, haciendo conjeturas que a lo largo de la lectura se van 

comprobando si se confirman o no. De esta manera, se manipula la información del texto y 

se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones. Las autoras hacen mención el rol 

sustancial del maestro en cuanto se encargan de estimular a los alumnos a: predecir 

resultados, inferir el significado de palabras desconocidas, inferir efectos previsibles a 

determinadas causas, entrever la causa de determinados efectos, inferir secuencias lógicas, 

inferir el significado de frases hechas según el contexto, interpretar con corrección el 

lenguaje figurativo, recomponer un texto variando algún hecho, personaje, situación. En 

este nivel, las ideas se comprenden más profunda y ampliamente durante la lectura. Los 

conocimientos previos juegan un papel importante, ya que en relación a ellos se atribuye 

significados. Para lograr la comprensión inferencial se debe cumplir con tres procesos: 

 

1. La integración. El lector obtiene significado mediante la inferencia haciendo uso de 

conocimientos previos y reglas gramaticales, ya que la relación semántica no está explícita 

en el texto. 

2. El resumen. El lector es capaz de producir en su memoria un esquema mental 

compuesto de ideas principales y  cuando hay coherencia global. 

3. La elaboración. El lector añade información al texto, construyendo más significados 

y enriqueciéndolo, y en consecuencia produciéndose una mejor comprensión del mismo. 

Éstas no se realizarían en el acto mismo de la comprensión, sino en procesos posteriores 

de recuperación de la información. 

 

2.2.20.3 La comprensión criterial: El nivel crítico o profundo implica una formación 

de juicios propios, con respuestas de carácter subjetivo, una identificación con los 

personajes del libro, con el lenguaje del autor, una interpretación personal a partir de las 
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reacciones creadas basándose en las imágenes literarias. Así pues, un buen lector ha de 

poder deducir, expresar opiniones y emitir juicios. 

 

Las autoras de la referencia recomiendan enseñar a los niños a juzgar el contenido de un 

texto bajo un punto de vista personal, distinguir un hecho de una opinión, emitir un juicio 

frente a un comportamiento, manifestar las reacciones que les provoca un determinado 

texto. Comenzar a analizar la intención del autor.  

 

2.3  Definición de términos básicos 

2.3.1  Capacidad lectora: La capacidad para leer un texto es sin duda, una habilidad que el 

hombre perfecciona durante su etapa escolar, pues no solo se basa en leer de manera 

metódica un texto, sino también es la de comprender de qué trata un texto y otorgarle un 

juicio crítico. 

2.3.2 Comprensión lectora: Es un proceso complejo por el cual el lector decodifica y 

procesa el significado o contenido proposicional del texto discriminando los elementos del 

mismo y relacionándolos con las ideas y conocimientos previos propios de su esquema 

mental. 

2.3.3 Lectura: Es entendida como explicación o elección del sentido dado a un texto, 

argumento o hecho. Es el proceso por el que se accede a una información de la memoria. 

2.3.4 Ley: Son disposiciones, reglas o precepto dictado por la autoridad. 

2.3.5 Mapa mental: Es una estrategia, una técnica gráfica y expresión del pensamiento 

irradiante para la organización, visión holística de la información, así también para la 

asociación libre de ideas, toma de decisiones, autoanálisis y la creatividad. 
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2.3.6 Mapa: Puede ser un término que se use de dos maneras, como mapa, 

representación geográfica de la tierra, o también podría tratarse de objeto que sirve para la 

guía de un lugar. 

2.3.7 Mental: Potencia intelectual del cerebro, que busca la solución práctica de las 

cosas, a través del proceso cognitivo. 

2.3.8 Nivel literal: Es la transcripción escrita de un texto sin la modificación alguna. 

2.3.9 Nivel inferencial: La capacidad inferencial parte desde un punto de vista 

imaginativo, lo cual conlleva a la secuencia oportuna de un final textual. 

2.3.10 Nivel criterial: Toda persona tiene una manera particular de inferir un texto 

desde su propia perspectiva e imaginación. 

2.3.11 Pensamiento irradiante: Es un proceso natural de la mente, por el cual 

nuestros pensamientos, ideas o imágenes se asocian unos a otros partiendo de un punto 

central hasta formar otras conexiones. 
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CAPÍTULO III  

MARCO METODOLÓGICO 

 

3.1. Sistema de hipótesis 

3.1.1. Formulación de la hipótesis general  

La aplicación del mapa mental influye positivamente en la comprensión de textos escritos en 

los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 

38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

3.1.2. Hipótesis específica 

1) La aplicación del mapa mental influye positivamente en la comprensión del nivel literal en 

los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 

38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

2) La aplicación del mapa mental influye positivamente en la comprensión del nivel 

inferencial en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 
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3) La aplicación del mapa mental influye positivamente en la comprensión del nivel criterial 

en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 

38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

3.2. Sistema de variables  

3.2.1 Por su naturaleza: Cuantitativa. 

3.2.2 Por su importancia 

 Variable independiente: Mapa mental. 

 Variable dependiente: Comprensión de textos escritos.  

 Variable interviniente: 

Entorno familiar (padres, hermanos, familiares)  

Entorno social (compañeros, hábitos de estudio, desempeño del profesor, 

frecuencia de asistencia a clases, internet). 

3.3. Operacionalización de variables 

a) Concepto de las variables 

Variable independiente 

Mapa mental. Es un ordenador de la información de un texto donde los estudiantes realizan  

representaciones gráficas de un tema, idea o concepto, utilizando dibujos sencillos; 

escribiendo palabras clave, utilizando colores, signos, flechas, de tal manera que el estudiante 

explore su imaginación y creatividad utilizando como herramienta para la comprensión. 

Variable dependiente 

Comprensión de textos escritos. Es un proceso que involucra activamente al lector en la 

información que recibe del texto donde interpreta la información para satisfacer sus 

necesidades; por tanto, es la capacidad de entender lo que se lee.  



 
 

40 

 

Variable interviniente  

Entorno familiar. Constituyen padre, madre, hermanos o hermanas y familiares, los influyen 

directa e indirectamente en su aprendizaje y gusto por la lectura.  

Entorno social. Está constituido por sus compañeros, amistades, profesores, medios de 

comunicación, motivación o estado emocional, frecuencia con que asiste a las clases, 

naturaleza de los cursos del semestre, otros quienes directa o indirectamente influyen en su 

aprendizaje. 

b) Definición operacional de las variables 

Se aplicaron los materiales experimentales de la estrategia mapa mental en un proceso de 8 

sesiones; en base a las dimensiones, se determinó la aplicación de las técnicas de observación 

y pruebas pedagógicas. 

c) Cuadro de operacionalización de variable 
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Variables Dimensiones Indicadores Escala  Valoración 

V.I. 

Mapa mental  

Ley del énfasis 

- Utiliza una imagen central, colores por cada imagen. 

- Utiliza alrededor de las imágenes palabras. 

- Organiza adecuadamente el espacio. 

 

Ordinal 

Siempre (5) 

A menudo (4) 

Pocas veces(3) 

Raras veces(2) 

Nunca(1) 

Ley de la 

asociación 

- Utiliza flechas cuando sea necesaria para establecer conexiones 

dentro del diseño ramificado.  

- Maneja colores, códigos. 

Ley de la claridad 

- Refleja las palabras con claridad. 

- Plasma la dirección de la escritura de las palabras. 

- Usa las líneas y su conexión entre ellas y la relación entre 

palabras-línea. 

Ley del estilo 

personal 

- Elabora con su sello personal con relación a su imaginación, sus 

habilidades y forma de pensar. 

V.D. 

Comprensión 

lectora 

 

Nivel literal  

- Identifica el propósito, la información relevante y las ideas 

principales al leer diversos textos. 

- Reconstruye la secuencia de un texto con algunos elementos 

complejos en su estructura y con vocabulario variado. 

- Establece semejanzas y diferencias entre las razones, los datos, 

los hechos, las características, las acciones y los lugares de un 

texto. 

Ordinal 

AD=Logro 

destacado 

A=Logro 

previsto 

B=Proceso 

C=Inicio 
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Nivel inferencial 

- Deduce el tema central y las ideas principales en texto con 

algunos elementos complejos.  

- Deduce el significado de palabras y expresiones a partir de 

información explícita. 

- Deduce las características de las personas, los personajes, los 

animales, los objetos  y los lugares, en diversos tipos de texto. 

Nivel critico  

- Juzga el contenido de un texto bajo un punto de vista personal. 

- Opina sobre la forma, las acciones, los hechos, las ideas 

importantes y el tema sustentado sus ideas. 

- Explica la intención de los recursos textuales. 
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3.4. Enfoque de investigación 

Enfoque cuantitativo. 

Para la presente investigación titulada Mapa mental en compresión lectora en estudiantes  

de Educación Primaria en la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro 

tuvo un enfoque cuantitativo, porque nos permitió la explicación, predicación y control a 

nuestra presente investigación,  

Al respecto, Hernández (2006, p. 47) sostiene que “El enfoque cuantitativo usa la 

recolección de datos para probar la hipótesis con base en la medición numérica y el análisis 

estadístico para establecer patrones de comportamiento y probar teorías”. 

3.5. Tipo y nivel de investigación 

Tipo de investigación: Aplicada. El presente trabajo de investigación fue aplicada, porque 

se usaron las leyes pedagógicas en la aplicación del mapa mental como estrategia 

didáctica, para el desarrollo de la comprensión lectora con la finalidad de mejorar la 

calidad de comprensión en los estudiantes.  

Al respecto, Villegas (2005, p. 67) señala: 

Es sin duda el tipo de investigación más adecuada y necesaria en las actuales 

circunstancias para la tarea educativa, porque el que hacer del maestro, debe ser 

de permanente búsqueda de nuevas tecnologías y la adaptación y aplicación de 

nuevas teorías a la práctica de la educación, a la pedagogía experimental, con la 

finalidad de transformar la realidad educativa. 

 

Nivel de investigación: Experimental. El nivel de investigación es experimental, porque 

permitió determinar la influencia de la aplicación del mapa mental en la comprensión de 

textos escritos. 
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Según Villegas (2005, p. 87), “La investigación experimental estudia las relaciones de 

causalidad, utilizando la metodología experimental, con la finalidad de controlar los 

fenómenos. Se fundó en la manipulación activa de una variable y el control sistemático de 

otra”. 

 

3.6 Método de investigación 

Método inductivo. Método que permitió conocer con detalle la información de la realidad 

partiendo de aspectos particulares a la generalidad, mostrando así la motivación de los 

estudiantes por la compresión de textos escritos con los mapas mentales. 

 

En esta línea de trabajo, Ruiz (2007, p. 18) señala que: 

El método inductivo se refiere al movimiento del pensamiento que va de los hechos 

particulares a afirmaciones de carácter general. Esto implica pasar de los resultados 

obtenidos de observaciones o experimentos (que se refieren siempre a un número 

limitado de casos) al planteamiento de hipótesis, leyes y teorías que abarcan no 

solamente los casos de los que se partió, sino a otros de la misma clase; es decir, 

generaliza los resultados (pero esta generalización no es mecánica, se apoya en las 

formulaciones teóricas existentes en la ciencia respectiva), y al hacer esto hay una 

superación, un salto en el conocimiento al no quedarnos en los hechos particulares, 

sino que buscamos su comprensión más profunda en síntesis racionales (hipótesis, 

leyes, teorías). 
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Método experimental. La investigación es de nivel experimental, porque se manipuló la 

variable independiente, mapa mental, para generar efectos en la comprensión lectora. 

Según Villegas (2005, p. 75):  

Muchos autores refieren que no es pertinente hablar de investigación experimental, 

en razón de que la experimentación más que nada, es un método, un nivel o un 

diseño de la investigación. Sin embargo, como en la acción educativa y en otras 

tareas que nos llevan a realizar investigación, es necesario describir hechos o 

fenómenos provocados y controlados, entonces, sí se puede hablar de investigación 

experimental. Estudia las relaciones de causalidad utilizando la metodología 

experimental con la finalidad de controlar los fenómenos. Se fundamenta en la 

manipulación activa de una variable y el control sistemático de la otra variable. 

 

Método deductivo. Método que permitió conocer la información del contexto partiendo de 

aspectos generales a lo particular, manifestando así la estimulación de los estudiantes por 

el aprendizaje con los mapas mentales.  

 

Al respecto, Ruiz (2007, p. 20) afirma que el método deductivo “Es el método que permite 

pasar de afirmaciones de carácter general a hechos particulares. Proviene de deductivo que 

significa descender.” 

 

3.7 Diseño de investigación: Preexperimental de un grupo con pre y postprueba. 

Este trabajo de investigación utilizó  el diseño preexperimental con pre y postprueba, con 

un solo grupo porque para aplicar el material experimental fue necesaria la interacción 

directa con los estudiantes de la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de 

Acocro-Ayacucho.  
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La fórmula es: 

 

Donde: 

GE : Grupo experimental. 

O1 : Simboliza al pre test   o la observación antes del experimento. 

X : Representa a la variable experimental. 

O2 : Simboliza al postest o la observación después del experimento. 

 

Al respecto, Arias (2000, p. 20) manifiesta que “El diseño de investigación es la estrategia 

que adopta el investigador para responder al problema planteado”.  

3.8 Población y muestra 

Población  

La población de esta investigación fue conformada por 70 estudiantes de Educación 

Primaria de la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro. 

Muestra 

La muestra seleccionada fue de 13 estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria de 

la Institución Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro. 

Criterios de inclusión y exclusión 

Criterio Inclusión Exclusión 

Condición de matriculados  - Estudiantes promovidos  

- Estudiantes asistentes  

- Estudiantes con traslado 

- Estudiantes inasistentes  

 
GE: O1    X    O2 
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- Estudiantes retirados  

 

Tipo de muestreo 

No probabilístico intencional. Para el presente trabajo se seleccionó intencionalmente a 

los estudiantes de Educación Primaria del Sexto Grado de la Institución Educativa 

n.º38574/MX-P del distrito de Acocro, debido a que las investigadoras realizamos las 

prácticas preprofesionales en la referida Institución. 

Según Mejía (2005, p.115):  

El muestreo no probabilístico intencional es cuando el investigador, por las 

características de su estudio, necesita incorporar a sujetos de la muestra con 

criterios intencionados que posean las características deseadas por él, no es posible 

emplear el muestreo probabilístico, sino un tipo de muestreo completamente 

distinto.  

 

3.9 Técnicas e instrumentos 

a) Técnicas 

 Observación. Técnica que permitió observar el nivel de desarrollo de las capacidades 

de comprensión de los estudiantes antes, durante y después de la aplicación del mapa 

mental en la comprensión del texto escrito. 

 

Al respecto, Bhear (2008, p. 68) afirma que “La observación consiste en el registro 

sistemático, válido y confiable del comportamiento o conducta manifiesta. Puede utilizarse 

como técnica de medición en muy diversas circunstancias”. 

 



 
 

48 
 

 Prueba pedagógica. Técnica que permitió evaluar la información sobre la comprensión 

lectora en los tres niveles: literal, inferencial y crítico. Asimismo, a través de este 

instrumento, se evidencia la capacidad comprensiva de los lectores. 

Según Bhear (2008, p.71), “Las pruebas elaboradas por el docente para medir el resultado 

del aprendizaje, debe contener una serie de características que den cuenta su nivel de 

calidad, para cumplir con eficiencia la función al cual han sido destinadas”. 

 

b) Instrumentos 

 Lista de cotejo. Se elaboró en base a ítems que se pretende medir la comprensión de 

textos escritos.  

 Ficha de observación. Instrumento que permitió recoger datos sobre el nivel de 

desarrollo de las capacidades de comprensión de los estudiantes, por medio de la 

aplicación del mapa mental.   

Capacidades Valoración cualitativa 

ordinal 

Valoración cuantitativa 

 Ley del énfasis 

 Ley de la asociación. 

 Ley de la claridad. 

 Ley del estilo 

personal. 

Siempre  

A menudo 

Pocas veces  

Raras veces  

Nunca 

Siempre (5) 

A menudo (4) 

Pocas veces (3) 

Raras veces (2) 

Nunca (1) 

 Nivel literal 

 Nivel inferencial 

 Nivel critico 

AD=Logro destacado  

A=Logro previsto  

B=Proceso  

C=Inicio 

17-20 

12-16 

11-12 

00-10 
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Según Arias (2000, p. 22), “Los instrumentos son los medios materiales que se emplean 

para recoger y almacenar la información”. 

 Prueba escrita. Instrumento que se utilizó mediante preguntas (preguntas para las 

dimensiones: literal, inferencial y criterial), para determinar el desempeño de los 

estudiantes en cuanto a la comprensión de textos escritos. 

 Escala de apreciación. Son guías elaboradas teniendo en cuenta los aspectos a 

evaluar. 

3.10 Material de intervención 

Material de intervención en la experimentación 

Constituido por módulos de experimentación en la que se aplicó en la enseñanza 

experimental, según el siguiente detalle: 

Variable 
Dimensi

ones 
Indicadores 

Módulo de 

experimenta

ción  

Actividad

es 
Fecha 

Respo

nsable 

 

 

V.I: 

mapa 

mental 

Nivel 

literal 

Identifica el propósito, la 

información relevante y las 

ideas principales al leer 

diversos textos. 

1er. Módulo lectura: la 

veracidad 

21/09/

16 

Las 

investi

gadora

s 

Identifica el propósito, la 

información relevante y las 

ideas principales al leer 

diversos textos. 

2do. Módulo  “El 

águila 

salvadora

” 

 

27/09/

16 

Establece semejanzas y 

diferencias entre las razones, 

los datos, los hechos, las 

características, las acciones y 

los lugares de un texto. 

3er. Módulo “La 

leyenda 

de las 

cumbres” 

19/10/

16 
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Nivel 

inferenci

al 

Formula hipótesis sobre el 

contenido, a partir de los 

indicios que le ofrece el texto. 

4to. Módulo “Una 

merienda 

para 

Pedro” 

26/10/

16 

 

Deduce el tema central y las 

ideas principales en un texto, 

con algunos elementos 

complejos. 

1er. Módulo   

Deduce el significado de 

palabras y expresiones a partir 

de información explícita. 

2do. Módulo “El 

águila 

salvadora

” 

 

Deduce las características de las 

personas, los personajes, los 

animales, los objetos y los 

lugares, en diversos tipos de 

texto 

3er. Módulo “La 

leyenda 

de las 

cumbres” 

 

Nivel 

critico 

Juzga el contenido de un texto 

bajo un punto de vista personal. 

4to. Módulo “Una 

merienda 

para 

Pedro” 

 

Opina sobre la forma, las 

acciones, los hechos, las ideas 

importantes y el tema 

sustentando sus ideas. 

1er. Módulo   

Explica la intención de los 

recursos textuales. 

2do. Módulo “El 

águila 

salvadora

” 

 

 

Cada una de las actividades se diseñaron en el módulo de experimentación, estructurado 

según las Rutas de Aprendizaje (ver anexo n.° 7). 
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3.11 Prueba de validez y confiabilidad de instrumentos 

Validez 

La validez de los instrumentos se realizó a través del juicio de expertos, profesionales con 

grado de Doctor o Licenciado, quienes verificaron y evaluaron la coherencia y 

secuencialidad de los instrumentos.  

Cada experto consideró que los ítems de los instrumentos son de valoración buena, en un 

promedio de 87.7 %; por consiguiente, el instrumento es válido y coherente con los 

propósitos de la investigación.  

Expertos Validación situación 

Lic. César Wilfredo Villar Martínez 0,766 Aceptable 

Dr. Marcelino Pomasoncco Illanes 1,00 Aceptable 

Dr. Pedro Huauya Quispe 0,866 Aceptable 

Promedio      0,877    (87.7 %) Aceptable 

 

Cálculo de la validación  

   

 

𝑐 =  
23

23+7
=  

23

30
= 0,766𝑐 =

 #𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠

# 𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠+ # 𝑑𝑒𝑠𝑎𝑐𝑢𝑒𝑟𝑑𝑜𝑠 
𝑐 =  

26

26+4
=  

26

30
= 0,866  

 

 

 

Confiabilidad 

La confiabilidad de consistencia interna del instrumento fue determinada con la prueba 

piloto, en una muestra de 13 estudiantes, que no fueron miembros de la muestra, aplicando 

Alpha de Cronbach. La fórmula referencial fue la siguiente: 
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
























2

1

2

1
1 S

S

k

k

k

i

i

  

 Donde: 

 = Coeficiente de Cronbach 

K= Número de ítems o preguntas del instrumento 


2

iS = Suma de las varianzas de cada ítem 

2S = Varianza total o varianza del instrumento 

El coeficiente de confiabilidad de los instrumentos fueron superiores a 0,799 (79,9% 

aceptable), verificándose su adecuada estructuración para medir las variables en estudio: 

 Instrumentos Coeficiente de Alpha de 

Cronbach 

Interpretación 

Escala de apreciación 0,666 Aceptable  

Lista de cotejo 0,957 Aceptable 

Prueba escrita  0,774 Aceptable 

Total              0,799(79,9%) Aceptable 

 

3.12 Procedimiento y procesamiento de datos  

Se realizó con la ayuda del programa Excel y el SPSS, con la finalidad de asegurar la 

correcta administración y valoración de los datos obtenidos. 

a) Análisis descriptivos. Se realizó la organización, clasificación y sistematización de 

los datos en cuadros y gráficos, haciendo uso de las frecuencias absolutas y relativas 

simples y otros estadísticos. 
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b) Análisis inferencial 

b.1.) Prueba de hipótesis y contrastación 

Para la prueba de hipótesis, primero se realizó la prueba de distribución normal de 

datos; por tratarse de datos cuantitativos, se aplicó la prueba estadística para la prueba 

de hipótesis, que a continuación detallamos los procedimientos: 

 

 Prueba de normalidad  

Se realizó a través de la prueba de Shapiro - Wilks (n ≤ 30), para el cual se planteó 

previamente la hipótesis estadística: 

Ho: Los datos tienen una distribución normal (ρ > α). 

H1: Los datos no tienen una distribución normal (ρ < α). 

Ingresado datos al programa SPSS, tenemos los siguientes resultados: 

DATOS DE LA 

VARIABLE 

NORMALIDAD DE CALIFICACIONES 

Valor de significancia 

calculada (ρ) 
Comparación 

Valor de significancia 

asumida (α) 

Comprensión de 

textos escritos 

 

ρ = 0,484 > α = 0,05 

Interpretación: El valor de la significancia calculada es mayor que la asumida       

(ρ = 0,484 > α = 0,05), entonces rechazamos la alterna y se acepta la nula, es decir, 

que los datos tienen distribución normal. Por tanto, es posible aplicar la prueba 

paramétrica, en este caso se aplicó la prueba de T de Student. 

 

 Prueba de hipótesis 
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Se empleó la prueba de T de Student para grupos dependientes, porque permitió 

analizar comparativamente los factores que influyen en el proceso, cuya fórmula es: 

 

𝑇
𝐶=

𝐷̅

√∑ 𝐷2−
(∑ 𝐷)2

𝑛
𝑛(𝑛−1)

 

Donde: 

 𝑇𝐶
: Valor estadístico de T de Student. 

 D: Diferencia de los valores de las notas de pretest y postest prueba. 

 𝐷̅: Promedio de las diferencias de las notas de pretest y postest prueba. 

 Nivel de significancia 05,0  (5%) que se asume. 

 
La prueba es bilateral.

 

Pasos del análisis inferencial  

a) Hipótesis estadística 

Hipótesis de investigación 

La aplicación del mapa mental influye positivamente en la comprensión de textos 

escritos en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

Hipótesis nula Ho: 

La aplicación del mapa mental no influye positivamente en la comprensión de textos 

escritos en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 
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Hipótesis alterna Ha:  

La aplicación del mapa mental sí influye positivamente en la comprensión de textos 

escritos en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.º 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

b) Nivel de significancia. Se ha elegido al 5 % que equivale 05,0%5  (Valor 

calculado de la significancia). 

c) Nivel de confianza al 95 %.  

d) Región de aceptación (prueba de dos colas) 

 

 

 

 

 

e) Conclusión o decisión del resultado de la prueba 

 

Significación 

Interpretación 

Ha H0 

   >  0,05 Se rechaza Se acepta 

   ≤  0,05 Se acepta Se rechaza 

 

 Donde, 

  : Valor calculado de la significancia. 

 

x
 

Tf -Tt 

Región de 

aceptación 

H0 

Región de rechazo 

H0 

2 
1   

2 

Región de rechazo 

H0 
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CAPÍTULO IV 

 

RESULTADOS DE LA INVESTIGACIÓN 

 

4.1. Análisis e interpretación de datos 

4.1.1. Resultados descriptivos de la variable independiente 

Tabla 1 

Ley del énfasis del mapa mental  

Ley del énfasis del mapa mental (agrupado) 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 

A menudo 

Total 

12 92,3 92,3 92,3 

1 7,7 7,7 100,0 

13 100,0 100,0  
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              FUENTE: Resultados de la ficha de la escala de apreciación obtenido de los 

estudiantes de la muestra, 2016. 

 

GRÁFICO 1 

 

              FUENTE: Tabla n.° 1 de la ley del énfasis del mapa mental 

 

A partir de la tabla y gráfico 1, podemos visualizar que la aplicación del mapa mental 

referido a la ley de énfasis fue 92,31 %  siempre, y el 7,69 % a menudo. Por lo que el 

mayor porcentaje de los estudiantes valoran el desempeño de las bachilleres en cuanto a la 

aplicación del mapa mental en la ley de énfasis orienta adecuadamente a colocar la imagen 

para la idea central y otras imágenes de ideas primarias y secundarias; así también en la 

utilización de diversos colores, en la guía de utilización de palabras que acompañan a las 

imágenes, ayuda a organizar espacios para la idea central e ideas secundarias en la 

construcción del mapa mental. 
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Tabla 2 

Ley de la asociación del mapa mental  

Ley de la asociación del mapa mental. (agrupado) 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

A menudo 

Siempre 

Total 

4 30,8 30,8 30,8 

9 69,2 69,2 100,0 

13 100,0 100,0  

             FUENTE: Resultados de la ficha de escala de apreciación obtenida de los 

estudiantes de la muestra, 2016. 

GRÁFICO 2 

 

FUENTE: Tabla n.° 2  ley de la asociación  del mapa mental. 

 

A partir de la tabla y gráfico 2, podemos visualizar que la aplicación del mapa mental 

referido a la ley de la asociación fue 30,77 %  a menudo, y el 69,23 % siempre.  
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Por lo que, el mayor porcentaje de los estudiantes valoran el desempeño de las bachilleres 

en cuanto a la aplicación del mapa mental. En la ley de la asociación orienta 

adecuadamente en el manejo de flechas para hacer uniones de la idea central con las ideas 

secundarias, en establecer conexiones de la idea central con las ideas secundarias, en el  

manejo de colores y a utilizar códigos en la construcción del mapa mental. 

Tabla 3 

Ley de la claridad del mapa mental  

Ley de la claridad del mapa mental (agrupado) 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

Siempre 
13 100,0 100,0 100,0 

               FUENTE: Resultados de la ficha de escala de apreciación obtenida de los 

estudiantes de la muestra, 2016. 

GRÁFICO 3 

 

FUENTE: Tabla n.° 3 de la ley de la claridad del mapa mental. 
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A partir de la tabla y gráfico 3, podemos visualizar la aplicación del mapa mental en 

cuanto a la ley de la claridad fue 100 % siempre.  

Por lo tanto, el desempeño y apoyo de las bachilleres es adecuado en cuanto a orientar en 

el manejo de palabras con claridad, en la dirección de la escritura de palabras, en la 

asignación de las líneas y su conexión con las palabras. 

Tabla 4 

Ley del estilo personal del mapa mental  

Ley del estilo personal del mapa mental. (agrupado) 

 Frecuencia Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Porcentaje 

acumulado 

Válido 

A menudo 

Siempre 

Total 

5 38,5 38,5 38,5 

8 61,5 61,5 100,0 

13 100,0 100,0  

               FUENTE: Resultados de la ficha de la escala de apreciación obtenido de los 

estudiantes de la muestra, 2016. 
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GRÁFICO 4 

 

FUENTE: Tabla n.° 4 de la ley del estilo personal del mapa mental 

 

A partir de la tabla y gráfico 4, podemos visualizar en el desempeño y apoyo de las 

bachilleres en la aplicación del mapa mental, en cuanto a la ley del estilo personal fue 

38,46 % a menudo, y 61,54 % siempre.  

En consecuencia, en la aplicación y apoyo de las bachilleres es adecuado en cuanto a 

orientar en la motivación de la creatividad, al mismo tiempo reconocer sus destrezas en la 

construcción del mapa mental. 

4.1.2. Resultados descriptivos de la variable dependiente 
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TABLA 5 

NOTAS DE COMPRENSIÓN DE TEXTO ESCRITO EN NIVEL LITERAL DE 

LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

N.º 38574/MX-P DEL DISTRITO DE ACOCRO - AYACUCHO, 2016 

 

Comprensión de textos escritos del 

nivel literal  

  

               

 Pretest 

  

                Postest 

  

F % f % 

Inicio (0-10) 5    38,5 0 0 

Proceso(11-12) 0 0 0 0 

Logro previsto(13-16) 5 38,5 4 30,8 

Logro destacado(17-20) 3 23,1 9 69,2 

Total 13 100 13 100 

FUENTE: Notas obtenidas de la prueba escrita de estudiantes de la muestra, 2016 

GRÁFICO 5 

 

FUENTE: Tabla n.° 5  de las notas de la comprensión de textos escritos del nivel literal  de 

los estudiantes de la muestra. 
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A partir de la tabla y gráfico 5, podemos visualizar que la aplicación del mapa mental 

referido a la comprensión de textos escritos del nivel literal de los estudiantes en el pretest 

están en un 38 % en inicio, 0 % en proceso, 38 % en logro previsto y 23 % en logro 

destacado; mientras en el postest, el 31 % en logro previsto y el 69 % en logro destacado. 

Por lo que existe una diferencia significativa. Es decir, la aplicación del mapa mental 

influye positivamente en la compresión de textos escritos del nivel literal de los 

estudiantes.  

Por lo que, identifican el tema principal al percibir diversos textos, reconstruyen el 

contenido del texto leído realizando un resumen, extraen información importante y 

palabras nuevas, establecen y organizan diversas semejanzas y diferencias del contenido de 

un texto. 

TABLA 6 

NOTAS DE COMPRESIÓN DE TEXTOS ESCRITOS DEL NIVEL INFERENCIAL 

DE LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCIÓN 

EDUCATIVA N.º 38574/MX-P DEL DISTRITO DE ACOCRO - AYACUCHO, 2016 

 

Comprensión de textos escritos del 

nivel inferencial  

  

               

 Pretest 

  

                Postest 

  

F % f % 

Inicio (0-10) 10 77 0 0 

Proceso(11-12) 0 0 1 7,7 

Logro previsto(13-16) 2 15 4 30,8 

logro destacado(17-20) 1 8 8 61,5 

Total 13 100 13 100 

FUENTE: Notas obtenidas de la prueba escrita de los estudiantes de la muestra, 2016 
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GRÁFICO 6 

 

FUENTE: Tabla n.° 6 de las notas de la comprensión de textos escritos del nivel inferencial  

de los estudiantes de la muestra. 

A partir de la tabla y gráfico 6, podemos visualizar que la aplicación del mapa mental 

referido a la comprensión de textos escritos del nivel inferencial de los estudiantes en el 

pretest están en un 77 % en  inicio, 0 % en proceso, 15 % en logro previsto y un 8 % en 

logro destacado; mientras en el postest, el 8 % en proceso, el 31 % en logro previsto y el 

62 % en  logro destacado. Por lo que existe una diferencia significativa; es decir, la 

aplicación del mapa mental influye positivamente en la compresión de textos escritos del 

nivel inferencial de los estudiantes.  

Por lo que formulan hipótesis sobre el contenido del texto, deducen  el contenido central y 

las ideas principales, deducen el significado a partir de los saberes previos reformulando 

contenidos mientras van leyendo, deducen las características de los elementos que destacan 

dentro de un texto. 
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TABLA 7 

NOTAS DE COMPRESIÓN DE TEXTOS ESCRITOS  DEL NIVEL CRITERIAL 

LOS ESTUDIANTES DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA 

N.º 38574/MX-P DEL DISTRITO DE ACOCRO - AYACUCHO, 2016 

 

Comprensión de textos escritos del 

nivel criterial  

  

            

    Pretest 

  

                Postest 

  

F % F % 

Inicio (0-10) 11 85 0 0 

Proceso(11-12) 0 0 1 8 

Logro previsto(13-16) 1 8 7 54 

logro destacado(17-20) 1 8 5 38 

Total 13 100 13 100 

FUENTE: Notas  obtenidas de la prueba escrita de los estudiantes de la muestra, 2016. 

GRÁFICO 7 

 

FUENTE: Tabla n.° 7  de las notas de la comprensión de textos escritos del nivel criterial 

de los estudiantes de la muestra. 
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A partir de la tabla y gráfico 7, podemos visualizar que la aplicación del mapa mental 

referido a la comprensión de textos escritos del nivel criterial de los estudiantes en el 

pretest están en un 85 % en  inicio, 0 % en proceso, 8 % en logro previsto y 8 % en logro 

destacado; mientras en el postest, el 8 % en proceso, el 54 % en logro previsto y el 38 % en 

logro destacado. Por lo que existe una diferencia significativa; es decir, la aplicación del 

mapa mental influye positivamente en la compresión de textos escritos del nivel criterial de 

los estudiantes.  

En consecuencia, califican sus respuestas basadas en lo que dice el texto y en relación con 

su experiencia previa, aprecian lo que dice el contenido del texto si están de acuerdo o en 

desacuerdo con el contenido, exponen la reflexión sobre el texto usado realizando 

argumentos que demuestren su comprensión. 

 

TABLA 8 

NOTAS DE COMPRESIÓN DE TEXTOS ESCRITOS  DE  LOS ESTUDIANTES 

DEL SEXTO GRADO DE LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA N.º 38574/MX-P DEL 

DISTRITO DE ACOCRO - AYACUCHO, 2016 

Comprensión de textos escritos   

  

                

Pretest 

  

                Postest 

  

F % F % 

Inicio (0-10) 7 54 0 0 

Proceso(11-12) 5 38 0 0 

Logro previsto(13-16) 0 0 5 38 

logro destacado(17-20) 1 8 8 62 

Total 13 100 13 100 

FUENTE: Notas  obtenidas de la prueba escrita de los estudiantes de la muestra, 2016. 
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GRÁFICO 8 

 

FUENTE: Tabla n.° 8  de las notas de la comprensión de textos escritos de los 

estudiantes de la muestra. 

A partir de la tabla y gráfico 8, podemos visualizar que la aplicación del mapa mental 

referido a la comprensión de textos escritos de los estudiantes en el pretest están en un 54 

% en inicio, 38 % en proceso, 0 % en logro previsto y 8 % en logro destacado; mientras en 

el postest, 0 %  en inicio, 0 % en proceso, 38 % en logro previsto y 62 % en logro 

destacado. Por lo que existe una diferencia significativa; es decir, la aplicación del mapa 

mental influye positivamente en la compresión de textos escritos de los estudiantes. Por lo 

que los estudiantes lograron comprender diversos textos escritos con la aplicación del 

mapa mental. 

4.1.3. Resultados inferenciales 
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CUADRO 1 

La comprensión de textos escritos del nivel literal 

 

Pretest Postest 

15 19 

13 18 

5 16 

8 20 

15 18 

8 16 

13 17 

18 20 

10 20 

10 19 

18 18 

13 16 

18 16 
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CUADRO 2 

Medidas de tendencia central 

Estadísticos 

 

Notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel literal 

Notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel literal 

N Válido 13 13 

Perdidos 0 0 

Media 12,62 17,92 

Mediana 13,00 18,00 

Moda 13a 16 

Desviación 

estándar 
4,214 1,605 

Varianza 17,756 2,577 

Mínimo 5 16 

Máximo 18 20 

a. Existen múltiples modos. Se muestra el valor 

más pequeño. 

 

Las notas de los estudiantes en el pretest en la comprensión de textos escritos del nivel 

literal fluctuaron de 5 (Inicio) hasta 18 (Logro destacado) con una media de 12.62; 

mientras que en las postest fluctuaron de 16 (Logro previsto) hasta 20 (Logro destacado) 

con una media de 17, 92. Observamos que existe una diferencia significativa de 5.3 entre 

las medias de pretest y postest; es decir, la aplicación del mapa mental influye 

positivamente en la comprensión de textos escritos del nivel literal. 
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CUADRO 3 

Prueba de T de Student 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t Gl 

Sig. 

(bilatera

l) 

Medi

a 

Desviac

ión 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior 

Superio

r 

Par 

1 

Notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel literal - 

Notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel literal 

-

5,30

8 

4,347 1,206 -7,935 -2,681 

-

4,40

2 

12 ,001 

Al 95 % del nivel de confianza, observamos que la significancia calculada es menor a 

la significancia asumida (0.01 < 0.05); entonces rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alterna. Es decir, la aplicación del mapa mental sí influye 

positivamente en la comprensión de textos escritos del nivel literal en los estudiantes 

del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 38574/MX-P 

del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 
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 Prueba de hipótesis específica 2 

CUADRO 4 

Comprensión de textos escritos del nivel inferencial 

Pretest Postest 

10 16 

7 17 

7 12 

3 20 

7 17 

10 19 

13 16 

13 20 

10 18 

10 18 

17 16 

3 19 

10 16 

 

CUADRO 5 

Medidas de tendencia central  
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Estadísticos 

 

 

Notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel 

inferencial 

Notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel 

inferencial 

N Válido 13 13 

Perdidos 0 0 

Media 9,23 17,23 

Mediana 10,00 17,00 

Moda 10 16 

Desviación 

estándar 
3,919 2,166 

Varianza 15,359 4,692 

Mínimo 3 12 

Máximo 17 20 

 

Las notas de los estudiantes en el pretest en la comprensión de textos escritos del nivel 

inferencial fluctuaron de 3 (Inicio) hasta 17 (Logro destacado) con una media de 9.23; 

mientras que en las postest fluctuaron de 12 (Proceso) hasta 20 (Logro destacado) con una 

media de17,23. Observamos que existe una diferencia significativa de 8 entre las medias 

de pretest y postest; es decir, la aplicación del mapa mental influye positivamente en la 

comprensión de textos escritos del nivel inferencial. 
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CUADRO 6 

Prueba de T de Student 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t Gl 

Medi

a 

Desviaci

ón 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel 

inferencial - 

Notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel 

inferencial 

-

8,000 
4,813 1,335 -10,909 -5,091 

-

5,993 
12 ,000 

 

Al 95 % del nivel de confianza, observamos que la significancia calculada es menor a 

la significancia asumida (0.00 < 0.05); entonces rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alterna. Es decir, la aplicación del mapa mental sí influye 

positivamente en la comprensión de textos escritos de nivel inferencial en los 

estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 

38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 
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 Prueba de hipótesis específica 3 

CUADRO 7 

 La comprensión de textos escritos del nivel criterial. 

Pretest Postest 

10 19 

10 16 

7 19 

3 20 

13 15 

7 18 

10 14 

3 20 

10 16 

3 16 

20 15 

7 12 

7 15 

 

 

 

CUADRO 8 
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Medidas de tendencia central. 

 

Estadísticos 

 

Notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel criterial 

Notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel criterial 

N Válido 13 13 

Perdidos 0 0 

Media 8,46 16,54 

Mediana 7,00 16,00 

Moda 7a 15a 

Desviación 

estándar 
4,666 2,470 

Varianza 21,769 6,103 

Mínimo 3 12 

Máximo 20 20 

a. Existen múltiples modos. Se muestra el valor 

más pequeño. 

Las notas de los estudiantes en el pretest en la comprensión de textos escritos del nivel 

literal fluctuaron de 3 (Inicio) hasta 20 (Logro destacado), con una media de 8,46; mientras 

que en las postest fluctuaron de 12 (Proceso) hasta 20 (Logro destacado), con una media de 

16,54. Observamos que existe una diferencia significativa de 8.08 entre las medias de 

pretest y postest; es decir, la aplicación del mapa mental influye positivamente en la 

comprensión de textos escritos del nivel criterial. 
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CUADRO 9 

Prueba de T de Student 

Prueba de muestras emparejadas 

 

 

Diferencias emparejadas 

t Gl 

Sig. 

(bilatera

l) 

Medi

a 

Desviac

ión 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

Notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel criterial - 

Notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel criterial 

-

8,07

7 

6,130 1,700 -11,781 -4,373 

-

4,75

1 

12 ,000 

 

Al 95 % del nivel de confianza, observamos que la significancia calculada es menor a 

la significancia asumida (0.00 < 0.05); entonces rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alterna. Es decir, la aplicación del mapa mental sí influye 

positivamente en la comprensión de textos escritos del nivel criterial en los estudiantes 

del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 38574/MX-P 

del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 
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Prueba de hipótesis general 

CUADRO 10 

La aplicación del mapa mental en la comprensión de textos escritos. 

Pretest Postest 

12 18 

10 17 

7 16 

6 20 

12 17 

9 18 

12 16 

11 20 

10 18 

8 18 

18 16 

8 16 

12 16 
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CUADRO 11 

Medidas de tendencia central 

Estadísticos 

 

General de 

las notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel literal 

General de 

las notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos del 

nivel literal 

N Válido 13 13 

Perdidos 0 0 

Media 10,38 17,38 

Mediana 10,00 17,00 

Moda 12 16 

Desviación 

estándar 
3,070 1,446 

Varianza 9,423 2,090 

Mínimo 6 16 

Máximo 18 20 

 

Las notas de los estudiantes en el pretest en la comprensión de textos escritos fluctuaron de 

6 (Inicio) hasta 18 (Logro destacado), con una media de 10.38; mientras que en las postest 

fluctuaron de 16 (Logro previsto) hasta 20 (Logro destacado), con media de17,38. 

Observamos que existe una diferencia significativa de 7 entre las medias de pretest y 

postest; es decir, la aplicación del mapa mental sí influye positivamente en la comprensión 

de textos escritos. 
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CUADRO 12 

Prueba de T de Student 

 

Al 95 % del nivel de confianza, observamos que la significancia calculada es menor a 

la significancia asumida (0.00 < 0.05); entonces rechazamos la hipótesis nula y 

aceptamos la hipótesis alterna. Es decir, la aplicación del mapa mental sí influye 

positivamente en la comprensión de textos escritos en los estudiantes del Sexto Grado 

de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 38574/MX-P del distrito de 

Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

 

Prueba de muestras emparejadas 

 

Diferencias emparejadas 

t Gl 

Sig. 

(bilatera

l) 

Medi

a 

Desviac

ión 

estándar 

Media 

de error 

estándar 

95% de intervalo 

de confianza de la 

diferencia 

Inferior Superior 

Par 

1 

General de las 

notas del 

pretest de 

comprensión 

de textos 

escritos - 

General de las 

notas del 

postest de 

comprensión 

de textos 

escritos. 

-

7,00

0 

3,830 1,062 -9,314 -4,686 

-

6,59

0 

12 ,000 
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4.2  Discusión de resultados 

1) En el presente trabajo de investigación, mediante la aplicación del mapa mental, los 

estudiantes lograron la compresión de textos escritos del nivel literal, en el que 

identificaron el tema principal al percibir diversos textos, reconstruyeron el contenido del 

texto leído a través de un resumen, extrajeron información importante y palabras nuevas, 

establecieron y organizaron diversas semejanzas y diferencias del contenido de un texto. 

Por consiguiente, la aplicación del mapa mental influye positivamente en la comprensión 

de textos escritos del nivel literal en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria 

en la Institución Educativa n.° 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

Dicho resultado es avalado por Modesto (2011), quien en su trabajo de investigación 

plantea que los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla lograron 

alcanzar satisfactoriamente los tres niveles en comprensión lectora: lectura literal primaria, 

lectura de carácter literal en modo de paráfrasis, lectura de carácter inferencial. El 94,64 % 

de los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla lograron alcanzar el 

primer nivel de comprensión de lectura literal primaria. El 88,23 % de los estudiantes de 

tercer y cuarto grado de primaria en Ventanilla lograron alcanzar el segundo nivel de 

comprensión de lectura de carácter literal en modo de paráfrasis. 

Según Catalá (2001, citado en Vallés y Vallés, 2006), se entiende por comprensión literal 

al reconocimiento de todo aquello que explícitamente figura en el texto, siendo este tipo de 

comprensión aquel sobre la cual se hace más hincapié habitualmente en las escuelas. Las 

referidas autoras enfatizan sobre el tema y recomiendan que la compresión literal es el 

primer paso para lograr una buena comprensión lectora, pues si no hay compresión del 
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texto, difícilmente se puede lograr trabajar con el texto, organizar la información y obtener 

más información de la explícita, conseguir inferir ideas o conocimientos tácitos en los 

textos y, menos aún, ejercer la dimensión crítica acerca de lo que se lee. En este sentido, 

tendremos que enseñar a los niños a distinguir entre información relevante e información 

secundaria. Mediante este trabajo, el profesor podrá comprobar si el alumno puede 

expresar lo que ha leído con un vocabulario diferente, si fija y retiene la información 

durante el proceso lector y puede evocarlo posteriormente para explicarlo. Hay que enseñar 

al estudiante a usar el diccionario, a saber interpretar un gráfico y entender el contenido. 

 

Por otro lado, Benito (2015), en su trabajo de investigación refiere que la aplicación de las 

estrategias didácticas tiene efectos significativos en la  mejora de la comprensión lectora 

del nivel literal, pues, previa a la aplicación de las estrategias didácticas, el 41,7 % 

presentó una comprensión lectora de nivel literal en proceso; el 33,3 %, en logro previsto; 

el 20,8%, en inicio; mientras que el 4,2 %, en logro destacado. Después de la aplicación de 

las estrategias didácticas, el 66,7 % logró una comprensión literal en logro destacado; el 

25,0%, en logro previsto; mientras que el 4,2 %, en inicio y proceso, respectivamente.  

 

2) En el presente trabajo de investigación tenemos como segundo resultado, porque con la 

aplicación del mapa mental los estudiantes lograron la compresión de textos escritos del 

nivel inferencial, en el que formularon hipótesis sobre el contenido del texto, dedujeron el 

contenido central y las ideas principales, dedujeron el significado a partir de los saberes 

previos reformulando contenidos mientras fueron leyendo; así mismo, dedujeron las 

características de los elementos que destacaronn dentro de un texto. Por consiguiente, la  

aplicación del mapa mental influye positivamente en la compresión de textos escritos del 
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nivel inferencial en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la 

Institución Educativa n.° 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

Dicho resultado es avalado por Modesto (2011), quien en su trabajo de investigación 

presentó porcentajes de estudiantes que se ubican en cada nivel de comprensión lectora. A 

los estudiantes seleccionados se les ubicó por niveles. En el primer nivel, lectura literal 

primaria, el 90 % de los estudiantes que lograron contestar el 60 % de las preguntas. Para 

el segundo nivel, lectura de carácter literal, en modo de paráfrasis, el 75 % de los 

estudiantes que lograron contestar el 60 % de las preguntas. Para el tercer nivel, lectura de 

carácter inferencial, el 50 % de los estudiantes que lograron contestar el 60 % de las 

preguntas. Por lo cual el 62,42 % de los estudiantes de tercer y cuarto grado de primaria en 

Ventanilla lograron alcanzar el tercer nivel de comprensión de lectura de carácter 

inferencial. 

Según Benito (2015), las estrategias didácticas tienen efectos significativos en la mejora de 

la comprensión lectora de nivel inferencial, previa a la aplicación de las estrategias 

didácticas; por ello, el 45,8 % presentó una comprensión lectora de nivel inferencial en 

proceso; el 41,7 % en inicio; mientras que el 12,5 % en logro previsto. Después de la 

aplicación de las estrategias didácticas, el 58,3 % logró una comprensión lectora de nivel 

inferencial en logro previsto; el 25,0 % en logro destacado; mientras que el 8,32 % en 

inicio y en proceso, respectivamente.  

Por otro lado, Catalá (2001, citado en Vallés y Vallés, 2006) señala que la comprensión 

inferencial o interpretativa se ejerce cuando se activa el conocimiento previo del lector y se 

formulan anticipaciones o suposiciones sobre el contenido del texto a partir de los indicios 

que proporciona la lectura. Estas expectativas se van verificando o reformulando mientras 

se va leyendo. Es la verdadera esencia de la comprensión lectora, ya que es una interacción 
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constante entre el lector y el texto, llenando vacíos, detectando lapsus, iniciando estrategias 

para salvar dificultades, haciendo conjeturas que a lo largo de la lectura se van 

comprobando si se confirman o no. De esta manera, se manipula la información del texto y 

se combina con lo que se sabe para sacar conclusiones. Las autoras hacen mención al rol 

sustancial del maestro, porque se encargan de estimular a los alumnos a predecir 

resultados; inferir el significado de palabras desconocidas; inferir efectos previsibles a 

determinadas causas, entrever la causa de determinados efectos; inferir secuencias lógicas; 

inferir el significado de frases hechas según el contexto; interpretar con corrección el 

lenguaje figurativo; recomponer un texto variando algún hecho, personaje, situación. En 

este nivel, las ideas se comprenden más profunda y ampliamente durante la lectura. Los 

conocimientos previos juegan un papel importante, ya que en relación a ellos se atribuye 

significados.  

 

3) En el presente trabajo de investigación tenemos como tercer resultado, porque con la 

aplicación del mapa mental los estudiantes lograron la compresión de textos escritos del 

nivel criterial, en el que califican sus respuestas basadas en lo que dice el texto y en 

relación con su experiencia previa, aprecian lo que dice el contenido del texto si están de 

acuerdo o en desacuerdo con el contenido, exponen la reflexión sobre el texto usado 

realizando argumentos que demuestren su comprensión. Por consiguiente, la aplicación del 

mapa mental influye positivamente en la comprensión de textos escritos del nivel criterial 

en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 

38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

Dicho resultado es avalado por Catalá (2001, citado en Vallés y Vallés, 2006), quien señala 

que el nivel criterial o profundo implica una formación de juicios propios, con respuestas 
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de carácter subjetivo, una identificación con los personajes del libro, con el lenguaje del 

autor, una interpretación personal a partir de las reacciones creadas basándose en las 

imágenes literarias. Así pues, un buen lector ha de poder deducir, expresar opiniones y 

emitir juicios. Así mismo, hace referencia que el nivel crítico es juzgar el contenido de un 

texto bajo un punto de vista personal, distinguir un hecho de una opinión, emitir un juicio 

frente a un comportamiento, manifestar las reacciones que les provoca un determinado 

texto, comenzar a analizar la intención del autor.  

 

4) Como hipótesis general se obtuvo el siguiente resultado, ya que con la aplicación del 

mapa mental los estudiantes lograron la compresión de textos escritos, en el que lograron 

identificar los tres niveles: literal, inferencial y criterial. Por consiguiente, la aplicación del 

mapa mental influye positivamente en la comprensión de textos escritos en los estudiantes 

del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 38574/MX-P del 

distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

Dicho resultado es avalado por Camargo y Mora (2011), ya que en su trabajo de 

investigación se manifestaron las dificultades que los estudiantes presentan en el 

significado otorgado de una palabra dentro del texto, lo que dificulta su comprensión y la 

relación que se pueda establecer con los demás contenidos; solo el 38 % de ellos 

recordaban el título, los personajes, el tiempo y el espacio al que se refería la historia, 

dificultando aún más su comprensión e impidiendo una verdadera interpretación. Por ello, 

los mapas mentales son una herramienta favorable para los estudiantes como técnica de 

estudio, gracias a la facilidad en su manejo, a la libertad y a la autonomía que permite en su 

elaboración. Se evidenció también  que estos son una excelente herramienta para fortalecer 

los procesos cognitivos de los estudiantes, ya que fortaleció y fomentó la compresión de 
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lectura, la toma de apuntes, la escritura. Por todo ello, los mapas mentales permitieron 

trabajar con diferentes imágenes, iconos, colores, palabras, entre otros, con la motivación y 

la atención de los estudiantes a la creatividad. Así mismo, los mapas mentales involucran 

las diferentes inteligencias y dimensiones de los estudiantes teniendo una visión más 

amplia de la información y ayudando a tener un mejor proceso de memoria y atención de 

cada uno como el desarrollo de las habilidades del pensamiento, porque les permite recoger 

información, organizarla y manejarla de acuerdo a sus criterios y a las experiencias, y 

facilitan la organización de las ideas, el seguimiento de instrucciones, el manejo del 

espacio y tiempo, cumplimiento de normas y la satisfacción personal del “yo puedo” en 

cualquier área académica. 

 

Finalmente, según Benito (2015), la aplicación de las estrategias didácticas tiene efectos 

significativos en la  mejora  de la comprensión lectora; pues, el 33,3 %, previa la 

aplicación de las estrategias didácticas, presentó una comprensión lectora en inicio y en 

proceso, respectivamente; el 29,2 %, en logro previsto; mientras que el 4,2 %, en logro 

destacado. Después de la aplicación de las estrategias didácticas, el 45,8 % logró una 

comprensión lectora en logro destacado y previsto, respectivamente; el 4,2 %, en logro 

previsto y en inicio, respectivamente.  
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CONCLUSIONES 

 

En el presente estudio se llegó a las siguientes conclusiones: 

1. Con la aplicación del mapa mental, los estudiantes lograron la compresión de textos 

escritos del nivel literal, en el que identificaron el tema principal al percibir diversos 

textos; reconstruyeron el contenido del texto leído a través de un resumen; extrajeron 

información importante y palabras nuevas; establecieron y organizaron diversas 

semejanzas y diferencias del contenido de un texto. Por consiguiente, la aplicación 

del mapa mental influye positivamente en la comprensión de textos escritos del nivel 

literal en los estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución 

Educativa n.° 38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

2. Con la aplicación del mapa mental, los estudiantes lograron la compresión de textos 

escritos del nivel inferencial, en el que formularon hipótesis sobre el contenido del 

texto; dedujeron el contenido central y las ideas principales; dedujeron el significado 

a partir de los saberes previos, mediante la reformulación de contenidos mientras 

fueron leyendo; dedujeron las características de los elementos que destacaron dentro 

de un texto. Por consiguiente, la aplicación del mapa mental influye positivamente en 
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la compresión de textos escritos del nivel inferencial en los estudiantes del Sexto 

Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 38574/MX-P del distrito 

de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

3.  Con la aplicación del mapa mental, los estudiantes lograron la compresión de textos 

escritos del nivel criterial, en el que calificaron sus respuestas basadas en lo que dice 

el texto y en relación con sus experiencias previas; apreciaron lo que dice el 

contenido del texto, si estuvieron de acuerdo o en desacuerdo con el contenido; 

expusieron la reflexión sobre el texto usado, a través de argumentos que demostraron 

su comprensión. Por consiguiente, la aplicación del mapa mental influye 

positivamente en la comprensión de textos escritos del nivel criterial en los 

estudiantes del Sexto Grado de Educación Primaria en la Institución Educativa n.° 

38574/MX-P del distrito de Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

4. Con la aplicación del mapa mental, los estudiantes lograron la compresión de textos 

escritos. Por tanto, la aplicación del mapa mental influye positivamente en la 

comprensión de textos escritos en los estudiantes del Sexto Grado de Educación 

Primaria en la Institución Educativa n.° 38574/MX-P del distrito de Acocro - 

Ayacucho, 2016. Es decir, los estudiantes lograron comprender los textos escritos, 

tanto a nivel literal, inferencial y crítico, con una diferencia significativa entre el pre 

y el postest. 
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RECOMENDACIONES 

 

Los resultados de la investigación, a la luz de la exigencia de la sociedad de 

conocimientos del siglo XXI, nos permiten recomendar lo siguiente: 

 

1. A los docentes de las instituciones educativas del nivel de Educación Primaria de la 

región y del ámbito jurisdiccional del distrito de Acocro, a fin de que apliquen los 

mapas mentales para lograr la compresión significativa de textos escritos a nivel 

literal, inferencial y criterial. 

 

2. A las autoridades de la UGEL y DREA a fin de promover en los docentes y 

estudiantes, la aplicación de la estrategia metodológica del mapa mental en la 

compresión de textos escritos. Es decir, que se realicen capacitaciones a los docentes 

para el uso adecuado de esta estrategia. 

 

3. A los docentes de la Facultad de Ciencias de la Educación de la UNSCH, a fin de que 

generen innovaciones en la formación de los estudiantes referido en la comprensión de 

textos en los tres niveles.  
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ANEXO N.° 01: Matriz de consistencia 

Mapa mental en compresión lectora  en estudiantes  de Educación  Primaria en la Institución Educativa Nº38574/MX-P del distrito Acocro - Ayacucho, 2016 

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLE METODOLOGÍA  

General: 

¿En qué medida  la aplicación del 

mapa mental influye en la 

comprensión de textos escritos en 

estudiantes del sexto  grado de 

Educación  Primaria en la 

Institución Educativa 
Nº38574/MX-P del distrito Acocro  

- Ayacucho, 2016? 

Específicos : 

a) ¿En qué medida la aplicación 

del mapa mental influye en la 

comprensión de textos 

escritos a nivel literal en 

estudiantes del sexto grado de 

Educación  Primaria? 

b) ¿En qué medida la aplicación 

del mapa mental influye en la 

comprensión de textos 

escritos a nivel inferencial en 

estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria? 

c)  ¿En qué medida la aplicación 

del mapa mental influye en la 

comprensión de textos 

escritos a nivel criterial en 

estudiantes del sexto grado de 

Educación  Primaria? 

General: 

Determinar  la influencia de la 

aplicación de  mapa mental en 

la comprensión de textos 

escritos en estudiantes del sexto 

grado de Educación Primaria en 

la Institución Educativa 
Nº38574/MX-P del distrito 

Acocro  - Ayacucho, 2016.  

Específicos: 

 

a) Evaluar la influencia del 

mapa mental en la 

comprensión de textos 

escritos a nivel literal en 

estudiantes del sexto grado 

de Educación  Primaria. 

b) Analizar la influencia del 

mapa mental en la 

comprensión de textos 

escritos a nivel inferencial 

en estudiantes del sexto 

grado  de Educación 

Primaria,  

c) Evaluar la influencia del 

mapa mental en la 

comprensión de textos 

escritos a nivel criterial en 

estudiantes del sexto grado   

de Educación  Primaria.  

General: 

La aplicación del mapa mental 

influye positivamente en la 

comprensión de textos escritos en 

estudiantes del sexto  grado de 

Educación  Primaria en la 

Institución Educativa 
Nº38574/MX-P del distrito 

Acocro - Ayacucho, 2016. 

Específicos: 

a) La aplicación del mapa 

mental influye positivamente 

en la comprensión de textos 

escritos de nivel literal en 

estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria. 

b) La aplicación del mapa 

mental influye positivamente 

en la comprensión de textos 

escritos del nivel inferencial 

en estudiantes del sexto grado 

de Educación Primaria. 

c) La aplicación del mapa 

mental influye positivamente 

en la comprensión de textos 

escritos del nivel criterial en 

estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria. 

VARIABLE 

INDEPENDIENTE 

Mapa mental 

 

Dimensiones 

 

 Ley del énfasis. 

 Ley de la 

asociación. 

 Ley de la claridad. 

 Ley del estilo 

personal. 

VARIABLE 

DEPENDIENTE 

Comprensión de textos 

escrito 

Dimensiones 

 

 Comprensión 

literal. 

 Comprensión 

inferencial. 

 Comprensión 

criterial. 

Enfoque: Cuantitativo 

Tipo de investigación: Aplicada. 

Nivel: Experimental  

Método : 

Inductivo 

Experimental   

Deductivo 

Diseño: Pre-experimental  de un grupo con pre y post 

prueba. 

Población: Constituida por 70 estudiantes de Educación  

Primaria de la Institución Educativa Nº38574/MX-P del 

distrito Acocro.  

Muestra: Constituida por 13 estudiantes  del sexto grado de  

Educación  Primaria de la Institución Educativa 
Nº38574/MX-P del distrito Acocro. 

Muestreo: No probabilístico intencional. 

Técnica:  

Observación  

Prueba objetiva  

Instrumento: 

Lista de cotejo  

Prueba escrita  



 
 

93 
 

Escala de apreciación  

Procesamiento de datos: La prueba de validez a través de 

Juicio de expertos.  

La prueba de confiabilidad de los instrumentos se realizó a 

través de juicio de tres expertos. 

La prueba de confiabilidad de los instrumentos se realizó  

atreves de Alfa de Cronbach o bien otras técnicas, según sea 

el caso, empleando el programa SPSS. 
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ANEXO N.° 02: Matriz de instrumento 

 

Mapa mental en compresión lectora  en estudiantes  de Educación  Primaria en la Institución Educativa Nº38574/MX-P del distrito Acocro - Ayacucho, 2016. 

Variables Dimensiones Indicadores Índice Ítems Valoración 

V.I. 

Mapa 

mental  
 

Ley del 

énfasis. 

- Utiliza una imagen central, 

colores por cada imagen. 

Imagen central y colores 1. En la construcción de mapa mental la profesora te orienta a 

colocar la imagen para la idea central y otras imágenes de 

ideas primarias y secundarias. 

Nunca (1),   

Raras 

veces (2),  

Pocas 

veces(3) 

                             

A menudo 

(4),   

Siempre 

(5) 

2. La profesora te guía para que uses diversos colores en la 

construcción de mapa mental. 

- Utiliza alrededor de las 

imágenes palabras. 
Uso de palabras  

3. En la construcción de mapa mental la profesora te guía a 

utilizar palabras que acompañan a las imágenes. 

- Organiza adecuadamente el 

espacio. 

Espacio  4. La profesora te ayuda a organizar espacios para la idea 

central e ideas  secundarias en la construcción del mapa 

mental. 

Ley de la 

asociación 

- Utiliza flechas cuando sea 

mesaría para establecer 

conexiones dentro del diseño 

ramificado.  

Conexiones y ramificación    5. En la elaboración  de mapa mental,  la profesora te ayuda a 

manejar flechas para hacer uniones de la idea central con las 

ideas secundarias. 

6. Te orienta en establecer  conexiones de la idea central con 

las ideas secundarias. 

- Maneja colores, códigos. Colores y códigos  7. La profesora te orienta a manipular colores en la 

construcción de mapa mental. 

8. La profesora te orienta a utilizar códigos en la construcción 

de mapa mental.  

Ley de la 

claridad 

- Refleja las palabras con 

claridad. 

Palabras con claridad 9. La profesora te orienta a manejar palabras con claridad en 

la construcción de mapa mental. 

- Plasma la dirección  de la 

escritura de las palabras. 

Dirección de la escritura  10. La profesora te apoya en el manejo de la dirección de la 

escritura de palabras en la elaboración de mapa metal. 
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- Uso de las líneas y su conexión 

entre ellas y la relación entre 

palabras-línea. 

Relación de palabras y líneas  11. Te orienta en la asignación de las líneas y su conexión con 

las palabras en la creación de mapa mental. 

Ley del 

estilo 

personal 

- Elabora con su sello personal 

con relación a su imaginación, 

sus habilidades y forma de 

pensar. 

Sello personal 12. La profesora te motiva a ser creativo en la construcción de 

mapa mental. 

13.La profesora reconoce tus destrezas en la construcción de 

mapa mental 

V.D. 

Compre

nsión 

lectora 
 

Nivel literal  

- Identifica el propósito, la 

información relevante y las 

ideas principales al leer 

diversos textos. 

La información principal 1. Identifica el tema principal al percibir diversos textos. 

AD=Logro 

destacado  

A=Logro 

previsto  

B=Proceso 

C=Inicio   

- Reconstruye la secuencia de un 

texto con algunos elementos 

complejos en su estructura y 

con vocabulario variado. 

Composición de textos  2. Reconstruye  el contenido del texto leído realizando un 

resume. Extrae información importante y palabras nuevas.  

- Establece semejanzas y 

diferencias entre las razones, 

los datos, los hechos, las 

características, las acciones y 

los lugares de un texto. 

Semejanzas y diferencias en un 

texto. 

3. Establece y organiza  diversas semejanzas y diferencias del 

contenido de un texto. 

Nivel 

inferencial 

-  Formula hipótesis sobre el 

contenido, a partir de los 

indicios que le ofrece el texto. 

Hipótesis sobre el contenido. 

 

4. Formula hipótesis sobre el contenido del texto. 

 

- Deduce el tema central y las ideas 

principales en un texto, con 

algunos elementos complejos.  

El tema central y las ideas 

principales. 

5. Deduce  el contenido central y las ideas principales. 

- Deduce el significado de 

palabras y expresiones a partir 

de información explícita. 

Significado de palabras y 

expresiones 

6. Deduce el significado a partir de los saberes previos  

reformulando contenidos  mientras vamos leyendo. 

- Deduce las características de 

las personas, los personajes, los 

animales, los objetos  y los 

lugares, en diversos tipos de 

texto. 

Características del contenido 7. Deduce las características  de los elementos que destacan 

dentro de un texto. 

Nivel critico  - Juzga el contenido de un Punto de vista  8. Califica sus respuestas basadas en lo que dice el texto y en 
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texto bajo un punto de 

vista personal. 

relación con su experiencia previa. 

- Opina sobre la forma, las 

acciones, los hechos, las 

ideas importantes y el 

tema sustentado sus ideas. 

Discusión del contenido 9. Aprecia  lo que dice el contenido del texto si está de 

acuerdo o en desacuerdo con el contenido. 

 

- Explica la intención de 

los recursos textuales. 

Exposición  10. Expone  la reflexión sobre el texto usado realizando 

argumentos que demuestren su comprensión. 
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ANEXO N.° 03 

ESCALA DE APRECIACIÓN 

 

Grado____ Nivel __________I.E. (de educación básica regular) ________________________  

Sexo del estudiante: Masculino (   ); Femenino (   ) Edad _____años,  Asignatura __________ 

Edad aproximada de la profesora de comunicación _________años 

Instrucciones: 

A continuación te presento conjunto de ítems. Por favor responda con toda sinceridad, marcando 

con una “x” en la opción de las valoraciones. Su respuesta es muy valiosa para el trabajo de 

investigación sobre el desempeño de la profesora en la aplicación del mapa metal. Tu respuesta es 

estrictamente anónima. 

 

DESEMPEÑO DOCENTE EN LA EXPERIMENTACIÓN  

VALORACIÓN: Nunca (1),   Raras veces (2),  Pocas veces(3) 

                             A menudo (4),   Siempre (5) 

Nº 
Ítems 

La  profesora en la elaboración  del mapa mental 

Valoración 

1 2 3 4 5 

1 

En la elaboración  del mapa mental la profesora te ayuda a colocar la 

imagen para la idea central y otras imágenes de ideas primarias y 

secundarias. 

     

2 
La profesora te ayuda  para que uses diversos colores en la construcción de 

mapa mental.  
     

3 
En la elaboración del mapa mental la profesora te guía a utilizar palabras 

que acompañan a las imágenes.  
     

4 
La profesora te ayuda a organizar los espacios adecuados para la idea 

central e ideas  secundarias en la elaboración  del mapa mental. 
     

5 
En la elaboración  del mapa mental, la profesora te ayuda en el manejo de 

flechas para hacer uniones de la idea central con las ideas secundarias. 
     

6 
Te orienta en establecer  conexiones de la idea central con las ideas 

secundarias. 
     

7 
La profesora te ayuda  a utilizar  colores en la elaboración del mapa 

mental. 
     

8 
La profesora te orienta a utilizar códigos en la elaboración  del mapa 

mental.  
     

9 
La profesora te guía a manejar palabras con claridad en la construcción del 

mapa mental. 
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14) ¿Cómo mejorarías la elaboración  del mapa mental?      

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………… 

15) ¿Te ayuda el mapa mental en la comprensión de textos escritos? ¿Por qué? 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

…………………………………………………………………………………………… 

 

 

Muchas gracias 

 

10 
La profesora te apoya en el manejo de la dirección en la escritura de 

palabras en la elaboración del mapa metal. 
     

11 
Te orienta en el uso  de las líneas y su conexión con las palabras en la 

creación del mapa mental. 
     

12 La profesora te motiva a ser creativo en la construcción del mapa mental.      

13 La profesora reconoce tu creatividad  en la elaboración del mapa mental.      
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ANEXO N.° 04  

LISTA DE COTEJO  

 

INSTITUCIÓN EDUCATIVA: …………………………………………………….  

NOMBRE DE LA PROFESORA: ………………………………………………….         SECCIÓN 

…………TURNO……………………………….FECHA: …………… 

En el instante de recoger datos valorar con AD: Logro destacado (17-20), A: Logro previsto (13-

16), B: Proceso (11-12), C: Inicio (0-10). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nº 

 

 

 

 

 

 

 

Apellidos y nombres 

1. Nivel literal 2. Nivel 

inferencial 

3. Nivel critico 

1. 2. 3. 4. 5. 6.     7. 8 9. 10. 

Id
en

ti
fi

ca
 e

l 
te

m
a 

p
ri

n
ci

p
al

 a
l 

p
er

ci
b

ir
 d

iv
er

so
s 

te
x

to
s.

 

R
ec

o
n

st
ru

y
e 

 e
l 

co
n

te
n
id

o
 d

el
 t

ex
to

 l
eí

d
o

 r
ea

li
za

n
d
o

 u
n

 r
es

u
m

e.
 E

x
tr

ae
 

in
fo

rm
ac

ió
n

 i
m

p
o

rt
an

te
 y

 p
al

ab
ra

s 
n
u
ev

as
. 

E
st

ab
le

ce
 y

 o
rg

an
iz

a 
 d

iv
er

sa
s 

se
m

ej
an

za
s 

y
 d

if
er

en
ci

as
 d

el
 c

o
n

te
n
id

o
 

d
e 

u
n

 t
ex

to
. 

F
o

rm
u
la

 h
ip

ó
te

si
s 

so
b

re
 e

l 
co

n
te

n
id

o
 d

el
 t

ex
to

. 

. D
ed

u
ce

  
el

 c
o
n

te
n

id
o
 c

en
tr

al
 y

 l
as

 i
d

ea
s 

p
ri

n
ci

p
al

es
. 

D
ed

u
ce

 e
l 

si
g
n

if
ic

ad
o

 a
 p

ar
ti

r 
d

e 
lo

s 
sa

b
er

es
 p

re
v
io

s 
 
re

fo
rm

u
la

n
d
o
 

co
n

te
n
id

o
s 

 m
ie

n
tr

as
 v

am
o

s 
le

y
en

d
o

. 

D
ed

u
ce

 l
as

 c
ar

ac
te

rí
st

ic
as

  
d

e 
lo

s 
el

em
en

to
s 

q
u

e 
d
es

ta
ca

n
 d

en
tr

o
 d

e 
u
n
 

te
x

to
. 

C
al

if
ic

a 
su

s 
re

sp
u

es
ta

s 
b
as

ad
as

 e
n
 l

o
 q

u
e 

d
ic

e 
el

 t
ex

to
 y

 e
n

 r
el

ac
ió

n
 c

o
n
 

su
 e

x
p

er
ie

n
ci

a 
p

re
v

ia
. 

 A
p

re
ci

a 
 l

o
 q

u
e 

d
ic

e 
el

 c
o
n

te
n
id

o
 d

el
 t

ex
to

 s
i 

es
tá

 d
e 

ac
u
er

d
o

 o
 e

n
 

d
es

ac
u

er
d
o

 c
o

n
 e

l 
co

n
te

n
id

o
. 

E
x
p

o
n

e 
 l

a 
re

fl
ex

ió
n
 s

o
b

re
 e

l 
te

x
to

 u
sa

n
d

o
 r

ea
li

za
n

d
o

 a
rg

u
m

en
to

s 
q
u
e 

d
em

u
es

tr
en

 s
u

 c
o

m
p

re
n

si
ó
n

. 

1            

2            

3            

4            

5            

6            

7            
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8            

9            

10            

11            

12            

13            
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ANEXO N.º 05: Validación de expertos 
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ANEXO N.° 06:  

PLAN DE EXPERIMENTACIÓN 

MAPA MENTAL EN COMPRESIÓN LECTORA  EN ESTUDIANTES  DE EDUCACIÓN  PRIMARIA 

EN LA INSTITUCIÓN EDUCATIVA Nº 38574/MX-P DEL DISTRITO ACOCRO - AYACUCHO, 2016. 

 

I. JUSTIFICACIÓN: 

Los mapas mentales juegan un papel fundamental en el desarrollo de las competencias 

comunicativas (escuchar, hablar, leer, escribir), al desarrollar dichas competencias nuestros 

estudiantes podrán comunicarse para construir conocimientos en interacción social. 

Pretendo superar las dificultades que presentan los estudiantes en el área de comunicación, para 

ello, se utilizará el mapa mental como estrategia en comprensión de textos escritos en los 

estudiantes de Educación Primaria de la Institución Educativa Nº38574/MX-P. Con el propósito de 

desarrollar habilidades de pensamiento que es un factor indispensable para el aprendizaje de los 

estudiantes, ya que les permite tomar la gran cantidad de información que existe a la hora de 

aprender, para acomodarla según sus necesidades. Se sostiene que a partir del uso de organizadores 

gráficos, en nuestro caso mediante el uso de mapas mentales como estrategia de enseñanza, se 

favorezcan los procesos de organización de la información, este trabajo está dirigido a los 

estudiantes, puesto que a través del mapa mental, se desarrolla la comprensión de textos escritos y  

la reflejen  en su aplicación, a los docentes, puesto que servirá como base para resolver problemas 

posteriores y garantizar que los procesos de pensamiento sean progresivos y apropiados y a los 

investigadores para que propongan nuevos recursos didácticos para el desarrollo de la competencia 

de comprensión de textos escritos. Así contribuir a una mejor calidad educativa en nuestro país. 

II. OBJETIVO DEL EXPERIMENTO: 

Determinar  la influencia de la aplicación del  mapa mental en la comprensión de textos 

escritos en estudiantes del sexto grado de Educación Primaria en la Institución Educativa 

Nº38574/MX-P del distrito Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

III. ORGANIZACIÓN CURRICULAR 

3.1.Área curricular de experimentación: Comunicación  

3.2.Grado y nivel de experimentación: 6to de Educación Primaria  

3.3.Contextualización del experimento:  
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Los contenidos de experimentación del presente trabajo de investigación, está 

enmarcado dentro del marco de buen desempeño docente, proyecto educativo 

institucional, proyecto curricular institucional y las unidades didácticas. 

3.4.Estrategias metodológicas: Las estrategias de experimentación se aplicará en un 

tiempo con la aplicación de mapas mentales a través de módulos de experimentación. 

En el proceso de aplicación se utilizará diversos materiales como papel boom, lápices 

de clores, imágenes. Terminada la actividad de experimentación se recogerá datos a 

través de escala de apreciación  y lista de cotejo, referidos a las dimensiones e 

indicadores de la investigación.   

3.5.Material de intervención en la experimentación:  

Grupo 
Dimensiones 

de la variable 

Contenido 

temático 

Módulo de 

experiment

ación 

Fecha 
Responsabl

e 

Enseñanza 

experimenta

l 

 Ley 

del énfasis. 

 Ley de 

la 

asociación. 

 Ley de 

la claridad. 

 Ley 

del estilo 

personal. 

Lectura: la 

veracidad 

 “El águila 

salvadora” 

Primer 

módulo  

1ra a 4ta 

semana de 

setiembre 

Profesora 

investigado

ra 

Lectura: 

“La leyenda de las 

cumbres” 

“Una merienda 

para Pedro” 

 

Segundo 

módulo  

1ra a 4ta 

semana de 

octubre  

 

3.6.Evaluación (Indicadores de logro de la variable independiente) 

Variable 

dependiente 
Dimensiones Indicadores de logro 

 

Comprensión de 

textos escritos 

Nivel literal Identifica el propósito, la información relevante y las ideas principales 

al leer diversos textos. 

Reconstruye la secuencia de un texto con algunos elementos 

complejos en su estructura y con vocabulario variado. 

Establece semejanzas y diferencias entre las razones, los datos, los 

hechos, las características, las acciones y los lugares de un texto. 
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Nivel 

inferencial 

Deduce el tema central y las ideas principales en texto con algunos 

elementos complejos. 

Deduce el significado de palabras y expresiones a partir de 

información explícita. 

Deduce las características de las personas, los personajes, los 

animales, los objetos  y los lugares, en diversos tipos de texto. 

Nivel critico Juzga el contenido de un texto bajo un punto de vista personal. 

Opina sobre la forma, las acciones, los hechos, las ideas importantes y 

el tema sustentado sus ideas. 

Explica la intención de los recursos textuales. 

 

IV. PROCESO DE LA EXPERIMENTACIÓN 

4.1.Inicio: 

Los estudiantes se familiarizan con la situación del contexto y utilizan sus saberes 

anteriores, la profesora propone actividad significativa: Presentación de textos. Los 

estudiantes generan interrogantes bajo la orientación de la profesora. La  profesora 

orienta en la elaboración de mapa mental. 

  

4.2.Desarrollo: 

Bajo la orientación de la profesora, los estudiantes determinan las estrategias para 

realizar la aplicación de los mapas mentales, utilizan diversos materiales bajo la guía de 

la profesora, registran datos e informaciones, organizan la información de lo 

comprendido. Finalmente, elabora conclusiones con base en las evidencias o resultados 

obtenidos. 

 

4.3.Cierre: 

Explica sus conclusiones en forma organizada y plasmando su creatividad y lo que 

comprendió del texto leído. Luego los estudiantes realizan la metacognición y reflexión 

sobre sus aprendizajes. 

 

V. BIBLIOGRAFÍA 

 Minedu (2015). Rutas de Aprendizaje. 

 Cuentos infantiles para educación primaria. 
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ANEXO N.° 07  

 

PRE-PRUEBA 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

     ESCUELA DE FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Coordinación de la Práctica Pre Profesional Docente 

 

EL PERDÓN 

Al regresar un domingo a su casa, el viejo José tuvo una dolorosa sorpresa. Sus frutales, sus bellas 

plantas floridas, su diminuta huerta, todo aquello que era el producto de su vida solitaria, estaba 

como arrasado por un tropel de potros. El viejo hundió la cabeza entre sus manos y se puso a llorar 

en silencio. 

¿Quién lo hería así, en su pobreza y en su corazón? Luego se miró las manos preguntándose si 

tendría fuerza aún para rehacer lo perdido. En eso, distinguió en el suelo un hacha. La reconoció, 

era de Pedro, el vecino, el envidioso Pedro, que sufría ante la hermosa huerta del viejo José. 

Precisamente, algunos días después Pedro debía pagarle una deuda. Cuando acudió, saludó 

sonriendo al viejo José, quien retribuyó lo mejor que pudo. Y al momento de sacar el dinero, el 

viejo lo detuvo: 

He pensado pedirle que no me pague esa suma. Vivo solo, poco me resta de vida y para mis 

necesidades puedo trabajar todavía. Usted es joven, tiene varios hijos lindos. 

Insistió  de tal manera que Pedro, turbado, dando un traspié, se retiró con el dinero. 

Pasaron los días, y una noche fría y lluviosa despertó al viejo un gran alboroto en la casa del 

vecino. Se levantó para averiguar lo que ocurría. La esposa de Pedro estaba grave, y él, 

desesperado, no se decidía a dejarla para ir en busca del médico. 

El viejo José, protegiéndose de la lluvia, fue dando saltitos y trajo al médico, que salvó a la 

enferma.  

¡Ya es bastante, dios mío! –exclama Pedro, mirando la casa del vecino. 
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Pero faltaba aún algo más. Pedro recordaba bien que aquel día del destrozo había olvidado el hacha 

en el jardín del viejo, y esto lo atormentaba mucho. La buscó varias noches sin resultado. ¿Cómo 

evitar que don José la descubriera? ¿Cómo era posible que no la hubiese visto todavía? 

Algunos días desperté, entre unas matas de su propio jardín, encontró el hacha, como caída allí de 

casualidad, con hojas y tierra encima. Al inclinarse, distinguió las huellas de los pies de un hombre 

que iba hasta la casa de don José. Sin poderse contener, salió a la calle y entró en la casa del viejo. 

Fue directamente hasta el fondo, con la cabeza baja, sin decir palabra alguna.  

Hola, amigo mío, buen día –dijo alegremente el viejito. 

Pedro, entonces, se le acercó avergonzado. Quiso hablar y no pudo; sintió grandes deseos de ser 

chico y llorar; y cayendo de pronto sobre los pies desnudos del anciano, los apretó con sus manos y 

los besó hasta mojarlos con sus lágrimas.  

Luego, en silencio, pero con alegría, Pedro empezó a ayudar al viejito en la huerta. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA 

 FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN  

ESCUELA DE FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: “Nº38574/MX-P” 

¡CUÁNTO HEMOS COMPRENDIDO! 

Apellidos y Nombres: 

………………………………………………………………………………….. 

Grado: ………………… Fecha:……………………. Nº De orden:………….. 

 

Nivel literal 

“Recuerda la lectura y escribe las respuestas”. 

1. ¿Qué sorpresa tuvo José un domingo al regresar a su casa? 

 

 

2. ¿Cuál fue la primera reacción del anciano cuando vio su huerta? 

 

 

3. Completa las oraciones con las palabras del recuadro: 

 

a. Pedro                                            su amabilidad. 

b.                                                     en el suelo un hacha. 

c. Lo despertó un gran                                                     . 

 

4. Escribe V  (verdadero) o F (falso). 

 Pedro debía pagarle una deuda al viejo José.                                   (        ) 

 José aceptó que Pedro le pagara  lo que  le debía.                            (        ) 

 José buscó al médico para que atendiera a la esposa de Pedro.        (        ) 

–alboroto             –retribuyó                –Distinguió 
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Nivel inferencial  

 “Completa las ideas según como hayas entendido la lectura”. 

5. José no podía rehacer su huerta porque: 

 

 

 

6. José no aceptó que Pedro le pagara  su deuda porque: 

 

 

 

7. Selecciona y marca el título que elegirías para la lectura. 

a. La hermosa huerta de José. 

b. El hacha perdida. 

c. El hombre que supo perdonar. 

Nivel criterial  

Reflexiona y responde 

8. ¿Qué opinas de la actitud de Pedro? 

 

 

 

9. ¿Cuál fue la enseñanza de José? 

 

 

 

10. ¿Para qué sirve perdonar? 

 

 

                                         

 

¡Buena suerte ! 
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¡Nos divertimos leyendo!: “La veracidad” 

 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1.Nombre del investigador : Reyna María Moreno Quispe, Ester De La Cruz 

Yaranga. 

1.2.Institución Educativa  : Nº38574/MX-P 

1.3.Nivel educativo  :  Educación primaria  

1.4.Área curricular  :Comunicación  

1.5.Unidad didáctica  : Tercera unidad de las Rutas de Aprendizaje 

1.6.Grado y sección  :6to 

1.1. Duración   :10:15    a     12:00 

1.7.Lugar y fecha   :Acocro,  21 de septiembre de 2016 

 

II. ORGANIZACIÓN EXPERIMENTAL 

2.1.Hipótesis de investigación: Determinar  la influencia de la aplicación de  mapa 

mental en la comprensión de textos escritos en estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria en la Institución Educativa Nº38574/MX-P del distrito Acocro 

- Ayacucho, 2016. 

 

2.2.Variable de estudio:  

 Variable de experimentación: mapa mental. 

 Variable dependiente: comprensión de textos escritos. 

 

  

MÓDULO DE EXPERIMENTACIÓN N°1 
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2.3.Organización de los indicadores de logro de la variable dependiente 

Variable 

dependiente 
Dimensiones Indicadores de logro Contenido temático 

 

Comprensión 

de textos 

escritos 

Nivel literal Identifica el propósito, la información 

relevante y las ideas principales al leer 

diversos textos. 

¡Nos divertimos 

leyendo!: “La 

veracidad” 

 
Reconstruye la secuencia de un texto 

con algunos elementos complejos en su 

estructura y con vocabulario variado. 

Establece semejanzas y diferencias 

entre las razones, los datos, los hechos, 

las características, las acciones y los 

lugares de un texto. 

Nivel inferencial 

 

Deduce el tema central y las ideas 

principales en texto con algunos 

elementos complejos. 

Deduce el significado de palabras y 

expresiones a partir de información 

explícita. 

Deduce las características de las 

personas, los personajes, los animales, 

los objetos  y los lugares, en diversos 

tipos de texto. 

Nivel criterial  Juzga el contenido de un texto bajo un 

punto de vista personal. 

Opina sobre la forma, las acciones, los 

hechos, las ideas importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

Explica la intención de los recursos 

textuales. 

 

2.4.Descripción del material de experimentación 

Imagen: 

Se presenta una imagen donde se representa a los personajes a un niño con cierto 

defecto y a otro personaje de avanzada edad en un acto de conversación.  
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Actividades con imagen: 

La profesora realiza diversos interrogantes de la imagen presentada. 

¿Qué observas en la imagen? ¿De crees que hablaban los personajes? ¿Cómo son 

los personajes? ¿De qué se tratara el texto? ¿Podemos dibujar a los personajes? 

Posteriormente se presenta el texto a trabajar y se aclara los interrogantes. 

Mapa mental: 

Es un ordenador de la información de un texto donde los estudiantes realizan  

representaciones gráficas de un tema, idea o concepto, utilizando dibujos sencillos; 

escribiendo palabras clave, utilizando colores, signos, flechas, de tal manera que el 

estudiante explore su imaginación y creatividad utilizando como herramienta para 

la comprensión. 

Actividades con el mapa mental:  

La profesora entrega materiales como papel boom, lápices de colores donde los 

estudiantes utilizan los materiales para representar lo que comprendieron del texto. 

 

 

 

III. PROCESO DE EXPERIMENTACIÓN 

Fases del 

experiment

o 

Actividades de 

experimentación Indicadores de logro 

Materiales 

de  

experimenta

Tiempo 
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ción 

Inicio -Se recepciona a los niños y se 

organiza el aula. 

-Se mostrará una imagen sobre 

el tema. 

-Se presenta el propósito de la 

clase. 

-Se realizara algunas preguntas 

sobre el tema. 

¿Qué observas? ¿Qué personajes 

crees que sean? 

 

 

 

Comprende e identifica diferentes 

situaciones. 

-Cartulina 

-Paleógrafos 

 

25” 

Proceso -La profesora presenta el título 

del cuento. 

-Los estudiantes leen en forma 

silenciosa. 

- Escuchan la lectura hecha por 

la profesora. 

-Los estudiantes leen oralmente 

con entonación y pronunciación 

adecuada. 

-Identifican y comprenden el 

significado de palabras nuevas. 

- Se analiza los párrafos del 

texto. 

-Se realizará algunas preguntas 

del texto trabajado: 

¿De qué trató el texto? 

¿Les gustaría ser como 

Oscar? 

¿Está bien lo que hacía 

Oscar? 

¿Qué consecuencias trajo las 

mentiras de Óscar? 

-Se dialoga con los 

estudiantes sobre los 

personajes. 

-Los estudiantes relacionan lo 

leído con situaciones reales. 

-La profesora argumenta el 

contenido del texto. 

- Los estudiantes usan 

palabras para expresar el 

 Identifica el 

propósito, la 

información 

relevante y las ideas 

principales al leer 

diversos textos. 

 Reconstruye la 

secuencia de un texto 

con algunos 

elementos complejos 

en su estructura y con 

vocabulario variado. 

 Establece semejanzas 

y diferencias entre las 

razones, los datos, los 

hechos, las 

características, las 

acciones y los lugares 

de un texto. 

 Deduce el tema 

central y las ideas 

principales en texto 

con algunos 

elementos complejos. 

 Deduce el significado 

de palabras y 

expresiones a partir 

de información 

explícita. 

 Deduce las 

características de las 

-Papel boom 

-lápiz  

-Lápices de 

colores. 

 

 

 

 

 

50°” 
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contenido del texto en el 

mapa mental. 

- Organizan sus ideas con 

imágenes, palabras, colores y 

ramificaciones. 

-Se dialoga con los 

estudiantes sobre la 

comprensión del texto en su 

mapa mental. 

-Los estudiantes responden 

diferentes preguntas de nivel 

literal, inferencial y criterial. 

personas, los 

personajes, los 

animales, los objetos  

y los lugares, en 

diversos tipos de 

texto. 

 Juzga el contenido de 

un texto bajo un 

punto de vista 

personal. 

 Opina sobre la forma, 

las acciones, los 

hechos, las ideas 

importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

 Explica la intención 

de los recursos 

textuales. 

 Utiliza una imagen 

central, colores por 

cada imagen. 

 Utiliza alrededor de 

las imágenes 

palabras. 

 Organiza 

adecuadamente el 

espacio. 

 Utiliza flechas 

cuando sea mesaría 

para establecer 

conexiones dentro 

del diseño 

ramificado. 

 Maneja colores, 

códigos. 

 Refleja las palabras 

con claridad. 

 Plasma la dirección  

de la escritura de las 

palabras. 

 Uso de las líneas y su 

conexión entre ellas y 

la relación entre 

palabras-línea. 

 Elabora con su sello 

personal con relación 

a su imaginación, sus 



 
 

116 
 

habilidades y forma 

de pensar. 
 

Cierre - Se recuerda a los estudiantes 

las actividades realizadas 

durante la sesión.  

Responden a preguntas 

dereflexión: ¿Qué aprendimos 

hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Qué estrategia utilizamos? 

   

 

15” 

 

 

IV. BIBLIOGRAFÍA 

 Minedu (2015). Rutas de Aprendizaje. 

 Cuentos infantiles para educación primaria. 

 

V. Resumen científico 
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        UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGAESCUELA DE 

FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa:Nº38574/MX-P  

 

Lee la siguiente lectura. 

LA VERACIDAD 

Oscar era un niño que muy pocas veces decía la verdad. 

Estaba acostumbrado a mentir, y en cualquier ocasión gozaba diciendo una mentira. 

Vivía con sus padres en su bonita casa de campo, ubicado en el lugar llamado Parantama. Un día 

que estaba jugando en el camino. Vio  acercársele un hombre de avanzada edad, muy fatigado y 

empolvado, con un maletín en la mano y guardapolvo blanco. 

Dime niño, le dijo el anciano. 

-¿Este es el camino que conduce a Parantama? 

-No señor, le respondió Oscar, con el deseo de mortificar al caminante. 

- Es aquel otro que va hacia la derecha, recalcó el mentiroso. 

El forastero siguió el camino indicado por el niño cuya dirección fue cambiada, mientras que este 

sonreía maliciosamente, satisfecho de haber usado la mentira para confundir al caminante. 

Pasada algunas horas, el niño Oscar llegó a su casa. Y se sorprendió al ver que en ella reinaba el 

dolor y la confusión. La mamá de este niño mentiroso había sufrido un ataque cardiaco, y por falta 

de atención médica oportuna, se había agravado el mal. 

El niño ingresó corriendo al dormitorio; en el encontró junto a la cama de su madre falleciente, al 

médico que decía en tono grave a su padre: 

Si no hubiera sido engañado por un niño que me dio una falsa ruta, hubiera llegado a tiempo; 

desgraciadamente ahora ya es muy tarde amigo mío. 

Oscar llevó toda su vida, el remordimiento de haber contribuido con su mentira a la muerte de su 

querida madre.   
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ELABORAMOS NUESTROS MAPAS MENTALES. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA ESCUELA DE FORMACIÓN 

PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: Nº38574/MX-P 

¡CUÁNTO HEMOS COMPRENDIDO! 

                 Apellidos y Nombres: _____________________________________    

 

Grado: 6to                      Ay.   –     - 16                                        Nro. De orden      

 

Nivel literal 

1. Lee y escribe V o F según sean las oraciones: 

a) Oscar era un niño que siempre decía la verdad.                      (     ) 

b) Oscar vivía en una gran ciudad.                                               (     ) 

c) El médico llegó a tiempo, porque fue en el camino correcto.  (     ) 

d) El nombre del texto es la mentira.                                             (    ) 

2. Relaciona con flechas, cada palabra con su significado: 

 

 

 

  

 

 

 

3. Enumera del 1 al 4, en orden secuencial como sucedieron los hechos: 

(      ) El forastero siguió el camino indicado. 

(      ) Si no hubiera sido por un niño que me dio una falsa ruta. 

(      ) Vivía con sus padres en su bonita casa de campo. 

(      ) Mientras que este sonreía maliciosamente. 

Nivel inferencial 

 

Responde las siguientes preguntas: 

Fatiga 

Campo 

Ubicado 

Mentir 

Faltar a la verdad. 

Está en un determinado espacio o lugar. 

Terreno extenso fuera del poblado. 

Agitado, cansado. 
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4. ¿Qué hubiera pasado si Oscar le hubiera indicado el camino correcto al 

anciano? 

 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………… 

 

5. ¿Cómo se hubiera sentido el niño, si no habría dicho una mentira? 

 

………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………… 

 

6. ¿Qué hubiera pasado si el doctor hubiera llegado rápido a atender a la mamá de 

Oscar? 

 

..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................

.............................................................................................. 

 

Nivel crítico 

 

7. Explica el significado de las siguientes expresiones: 

a. “Mientras sonreía maliciosamente”. 

 

 

b. “Se sorprendió al ver que en ella reinaba el dolor”. 

 

 

8. Marca con una (X) la alternativa correcta: 

El mensaje que se extrae del cuento es: 

a. Debemos cuidar a los ancianos. 

b. La mentira siempre trae consecuencias. 
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c. Si nos ayudamos unos a otros haremos grandes cosas. 

d. La mentira en una virtud.  

9. ¿Qué te pareció la actitud de Oscar? 

 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

10. ¿Por qué es importante decir la verdad? 

 

……………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………

…………………………………………………………………………………………………… 

 

 

 -----------------------------------------  

El Investigador 
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LISTA DE COTEJO  

INSTITUCIÓN EDUCATIVA: …………………………………………………….  

NOMBRE DE LA PROFESORA: ………………………………………………….         SECCIÓN 

…………TURNO……………………………….FECHA: …………… 

En el instante de recoger datos valorar con AD: Logro destacado (17-20), A: Logro previsto (13-

16), B: Proceso (11-12), C: Inicio (0-10). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nº 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Apellidos y nombres 

1. Nivel literal 2. Nivel 

inferencial 

3. Nivel critico 

1. 2. 3. 4. 5. 6.     7. 8 9. 10. 
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 d
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 d
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 d
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 d
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1 Badajos Vargas, Ruth Zaida  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

2 Bautista  Guillén, Edy  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

3 Cisneros Bautista, Ciro √ √ X √ √ √ √ X √ √ 

4 De la cruz Badajos, Angie 

Lizeth 

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

5 Martínez Paullo, Diego  √ X √ √ √ √ √ √ √ √ 

6 Mendoza Martínez, Marco 

Antonio  

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

7 Mozo Martínez, Néstor  X √ √ X √ √ √ √ √ √ 

8 Navarro Cajamarca, 

Jennifer  

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 
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9 Ramírez Quispe, Rudy √ √ √ √ √ X √ √ √ √ 

10 Rojas Huamán, Jean Alex √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

11 Ruiz Gómez, Jhon Emerson  √ X √ √ √ X √ √ √ √ 

12 Tapia Palomino, Edith 

Yanina 

√ √ √ √ √ X X √ √ √ 

13 Vargas Martínez, Ayda √ X √ √ X √ √ √ √ √ 

 

 

 

 -----------------------------------------  

El Investigador 
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¡Nos divertimos leyendo!: “El águila salvadora” 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.2 Nombre del investigador: Reyna María Moreno Quispe, Ester De La Cruz 

Yaranga. 

1.3 Institución Educativa : Nº38574/MX-P 

1.4 Nivel educativo :  Educación Primaria  

1.5 Área curricular :Comunicación  

1.6 Unidad didáctica : Tercera unidad de las Rutas de Aprendizaje 

1.7 Grado y sección :6to 

1.8  Duración  : 10:15    a     12:00 

1.9 Lugar y fecha  : Acocro,  27 de septiembre de 2016  

 

II. ORGANIZACIÓN EXPERIMENTAL 

2.1 Hipótesis de investigación: Determinar  la influencia de la aplicación de  mapa 

mental en la comprensión de textos escritos en estudiantes del sexto grado de 

Educación Primaria en la Institución Educativa Nº38574/MX-P del distrito Acocro 

- Ayacucho, 2016. 

 

2.2 Variable de estudio:  

 Variable de experimentación: mapa mental. 

 Variable dependiente: comprensión de textos escritos. 

 

2.3 Organización de los indicadores de logro de la variable dependiente 

Variable 

dependiente 
Dimensiones Indicadores de logro Contenido temático 

 

Comprensión 

de textos 

escritos 

Nivel literal Identifica el propósito, la información 

relevante y las ideas principales al leer 

diversos textos. 

¡Nos divertimos 

leyendo!: “El 

águila salvadora” 

 
Reconstruye la secuencia de un texto 

con algunos elementos complejos en su 

MÓDULO DE EXPERIMENTACIÓN N°2 



 
 

125 
 

estructura y con vocabulario variado. 

Establece semejanzas y diferencias 

entre las razones, los datos, los hechos, 

las características, las acciones y los 

lugares de un texto. 

Nivel inferencial 

 

Deduce el tema central y las ideas 

principales en texto con algunos 

elementos complejos. 

Deduce el significado de palabras y 

expresiones a partir de información 

explícita. 

Deduce las características de las 

personas, los personajes, los animales, 

los objetos  y los lugares, en diversos 

tipos de texto. 

Nivel criterial  Juzga el contenido de un texto bajo un 

punto de vista personal. 

Opina sobre la forma, las acciones, los 

hechos, las ideas importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

Explica la intención de los recursos 

textuales. 

 

 

2.4 Descripción del material de experimentación 

Imagen: 

Se presenta una imagen donde se representa a los personajes de un águila, un niño 

indio, y una osa.  

Actividades con imagen: 

La profesora realiza diversos interrogantes de la imagen presentada. 

¿Qué observas en la imagen? ¿Cómo son los personajes? ¿De qué se tratará el 

texto? ¿Podemos dibujar a los personajes? 

Posteriormente se presenta el texto a trabajar y se aclara los interrogantes. 
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Mapa mental: 

Es un ordenador de la información de un texto donde los estudiantes realizan  

representaciones gráficas de un tema, idea o concepto, utilizando dibujos sencillos; 

escribiendo palabras clave, utilizando colores, signos, flechas, de tal manera que el 

estudiante explore su imaginación y creatividad utilizando como herramienta para 

la comprensión del texto escrito. 

Actividades con el mapa mental:  

La profesora entrega materiales como papel boom, lápices de colores donde los 

estudiantes utilizan los materiales para representar lo que comprendieron del texto. 

 

 

 

 

III. PROCESO DE EXPERIMENTACIÓN 

Fases del 

experiment

o 

Actividades de 

experimentación 

Indicadores de logro 

Materiales 

de  

experimenta

ción 

Tiempo 

Inicio -Se recepciona a los niños y se 

organiza el aula. 

-Se mostrará una imagen sobre 

 

 

-Cartulina 25” 
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el tema. 

-Se presenta el propósito de la 

clase. 

-Se realizará algunas preguntas 

sobre el tema. 

¿Qué observas? ¿Qué personajes 

crees que sean? 

 

Comprende e identifica diferentes 

situaciones. 

-Paleógrafos 

  

Proceso -La profesora presenta el título 

del cuento. 

-Los estudiantes leen en forma 

silenciosa. 

- Escuchan la lectura hecha por 

la profesora. 

-Los estudiantes leen oralmente 

con entonación y pronunciación 

adecuada. 

-Identifican y comprenden el 

significado de palabras nuevas. 

- Se analiza los párrafos del 

texto.  

-Se realizará algunas preguntas 

del texto trabajado: 

¿De qué trató el texto? 

¿Qué ocurrió cando la osa 

encontró al indiecito? 

¿La osa era buena mamá?  

¿Por qué algunos animales no 

querían ayudar al niño? 

¿Qué propuso el águila?  

¿Cómo se dio cuenta la mamá 

india que el niño era su hijo? 

¿Qué ordeno el indiecito 

cuando se convirtió el jefe del 

pueblo? 

-Se dialoga con los 

estudiantes sobre los 

personajes. 

-Los estudiantes relacionan lo 

leído con situaciones reales. 

-La profesora argumenta el 

contenido del texto. 

- Los estudiantes usan 

palabras para expresar el 

 Identifica el 

propósito, la 

información 

relevante y las ideas 

principales al leer 

diversos textos. 

 Reconstruye la 

secuencia de un texto 

con algunos 

elementos complejos 

en su estructura y con 

vocabulario variado. 

 Establece semejanzas 

y diferencias entre las 

razones, los datos, los 

hechos, las 

características, las 

acciones y los lugares 

de un texto. 

 Deduce el tema 

central y las ideas 

principales en texto 

con algunos 

elementos complejos. 

 Deduce el significado 

de palabras y 

expresiones a partir 

de información 

explícita. 

 Deduce las 

características de las 

personas, los 

personajes, los 

animales, los objetos  

y los lugares, en 

-Papel boom 

-lápiz  

-Lápices de 

colores. 

-Siluetas 

 

 

 

 

 

50°” 
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contenido del texto en el 

mapa mental. 

- Organizan sus ideas con 

imágenes, palabras, colores y 

ramificaciones. 

-Se dialoga con los 

estudiantes sobre la 

comprensión del texto en su 

mapa mental. 

-Los estudiantes responden 

diferentes preguntas de nivel 

literal, inferencial y criterial. 

diversos tipos de 

texto. 

 Juzga el contenido de 

un texto bajo un 

punto de vista 

personal. 

 Opina sobre la forma, 

las acciones, los 

hechos, las ideas 

importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

 Explica la intención 

de los recursos 

textuales. 

 Utiliza una imagen 

central, colores por 

cada imagen. 

 Utiliza alrededor de 

las imágenes 

palabras. 

 Organiza 

adecuadamente el 

espacio. 

 Utiliza flechas 

cuando sea mesaría 

para establecer 

conexiones dentro 

del diseño 

ramificado. 

 Maneja colores, 

códigos. 

 Refleja las palabras 

con claridad. 

 Plasma la dirección  

de la escritura de las 

palabras. 

 Uso de las líneas y su 

conexión entre ellas y 

la relación entre 

palabras-línea. 

 Elabora con su sello 

personal con relación 

a su imaginación, sus 

habilidades y forma 

de pensar. 
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Cierre - Se recuerda a los estudiantes 

las actividades realizadas 

durante la sesión.  

Responden a preguntas de 

reflexión: ¿Qué aprendimos 

hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Qué estrategia utilizamos? 

 

 Desarrollan la ficha 

de evaluación. 

 

  

 

15” 

 

 

IV. BIBLIOGRAFÍA 

 Minedu (2015). Rutas de Aprendizaje. 

 Cuentos infantiles para educación primaria. 

 

V.  Resumen científico  
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        UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA ESCUELA DE 

FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: Nº38574/MX-P  
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ELABORAMOS NUESTROS MAPAS MENTALES. 
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UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA ESCUELA DE FORMACIÓN 

PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: Nº38574/MX-P  

¡CUÁNTO HEMOS COMPRENDIDO! 

                 Apellidos y Nombres: _____________________________________    

 

         Grado: 6to           Ayacucho, 28 de septiembre del 2016                  Nro. De orden      

 

 

 

 

 

 

 

Nivel literal. 
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Nivel inferencial:  

 

3. ¿Cuál es la intensión del autor para escribir el texto? 

 

 

4. ¿Qué hubiera pasado si la mamá osa no le hubiera encontrado al indiecito? 

 

5. ¿Qué pasaría con la historia, si el pequeño indiecito no hubiera sido abandonado en el 

bosque? 

 

6. ¿Crees que los padres del indiecito lo buscaron? 

 

 

             -----------------------------------------  

El Investigador 
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LISTA DE COTEJO  

INSTITUCIÓN EDUCATIVA: …………………………………………………….  

NOMBRE DE LA PROFESORA: ………………………………………………….         SECCIÓN 

…………TURNO……………………………….FECHA: …………… 

En el instante de recoger datos valorar con AD: Logro destacado (17-20), A: Logro previsto (13-

16), B: Proceso (11-12), C: Inicio (0-10). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nº 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Apellidos y nombres 

1. Nivel literal 2. Nivel 

inferencial 

3. Nivel critico 

1. 2. 3. 4. 5. 6.     7. 8 9. 10. 
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 c
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. 
1 Badajos Vargas, Ruth Zaida  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

2 Bautista  Guillén, Edy  √ X √ √ √ √ √ √ √ √ 

3 Cisneros Bautista, Ciro √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

4 De la cruz Badajos, Angie 

Lizeth 

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

5 Martínez Paullo, Diego  √ √ √ √ √ √ √ X √ √ 

6 Mendoza Martínez, Marco 

Antonio  

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

7 Mozo Martínez, Néstor  √ √ √ √ √ X √ √ √ √ 

8 Navarro Cajamarca, √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 
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Jennifer  

9 Ramírez Quispe, Rudy √ √ √ √ √ √ √ √ X √ 

10 Rojas Huamán, Jean Alex √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

11 Ruiz Gómez, Jhon Emerson  √ √ √ X √ √ √ √ √ √ 

12 Tapia Palomino, Edith 

Yanina 

√ √ X √ √ √ √ √ √ √ 

13 Vargas Martínez, Ayda √ X √ √ √ √ X √ √ √ 

 

 

 -----------------------------------------  

El Investigador 
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¡Nos divertimos leyendo!: “La leyenda de las cumbres” 

 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1 Nombre del investigador : Reyna María Moreno Quispe, Ester De La Cruz 

Yaranga. 

1.2 Institución Educativa : Nº38574/MX-P 

1.3 Nivel educativo  :  Educación Primaria  

1.4 Área curricular  :Comunicación  

1.5 Unidad didáctica  : Tercera unidad de las Rutas de Aprendizaje 

1.6 Grado y sección  :6to 

1.7 Duración   : 10:15    a     12:00 

1.8 Lugar y fecha  : Acocro,  19 de octubre de 2016  

 

II. ORGANIZACIÓN EXPERIMENTAL 

2.1 Hipótesis de investigación: Determinar  la influencia de la aplicación de  mapa mental 

en la comprensión de textos escritos en estudiantes del sexto grado de Educación 

Primaria en la Institución Educativa Nº38574/MX-P del distrito Acocro - Ayacucho, 

2016. 

 

2.2 Variable de estudio:  

 Variable de experimentación: mapa mental. 

 Variable dependiente: comprensión de textos escritos. 

 

2.3 Organización de los indicadores de logro de la variable dependiente 

Variable 

dependiente 
Dimensiones Indicadores de logro Contenido temático 

 

Comprensión 

de textos 

escritos 

Nivel literal Identifica el propósito, la información 

relevante y las ideas principales al leer 

diversos textos. 

¡Nos divertimos 

leyendo!: “La 

leyenda de las 

Reconstruye la secuencia de un texto 

MÓDULO DE EXPERIMENTACIÓN N°3 
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con algunos elementos complejos en su 

estructura y con vocabulario variado. 

cumbres” 

 
Establece semejanzas y diferencias 

entre las razones, los datos, los hechos, 

las características, las acciones y los 

lugares de un texto. 

Nivel inferencial 

 

Deduce el tema central y las ideas 

principales en texto con algunos 

elementos complejos. 

Deduce el significado de palabras y 

expresiones a partir de información 

explícita. 

Deduce las características de las 

personas, los personajes, los animales, 

los objetos  y los lugares, en diversos 

tipos de texto. 

Nivel criterial  Juzga el contenido de un texto bajo un 

punto de vista personal. 

Opina sobre la forma, las acciones, los 

hechos, las ideas importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

Explica la intención de los recursos 

textuales. 

 

2.4 Descripción del material de experimentación 

 

Imagen: 

Se presenta una imagen donde se representa a los personajes de un paisaje donde 

los personajes se encuentran muy felices y en armonía, también se muestra la 

imagen de las costumbres de nuestros antepasados y comparamos con las 

costumbres actuales de nuestra comunidad. 

Actividades con imagen: 

La profesora realiza diversos interrogantes de la imagen presentada. 
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¿Qué observas en la imagen? ¿Cómo son los personajes? ¿Qué nos muestra el 

paisaje? ¿Podemos dibujar a los personajes? ¿De quién crees que hable la historia? 

Posteriormente se presenta el texto a trabajar y se aclara los interrogantes. 

Mapa mental: 

Es un ordenador de la información de un texto donde los estudiantes realizan  

representaciones gráficas de un tema, idea o concepto, utilizando dibujos sencillos; 

escribiendo palabras clave, utilizando colores, signos, flechas, de tal manera que el 

estudiante explore su imaginación y creatividad utilizando como herramienta para 

la comprensión del texto escrito. 

Actividades con el mapa mental:  

La profesora entrega materiales como papel boom, lápices de colores donde los 

estudiantes utilizan los materiales para representar lo que comprendieron del texto. 

 

 

 

 

III. PROCESO DE EXPERIMENTACIÓN 

Fases del 

experiment

o 

Actividades de 

experimentación 

Indicadores de logro 

Materiales 

de  

experimenta

ción 

Tiempo 

Inicio -Se recepciona a los niños y se 

organiza el aula. 

-Se mostrará una imagen sobre 

el tema. 

 

 

 

-Cartulina 

-Paleógrafos 

25” 
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-Se presenta el propósito de la 

clase. 

-Se realizará algunas preguntas 

sobre el tema. 

¿Qué observas? ¿Qué personajes 

crees que sean? 

Comprende e identifica diferentes 

situaciones. 

  

Proceso -La profesora presenta el título 

del cuento. 

-Los estudiantes leen en forma 

silenciosa. 

- Escuchan la lectura hecha por 

la profesora. 

-Los estudiantes leen oralmente 

con entonación y pronunciación 

adecuada. 

-Identifican y comprenden el 

significado de palabras nuevas. 

- Se analiza los párrafos del 

texto.  

-Se realizará algunas preguntas 

del texto trabajado: 

¿De qué trató el texto? 

¿Quiénes son los personajes 

de la lectura? 

¿Qué te pareció la actitud de 

aquellos hombres que 

desperdician el agua?  

¿Qué función cumple el agua 

en nuestra vida diaria? 

¿Cómo terminó la historia? 

-Se dialoga con los 

estudiantes sobre los 

personajes. 

-Los estudiantes relacionan lo 

leído con situaciones reales. 

-La profesora argumenta el 

contenido del texto. 

- Los estudiantes usan 

palabras para expresar el 

contenido del texto en el 

mapa mental. 

- Organizan sus ideas con 

imágenes, palabras, colores y 

ramificaciones. 

 Identifica el 

propósito, la 

información 

relevante y las ideas 

principales al leer 

diversos textos. 

 Reconstruye la 

secuencia de un texto 

con algunos 

elementos complejos 

en su estructura y con 

vocabulario variado. 

 Establece semejanzas 

y diferencias entre las 

razones, los datos, los 

hechos, las 

características, las 

acciones y los lugares 

de un texto. 

 Deduce el tema 

central y las ideas 

principales en texto 

con algunos 

elementos complejos. 

 Deduce el significado 

de palabras y 

expresiones a partir 

de información 

explícita. 

 Deduce las 

características de las 

personas, los 

personajes, los 

animales, los objetos  

y los lugares, en 

diversos tipos de 

texto. 

-Papel boom 

-lápiz  

-Lápices de 

colores. 

-Siluetas 

 

 

 

 

 

50°” 
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-Se dialoga con los 

estudiantes sobre la 

comprensión del texto en su 

mapa mental. 

-Los estudiantes responden 

diferentes preguntas de nivel 

literal, inferencial y criterial. 

 Juzga el contenido de 

un texto bajo un 

punto de vista 

personal. 

 Opina sobre la forma, 

las acciones, los 

hechos, las ideas 

importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

 Explica la intención 

de los recursos 

textuales. 

 Utiliza una imagen 

central, colores por 

cada imagen. 

 Utiliza alrededor de 

las imágenes 

palabras. 

 Organiza 

adecuadamente el 

espacio. 

 Utiliza flechas 

cuando sea mesaría 

para establecer 

conexiones dentro 

del diseño 

ramificado. 

 Maneja colores, 

códigos. 

 Refleja las palabras 

con claridad. 

 Plasma la dirección  

de la escritura de las 

palabras. 

 Uso de las líneas y su 

conexión entre ellas y 

la relación entre 

palabras-línea. 

 Elabora con su sello 

personal con relación 

a su imaginación, sus 

habilidades y forma 

de pensar. 
 

Cierre - Se recuerda a los estudiantes 

las actividades realizadas 

durante la sesión.  
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Responden a preguntas de 

reflexión: ¿Qué aprendimos 

hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Qué estrategia utilizamos? 

 Desarrollan la ficha 

de evaluación. 

 

 

15” 

 

 

IV. BIBLIOGRAFÍA 

 Minedu (2015). Rutas de Aprendizaje. 

 Cuentos infantiles para educación primaria. 

 

V. Resumen científico  
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UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA ESCUELA DE 

FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: Nº38574/MX-P  

 

 

LA LEYENDA DE LAS CUMBRES 

 

Hace ya miles de años, en la zona de Cumbe Mayo, elevado e histórico 

paraje de Cajamarca, vivieron los gentiles más ricos y más grandes del 

mundo: Los Cumbes. 

Ellos nacieron cuando las luces de los relámpagos eran tan intensas y 

deslumbrantes que transformaron la tierra y el agua de la lluvia en vigorosos 

seres vivientes, tan fuertes como las propias rocas de las montañas y tan 

nobles y sabios como la luz que les daba esplendoroso origen. 

Con la ayuda del sol construyeron en la cumbre de los cerros muchos 

pueblos hermosos, cuyos animales y plantas crecían y se multiplicaban con 

vitalidad incomparable, y los hombres entonces se convirtieron en los seres 

más felices de la tierra. El agua que caía del cielo, la más fecunda y dulce de 

todas las bebidas. Al discurrir por suelo llevaba la vida misma, esparcía 

semillas fecundas, ávidas de transformarse en las lozanas y agradables plantas 

alimenticias. El agua era el germen de seres muy grandes y bellos, constituía 

las propias fuentes de la existencia y era venerada en tal forma que nadie 

debía desperdiciar una sola gota de ella. 

El alegre y decidido trabajo de los hombres permitió luego la 

construcción de hermosos y extensos canales de regadío, por donde el agua 
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discurría cristalina y pura, como la transparencia del cielo. Los canales 

corrían a lo largo de campos y caminos, llevando generosamente la vida a 

todos los rincones de la tierra. Grandes templos y enormes palacios abrieron 

luego sus puertas para que los hombres pudieran beber ese líquido 

inmensamente feliz, a manera de un mirador andino desde el cual podía verse 

el distante azul del mar y el inmenso verdor de la selva. 

Pero un día llegaron al pueblo muchos hombres desconocidos y 

extraños, llamado xexes, ansiosos de acumular violentamente la abundante 

riqueza que era patrimonio de todos. Obligaron a trabajar a las mujeres y a los 

niños, desperdiciando el agua de los manantiales, pues aquellos seres foráneos 

no la veneraban. Los forasteros construyeron nuevos palacios colosales, a los 

que solamente podían ingresar ellos. Las mujeres hacían el mismo trabajo de 

los hombres, descuidando la crianza de los hijos, y pronto aconteció la 

aparición de los mendigos y hombres malvados. 
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Cansado el sol, entonces, del 

poco cariño y del mal uso que se 

daba al agua, se convirtió 

nuevamente en relámpago abrasador 

y causó una terrible y espantosa 

sequía de la tierra, que destruyó, 

además, a los hombres y animales, a 

tal punto que se quedaron 

petrificados para siempre. Los 

gigantes se convirtieron en enormes 

y retorcidas columnas de piedra 

conocidas hoy con el nombre de 

“Frailones de Cumbe de Mayo”. 

Dentro de ellos se pueden observar 

ahora los muros derruidos de los 

palacios, la forma de monstruosos 

animales, hombres agobiados y 

hasta la figura de un mendigo 

harapiento, como un inmóvil y triste 

símbolo de la pobreza. 

 

 

VERSIÓN LITERARIA DE 

PABLO E. SÁNCHEZ CEVALLOS  

                                                                  

(PERUANO) 
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ELABORAMOS NUESTROS MAPAS MENTALES. 
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   UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA ESCUELA DE FORMACIÓN 

PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: Nº38574/MX-P  

¡CUÁNTO HEMOS COMPRENDIDO! 

                 Apellidos y Nombres: _____________________________________    

 

         Grado: 6to           Ayacucho,  19 de octubre del 2016                  Nro. De orden        

 

 

 

Marco con un  “X”  el cuadrado que tiene la respuesta correcta 

1. ¿Los Cumbes eran?: 

a) Altos y generosos. 

b) Ricos y grandes. 

c) Ricos y graciosos.  

d) Buenos y pequeños.  

 

2. ¿Los Cumbes Nacieron?: 

a) De las luces de los relámpagos.  

b) De la tierra y el agua de la lluvia. 

c) De la rocas de la montaña.  

d) Del mar.  

 

3. ¿Para que el agua corriera cristalina y pura se construyeron?: 

a) Hermosos y extensos canales de regadío.  

b) Campos y caminos. 

c) Por los ríos. 

d) Grandes templos y hermosos palacios. 

 

4. ¿Por qué el sol  se molestó?: 

a) Los xexes construyeron palacios colosales. 

b) Los xexes asían bulla. 

I. NIVEL LITERAL 
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c) Los xexes obligaron a trabajar a las mujeres y niños. 

d) Los xexes desperdiciaban agua. 

 

 

 

5. ¿Qué hubiera pasado si los xexes no hubieran desperdiciado el agua? 
 

 

 

 

6. La historia cuenta la historia de: 
 

 

 

 

 

 

 

Respondo las preguntas. 

 

7. ¿Qué opinas de las personas que desperdician el agua? 

 

 
_________________________________________________________________________ 

_________________________________________________________________________ 

 

8. ¿Para qué sirve el agua? 

 
_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________ 

 

 

 

II. NIVEL INFERENCIAL 

III. NIVEL CRITERIAL 



 
 

148 
 

9. ¿Qué pasara con el agua si no la cuidamos? 

 
_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________ 

 

10. ¿En tu comunidad cuidan el agua? 

 

 

 

 

 

 

 

 -----------------------------------------  

El Investigador 
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LISTA DE COTEJO  

INSTITUCIÓN EDUCATIVA: …………………………………………………….  

NOMBRE DE LA PROFESORA: ………………………………………………….         SECCIÓN 

…………TURNO……………………………….FECHA: …………… 

En el instante de recoger datos valorar con AD: Logro destacado (17-20), A: Logro previsto (13-

16), B: Proceso (11-12), C: Inicio (0-10). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nº 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Apellidos y nombres 

1. Nivel literal 2. Nivel 

inferencial 

3. Nivel critico 

1. 2. 3. 4. 5. 6.     7. 8 9. 10. 
Id

en
ti

fi
ca

 e
l 

te
m

a 
p

ri
n
ci

p
al

 a
l 

p
er

ci
b

ir
 d

iv
er
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s 
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x
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s.

 

R
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o
n
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y
e 

 e
l 
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n
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n
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o
 d

el
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to

 l
eí

d
o
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ea
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n
d
o

 u
n

 r
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u
m

e.
 E

x
tr
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n
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m

p
o
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 p
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s 
n
u
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. 

E
st
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a 
 d
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sa
s 
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m
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za
s 

y
 d

if
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 d

el
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o
n
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n
id

o
 

d
e 

u
n
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to
. 

F
o

rm
u
la

 h
ip

ó
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si
s 
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b
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 e

l 
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n
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n
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o
 d

el
 t

ex
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. 

. D
ed

u
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o
n
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n
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o
 c
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 i
d
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s 

p
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n
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p
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. 

D
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u
ce

 e
l 

si
g
n
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o
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 p
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ti

r 
d

e 
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s 
sa

b
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 p
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v
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s 
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u
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n
d
o
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n
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n
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o
s 
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n
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o
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y
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d
o

. 

D
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u
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 c
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d

e 
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s 
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en

to
s 

q
u

e 
d
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n
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o
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u
n
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x

to
. 

C
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a 
su

s 
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u
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s 
b
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n
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o
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u
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d
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n
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n
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o
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x
p
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n
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a 
p
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v
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 A
p

re
ci

a 
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o
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u
e 

d
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e 
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o
n
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n
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o
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 s
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E
x
p

o
n

e 
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a 
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n
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o
b
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l 
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x
to
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n
d
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 c
o

m
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n
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n

. 

1 Badajos Vargas, Ruth Zaida  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

2 Bautista  Guillén, Edy  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

3 Cisneros Bautista, Ciro √ √ √ √ √ √ X √ √ √ 

4 De la cruz Badajos, Angie 

Lizeth 

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

5 Martínez Paullo, Diego  √ √ √ √ X √ √ √ √ √ 

6 Mendoza Martínez, Marco 

Antonio  

√ √ √ √ √ √ X √ √ √ 

7 Mozo Martínez, Néstor  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

8 Navarro Cajamarca, 

Jennifer  

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 
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9 Ramírez Quispe, Rudy √ √ √  √ √ √ √ √ √ 

10 Rojas Huamán, Jean Alex √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

11 Ruiz Gómez, Jhon Emerson  √ √ √ √ √ X √ √ √ √ 

12 Tapia Palomino, Edith 

Yanina 

√ √ √ X √ √ √ √ √ √ 

13 Vargas Martínez, Ayda √ √ √ X √ √ √ √ √ √ 

 

 

 -----------------------------------------  

El Investigador 
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¡Nos divertimos leyendo!: “Una merienda para Pedro” 

 

I. DATOS INFORMATIVOS 

1.1 Nombre del investigador : Reyna María Moreno Quispe, Ester De La 

Cruz Yaranga. 

1.2 Institución Educativa : Nº38574/MX-P 

1.3 Nivel educativo  :  Educación Primaria  

1.4 Área curricular  :Comunicación  

1.5 Unidad didáctica  : Tercera unidad de las Rutas de Aprendizaje 

1.6 Grado y sección  :6to 

1.7 Duración   : 10:15    a     12:00 

1.8 Lugar y fecha  : Acocro,  16 de noviembre de 2016  

 

II. ORGANIZACIÓN EXPERIMENTAL 

2.1 Hipótesis de investigación: Determinar  la influencia de la aplicación de  

mapa mental en la comprensión de textos escritos en estudiantes del 

sexto grado de Educación Primaria en la Institución Educativa 

Nº38574/MX-P del distrito Acocro - Ayacucho, 2016. 

 

2.2 Variable de estudio:  

a. Variable de experimentación: Mapa mental. 

b. Variable dependiente: Comprensión de textos escritos. 

 

2.3 Organización de los indicadores de logro de la variable dependiente 

Variable 

dependiente 
Dimensiones Indicadores de logro Contenido temático 

 

Comprensión 

de textos 

escritos 

Nivel literal Identifica el propósito, la información 

relevante y las ideas principales al leer 

diversos textos. 

¡Nos divertimos 

leyendo!: “Una 

merienda para 

Pedro” Reconstruye la secuencia de un texto 

con algunos elementos complejos en su 

MÓDULO DE EXPERIMENTACIÓN N°4 
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estructura y con vocabulario variado.  

Establece semejanzas y diferencias 

entre las razones, los datos, los hechos, 

las características, las acciones y los 

lugares de un texto. 

Nivel inferencial 

 

Deduce el tema central y las ideas 

principales en texto con algunos 

elementos complejos. 

Deduce el significado de palabras y 

expresiones a partir de información 

explícita. 

Deduce las características de las 

personas, los personajes, los animales, 

los objetos  y los lugares, en diversos 

tipos de texto. 

Nivel criterial  Juzga el contenido de un texto bajo un 

punto de vista personal. 

Opina sobre la forma, las acciones, los 

hechos, las ideas importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

Explica la intención de los recursos 

textuales. 

 

2.4 Descripción del material de experimentación 

Imagen: 

Se presenta una imagen donde se representa a los personajes del texto en diversas 

situaciones que narran los hechos de la historia mediante sus acciones, la primera 

imagen muestra una lonchera, la siguiente imagen es un niño triste comiendo , la 

tercera imagen se muestra unos niños burlándose, y la última se muestra un niño 

muy contento. 

Actividades con imagen: 

La profesora realiza diversos interrogantes de la imagen presentada. 

¿Qué observas en la imagen? ¿Quiénes crees que son los niños del dibujo? ¿Dónde 

se encuentran? ¿Qué están haciendo en cada imagen? ¿Las dos niñas están 

poniendo o sacando algo de la bolsa? ¿Crees que Pedro es pobre o rico? ¿De qué 
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crees que trata la lectura? Posteriormente se presenta el texto a trabajar y se aclara 

los interrogantes. 

Mapa mental: 

Es un ordenador de la información de un texto donde los estudiantes realizan  

representaciones gráficas de un tema, idea o concepto, utilizando dibujos sencillos; 

escribiendo palabras clave, utilizando colores, signos, flechas, de tal manera que el 

estudiante explore su imaginación y creatividad utilizando como herramienta para 

la comprensión del texto escrito. 

Actividades con el mapa mental:  

La profesora entrega materiales como papel boom, lápices de colores donde los 

estudiantes utilizan los materiales para representar lo que comprendieron del texto. 

 

 

 

 

III. PROCESO DE EXPERIMENTACIÓN 

Fases del 

experiment

o 

Actividades de 

experimentación 

Indicadores de logro 

Materiales 

de  

experimenta

ción 

Tiempo 

Inicio -Se recepciona a los niños y se 

organiza el aula. 

-Se mostrará una imagen sobre 

el tema. 

-Se presenta el propósito de la 

clase. 

 

 

 

Comprende e identifica diferentes 

-Cartulina 

-Paleógrafos 

  

25” 
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-Se realizará algunas preguntas 

sobre el tema. 

¿Qué observas en la imagen?  

¿Quiénes crees que son los 

niños del dibujo? ¿Dónde se 

encuentran? ¿Qué están 

haciendo en cada imagen? ¿Las 

dos niñas están poniendo o 

sacando algo de la bolsa? ¿Crees 

que Pedro es pobre o rico? ¿De 

qué crees que trata la lectura? 

situaciones. 

Proceso -La profesora presenta el título 

del cuento. 

-Los estudiantes leen en forma 

silenciosa. 

- Escuchan la lectura hecha por 

la profesora. 

-Los estudiantes leen oralmente 

con entonación y pronunciación 

adecuada. 

-Identifican y comprenden el 

significado de palabras nuevas. 

- Se analiza los párrafos del 

texto.  

-Se realizará algunas preguntas 

del texto trabajado: 

¿Qué entiendes por “todos 

somos iguales”? 

¿Cómo se sienten los niños 

cuando se burlan de ellos? 

¿Por qué todos debemos 

aceptarnos a pesar de que 

somos diferentes? 

¿de qué trató la lectura? 

-Se dialoga con los 

estudiantes sobre los 

personajes. 

-Los estudiantes relacionan lo 

leído con situaciones reales. 

-La profesora argumenta el 

contenido del texto. 

- Los estudiantes usan 

 Identifica el 

propósito, la 

información 

relevante y las ideas 

principales al leer 

diversos textos. 

 Reconstruye la 

secuencia de un texto 

con algunos 

elementos complejos 

en su estructura y con 

vocabulario variado. 

 Establece semejanzas 

y diferencias entre las 

razones, los datos, los 

hechos, las 

características, las 

acciones y los lugares 

de un texto. 

 Deduce el tema 

central y las ideas 

principales en texto 

con algunos 

elementos complejos. 

 Deduce el significado 

de palabras y 

expresiones a partir 

de información 

explícita. 

 Deduce las 

-Papel boom 

-lápiz  

-Lápices de 

colores. 

-Siluetas 

 

 

 

 

 

50°” 
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palabras para expresar el 

contenido del texto en el 

mapa mental. 

- Organizan sus ideas con 

imágenes, palabras, colores y 

ramificaciones. 

-Se dialoga con los 

estudiantes sobre la 

comprensión del texto en su 

mapa mental. 

-Los estudiantes responden 

diferentes preguntas de nivel 

literal, inferencial y criterial. 

características de las 

personas, los 

personajes, los 

animales, los objetos  

y los lugares, en 

diversos tipos de 

texto. 

 Juzga el contenido de 

un texto bajo un 

punto de vista 

personal. 

 Opina sobre la forma, 

las acciones, los 

hechos, las ideas 

importantes y el tema 

sustentado sus ideas. 

 Explica la intención 

de los recursos 

textuales. 

 Utiliza una imagen 

central, colores por 

cada imagen. 

 Utiliza alrededor de 

las imágenes 

palabras. 

 Organiza 

adecuadamente el 

espacio. 

 Utiliza flechas 

cuando sea mesaría 

para establecer 

conexiones dentro 

del diseño 

ramificado. 

 Maneja colores, 

códigos. 

 Refleja las palabras 

con claridad. 

 Plasma la dirección  

de la escritura de las 

palabras. 

 Uso de las líneas y su 

conexión entre ellas y 

la relación entre 

palabras-línea. 

 Elabora con su sello 

personal con relación 
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a su imaginación, sus 

habilidades y forma 

de pensar. 
Cierre - Se recuerda a los estudiantes 

las actividades realizadas 

durante la sesión.  

Responden a preguntas de 

reflexión: ¿Qué aprendimos 

hoy? ¿Cómo lo aprendimos? 

¿Qué estrategia utilizamos? 

 

 Desarrollan la ficha 

de evaluación. 

 

  

 

15” 
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        UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA ESCUELA DE 

FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: Nº38574/MX-P  

 

UNA MERIENDA PARA PEDRO 

 

Pedro dudó mientras iba a la escuela. Él era un niño tímido. Su ropa gastada y 

sus zapatillas comunes hacían que se sintiera triste. 

-¡Ahí viene el campesino! –gritó Roberto cuando lo vio. -¡con su pelo parado! –

agregó Elena. 

Ese mismo día, Roberto y sus amigos decidieron molestarlo un poco más. En el 

recreo, los niños salieron al patio con sus refrigerios, mientras otros corrieron 

para comprarlos. Pedro buscó un lugar apartado, abrió la bolsita de su merienda y 

comenzó a comer. Las chicas lo vieron y fueron a contárselo a los varones. 

-Mañana averiguaremos qué trae en la lonchera –propuso Roberto. 

Al día siguiente, Roberto aprovechó un momento para hurgar en la lonchera de 

Pedro. Después, dejó rápidamente porque escuchó los pasos de la señorita Suárez, 

y salió corriendo hacia el patio para reunirse con sus compañeros. 

-¿Quieren saber qué trae de refrigerio Pedro? –dijo burlón. ¡Un pan duro!  

Roberto soltó una carcajada, y la mayoría de los chicos hicieron lo mismo. 

-No veo nada de divertido en eso –opinó María, su familia debe ser muy pobre. 

-¡Miren a la santita! Siempre defendiendo a alguien. ¡Déjanos en paz, nos 

queremos divertir! –exclamó Roberto dejando de reírse. 

María no respondió. Volvió al aula, interesada en hablar con Pedro y saber lo que 

estaba ocurriendo. Mientras, los chicos se  pusieron a jugar pelota. 
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Al día siguiente,  Roberto se apresuró para ir a la escuela, imaginando alguna otra 

broma que le podría hacer  a Pedro. Recogió del suelo una piedra redonda y la 

escondió en su mochila. 

-¡Chicos! –llamó mientras cruzaba el patio de la escuela. ¿Qué piensan que 

sucederá hoy con Pedro si él encuentra “esto” en su lonchera? 

A todos les encantó la idea. A todos, menos a María. 

¡Esperen! –dijo María, si el objetivo es sorprenderlo, ¿Por qué no hacemos algo 

bueno? Vamos a cambiar el pan duro de Pedro por un poco de merienda de cada 

uno. 

Los chicos en realidad, no eran malos. Comprendieron que la broma que Roberto 

había pensado hacer era de muy mal gusto. Por eso, todos aceptaron la idea de 

María. 

Cuando llegó la hora de recreo, los chicos llamaron a Pedro para jugar. Así, María 

pudo cambiar la pobre merienda de su compañero. 

Los ojos de Pedro brillaban de felicidad. ¡Era la primera vez que lo invitaban! 

Intentó correr más que los otros, y realmente ¡jugó muy bien! 

Después de algunos minutos, alguien propuso: 

-¿Qué les parece si nos lavamos la mano y vamos por los refrigerios? 

El rostro de Pedro se transformó. ¿Qué les iba a decir a los chicos si lo invitaban?. 

Esperó  a que todos sacaran  sus loncheras para, finalmente, ir por la suya. 

Pero… ¿Qué significaba aquello? Su bolsa de merienda estaba llena de cosas 

ricas. 

-¡Vamos Pedro! –Era la voz de María -¡ven a comer con nosotros! 

El auxiliar, que estaba cuidando a los chicos en el recreo, notó la preocupación 

del muchacho. 
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-¿Qué pasa, Pedro? –Esta es mi lonchera…. Pero lo que está aquí adentro no es 

mío. 

-Debe estar equivocado, porque todos están comiendo sus meriendas. La tuya es 

la única que quedó aquí. 

Entonces, María se acercó y poniéndole una mano sobre el hombro, le dijo: 

-No te ofendas. Quisimos compartir nuestra merienda contigo, como hacen los 

buenos amigo. ¿Aceptas? 

Un brillo diferente reflejaron los ojos de Pedro, y mientras asomaba una gran 

sonrisa, sólo pudo decir: -Muchas gracias, chicos… ¡Muchas gracias, amigos! 
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ELABORAMOS NUESTROS MAPAS MENTALES. 
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  UNIVERSIDAD NACIONAL  DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA ESCUELA DE FORMACIÓN 

PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: Nº38574/MX-P  

¡CUÁNTO HEMOS COMPRENDIDO! 

                 Apellidos y Nombres: _____________________________________    

 

         Grado: 6to           Ayacucho,  16 de noviembre del 2016                  Nro. De orden        

 

 

 

1. Recuerda la historia y marca Si o No según corresponda.  

                                                                                                   Sí                   No 

 Pedro se sentía muy contento en su escuela. 

 Sus compañeros lo apreciaban y respetaban.  

 Pedro llevaba como desayuno, sólo un pan duro.  

 Roberto puso una piedra en la lonchera de Pedro.  

2. ¿Por qué Pedro, iba un poco triste a la escuela? 

 

 

3. ¿Qué pensó hacer Roberto para burlarse más del pobre Pedro? 

 

 

4. ¿Qué hizo María al escuchar la propuesta de Roberto? 

 

 

 

 

 

Lee con atención cada pregunta y elige la mejor alternativa. 

 

 

I. NIVEL LITERAL 

 

II. NIVEL INFERENCIAL 
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5. ¿Cómo era la actitud de María? 

   a)  Más educada que los demás. 

   b)  Muy rebelde. 

   c)  Más madura que los demás. 

   d)  Muy bromista. 

 

6. ¿Por qué los niños se burlaban de Pedro? 

a) Les gustaba reírse. 

b) No sabían lo que hacían. 

c) No era igual que ellos. 

d) No lo molestaban.  

 

7. ¿Al final, Roberto como se sintió? 

a) Se puso a llorar. 

b) Más contento que al principio. 

c) Derrotado por una “santita”. 

d) Se molestó. 

 

 

 

Respondo las preguntas. 

 

8. ¿Cómo te sientes cuando alguien se burla de ti? 

 

 
_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________ 

 

 

 

III. NIVEL CRITERIAL 
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9. ¿Qué opinas de la actitud de Roberto? 

 

 
_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________ 

 

10. ¿Es bueno burlarse de los demás? ¿Por qué?  

 

 
_________________________________________________________________________

_________________________________________________________________________ 

 

 

 

 

 

 

 

 -----------------------------------------  

El Investigador 
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LISTA DE COTEJO  

INSTITUCIÓN EDUCATIVA: …………………………………………………….  

NOMBRE DE LA PROFESORA: ………………………………………………….         SECCIÓN 

…………TURNO……………………………….FECHA: …………… 

En el instante de recoger datos valorar con AD: Logro destacado (17-20), A: Logro previsto (13-

16), B: Proceso (11-12), C: Inicio (0-10). 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nº 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Apellidos y nombres 

1. Nivel literal 2. Nivel 

inferencial 

3. Nivel critico 

1. 2. 3. 4. 5. 6.     7. 8 9. 10. 
Id
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l 
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n
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m
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1 Badajos Vargas, Ruth Zaida  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

2 Bautista  Guillén, Edy  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

3 Cisneros Bautista, Ciro √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

4 De la cruz Badajos, Angie 

Lizeth 

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

5 Martínez Paullo, Diego  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

6 Mendoza Martínez, Marco 

Antonio  

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

7 Mozo Martínez, Néstor  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

8 Navarro Cajamarca, 

Jennifer  

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 
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9 Ramírez Quispe, Rudy √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

10 Rojas Huamán, Jean Alex √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

11 Ruiz Gómez, Jhon Emerson  √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

12 Tapia Palomino, Edith 

Yanina 

√ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

13 Vargas Martínez, Ayda √ √ √ √ √ √ √ √ √ √ 

 

 

 -----------------------------------------  

El Investigador 
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POST-PRUEBA 

 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

ESCUELA DE FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Coordinación de la Práctica Pre Profesional Docente 

 

EL PERDÓN 

Al regresar un domingo a su casa, el viejo José tuvo una dolorosa sorpresa. Sus frutales, sus bellas 

plantas floridas, su diminuta huerta, todo aquello que era el producto de su vida solitaria, estaba 

como arrasado por un tropel de potros. El viejo hundió la cabeza entre sus manos y se puso a llorar 

en silencio. 

¿Quién lo hería así, en su pobreza y en su corazón? Luego se miró las manos preguntándose si 

tendría fuerza aún para rehacer lo perdido. En eso, distinguió en el suelo un hacha. La reconoció, 

era de Pedro, el vecino, el envidioso Pedro, que sufría ante la hermosa huerta del viejo José. 

Precisamente, algunos días después Pedro debía pagarle una deuda. Cuando acudió, saludó 

sonriendo al viejo José, quien retribuyó lo mejor que pudo. Y al momento de sacar el dinero, el 

viejo lo detuvo: 

He pensado pedirle que no me pague esa suma. Vivo solo, poco me resta de vida y para mis 

necesidades puedo trabajar todavía. Usted es joven, tiene varios hijos lindos. 

Insistió  de tal manera que Pedro, turbado, dando un traspié, se retiró con el dinero. 

Pasaron los días, y una noche fría y lluviosa despertó al viejo un gran alboroto en la casa del 

vecino. Se levantó para averiguar lo que ocurría. La esposa de Pedro estaba grave, y él, 

desesperado, no se decidía a dejarla para ir en busca del médico. 

El viejo José, protegiéndose de la lluvia, fue dando saltitos y trajo al médico, que salvó a la 

enferma.  

¡Ya es bastante, dios mío! –exclama Pedro, mirando la casa del vecino. 

Pero faltaba aún algo más. Pedro recordaba bien que aquel día del destrozo había olvidado el hacha 

en el jardín del viejo, y esto lo atormentaba mucho. La buscó varias noches sin resultado. ¿Cómo 

evitar que don José la descubriera? ¿Cómo era posible que no la hubiese visto todavía? 
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Algunos días desperté, entre unas matas de su propio jardín, encontró el hacha, como caída allí de 

casualidad, con hojas y tierra encima. Al inclinarse, distinguió las huellas de los pies de un hombre 

que iba hasta la casa de don José. Sin poderse contener, salió a la calle y entró en la casa del viejo. 

Fue directamente hasta el fondo, con la cabeza baja, sin decir palabra alguna.  

Hola, amigo mío, buen día –dijo alegremente el viejito. 

Pedro, entonces, se le acercó avergonzado. Quiso hablar y no pudo; sintió grandes deseos de ser 

chico y llorar; y cayendo de pronto sobre los pies desnudos del anciano, los apretó con sus manos y 

los besó hasta mojarlos con sus lágrimas.  

Luego, en silencio, pero con alegría, Pedro empezó a ayudar al viejito en la huerta. 
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 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA  

 FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN  

ESCUELA DE FORMACIÓN PROFESIONAL DE EDUCACIÓN PRIMARIA 

Institución Educativa: “Nº38574/MX-P” 

¡CUÁNTO HEMOS COMPRENDIDO! 

Apellidos y Nombres: 

………………………………………………………………………………….. 

Grado: ………………… Fecha:……………………. Nº De orden:………….. 

 

Nivel literal 

“Recuerda la lectura y escribe las respuestas”. 

1. ¿Qué sorpresa tuvo José un domingo al regresar a su casa? 

 

 

2. ¿Cuál fue la primera reacción del anciano cuando vio su huerta? 

 

 

3. Completa los espacios en blanco, con palabras del recuadro: 

 

a. Pedro                                            su amabilidad. 

b.                                                     en el suelo un hacha. 

c. Lo despertó un gran                                                     . 

d.                         empezó a ayudar al viejito en la huerta. 

4. Escribe V  (verdadero) o F (falso). 

 Pedro debía pagarle una deuda al viejo José.                                   (        ) 

 José aceptó que Pedro le pagara  lo que  le debía.                            (        ) 

 José buscó al médico para que atendiera a la esposa de Pedro.        (        ) 

–alboroto             –retribuyó                –Distinguió     -Pedro 
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 Pedro supo que José lo había descubierto.                                        (         ) 

Nivel inferencial  

 “Completa las ideas según como hayas entendido la lectura”. 

5. ¿Por qué José no podía rehacer su huerta? 

 

 

 

6. ¿Por qué José no aceptó; a que Pedro le pagara  su deuda? 

a. Le tenía miedo 

b. José quería la ayuda de los hijos de pedro. 

c. Se olvidó que le debía. 

d. No lo necesitaba.  

 

7. Selecciona y marca el título que elegirías para la lectura. 

a. La hermosa huerta de José. 

b. El hacha perdida. 

c. El hombre que supo perdonar. 

d. La malicia de José. 

Nivel criterial  

Reflexiona y responde 

8. ¿Qué opinas de la actitud de Pedro? 

 

 

 

9. ¿Cuál fue la enseñanza de José? 

 

 

 

10. ¿Para qué sirve perdonar? 
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ANEXO N° 11: Base de datos 

 

 

 



 
 

171 
 

ANEXO N° 12: Fotos
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