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RESUMEN

La investigacion que se presenta es producto de una experiencia que se
desarrollo con el objetivo de Conocer la percepcion de estudiantes con
habilidades especiales sobre la educacion inclusiva en el nivel de educacién
secundaria en el distrito de Ayacucho. La investigacion se encuentra ubicada en
el enfoque cualitativo. Asimismo, se desarrollé desde el método fenomenoldgico
hermenéutico. Teniendo en cuenta la naturaleza de la investigacion, la seleccion
de los participantes se desarrolld6 en base a la experiencia vivida por los
estudiantes del nivel de educacion secundaria, esto es, 10 estudiantes con
habilidades especiales que se encuentran cursando el quinto afio de educacion
secundaria. En investigaciones de naturaleza fenomenoldgica, la técnica de uso
generalizado es la entrevista, es por ello que se recurrio a la entrevista a
profundidad con la que obtuvo la percepcién profunda sobre la educacion
inclusiva de los estudiantes. En el marco de la ética en la investigacion cientifica
se les hizo llegar la correspondiente carta de consentimiento informado a los
participantes en el proceso de investigacion, y solo previo consentimiento
informado se realizo la recopilacion de la informacion. Los resultados obtenidos
como producto de la investigacion permiten afirmar, desde la experiencia de los
participantes en la investigacion, su complacencia con el afecto mostrado por los
compaferos, asi como la aprobaciéon del aprendizaje inclusivo en las
instituciones; sin embargo, esta también el rechazo a la falta de ayuda de
docentes durante el aprendizaje.

Palabras clave: Educacién inclusiva, habilidades especiales, Educacion

Secundaria.
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ABSTRACT

The research presented is the product of an experience that was developed with the
objective of knowing the perception of students with special abilities about inclusive
education at the secondary education level in the district of Ayacucho. The research
is located in the qualitative approach. Likewise, it was developed from the
hermeneutical phenomenological method. Taking into account the nature of the
research, the selection of the participants was developed based on the experience
lived by the students of the secondary education level, that is, 10 students with
special abilities who are in the fifth year of secondary education. In investigations of
a phenomenological nature, the technique of generalized use is the interview, which
is why the in-depth interview was used with which it obtained the deep perception
about the inclusive education of the students. Within the framework of ethics in
scientific research, the corresponding informed consent letter was sent to the
participants in the research process, and information was collected only with prior
informed consent. The results obtained as a product of the research allow to affirm,
from the experience of the participants in the research, their satisfaction with the
affection shown by their colleagues, as well as the approval of inclusive learning in
institutions; however, there is also the rejection of the lack of help from teachers

during learning.

Key words: Inclusive education, special skills, Secondary Education.
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INTRODUCCION

El PerG es uno de los paises de Latinoameérica que se caracteriza por su
avanzada legislacion sobre la educacion inclusiva con la que se busca
igualdad de oportunidades en el campo educativo. Esto se puede observar en
la Ley General de Educacién (2003) art. 8: principios de la educacion, inciso
C) que trata sobre la inclusion en la que se precisa que la inclusion en el campo
educativo incluye a todas aquellas personas con habilidades especiales,
marginados y excluidos, vulnerables, principalmente en la zona rural, sin
ninguna distincién de sexo, religién y etnia u otros aspectos de discriminacion,
coadyuvando de esta manera a extincién de las desigualdades, exclusion y
pobreza. Asimismo, en el Proyecto Educativo Nacional 2036 (2020) en
relacion a la inclusion y equidad establece principios en las que se precisa que
se deben impulsar actividades permanentes de eliminacion e identificacion de
obstaculos que permita lograr una sociedad con justicia en el que los
pobladores cultivan sus derechos sin distincion alguna. En ella se considera a
las poblaciones rurales, pobres, personas con discapacidad, pueblos

originarios, personas con habilidades especiales, entre otros.

Asimismo, el Ministerio de Educacion (MINEDU, 2013) puntualiza que la
educacion inclusiva se desarrolla en el amplio respeto a los principios de la
educaciéon peruana y los derechos humanos, buscando eliminar o disminuir
los obstaculos que impiden la participacion y el aprendizaje de los nifios con
habilidades especiales, asi como del resto del aula. Con la finalidad de
actualizar e ir haciendo precisiones el Ministerio de Educacion (2018) modifica
el art. 52 de la Ley general de Educacién 28044 e incorpora el art.192 con la
finalidad de promover la educacion inclusiva y precisa que en todos los ciclos,
niveles, modalidades, formas y etapas la educacion es inclusiva. Para el logro
de este objetivo las instituciones educativas garantizan medidas que permita
asegurar las condiciones de adaptabilidad, aceptabilidad, disponibilidad y
accesibilidad a los servicios educativos.

viii



En esta perspectiva, la Defensoria del Pueblo (2019) precisa que “El articulo
24, parrafo 4, de la CDPD establece que, para hacer efectivo el derecho a la
educaciéon de las personas con discapacidad, el Estado Parte debe adoptar
las medidas pertinentes para contratar docentes cualificados en todos los
niveles educativos” (p.116). Sin embargo, en la realidad este articulo es letra
muerta, puesto que de acuerdo al Viceministro de Gestién Pedagodgica en su
presentacion ante la comision de Inclusion y Personas con Discapacidad del
congreso de la republica realizada el 6 de agosto del afio 2018 preciso que
solo habian sido capacitados el 49% de maestros y auxiliares de las
instituciones educativas de educacién especial y solo el 4% de maestros de
la EBR y otras modalidades. Esta informacion evidencia que los maestros de
lo diversos niveles de la EBR no han sido capacitados adecuadamente para

desarrollar una educacion inclusiva (Defensoria del Pueblo, 2019).

El andlisis de esta situacion, mostrada por la defensoria del Pueblo, pone en
evidencia una realidad que en muchos de los casos no es reconocido por las
autoridades del Ministerio de Educacion y los organismos descentralizados en
el pais. Es pues irrefutable la carencia de profesores debidamente
capacitados para desarrollar una educacién inclusiva en sus aulas. Esta
situacion se constituye en una barrera que obstaculiza el aprendizaje de los
estudiantes con habilidades especiales. Esto debido a que la educacion
inclusiva se desarrolla en las instituciones educativas de la Educacién Bésica
Regular, por lo que es indispensable que sus maestros y personal directivo se
encuentren debidamente capacitados en lo concerniente a la educacion

inclusiva y su manejo y conduccion acertada.

Asimismo, los Centro de Recursos de Educaciéon Especial (Crebe) y los Cebe
son las instancias en el que se concentra el porcentaje mayoritario de equipos
y materiales educativos, los que en su conjunto equivale al 72,25% de equipos
y materiales educativos entregados. Pero lamentablemente, las instituciones
educativas de la EBR, en las que se deben de implementar la educacién
inclusiva no recepcionan los materiales a pesar de poseer la mayor cantidad
de estudiantes con las habilidades especiales (Defensoria del Pueblo, 2029).
Situacién que muestra la poca gestion realizada por las autoridades para la

implementacion de la educacion inclusiva en nuestro pais.



Por otro lado, en el andlisis que realiza el Ministerio de Educacién, considera
que existe una tendencia a la disminucion en la matricula en los Centros de
Educacion Basica Especial y que esto se debe a la puesta en practica la
educacioén inclusiva en el que se precisa que los estudiantes con discapacidad
motora y sensorial (visual, auditiva), asi como aquellos que presenten
discapacidad intelectual moderada y leve deben ser atendidos en las diversas
modalidades y niveles de la EBR y por tanto solo deben ir a los Centros de
Educacion Especial aquellos que presentan multidiscapacidad y discapacidad
severa (Ministerio de Educacion, 2012). Esta realidad es preocupante debido
a gque esa demanda no estd siendo cubierta totalmente, puesto que de
acuerdo al informe realizado por la Defensoria del Pueblo, la educaciéon
inclusiva atraviesa por una situacion muy delicada y que viene siendo
descuidada de manera sistematica por el estado peruano, situacion que se

contrapone con las leyes vigentes en nuestro pais.

Precisamente, la realidad expuesta es la que conduce a realizar la presente
investigacion. Esto debido a que en muchas de las instituciones educativas
del distrito de Ayacucho se observa las limitaciones expuestas por la
Defensoria del pueblo. En estas instituciones educativas son evidentes las
acciones realizadas por los maestros principalmente en el nivel de educacion
secundaria, puesto que los estudiantes inclusivos en estas aulas son
atendidos sin considerar los estilos de aprendizaje, sus caracteristicas, sus
potencialidades y necesidades muy particulares que cada estudiante
presenta. Asimismo, las sesiones de aprendizaje y sus correspondientes
unidades de aprendizaje son elaboradas sin tener en cuenta que en sus aulas
se tiene la presencia de estudiantes inclusivos, lo que amerita una adecuacion
necesaria. Esta situacion evidencia que no hay cambios en la préactica

educativa de los maestros y que la educacion inclusiva solo es letra muerta.

La investigacion que se propone desarrollar se concretara haciendo uso de la
fenomenologia como método, al respecto Fuster (2019) precisa que “El
meétodo fenomenoldgico admite explorar en la conciencia de la persona, es
decir, entender la esencia misma, el modo de percibir la vida a través de
experiencias, los significados que las rodean y son definidas en la vida
psiquica del individuo” (p.205). En efecto, a través de la presente investigacion



se busca explorar en la conciencia de los estudiantes con habilidades
especiales, la percepcidon que tienen sobre su experiencia vivida en su
condicion de estudiantes con habilidades especiales en las diversas
instituciones educativas de nivel secundaria. Los resultados que se puedan
obtener como producto de la investigacion permitira conocer el estado actual

en el que se encuentra la educacion inclusiva en el distrito de Ayacucho.

Precisamente, en esa perspectiva es que se desarrollé la investigacion
teniendo como problema central ¢ Cual es la percepcion de estudiantes con
habilidades especiales sobre la educacién inclusiva en el nivel de educacion
secundaria, Ayacucho — 2020? Asimismo, se tuvo como objetivo principal
conocer la percepcion de estudiantes con habilidades especiales sobre la

educacion inclusiva en el nivel de educacion secundaria, Ayacucho — 2020.

Por otro lado, la presente investigacion se justifica debido a que el problema
de la educacion inclusiva en nuestro pais, desde el punto de vista normativo,
se encuentra muy bien establecida y determinada; sin embargo, surgen
algunos cuestionamientos que ponen en tela de juicio su aplicabilidad en las

instituciones educativas de la Educacion basica Regular.

En esa perspectiva, la investigacion fenomenoldgica, es considerada como un
proceso de investigacion adecuada a la problemética en estudio, puesto que
permitira contar con la experiencia vivida por los mismos estudiantes con
habilidades especiales, quienes podran expresar su vivencia desde la
subjetivad que poseen. Esta percepcion mostrada por los estudiantes
permitird conocer la situacion real de su aplicacion de la educacion inclusiva
en las instituciones educativas del distrito de Ayacucho. Resultados que
posteriormente serviran de base para elaborar una propuesta de la aplicacion

de la educacion inclusiva en la Educacion basica Regular.
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Il REVISION DE LA LITERATURA

2.1. Antecedentes

En el contexto internacional, se tiene la investigacion de Quintero (2020).
Titulada: “Educacion inclusiva: tendenciasy perspectivas”. Investigacion de
tipo basica en el que se recurrié al analisis documenta. En ella se concluye
gue en este proceso de investigacion se identifica una serie de categorias
vistas desde politicas legales, la actitud y percepciéon del docente acerca de
una formacion inclusiva, alianzas y aprendizajes cooperativos, promociones y
practica pedagogica inclusiva. Asimismo, disquisicion sobre la subjetividad-
lenguaje, plan curricular que defina las nuevas habilidades del maestro

inclusivo.

Asimismo, Garcia (2020) realz6 una investigacion titulada: Educacién
inclusiva y marco legal en Colombia. Una mirada desde la alteridad y las
diferencias. Investigacion realizada en la Universidad Francisco José de
Caldas, Colombia. Investigacion de tipo teorica y disefio analisis documental,
en ella se concluye, donde destaca la diferencia, que los acuerdos juridicos
sobre lineamientos inclusivos no cobertura en su totalidad a la educacion. En
ese sentido, es necesario plantear cambios de acuerdo a las necesidades
personales de cada persona y no solo se busque la asistencia a los mismos
espacios educativos donde los servicios estan disefiados para otros
estudiantes.

De igual modo, Arriagada (2016) desarroll6 la tesis doctoral titulada:
Responsabilidad pedagdgica de los profesores de educacion especial. Un
estudio desde el método fenomenoldgico-hermenéutico de Van Manen. La
metodologia usada fue del tipo fenomenoldgico-hermenéutico, asi mismo se
hizo uso de los métodos: Filosdficos, Filoloégicos, Métodos de las Ciencias

Sociales; por otro lado, se utiliz6 como instrumentos la bitacora reflexiva y
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entrevista conversacional. Se concluye a manera de reflexion final cuando se
evidencia que el compromiso pedagodgico es calificado en términos de
dificultad en el quehacer de los distintos maestros que brindan el servicio a
estudiantes con necesidades especiales. En otras palabras, es una préactica
que recibe las denominaciones de insostenible, inconcebible a los inicios; pero

evidencia una responsabilidad inexplicable con acciones poco transparentes.

Por otro lado, en el contexto nacional, Castro (2018) realizé la tesis de
maestria titulada: Actitud docente hacia la educacion inclusiva en la
universidad nacional Santiago Antinez de mayolo-Huaraz-2017. Realizada en
la Universidad Nacional Santiago Antunez de Mayolo, Perd. Tuvo como
objetivo determinar la relaciéon entre la actitud docente y la educacion inclusiva
en la Universidad Nacional Santiago Antinez de Mayolo-Huaraz-2017. Por la
naturaleza de este estudio, se asumio el esquema cuantitativo, descriptivo,
relacional, no experimental y transversal. Constituy6 la muestra de trabajo con
208 maestros, recabd las informaciones o datos a través de dos cuestionarios
que se elaboraron para cada variable de estudio. En ella concluyo que la
educaciéon inclusiva estad relacionada con la actitud del maestro, cuya
asociacién es proporcional entre las mismas variables. De la misma manera,
se demostrd una correlacion significativa de la segunda variable con el nivel
de conocimiento que forma parte de la educacion inclusiva, mismo resultado
se evidencia con el empleo de materiales disefiados para cada educando y
también con los vinculos personales que se desarrollan a lo largo de una

formacion de corte inclusivo.

Asimismo, Britto (2018) realizo la tesis titulada: Concepciones y creencias
sobre la educacion inclusiva de estudiantes universitarios de la carrera de
educacion primaria. Realizada en la Pontificia Universidad Catdlica del Perd,
Peru. Este estudio fijo su atencion en realizar un estudio exploratorio sobre la
concepcion y creencia acerca de la educacion inclusiva en estudiantes
universitarios que estan inscritos en la carrera profesional de educacién
primaria. La metodologia empleada fue el enfoque cualitativo, en su vertiente
fenomenoldgica. Formé la muestra de manera aleatoria y ello conllevo a tener

que entrevistar a cinco universitarios de la mencionada carrera profesional.
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Entre las primeras evidencias o conclusiones se tiene que la concepcion y
creencia de ser maestro esta sujeto a su preparacion como futuro profesional,
sus situaciones vividas a los largo de la respectiva practica pre profesional. A
esto se suman sus ideales sobre los discentes con necesidad especial, que
responde a un analisis médico y presentan una posicion firme de rechazo a
las normas que orientan la inclusion porque los responsables de la educacion
no centran su atencién en otorgar un personal que les apoye con los

estudiantes que presenten estas limitaciones.

De igual modo, Cueto, Rojas, Dammert y Felipe (2018) realizaron el trabajo
de investigacion titulado: Cobertura, oportunidades y percepciones sobre la
educacion inclusiva en el Peru. Realizada en concordancia con los objetivos
de Grupo de Analisis para el Desarrollo GRADE, Lima-Peru. Con respecto a
la metodologia se precisa que se usé el método de campo, haciendo uso de
un cuestionario de encuesta. Se concluye que se observa una gran
preocupacion de los actores entrevistados ante la posible discriminacion y
violencia que enfrentarian en la EBR (Educacion Basica Regular) los

estudiantes con discapacidad severa y multidiscapacidad.

2.2. Marco tedrico referencial

2.2.1. Sustento tedrico de la educacion inclusiva

La educacion inclusiva es abordado y comprendido desde diversas
tendencias, en ese sentido, en la presente investigacion se sume la educaciéon
inclusiva desde dos enfoques tedricos: el enfoque de capacidades y

funcionamiento y el enfoque de derechos.

El enfoque de capacidades y funcionamiento

El enfoque de capacidades planteada en la década del 80 por Amartya Sen
(2011), economista y filésofo de la India, se sustenta en el desarrollo del
potencial humano, esto es, propiciar la capacidad de las personas con la

finalidad de que este tenga la capacidad para diferenciar y escoger los
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mejores recursos que les conduzcan a una vida digna, en contraposicion al
desarrollo tradicional de la economia que se encuentra centrada en la
produccion con la finalidad de lograr el maximo de los beneficios econémicos.
Al respecto Gomez et al (2018) considera que:
Es importante sefialar que, a partir de la concepcion del enfoque de
capacidades abordado en los textos revisados, se encuentra una
relacion estrecha con la salud publica desde su perspectiva de
conjunto de acciones individuales y colectivas, publicas y privadas
para hacer posible el bienestar y el bien vivir humano. En este sentido,
se observa a las personas con discapacidad a partir de sus
determinantes sociales, calidad de vida, estilos de vida y, en general,
el bienestar que se pretende para lograr una sociedad mas justa con

participacion social. (p.12)

En efecto, la idea central de este enfoque es que busca mejorar las
condiciones y posibilidades de vida relacionadas con su dignidad y derechos,
y que este es un problema social que no ha sido resuelto hasta la actualidad
a pesar de ser reconocidos por los tratados internacionales como la
Convencién Internacional sobre los derechos de las personas con

discapacidad.

Al respecto, Toboso y Arnau (2008) consideran que este enfoque se sustenta
en dos conceptos principales: el funcionamiento y capacidad. En este caso, el
funcionamiento, hace alusion a las funciones basicas que realizan los seres
humanos, en este caso: tener una buena salud, estar bien alimentado,
desplazarse bien, asi como otras funciones de mayor dimension como ser
feliz, tener dignidad, desplazarse, integrarse socialmente. Por otro lado, la
capacidad, es el funcionamiento interrelacionado que engloba la vida y la

libertad para hacer una u otra actividad que nos plazca.

Gbomez (2018) considera que los funcionamientos son aspectos que cada
persona logra hacer mientras vive, los que guardan relacién con la situacion
en la que se ubica en relacion a los medios que obtiene como producto de su

trabajo. Estas desventajas guardan directa relacion con las limitaciones que
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presentan estas personas para adquirir y generar ingresos, y por lo general
estas personas se encuentran en uno de los sectores mas pobres, por lo

mismo los menos atendidos y abandonados.

En suma, el enfoque de capacidades considera el problema de la
discapacidad como un problema de desigualdad, debido a que, si una persona
con discapacidad de cualquier indole contara con los mismos recursos que
una persona sin las mismas posibilidades y ambas desean trasladarse, la
persona con discapacidad sera quien requiera de mejores condiciones para
trasladarse. Es sin lugar a dudas, la humanidad requiere un entorno social
mucho mas favorable. Precisamente, en la presente investigacién se asume
este enfoque debido a que tanto las condiciones internas y externas son las
que permiten el desenvolvimiento de los estudiantes con habilidades
especiales y como esta situacion es influyente en su calidad de vida y

bienestar en las instituciones educativas.

Enfoque basado en los derechos humanos

El enfoque basado en los derechos humanos, se encuentra sustentada en la
Declaracion Universal de Derechos Humanos aprobada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas en 1948, en el que se considera iguales e
inalienables derechos de todas las personas orientadas hacia el logro de la
justicia, la paz, la libertad e igualdad. Asimismo, toma como base El Programa
de Accion de la Conferencia Internacional sobre la Poblacion y el Desarrollo
(CIPD),

La ONU (2003) considera que se debe tener en consideracion los siguientes

elementos de un enfoque basado en los derechos humanos:

Evaluacion y analisis para identificar los reclamos de derechos
humanos de los titulares de derechos y las correspondientes
obligaciones de derechos humanos de los titulares de deberes, asi
como las causas inmediatas, subyacentes y estructurales de la no

realizacion de los derechos.
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Los programas evaluan la capacidad de los titulares de derechos para
reclamar sus derechos y de los titulares de deberes para cumplir con
sus obligaciones. Luego, desarrollan estrategias para desarrollar
estas capacidades.
Los programas monitorean y evaltuan tanto los resultados como los
procesos guiados por estandares y principios de derechos humanos.
La programacion se basa en las recomendaciones de los érganos y
mecanismos internacionales de derechos humanos. (p.2)
La experiencia ha demostrado que el uso de un enfoque basado en los
derechos humanos requiere el uso de buenas practicas de programacion. Sin
embargo, la aplicacion de “buenas practicas de programacion” no constituye
en si misma un enfoque basado en los derechos humanos y requiere

elementos adicionales.

En esa perspectiva el enfoque de derechos puede ser abordado desde

diferentes puntos de vista.
Desde una mirada orientada hacia la intervencion en lo social, otorga
posibilidades tal vez mas amplias para comprender y explicar los
problemas sociales, aportando a su vez lineas de andlisis que logran
sostener las practicas, especialmente desde la idea de interrelacion
que se presenta en el sentido de su definicion. De este modo, es
viable pensar que un enfoque de derechos apoyado en los Derechos
Humanos, tiene capacidad de dar contencion a los Derechos Sociales
e incluso enriquecerlos, especialmente desde la posibilidad de
conferirle movilidad e interaccion a éstos y -desde alli- mas y mejores
perspectivas de aplicacion. (Manuel, 2016, p.1)

Lo importante del enfoque de derecho es que incentiva y busca, desde un

punto de vista normativo, la atencion de los derechos humanos consagrados

en las diversas declaraciones firmadas por los diversos gobiernos de turno

con la finalidad de garantizar el cumplimiento efectivo de los DDHH.

En ese camino, el Enfoque Basado en los Derechos Humanos, se encuentra
orientado no solo hacia el cambio respecto a la forma de concebir los

problemas de inclusion, sino a las acciones encaminadas a la transformacion

17



de los problemas. Es importante destacar que inculca el desarrollo de una
ciudadania participativa y activa y el empoderamiento de las instituciones
educativas en las que se le de la voz a aquellos que no son escuchados, con
la finalidad de construir politicas publicas que garanticen y promuevan los

derechos humanos (Fernandez, A., et. al., 2010).

Asimismo, de acuerdo a Romero, et al., (2013) el Enfoque Basado en los
Derechos Humanos presenta los siguientes pasos que se deben tener en
cuenta:
Identificacion del problemay su relacion con los derechos humanos
gue se encuentran vulnerados
Analisis de derechos humanos segun estandares internacionales
Identificacion y asignacion de roles de los actores segun los
estandares internacionales.
Analisis de los contextos: nacional, regional, local
Institucionalizacion juridica del derecho en el marco nacional.
Situacion de derecho: brechas de cumplimiento.
Analisis de capacidades de agentes de cambios
Andlisis causal de la vulneracion del derecho
Identificacion y seleccion de la intervencion. (p.4)
Este enfoque incorpora a través del desarrollo de la conciencia la
trascendencia de los Derechos Humanos en el proceso de la educacion
inclusiva, en ella se considera a la practica de los derechos humanos como el

fin maximo de su desarrollo.

2.2.2. Educacion inclusiva

Moliner (2013) define la inclusion “como una politica/practica en la cual todos
los estas y de la necesidad para recibir servicios, reciben la educacion total
dentro de una clase regular en el colegio que les corresponde.” (p.10) “Es una

forma de vida, una manera de vivir juntos, basada en la creencia de que cada
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individuo es valorado y pertenece al grupo. Una escuela inclusiva sera aquella

en la que todos los estudiantes se sientan incluidos.” (Patterson, 1995, p. 5).

“Es un proceso de incremento de la participacion de los alumnos en las
culturas, curriculos y comunidades de sus escuelas locales y de reduccién de
su exclusién de los mismos, sin olvidar, por supuesto, que la educacion abarca
muchos procesos que se desarrollan fuera de las escuelas.”(Ainscow, 1995:
293). Moliner (2013) considera que “La escuela inclusiva se centra en como
aumentar la participacion de todos los estudiantes con deficiencias, incluidos
los severos, en las clases ordinarias, independientemente de sus niveles y

caracteristicas.” (p.11)

De la misma manera, Martin (2013) refiriéendose a la educacion inclusiva
considera que, “lo primero que debe sefialarse es que hablar de inclusién
educativa (como de su anténimo, la exclusion), hace referencia a un concepto
y a una practica poliédrica, esto es, con numerosas facetas o planos, cada
uno de los cuales tiene algo de la esencia de su significado, pero que no lo
agota en su totalidad” (p.20). En la misma line a de pensamiento, Castillo
(2015) considera que “La educacion inclusiva, como practica social,
comprende un conjunto de valores y principios, estrategias y experiencias
destinadas a la democratizaciéon de la educacion y a una actualizacion
permanente, a través del desarrollo de propuestas pedagdgicas que faciliten
al estudiantado el derecho de acceso, de participacién y de aprendizaje en
igualdad de condiciones” (p.6). Es importante predicarlo ya que debe estar al
margen de cualquier acto discriminatorio por ser un derecho principal de la
humanidad. Al tomar como foco de estudio al campo educativo
inmediatamente se piensa en la persona como sujeto a ser investigado y bajo
esa linea, una educacion de corte inclusivo se ve enlazado con el derecho
humano. En tanto cada valor que se predica forma parte de la vida de las
personas y los cuales son reflejados en los ambientes educativos como

también a nivel social.
Principios de la educacion inclusiva:

La base filoséfico-ideoldgica de la escuela inclusiva se resume, segun

Stainback y Stainback (1999), en los siguientes principios:
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Establecer una filosofia escolar basada en el principio democratico e
igualitario, que valora positivamente la diversidad y que todo el
alumnado debe aprender a lo largo de su escolaridad.

En consonancia con el principio de sectorizacidon, se propone seguir
el principio de las proporciones naturales, aceptando en las escuelas,
de forma légica, a todo el alumnado de la comunidad natural en la que
este se encuentra (barrio, zona o distrito escolar), con independencia

de sus dificultades o caracteristicas personales.

Incluir a todas las personas implicadas en la educacion (profesorado,
padres, alumnado, etc.) en la planificacion y toma de decisiones que
se deben realizar, lo que ayuda a comprender el porqué y el cémo del
desarrollo de una escuela inclusiva. En este sentido, se plantea la
necesidad de efectuar sesiones de informacion donde se puedan
someter a debate y discusion experiencias y ofrecer sugerencias a los

demas.

Desarrollar redes de apoyo, ya que no es suficiente contar con uno o
dos modelos de apoyo. Estas redes implican toda una serie de
estrategias de apoyo profesionales o no profesionales (especialistas,
profesores de apoyo, colegas, tutores, grupos de asistencia,
seminarios, etc.) que deben estar disponibles en cada momento que
sea necesario. Es imprescindible dar importancia al tiempo dedicado

a planificar y al trabajo en colaboracion.

Integrar alumnado, personal y recursos, configurando un equipo
homogéneo para resolver las necesidades que se presentan, adaptar

el curriculum y dar apoyo al alumnado que lo precise.

Adaptar el curriculum cuando sea preciso segun las necesidades del
alumnado, en vez de ayudar a este a adaptarse al curriculum ya

prescrito.

Mantener flexibilidad en lo que concierne a estrategias y planificacion

curricular. Para ello es imprescindible una revision continuada y
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constante del desarrollo del curriculum, a través, por ejemplo, de

mecanismos de resolucién de problemas. (p. 8-11)

Cada principio es reunido por el Centro de estudios de Educacion Inclusiva
(Manchester, 2000), bajo el titulo de Diez razones hacia la inclusién, las
mismas que consideran los siguientes puntos clave. Uno, es un derecho de la
humanidad; dos, responde una calidad educativa y tres, evidencia un

propésito a nivel de la sociedad.

Factores clave de la inclusién educativa:

Duk y Narvate(2008)

Booth y Ainscow(2000)

Actitudes de aceptacion y
valoracion de las diferencias.
Proyecto Educativo

Institucional que contemple la

diversidad.

Compromiso y apoyo del
equipo  directivo con el
aprendizaje de todos los

alumnos y docentes.

Trabajo colaborativo del equipo
docente en torno a objetivos
comunes. Formacion y reflexion
permanente de los docentes
sobre las practicas. Desarrollo
de un curriculum amplio y
flexible, susceptible de ser
adaptado. Estrategias y
metodologias activas y
variadas.
Criterios vy

de

procedimientos
flexibles evaluacion y

promocién.

Incremento de la participacion
de estudiantes y reduccién de
su exclusioén cultural, curricular
y comunitaria de las escuelas.

Reestructuraciéon de culturas
politicas y practicas en las
de

respondan a la diversidad de

escuelas forma que
estudiantes.
Fomento del aprendizaje vy
de

estudiantes que pudieran sufrir

participacion todos los

presiones excluyentes, no
Gnicamente  aquellos  que
tengan  discapacidades o

necesidades educativas
especiales.

Mejora de la escuela tanto para
los profesores como para los
de

la

alumnos. Superacion

barreras en el acceso y

participacion de alumnos.
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Desarrollo de una cultura de
apoyo Yy colaboracién entre
padres, docentes y alumnos.

Disponibilidad de servicios de
apoyo para los alumnos que lo
requieran. Participacion activa 'y

Garantia de que todos los
estudiantes tienen derecho a
recibir educacibn en su
comunidad.

La diversidad no se ve como un

problema que se debe superar,

compromiso de la familia. sSino como un recurso para
apoyar el aprendizaje de todos.
Fomento de relaciones entre
escuela y comunidad.

La inclusién en educacion es
una parte de la inclusion en la

sociedad.

Tomado de Moliner (2013)
Educacion inclusiva: categorias y naturaleza

En un estudio profundo sobre la educacion inclusiva, Martin (2013) establece

tres categorias que permiten comprender y analizar esta educacion.
Categoria: participacion

Martin, (2013). La participacion de los estudiantes en el quehacer escolar
posibilita que puedan valorar la importancia de aprender, asimismo, propicia
el desarrollo de la autoestima y los sentimientos de valia, asi como la
participacion en la institucion o en el grupo al que pertenece. Lo opuesto a
este planteamiento central es generar en los estudiantes situaciones y
sentimientos de fracaso, exclusién, minusvalia, marginacién, aislamiento
reiterado. Precisamente, es esa la razén para el impulso y desarrollo de la
educacion inclusiva, y en ella cumple un rol determinante esta primera
dimensién que viene a ser la participacion, conceptualizado como elemento
aglutinador de las emociones, relaciones y afecto en la vida escolar (Matrtin,

2013).

La participacion de los estudiantes en la vida escolar es fundamental, mas
tratandose de estudiantes con habilidades especiales. La escuela se debe

constituir en un especio en el confluyen todos los estudiantes y se configure

22



la participacion democratica, en el que interviene la accidn colectiva, se

practica los valores de respeto e igualdad entre todos.

La participacion de los estudiantes en las escuelas mejora servicios,
seguridad, proteccion, participacion y relaciones entre adultos y jovenes.
Ademas, incluye el involucramiento estudiantil activo en la toma de
decisiones en la escuela, aprendizaje, educacion y vida como miembros
de la escuela y comunidad. Desde estas concepciones, la participacion
no seria necesariamente un proceso académico, aunque también lo es,
sino que participar en la escuela seria una tarea que refleja el
cumplimiento de derechos educativos y de justicia social. (Valdés, et al,
2020, p.4)

En ese sentido, es necesario analizar esta categoria, puesto que muchas
veces se establecen algunas normas desde una perspectiva ajena a la
realidad y por tanto esta no tiene asidero en la propia vivencia de los
estudiantes, por lo que se hace necesario analizarla y reorientarla si el caso

amerita con la finalidad de mejorar la educacion inclusiva.

En este contexto, todos los estudiantes, de acuerdo a Marquez y Cueva,
(2020), sin lugar a dudas les corresponde el derecho para poder estudiar en
las escuelas normales de su localidad, sin ser objeto de exclusion alguna. La
inclusion va mas alla del solo hecho educativo, esto también se refiere al
ambito laboral, social, es decir le posibilita integrarse a cualquier grupo social
y desenvolverse en ella. Precisamente, esta forma de pensar es la que
conduce a la nueva forma de la educacién inclusiva, cuya finalidad es superar
las graves limitaciones referidas a la exclusion y que busca la igualdad de

oportunidades para todos.

Como se puede observar, el objetivo concreto que se valora es la inclusion
social, el cual garantiza a estos jovenes espaciales una educacion de calidad
acorde a las exigencias del mundo globalizado, el cual consiste en bridar una
educaciéon equitativa, incluyente y promueva posibilidades de aprendizaje a
cada uno de los estudiantes.
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Categoria del aprendizaje

Esta categoria, considera que el proceso de aprendizaje debe estar
sustentado en el proceso de inclusion, esto implica impulsar el proceso de
ensefianza adaptativa y que esto implica “asumir en todos los planos de la
accion educativa que es necesario, ajustar, adaptar o diversificar las ayudas
pedagogicas que se prestan al alumnado, tanto como sea necesario, para que

éstas promuevan el desarrollo de aprendizajes con significado y sentido
(Martin, 2013, p.23)

Uno de los factores importantes en el proceso de aprendizaje, de los
estudiantes con habilidades especiales, es el factor docente; esto es

corroborado por Marchesi, y Hernandez. (2019) cuando afirman que:

Una de las competencias principales de los maestros, posiblemente
la mas complejas, es la respuesta educativa a la diversidad de los
alumnos. En la medida en que el objetivo de la inclusién no es solo
mantener a los estudiantes en el aula con sus compafieros, sino
facilitar al maximo sus posibilidades de aprendizaje, es preciso que el
docente sea capaz de disefiar actividades que favorezcan estos
aprendizajes. Buena parte de ellas podrian desarrollarse en
colaboracién con sus compafieros, aungue otras, dependiendo de las
condiciones del estudiante, podrian realizarse de forma individual o

con otros compafieros que compartan situaciones similares. (p.49)

Una educacién que atiende a la diversidad esta relaciona a la cantidad de
estudiantes por salén, a la presencia de un profesor auxiliar y los medios con
los que se cuentan para ofrecer una formacion de calidad. El aspecto
primordial para alcanzar éxitos en una educacion inclusiva esta reflejada en
las habilidades de los maestros ya que ellos deben tener las destrezas
necesarias para atender a cada estudiante segun su naturaleza para luego

potenciarlos y asi fomentar la educacion inclusiva.

Categoria de las barreras
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Al respecto, Martin (2013) indica que se esta hablando de un lado critico de
la educaciéon inclusiva; es decir, se evidencia una serie de barreras y
condiciones que fueron determinadas por un largo proceso educativo y
afianzadas por cierta cultura escolar; las mismas que inciden negativamente
con la condicidon personal, social y familiar de los educandos porque no
permiten en ellos la construccién de sus aprendizajes en una condicién de

igualdad entre los semejantes.

Marquez y Cueva, (2020) consideran que el problema de las barreras
educativas a los escolares con habilidades especiales le sigue generando
oportunidades en su proceso educativo, de ahi que precisa:

La igualdad de oportunidades para todos en materia de educacion
sigue siendo un desafio a escala mundial. Por tal motivo cada Estado
debe trabajar en funcion de brindar oportunidades a todas las
personas sin distingo de raza, region o discapacidad, en todo caso los
Estados deben generar lineamientos en los cuales se considere la
inclusién como un principio fundamental a la vez que deben generar
planes y disponer de presupuesto necesario a los fines de cumplir con

la funcidn de brindar una educacion de calidad. (p.260).

Analizado los postulados anteriores y viendo el lado natural de fomentar una
educacion inclusiva, en estos ultimos tiempos, es una noble tarea que es
representada por tareas sencillas. Pero existen otros investigadores quienes
indican que es una responsabilidad muy complicada, dudosa, relacionada con
ciertos problemas y por ello, es un dilema, donde se convierte en la esencia
para generar contradiccion y paradoja. (Dyson y Millward, 2000; Echeita y
otros, 2009; Norwich, 2008).

La situacioén dificil de atender ese problema denominado educacion inclusiva,
la cual implica centrarse en desarrollar una armonia de los aprendizajes,
participaciones y presencialidad, a estos se suman el lado natural de su
contexto, el punto ecologico (responde a la naturaliza de las instituciones
educativas, su proceso historico, estudiantes matriculados, personal y
material con el cual se cuenta, compromiso por cumplir con las

responsabilidades) que permite asumir criterios de corte relativo. Finalmente,
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no se trata de aceptar todas las acciones como correctas porque cada sujeto
gue busca una educacién inclusiva estara bajo los lineamientos politicos que

den prioridad a este tema.
¢Integracion o inclusién?

La incorporacion del alumnado con necesidades educativas especiales a los
centros ordinarios fue denominada integracion en el comienzo de su
experimentacion en Espafia (1985), y solo referida a estudiantes con algun
tipo de discapacidad. Tuvo una presencia que duré6 muchas décadas, para
que posteriormente fue reemplazada por el término de inclusion. Esta traia
cambios sustancias, principalmente, en la labor pedagodgica hacia los

estudiantes de ambos géneros.

De manera mucho mas precisa Casanova (2016) sostiene que “Cuando se
habla de integracion, se pretende fundamentalmente adaptar al alumno a la
situacion escolar, apoyarle con los medios precisos para que pueda
desarrollar sus capacidades de la mejor manera posible; en cualquier caso, el
enfasis se hace sobre el alumno, que debe integrarse en el medio al que se
incorpora mediante un diagnostico particular, siendo evaluado por un
especialista, con un programa especifico, etc.”(p.29). en cambio cuando se
habla de inclusion, “supone un contexto mas amplio que implica, en primer
lugar, la adaptacion de la escuela, es decir, la modificacion de todos los
elementos necesarios para que la institucion sea capaz de educar al conjunto
de la poblacion, sea cuales fueren sus caracteristicas personales” ( Casanova,
2016, p.29).

Una formacion inclusiva es vista como un logro que cifie su rol hacia la
atencion de estudiantes que presentan alguna necesidad especial o la misma
sociedad (los cuales comprenden a una etapa obligatoria, sin dejar de lado
los siguientes, porque la vida en sociedad implica mayores exigencias,
habilidades y en el contexto europeo se habla de “abandono escolar
temprano” cuando este se produce incluso entre los 18 y 24 afios de edad), y
ya no es suficiente la integracién en las escuelas, por el contrario, es
indispensable la presencia del profesor, los ambientes, curriculo, los centros

educativos y demas participan en la realizacion de una educacion inclusiva;
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todo ello forma parte de una educacion de calidad donde las acciones que
sucede en otros contextos mundiales deben estar impregnados en los

salones.

En esa linea, Herrdn, (2010) afirma: “El avance hacia la inclusién puede
percibirse como una escalera cuyos peldafios son “culturas inclusivas”-
“politicas inclusivas”-“practicas inclusivas” “comportamientos inclusivos”
(p.268). Una concepcidon mas holistica permite identificar la conducta
democratica que se fundamenta en saberes y lazos coherentes entre los
aspectos sociales, institucionales y personales. Cada uno de ellos implica un
mayor compromiso en la conciencia, dejando al margen planteamientos o

ideales que excluyen.

Las normas internacionales en el camino a la inclusion

Fomentar una educacion inclusiva implica seguir un proceso largo, que brinda
una serie de experiencias, y debera dar solucién a los problemas que se
presenten en el dia a dia. Un elemento a corregir viene a ser el mental porque
por medio de él se genera un prejuicio y usualmente, responde a las pocas
informaciones que se tienen. Otro es el econdmico porque es una dificultad
ya que no se puede atender a estos estudiantes con las mismas
oportunidades, mas aun cuando hasta la fecha no se atiende a todos los

educandos.

Por la trascendencia de las normas internacionales que norman la educacion
inclusiva en el mundo se considera de importancia poner en conocimiento de

un conjunto de normas y tratados vigentes que son transcritos a continuacion:

-Declaracion de los derechos del nifio (1959), aprobada por la Asamblea
General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre: aparece con el deber
especifico para los Estados miembros de que todos los nifios se desarrollen
normalmente desde el punto de vista material y espiritual, atendiendo
especialmente a garantizar los derechos a cuidados y asistencia especiales
necesarios durante la infancia. Puntualiza que aquellos que se encuentren

fisica 0o mentalmente impedidos o que sufran alguna discriminaciéon de
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caracter social deben recibir el tratamiento, la educacion y el cuidado

especiales que requiera su caso patrticular.

- Declaracion de las Naciones Unidas sobre la eliminacion de todas las formas
de discriminacién racial (1963): incide en la necesidad de poner empefio en
impedir las discriminaciones fundadas en motivos de raza, color u origen
étnico, especialmente en materia de derechos civiles, acceso a la ciudadania,

educacion, religion, empleo, ocupacion y vivienda.

- Acuerdo internacional del derecho economico, social y cultural (1976): la
educacion es relevante ya que por medio de esta se llegan a formar a cada
persona e inculcar habilidades que le permitan desenvolverse con efectividad
en la sociedad, asumiendo una actitud comprensible, tolerante, la amistad
entre todas las naciones y entre todos los grupos raciales, étnicos o religiosos.
Igualmente, sostiene que las Naciones Unidas promoveran actividades para

el mantenimiento de la paz.

- Declaracién sobre los derechos humanos de los individuos que no son
nacionales del pais en que viven (1985): Fundamenta el derecho a la libertad
de pensamiento, de opinién, de conciencia y de religion, al igual que el
derecho a manifestar la religion propia o las creencias propias y a conservar
su idioma materno, cultura y tradiciones. Cita el derecho a la educacién entre

los mas fundamentales.

- Convencion de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio (1990): fue
aprobada en el mes de septiembre y considera que el nifio tenga todas las
habilidades necesarias para desenvolverse con autonomia en la vida social.
Al interior de uno de los articulos, se tiene en cuenta el derecho del nifio a
tener una educacion mental y fisica de forma plena. Por ello, se garantiza la
misma oportunidad por medio de la educacién primaria que es obligatorio y
gratuito. Asimismo, continuar con la educacion secundaria y superior para que
todos tengan acceso a ellas. En donde se oriente su formacion y futura
profesién en cada discente ya que se adapta cada medida para registrar la
participacion del educando para reducir la tasa de desercion.

- Declaracion mundial sobre educacién para todos (1990): fue elaborada

dentro del marco de la Conferencia Mundial de Jomtien (Tailandia) y trata de
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fortalecer el ingreso de los nifios en edad escolar a una formacion obligatoria
con principios de equidad. Busca ampliar el servicio educativo y para ello, se
debe adoptar lineamientos apropiados que eliminen toda acciéon de
desigualdad. Estos mismos planteamientos reune el Organismo de las
Naciones Unidas para atender a los estudiantes que presentan alguna
habilidad especial, las mismas que son aprobadas en 1993 y estan registras
en 3 articulos bajo los titulos, uno, servicio de apoyo; dos, posibilidad de

acceso y tres, mejorar la calidad en educacion.

- Declaracion de Salamanca (1994): la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales: Acceder y prestar un servicio de Calidad,
llevada a cabo en Salamanca, durante el afio de 1994, las mismas que
tuvieron una incidencia en otras naciones a partir de Espafa e Iberoamérica.
Busca promover el ingreso de los estudiantes con alguna habilidad especial a
los ambientes o instituciones ordinarios y eliminar los centros que solo se
dedican a brindar este servicio. Al tener este principio, el estado implementa
una serie de acciones dirigidas a estos discentes para que tengan las mismas
oportunidades de desarrollo y no se hallen desfavorecidos. El propésito de
este lineamiento viene a ser la incorporacion de los estudiantes a los centros
educativos donde no haya una diferencia entre uno y otro educando porque
se debe atender desde la individualidad del nifio. Hoy en dia presenta muchas
variaciones este marco normativo, pero se considera un punto principal para

que otras naciones inicien con una educacién inclusiva para su poblacion.

- Conferencia Mundial sobre la Mujer (1995): se celebr6 en Pekin y es la cuarta
de una serie de conferencias que pretenden superar la discriminacién de la
mujer en la sociedad, en todos los ambitos de su vida y de su trabajo. Desde
una mirada pedagogica, se busca el ingreso de los educandos a una
formacion, suprimir el analfabetismo en las damas y dar las mismas
oportunidades para que continden una educacion superior, donde primen las
capacitaciones y se elimine todo acto discriminatorio. La prioridad es destinar
suficiente recurso econOmico para cada reforma educativa y sus evaluaciones
en el tiempo, cuya diferencia esencial radica en brindar una formacion y

preparacion de la nifia o mujer durante su existencia.
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-Informe Delors (1996): fue elaborado por una comision de la UNESCO creada
para reflexionar sobre la educacién y el aprendizaje en el siglo XXI, titulandose
su publicacién: La educacién encierra un tesoro. Este versa bajo el ideal que
la educacidon es una herramienta necesaria e irremplazable para formar a la
persona en el marco de la paz, principios de libertad y compromiso con la
sociedad; es decir, es el camino pertinente para lograr la armonia en el
progreso de la humanidad y eliminar la exclusién, indigencia, discrepancias,
entre otros. Por tanto, se logra un desarrollo de habilidades por medio de la
educacion, donde la persona que aprende es responsable de su propia
actuacion porque el aprendizaje es una constante durante nuestra su
existenciay por ello, es importante cumplir ciertos pilares de aprender a saber,

actuar, convivir y ser.

- Marco de Accion de Dakar (2000): elaborado durante el foro mundial sobre
la Educacion celebrado en abril del afio 2000 en la citada ciudad de Senegal
y bajo el lema: “Educacién para todos: Cumplir nuestros compromisos
comunes”, expresion que afirma Jomtien porque busca fomentar y fortalecer
la educacién en el nivel inicial; es decir, primera infancia, especialmente, en
estudiantes que carecen de recursos o presenten una situacion dificil para
educarse y por tanto, la formacion debe ser gratuito y obligatorio en el margen
de un servicio de calidad. Igualmente, se interesa por la alfabetizacion y
preparacion adecuada de las personas adultas con la finalidad de garantizar
su incorporacion plena a una vida activa. Por otra parte, hace especial
hincapié en superar las desigualdades de género en la educacion,

garantizando el acceso pleno y equitativo de las nifias a la educacion basica.

- Convencién internacional de la ONU sobre los derechos de las personas con
discapacidad (2006): impulsa la promocion, proteccion de la persona que
presenta alguna discapacidad con el fin de garantizar su derecho humano y
tenga las mismas oportunidades, las mismas que versan en el respeto a su
integridad como persona. A partir de estas posturas, se busca en la sociedad
una nueva actitud que vele, necesariamente, sobre los derechos de estas
personas en cada uno de los estamentos de su existencia, siendo
principalmente su existencia, tener una buena salud, contar con un techo para

vivir, expresarse, laborar en las distintas instituciones. Ademas, ser
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considerado como una persona que puede llegar a desempefar cargos
publicos que refieran a asuntos politicos, culturales, recreativos,
rehabilitaciones y destacando, el punto mas importante, el articulo 24 porque

enfatiza la formacidon educativa que deben de recibir.

- La Conferencia Internacional “La educacion inclusiva: via para favorecer la
cohesioén social”, esta se celebro en el afio 2010, siendo cede Madrid. En este
magno evento se tuvo la presencia de distintos personajes que abordan esta
tematica, los mismos que procedian de naciones iberoamericanas y europeas.
Razon por el cual fue un hecho representativo y sobresaliente porgue se tuvo
una buena asistencia de investigadores en el tema. Asimismo, se presento los
logros y dificultades que se tiene al momento de construir una educacion de
calidad, la cual debe poseer rasgos inclusivos, que respete la pluralidad, sea
equitativa e impulsando la intervencién de los mismos sujetos en los temas
sociales. De la misma forma, se enfatiz6 la formacion en el nivel secundario,
la preparacion inicial del futuro profesional y deméas puntos acerca de la
formacion superior. Un estudio cobra protagonismos porque considera forjar
una educacion inclusiva que vele en el sujeto; es decir, da protagonismo al
guien lo necesita. Las bondades que trae consigo se evidencian en la forma
de convivir y laborar en un contexto diverso porque el educando esta formado

para dicha diversidad.

- Declaracion de la XX Cumbre Iberoamericana “Mar de Plata” (2010): sin
duda alguna, se califica como el Unico acuerdo internacional donde versa que
la educacion viene a ser un derecho de la humanidad y no excluye, para ello,
cada nacion iberoamericana debe de garantizar a sus habitantes y eliminar
cualquier acto discriminatorio. En ese sentido, es indispensable ofrecer una
educacion universal en los niveles de primaria y secundaria, cuyas prioridades
estén enmarcadas en dar oportunidad a todos, fortalecer y promover métodos
gue garanticen ambientes para seguir capacitandose y sigan aprendiendo a
lo largo de su existencia. Igualmente, al describir el apartado 4, se alude a la
educacién como bien publico ya que es un instrumento que hace posible las
integraciones y produccion; sin duda, por medio de este se patrocina un
modelo, sistema que busca promover una sociedad democratica, solidaria y

participativa; en otros términos, se busca converger el sistema de formacién
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superior con cada programa que desarrolle ciencia, tecnologia, ambiente y
cultura como ejes principales de una nacién. A los cuales se suman los
conocimientos transmitidos de generacidon en generacion (ancestral) en bien
de la sociedad. Por otro lado, se describe con mucha amplitud la formacion o
inclusiva en el punto 7, en el que dice literalmente: “Incorporar en los sistemas
educativos el principio de la inclusién de tal manera que ninguna persona deje
de tener una oferta educativa pertinente y oportuna a sus necesidades,
expectativas, intereses e identidad, ya sea bajo la modalidad de educacion

formal o de educacién no formal e informal”.
Equidad y calidad en educacioén inclusiva

Esta demanda cambios globales en la educacion en general y tiene su
incidencia en los estudiantes. Sobre ello se desprende dos propdsitos: Uno,
buscar la superacion de cada persona en las diferentes instituciones
educativas y dos, confrontar las causas o razones de exclusién en las

vertientes de rechazo o aislamiento.

Asimismo, la Agencia Europea (2009), que vela por el estudiante con
necesidad especial, sostiene sobre la educacion inclusiva a partir de tres
aspectos muy importantes: la inclusién, calidad y equidad. Estos dos ultimos
son importantes porgue permite poner las bases de una educacion inclusiva.
A esto se suman los términos de inclusion y calidad que estan estrechamente
ligadas con los lineamientos educativos de estos Ultimos afios. Se destaca

que la calidad en la educacion conlleva a tener dos puntos clave y son:

Ofrecer una educacion comuan para todo el alumnado y, al mismo
tiempo, reconocer y ajustarse a las necesidades de aprendizaje y
caracteristicas individuales de cada uno de los alumnos. Y entre la
excelencia y la equidad, en el sentido en que no se puede hablar
de calidad cuando tan so6lo una minoria de alumnos aprende lo
necesario para participar en la sociedad y desarrollar su proyecto
de vida. (Blanco, 2008, p.33)

Al tener términos coherentes sobre los aspectos que se desprenden de cada
variable descrita, los aportes educativos cobran una mayor calidad; pero

cuando este llega a sufrir muchos cambios se presenta un desequilibrio a nivel
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de la gestion directiva porque ya no se cumple con ofrecer un servicio de

calidad.
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[l. METODOLOGIA

3.1. Descripcion del contexto

Forma parte de la Provincia de Huamanga constituida por varios distritos, entre
ellos, el mas relevante el distrito de Ayacucho porque en ella se encuentra la

parte administrativa de toda la region.

Geografia
Se ubica en la parte central de la regidon Sur, cuya coordenada vienen a ser: de
13°09°26” latitud sur, 74°13°22” longitud oeste y altitud de 2,746 msnm.

Area y altitud

El area del mencionado distrito responde a 8529 Has" de acuerdo a los
documentos naciones y, en especial, al catastro rural del 2004 que fue llevado a
cabo por el INEI. La altitud de la misma esté sujeta a tres elementos claves. La
primera denominada capital de 2746 msnm y los puntos de bajo fue 2500 y alto,
de 2800 msnm.

Limites.

El &mbito territorial del distrito de Ayacucho tiene los siguientes limites:
Por el Norte con el Distrito de Pacaycasa,

Por el Sur con los Distritos de Carme Alto y San Juan Bautista.

Por el Este con los Distritos de Jesus de Nazareno y Tambillo.

Por el Oeste con los Distritos de San José de Ticllas y Socos.

Contexto Social

La realidad social de este distrito esta relacionado con puntos o apreciaciones
de corte social y demogréfico, los mismos no son atendidos porque aun se
presentan limitaciones basicas que son la salud, educacion, agua. Por otro lado,
la poblacion ha crecido de forma rapida en la ultima década y esto se debe a la

migracion que responde a intereses personales.
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Contexto Economico

Segun Enaho (2007), la ciudad ayacuchana es considerada como la mas pobre
de la nacién, los mismos que repercuten en las canastas familiares de la
poblacion. Entre las posibles causas figuran la poca actividad productiva; esta
debil produccion conlleva a calificar que las producciones regionales solo se

evallen en un 1% del producto bruto interno de la nacion.

3.2. Disefo de investigacion

La investigacion desarrollada se encuentra ubicada en el enfoque cualitativo. Al
respecto, Taylor y Bogdan (1994) precisan que “La frase metodologia cualitativa
se refiere en su mas amplio sentido a la investigacion que produce datos
descriptivos, las propias palabras de las personas, habladas o escritas y la
conducta observable” (p.20).

Al respecto, Alvarez-Gayou (2009) precisa que “en la metodologia cualitativa el
investigador ve el escenario y a las personas en una perspectiva holistica. Las
personas, los escenarios 0 los grupos no son reducidos a variables, sino
considerados como un todo” (p.24). Desde esta perspectiva el investigador
cualitativo desarrolla la investigacion a partir del contexto en el que se encuentra,

teniendo en cuenta su pasado y el estado en el que se encuentra.

Asimismo, la investigacion se desarroll6 desde el método fenomenoldgico. Esta
investigacion segun Alvarez-Gayou (2009) “se caracteriza por centrarse en la
experiencia personal, en vez de abordar el estudio de los hechos desde
perspectivas grupales o interaccionales” (85). Para Fuster (2019) el método
fenomenoldgico “admite explorar en la conciencia de la persona, es decir,
entender la esencia misma, el modo de percibir la vida a través de experiencias,
los significados que las rodean y son definidas en la vida psiquica del individuo”
(p.205).

Es decir, “La fenomenologia descansa en cuatro conceptos clave: la
temporalidad (el tiempo vivido), la espacialidad (el espacio vivido), la
corporalidad (el cuerpo vivido) y la relacionalidad o la comunalidad (la relacién
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huma na vivida)” (Alvarez-Gayou, 2009, p.86), en esencia, este método parte por
considerar que los hombres se encuentran vinculados con el mundo que los
rodea, por tanto, es en ese contexto que vive su propia experiencia al interactuar

con los objetos, sucesos, personas y situaciones.

3.3. Unidades de informacion

En una investigacion fenomenologica no se suele hablar de muestra, en este
caso, lo correcto es hablar de participantes. Esta seleccion se realiza en base a
las caracteristicas particulares que presentan los sujetos y que se encuentran
identificados con el problema de investigacion. En consecuencia, para la
seleccidon de los participantes es indispensable que hayan tenido experiencia
vivida en el problema que se investiga (Guerrero-Castafieda, Do Prado, Silveira,
Ojeda, 2017).

Teniendo en cuenta la naturaleza de la investigacion, la seleccién de los
participantes se desarrollo en base a la experiencia vivida por los estudiantes del
nivel de educacién secundaria del distrito de Ayacucho, esto es, 10 estudiantes
con habilidades especiales que se encuentran cursando el quinto afio de
educacion secundaria. Estos estudiantes corresponden a diferentes instituciones

educativas, siendo estas las siguientes:

3.4. Acceso al campo

El punto de inicio para el acceso al trabajo de campo fue ubicar a los estudiantes
con habilidades especiales en las diversas instituciones educativas del distrito
de Ayacucho. Una vez ubicada se dialogd con cada uno de ellos, utilizando la
persuasion en todo momento debido a que muchos de ellos optaron por negarse

a ser entrevistados y ser parte de la investigacion.

Teniendo la aceptacion de los estudiantes, se les hizo el informe detallado del

proceso de investigacion, asi como la entrega de una carta de consentimiento
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informado el procedimiento de la investigacion, la confidencialidad y el derecho

a retirarse del proceso de investigacién en caso considere lo correcto.

Lograda la autorizacion se procedio al trabajo de campo que se materializd con
la entrevista en profundidad realizada en dos oportunidades a cada uno de los
estudiantes.

3.5. Técnicas e instrumentos

En investigaciones de naturaleza fenomenoldgica, la técnica de uso
generalizado es la entrevista, por ello se recurrid a la entrevista en profundidad
con la que se pudo extraer la percepcion profunda sobre la educacion inclusiva
de los estudiantes. Al respecto, Martinez (2015) precisa que “esta entrevista
deberd estructurarse en sus partes esenciales para obtener la maxima
colaboracion y lograr la mayor profundidad en la vida del sujeto; conviene
grabarla, filmarla o televisarla para disponer después de un rico contenido que
facilite el analisis y la descripcién” (p.173).

3.5.1. Procedimiento de recoleccion de la informacion

El punto de inicio en las investigaciones fenomenoldgicas, es el denominado
proceso de clarificacion; al respecto Morales (2008), precisa que este proceso
consiste en “la suspension de juicio o epojé, epokhé(époxe), como lo plantea el
autor, no se trata de una reduccion o eliminacion [...] es ir en busca de la
evidencia como manifestacién del objeto pero, de la manera mas objetiva” (p.
100). Esta clarificacion permite dejar en evidencia que se deja de lado las
creencias, criterios, concepciones, entre otros, que pudieran interferir o

contaminar la objetividad de la investigacion.

Una vez realizada la reflexion sobre el proceso de clarificacion se procedié con

la recoleccion de la informacidn, teniendo en cuenta los siguientes pasos:

En primer lugar, se logro el consentimiento informado de los estudiantes y padres

de familia.
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En segundo lugar, se buscé generar un ambiente de confianza con los padres
de familia y los propios estudiantes a partir de las dificultades y probables
alternativas de solucion a sus inquietudes a partir de la experiencia en el manejo
de problemas de esta naturaleza.

En tercer lugar, se realizo la primera entrevista grabada en base a la guia de
entrevista elaborada, el cual fue analizado y como producto de ello se observd
algunos vacios respecto a la informacion requerida. A partir de ella se elabor6 la
segunda guia de entrevista con el que se volvié a realizar la entrevista en

profundidad.

3.5.2. Procesamiento de datos

Por la naturaleza de la investigacion fenomenoldégica, la informacion obtenida a
través de la entrevista en profundidad, fue transcrita y analizada en base a los
siguientes pasos establecidos por Martinez (2015):

Lectura general de la descripcion. Se parte “del hecho de que la descripcion
protocolar sea lo mas completa posible y no contenga elementos espurios
introducidos de manera clandestina, subrepticia o inconsciente, esta vez el
esfuerzo consistira en "sumergirse” mentalmente en la realidad ahi expresada y

hacerlo del modo mas intenso” (Martinez, 2015, p. 145).

Delimitacion de las unidades tematicas. Esta etapa consiste en determinar el
significado de las unidades tematicas partiendo de una parte de ellay como esta

se encuentra relacionada con la informacion global.

Determinacién del tema central. El punto central de esta etapa es que se

determina el significado global de la informacion recibida.
Expresion del tema en lenguaje cientifico. Se busca expresar el significado

hallado en un lenguaje cientifico y no en el lenguaje coloquial utilizado por los
participantes.
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Integracion de todos los temas centrales en una estructura particular descriptiva.
“Este paso constituye el corazon de la investigacién y de la ciencia, ya que
durante el mismo se debe descubrir la estructura o las estructuras basicas de

relaciones del fendmeno investigado” (Martinez, 2015, p. 149).

Integracién de todas las estructuras particulares en una estructura general.
Consiste en integrar en una sola descripcion las riquezas halladas en los demas

protocolos descritos.

3.6. Rigor cientifico

Con la finalidad de garantizar la fidelidad y la calidad del conocimiento logrado,
una vez culminada el informe final de la investigacion se realizaron entrevistas
con los participantes para darles a conocer los resultados de la investigacion
alcanzada, quienes en su conjunto precisaron su pleno acuerdo con las

transcripciones y el significado de las entrevistas realizadas.
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CAPITULO 1lI
ANALISISIS Y RESULTADOS

3.1. ANALISIS DE LAS CATEGORIAS

Una vez culminada el proceso de recopilacion de la informacién de los 7
estudiantes entrevistados, esta informacion fue sistematizada desde el puno de
vista cualitativo, el cual permiti6 determinar las categorias principales que
permiten conocer la percepcion de los estudiantes con habilidades especiales

respecto a la educacion inclusiva en el distrito de Ayacucho.

El fin que se pretende alcanzar con la presente investigacion es lograr la
inmersion en la informacion obtenida a través de las entrevistas, para lograr
conocer el verdadero sentido que le dan los estudiantes a la educacion inclusiva

en el cual se desenvuelven.

Para el andlisis de la informacion obtenida en las entrevistas realizadas a los
estudiantes, se procedio con la reduccion de la informacién siguiendo los pasos
establecidos por Martinez (2009), que parte por el andlisis tematico, delimitacion
de las unidades teméticas, determinacion del tema central en cada unidad y

expresion del tema central en lenguaje cientifico.

Andlisis de la primera categoria: Participacion en la escuela

El andlisis de esta categoria es sumamente importante porque permite conocer
la percepcion que tienen los estudiantes con habilidades especiales respecto al
grado de participacion en una institucion educativa que no es exclusivamente

destinado a estudiantes con estas cualidades.

Desde la perspectiva de los estudiantes se tiene que muestran mucho aprecio al

afecto y carifio recibido por la mayoria de sus compafieros y algunos docentes,
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por lo que expresan su satisfaccion por participar en la escuela, esto se puede
evidencias cuando el entrevistado 1 precisa que:

“El apoyo que yo recibia era mas de mis compafieros de ellos si, en cambio de
los profesores no era mucho y eso me hacia sentir con animo para seguir y feliz
por el apoyo de mis compafieros me decian que iban a venir millones de
problemas y siga adelante y eso era gran apoyo para mi” (Ent. 1 P.G.M. L 116-
120).

En la misma, tendencia el entrevistado 2 sostiene: "El afecto que yo recibia de
parte de las profesoras, también de mis compafieras que eran ya madres de
familia, para mi eso significaba a ver como puedo resumir esto eso significaba
me sentia muy bien me hacia sentir confortable, comodo, me hacia sentir puedo
decir que el afecto me daba mas confianza, me daba mas seguridad, donde
también me sentia parte de ellos, me daba era como esa fuerza para seguir

adelante, te da ese empuje a seguir a delante”. (Ent. 2.JCC. L 73-79)

Asimismo, el entrevistado 5 expresa: “Para mi es importante en mi vida algunos
profesores se preocupaban y te daba importancia se acercaban, te hablaban te
daba animos para seguir adelante eso era bueno, ese carifio que me daban mis
profesores, no eran todos, pero si te dan animos y te tratan bien igual mis
compaferos para mi como persona era el lado bueno, porgue si a uno te dan

carifio y amor te sientes en confianza y estudias mas”. (Ent.5. JCH L89-95).

En base a las expresiones vertidas por los estudiantes, se puede deducir que se
sienten muy bien por tener una participacion en la vida escolar, al ser

considerados e incluidos en las diversas actividades académicas.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que los estudiantes consideran que
son rechazados por una parte de los estudiantes en los trabajos de clase, esto

se refleja en lo manifestado por el entrevistado 6, cuando precisa que:

“He sentido muchas veces insultos, pero yo mismo trataba de participar y

juntarme con algunos compafieros para participar en los cursos, decir que me
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tomaban en cuenta no al contrario recibia insultos por parte sobre todo de mis
companferos diciendo que estaba “borracho”, porque mi ojo esta mal he tenido
varias operaciones como tres veces y siempre se vuelve rojo, pero yo aunque
con este mal de mi vista seguia estudiando en mi colegio, aunque a los
profesores creo le daba igual, no tuve apoyo de ellos, solo del auxiliar que
conocia mi caso” (Ent.6.JCH. L58-67). Empero, no mostraban actitud de
sumision, mas por el contrario trataban de hacer prevalecer sus derechos y lograr
una educacion inclusiva, que se demuestra con la siguiente expresion: “Pese a
lo que me ocurria si me gustaba asistir me emociona asistir, porque ya tenia
amigos, algun momento pedi que mis padres me saquen del colegio por lo que
me pasaba pero puedo decir que me gustaba ya me estaba acostumbrandome,
no puedo decir que todo fue bonito porque habian compafieros, me molestaban
mucho y fui a quejarme ala direccién y el auxiliar les hablaba que no me fastidien
pero seguian molestdandome, me hacia sentir muy mal porque llegue a
deprimirme, no tengo un bonito recuerdo cuando asistia pero a veces uno tiene

que acostumbrarse, para ser alguien en la vida” (Ent.6.JCH. L68-82)

En suma, los estudiantes entrevistados expresan satisfacciéon y mucha emocion
de participar en la vida escolar a pesar de limitaciones. Esto debido a las
muestras de afecto expresados por sus compafieros y algunos docentes. Sin
embargo, se sienten rechazados por algunos estudiantes que los insultan. Muy
a pesar de esta situacién y al recibir carifio y afecto de los otros se fortalecen
para seguir sus estudios. Al respecto, Covarrubias (2019) puntualiza que:
Si un alumno o alumna interactlia en un contexto social positivo en un
centro escolar bien estructurado, con una cultura de atencion a la
diversidad, con practicas que promuevan el aprendizaje y participacion
de todos y con los apoyos necesarios para aquellos que lo requieran, las
dificultades para aprender se minimizan en donde solamente se

visualicen alumnos diversos. (p.137).
En efecto, es indispensable eliminar las barreras de diversa indole si se tiene en

claro el rol de la educaciéon inclusiva, que al parecer en las instituciones

educativas de nuestro pais no estan siendo muy bien entendidas.
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Segunda categoria: Aprendizaje

Las expresiones vertidas por los estudiantes permiten percibir, respecto a la
categoria aprendizaje, que estas son planificadas y desarrolladas por los
docentes en igualdad de condiciones para todos los estudiantes, a pesar de sus
limitaciones. Lo precisado se puede evidenciar con las expresiones del

estudiante 2, cuando dice que:

“Yo mismo trataba de participar en las clases como le digo seiiorita, los
profesores me trataban a veces igual que al resto por que no se daban ni cuenta
que yo tenia problema en la vista, pero es importante aprender para mi era muy
importante y es importante solo con la profesion uno sale adelante es una
oportunidad que le puedo decir siempre vemos que solo estudiando nosotros
seremos alguien en la vida, bueno si es algo importante aprender” (Ent.6. JCH.
L83-90).

En la misma linea de pensamiento, la entrevistada 6 expresa lo siguiente: “Como
le digo no todos los profesores te tomaban en cuenta solo la auxiliar te
aconsejaba, no recibi ayuda como tal sefiorita porque ni cuenta se daban que mi
vista estaba mal, cuando yo les decia que tenia ese problema no mas, por
ejemplo, una vez le dije al profesor de Educacion fisica y ya no queria que haga
ejercicio y a mi me gustaba hacer ejercicios, y me puso a un lado y por eso ya
no les decia. Sefiorita yo no veo con mi ojo derecho, tengo que voltear siempre
se hace rojo y mis profesores no se daba cuenta, pero mis compafneros si
molestaban” (Ent.6.JCH. L91-99).

Como se puede observar, los maestros de aula muestran serias limitaciones para
comprender el manejo de aula con la presencia de estudiantes con habilidades
especiales. Empero, otro grupo de maestros, muestran diferente actitud respecto
a este tipo de situaciones y su actuacion es considerada por los estudiantes muy
buena, tal como se puede evidenciar con las expresiones de la estudiante 2,

guien precisa. “
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“Bueno a ver desde que empecé las profesoras me motivaron con un afecto
hasta incluso, hasta haciendo fiestas de cumpleafios me hicieron con torta 'y eso
te impulsa a seguir adelante, no todos tenemos esa oportunidad, te da esa
confianza de seguir adelante pese a la adversidad, de esa parte he recibido
bastante apoyo, ese apoyo te da seguridad te hace sentir el Unico el engreido”.
(Ent. 2. JCC. L 87-90). Asimismo, la entrevista 3 manifiesta “Bueno mi
experiencia ha sido en algin momento era cierta resistencia porque ellos no
conocian el sistema braille, pero después recibi el apoyo y comprension de los
docentes para desarrollar mis actividades escolares” (Ent. 3. DPLL. L 83-86);
asimismo es corroborado por el entrevistado quien sostiene que “Algunos
profesores como tres me apoyaban de comunicacion, ciencias sociales y ciencia
y tecnologia, eso me hacia sentir bien, pero habia profesores que no te ayudaban
el de matemaética e inglés y eso te hace sentir mal, porque cuanto hubiera querido
gue me apoyen, mas aun en mi condicion, pero yo si extrafio mi colegio” (Ent. 4.
PCO L129-134).

Lo expresado permite sostener que la percepcion de los estudiantes respecto a
esta categoria es que una parte de los docentes los considera igual que al resto
de sus comparfieros muy a pesar de sus limitaciones y el proceso de ensefianza
es lo mismo sin diferencia alguna. Sin embargo, otro grupo de maestros los
consideran y les brinda el apoyo, esa situacion los hace sentir felices y les da
seguridad para seguir en sus estudios. Esa situacién les brinda sentimiento de
felicidad porque les permite ser profesional en el futuro muy a pesar de las
diversas adversidades a las que se ven enfrentados. Al respecto Echeita, (2013)

puntualiza que:

El concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion pone
enfasis en el contexto social en el cual se desenvuelven el estudiantado
con discapacidad: el contexto puede convertirse en una fuente de
desventaja o bien, de aceptacion de las diferencias para, a partir de ello,
definir estrategias de apoyo. En efecto, las culturas escolares presentan
distintos tipos de barreras, las que limitan la presencia y el aprendizaje
del cuerpo estudiantil con algun tipo de discapacidad, en relacion con las

condiciones de sus pares ( p. 108).
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El resultado obtenido en la presente investigacion hace que se establezcan las
estrategias adecuadas para evitar dificultades o barreras en el proceso de

aprendizaje de los estudiantes.

Tercera categoria: Barreras en el proceso educativo

Uno de las barreras en el proceso educativo, desde la percepcion de los
estudiantes con habilidades especiales, es la presencia del acoso escolar que
se expresa a través del bullying, el que es expresado por los estudiantes cuando
la entrevistada 4 precisa:

“Si, una barrera era el bullying que me hacian mis comparfieros, se burlaban de
mi me metian pasto en la boca, se reian y eso no me gustaba, me hacia sentir
mal, era otra forma, o también nos hacia caer con su pie, a veces me sentia
desganada me ponia a llorar esa parte no me gustaba sefiorita, y por eso la
profesora nos castigaba, han hecho perder mi sombrero y le conté al profesor de
ciencia y tecnologia y un compafiero se habia llevado mi sombrero y hizo
aparecer. (Ent. 4. PCO L135-142). Esta situacion es corroborada por el
entrevistado 6, quien manifiesta “Si, el bullyng, que me hacian no es bueno
porque me deprimia mucho, deben hablarles mas, con charlas, para que no nos
fastidien si tenemos algun mal, deben castigarlos no se aunque no entienden
porque no hacian caso seguian molestdindome mucho, los bafios deben ser
construidos para las personas con discapacidad, falta esa parte” (Ent.6.JCH.
L100-105). De igual modo, el entrevistado 6 manifiesta que “Bueno si me hacian
bulling eso puedo decir que a uno le hace sentir mal eso fue en un inicio, recibir
algun insulto por que por alli me dijeron “manco”, eso no me gustaba seforita,

pero después ya no me insultaban ya tuve amigos” (Ent. 5. JCH L113-115).

Lo anterior, permite afirmar que en efecto los estudiantes con habilidades
especiales se sienten personas acosadas emocionalmente a través del Bullying,
en las instituciones educativas, el cual es considerada como una barrera en su
proceso educativo. Al respecto Gallegos-Jimenez (2021) precisa “pese a que
todas las instituciones y agentes estan trabajando para garantizar la equidad y

la aceptacion de la diversidad, parece que estamos presenciando una
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despersonalizacion educativa cada vez mas acusada, provocando procesos a
través de los cuales se favorece el acoso escolar, observandose en la actualidad
un mayor crecimiento de casos de bullying” (p.27)

Por otro lado, otra de las dificultades expresadas por los estudiantes, que son
consideradas como barreras en su desarrollo educativo, son la escaza o nula
capacitacion a los docentes para su desempefio en aulas con la presencia de
estudiantes con habilidades especiales, esto se puede observar cuando el
entrevistado 4 precisa “Yo creo que si hablamos en barrera creo que mas que
la infraestructura es el miedo el tiempo que estuve en la institucién los profesores
no saben como guiar a los alumnos con discapacidad, por ejemplo para mi las
clases es con el braille, mientras para los otros es un tema mas utilizando la
pizarra y para eso el docente esté preparado, he visto el miedo en los docentes,
es falta de capacitacion de poder atreverse a tratar con las personas con
discapacidad, nosotros tenemos inteligencia y aprendemos rapido, es el miedo
en el director de como puede llevar a una persona con discapacidad, es el temor,
tienen miedo, es el temor, no hay la forma en la escuela universidad no capacitan
a los docentes a ensefiar’(Ent.2 JCC. L 98-109); de igual modo, el entrevistado
3 precisa “Bueno que falta pues muchas cosas por que ciertamente las
instituciones educativas no solo en los colegios no estan preparados para una
situacién como la mia, no hay acompafamiento ninguna institucion no capacita
a los directores, docentes, al personal administrativo como llevar esto” (Ent.3.
DPLL. L 93-98).

La educacion peruana en su conjunto presenta esta limitacion, y esta situacion
se puede observar con mayor profundidad en la Educacion Basica Regular,
puesto que si por un lado se establecen normas para el desarrollo de la
educacioén inclusiva en las escuelas, sin embargo, estas normas son letra muerta
puesto que no son implementadas, de ahi que los maestros no tengan la
oportunidad para ser capacitados y puedan desenvolverse adecuadamente en
aulas que tienen la presencia de estudiantes con habilidades especiales. “Esta
tarea implica, entre otras cuestiones, contar con una planta académica

capacitada y sensibilizada, que se ocupe de asumir la educacion inclusiva como
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una forma de enriquecer la cultura, eliminar clasificaciones y comprender la

condicion de cada estudiante” (Sevilla, et al. 2018, p.119)

Asimismo, los estudiantes consideran que otra de las dificultades que se
presenta en las instituciones educativas, es el problema de la infraestructura que
no estd adecuada para personas con habilidades especiales, el cual es
considerada como una de las barreras en el proceso educativo. Esta situaciéon
queda en evidencia cuando el entrevistado 5 manifiesta “En cuanto al bafio para
todos era igual, también la construccion del colegio le falta a mi parecer las
rampas para los discapacitados” (Ent. 5. JCH L116-118). De igual manera, el
entrevistado 6 afirma “Los bafios deben ser construidos para las personas con
discapacidad, falta esa parte”.(Ent.6.JCH. L104-105), en la misma tendencia, el
entrevistado 4 precisa “En cuanto al servicio higiénico lo incomodo era que no
nos alcanzaba el bafio habia que hacer cola entre todas las mujeres, el servicio
higiénico hay para varones aun lado y para mujeres a un lado, en cuanto a la
infraestructura no hay para estudiantes con discapacidad” (Ent. 4. PCO L143-
147).

Lo expresado en este punto es corroborado por la UNESCO (2003) cuando

precisa en relacion a las instituciones educativas lo siguiente:

La gran mayoria de los establecimientos de ensefianza son
materialmente inaccesibles para muchos alumnos, especialmente los
gue tienen alguna discapacidad fisica. En las zonas mas pobres, en
particular las rurales, muchas veces son inaccesibles, en gran parte
debido al mal estado de los edificios 0 a su escaso mantenimiento, que

los vuelve insalubres o poco seguros para todos los alumnos. (p.11)

Los resultados de la presente investigacion contribuyen a la mejor comprension
del problema de la educacién inclusiva de parte de las autoridades. Esta
situacién permitird evitar en lo posible la presencia de dificultades en la
participacion de los estudiantes con habilidades especiales en la escuela, en el
proceso de aprendizaje y eliminar las barreras para el desarrollo de una

verdadera educacion inclusive.
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3.2. ESTRUCTURA GENERAL: INTERPRETACION DEL FENOMENO
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Este apartado permite presentar una descripcion general del fenémeno, a partir
de cada una de las categorias previamente establecidas. Al respecto, Alvarez y
Jurgenson (2003), denominan a este proceso Codificacion Axial, para estos
autores “se va dando cuando diferentes categorias y subcategorias o familias de

cbdigos se relacionan entre si, buscando encontrar una explicacion” (p. 189),

En relacion a la participacion en la escuela de los estudiantes con habilidades
especiales, se observa que muestran mucho aprecio al afecto y carifio recibido
por la mayoria de sus compafieros y algunos docentes. Sin embargo, se sienten
rechazados por algunos estudiantes que los insultan. Muy a pesar de esta
situacion y al recibir carifio y afecto de los otros se fortalecen para seguir sus
estudios. Esto es corroborado con el entrevistado 2 cuando sostiene: "El afecto
que yo recibia de parte de las profesoras, también de mis comparieras que eran
ya madres de familia, para mi eso significaba a ver como puedo resumir esto eso
significaba me sentia muy bien me hacia sentir confortable”. (Ent. 2.JCC. L 73-
79)

Asimismo, respecto al proceso de aprendizaje, los estudiantes perciben que
estas son planificadas y desarrolladas por los docentes en igualdad de
condiciones para todos los estudiantes, a pesar de sus limitaciones. Lo precisado
se puede evidenciar con las expresiones del estudiante 6, cuando dice que: “Yo
mismo trataba de participar en las clases como le digo sefiorita, los profesores
me trataban a veces igual que al resto por que no se daban ni cuenta que yo
tenia problema en la vista” (Ent.6. JCH. L83-90).

Lo expresado permite sostener que la percepcion de los estudiantes respecto a
esta categoria es que una parte de los docentes los considera igual que al resto
de sus compafieros muy a pesar de sus limitaciones y el proceso de ensefianza
es lo mismo sin diferencia alguna. Sin embargo, otro grupo de maestros los
consideran y les brinda el apoyo, esa situacion los hace sentir felices y les da

seguridad para seguir en sus estudios.

En relacion a las barreras en el proceso educativo, desde la percepcion de los
estudiantes con habilidades especiales, son diversos las que tienen que hacer

frente, siendo uno de ellos la presencia del acoso escolar que se expresa a
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través del bullying, el que es expresado por los estudiantes cuando la
entrevistada 4 precisa: “Si, una barrera era el bullying que me hacian mis
comparieros, se burlaban de mi me metian pasto en la boca, se reian y eso no
me gustaba, me hacia sentir mal”. (Ent. 4. PCO L135-142).

Por otro lado, otra de las dificultades expresadas por los estudiantes, que son
consideradas como barreras en su desarrollo educativo, son la escaza o nula
capacitacion a los docentes para su desempefio en aulas con la presencia de
estudiantes con habilidades especiales, esto se puede observar cuando el
entrevistado 3 precisa “Bueno que falta pues muchas cosas por que ciertamente
las instituciones educativas no solo en los colegios no estan preparados para
una situacidon como la mia, no hay acompafiamiento ninguna institucion no
capacita a los directores, docentes, al personal administrativo como llevar esto”
(Ent.3. DPLL. L 93-98).

Asimismo, los estudiantes consideran que otra de las dificultades que se
presenta en las instituciones educativas, es el problema de la infraestructura que
no estd adecuada para personas con habilidades especiales, el cual es
considerada como una de las barreras en el proceso educativo. Esta situacion
gueda en evidencia cuando el entrevistado 5 manifiesta “En cuanto al bafio para
todos era igual, también la construccion del colegio le falta a mi parecer las
rampas para los discapacitados” (Ent. 5. JCH L116-118).

Los resultados de la presente investigacion contribuyen a la mejor comprension
del problema de la educacién inclusiva de parte de las autoridades. Esta
situacion permitira evitar en lo posible la presencia de dificultades en la
participacion de los estudiantes con habilidades especiales en la escuela, en el
proceso de aprendizaje y eliminar las barreras para el desarrollo de una

verdadera educacion inclusive.
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CAPITULO IV
DISCUSION DE RESULTADOS

La investigacion que se presenta se desarrolld con la finalidad de conocer la
percepcion de estudiantes con habilidades especiales sobre la educacion
inclusiva en el nivel de educacion secundaria, Ayacucho — 2020, investigacion
desarrollada desde el método fenomenolégico, que de acuerdo a Fuster (2019 )
“apuesta por efectuar una investigacion exhaustiva y llegar a la raiz, es decir, al
campo donde se concreta la experiencia, a la "cosa misma", como son las cosas
para la conciencia” (p.205), es decir, busca llegar a la esencia profunda de la
subjetividad de los participantes respecto a la educacion inclusiva durante el

proceso de investigacion.

En esa perspectiva, luego del andlisis cualitativo de la informacion y la
correspondiente categorizacion que permitié la inmersién profunda en la
informacion, se puede concluir desde la percepcion de los estudiantes que la
educacién inclusiva que se brinda en el nivel de educacidon secundaria en
Ayacucho, muy a pesar del esfuerzo mostrado por los maestros, presenta ciertas
limitaciones en su desarrollo, el cual se analiza en base a las categorias:

participacion en la escuela, aprendizaje y barreras en el proceso educativo.

Una de las categorias emergentes durante la investigacion esta referida a la
“Participacion en la escuela” de los estudiantes con habilidades especiales; esto
debido a que “la participacion, en todas sus expresiones, es la base de la
convivencia y, al mismo tiempo, es un elemento indispensable para la formacion
de la ciudadania”( Ochoa, et. al.,2020, p.2).

En esa tendencia, lo mas optimo es que en las instituciones educativas se forme
a los estudiantes para la participacion en los diferentes estamentos en la que se
encuentren empoderados, tengan presencia y sean capaces de
responsabilizarse de las acciones que realizan. “Sin embargo, educar en la
democracia y en la participacion dentro de las escuelas ha resultado un proceso
ambiguo y contradictorio generado, principalmente, por la forma en que se
estructuran las instituciones educativas” (Pérez y Ochoa, 2017, p.180).
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El andlisis de la categoria “Participacion en la escuela” de los estudiantes con
habilidades especiales muestra que los estudiantes entrevistados expresan
satisfaccion y mucha emocidén de participar en la vida escolar a pesar de
limitaciones. Esto debido a las muestras de afecto expresados por sus
companferos y algunos docentes. Sin embargo, se sienten rechazados por
algunos estudiantes que los insultan. Muy a pesar de esta situacion y al recibir
carifio y afecto de los otros se fortalecen para seguir sus estudios. En esa linea
de pensamiento, Covarrubias (2019) puntualiza que:
Si un alumno o alumna interactia en un contexto social positivo en un
centro escolar bien estructurado, con una cultura de atencion a la
diversidad, con practicas que promuevan el aprendizaje y participacion
de todos y con los apoyos necesarios para aquellos que lo requieran, las
dificultades para aprender se minimizan en donde solamente se

visualicen alumnos diversos. (p.137).

En efecto, es indispensable eliminar las limitaciones respecto a la participacion
de los estudiantes con habilidades especiales en la vida escolar, que al parecer
en las instituciones educativas de nuestro pais no estdn siendo muy bien
entendidas. Se debe entender que los intereses de las nifias, nifios y jovenes es
lo primero que se debe tener en cuenta, “comprendiendo que la participacion y
el derecho a ser escuchados es una condicion minima para que ello sea posible.
Al ser un derecho, es una obligaciébn generar las condiciones para que la
participacion de las infancias pueda ponerse en ejercicio” (Mercado y Pinochet,
2021, p.292)

Asi mismo, en el campo de la educacion se requiere que los docentes “repiensen
sus practicas pedagogicas y educativas, asi como el concepto de participacion
lo que por antonomasia llevaria a la descentralizacién de si mismo para empezar

a incluir al otro y otros en su hacer” (Quintero, P. y Gallego, A. 2016, p.326).

Por otro lado, respecto a la categoria “Aprendizaje” de los estudiantes con

habilidades especiales, Gonzalez-Rojas, y Triana-Fierro (2018) consideran que:
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Entre las funciones de un entorno educativo incluyente esta potenciar
las capacidades de aprendizaje de los alumnos, despertar su interés
y brindar los recursos necesarios para que el proceso de ensefianza-
aprendizaje tenga los mejores resultados. Cuando los docentes
cuentan entre sus alumnos con estudiantes con NEE, sus actitudes
hacia ellos pueden verse influenciadas por diversos factores como los
revisados en este escrito. Pero es posible que no se encuentren lo
suficientemente capacitados para dar respuesta a dichas

necesidades. (p. 213).

En efecto, de acuerdo a la experiencia vivida por los estudiantes y las
expresiones vertidas por ellos, respecto a la categoria aprendizaje, estas son
planificadas y desarrolladas por los docentes de manera homogénea, es decir,
son desarrolladas en igualdad de condiciones para todos los estudiantes, sin
tener en consideracion las limitaciones que presentan cada uno de los
estudiantes. Sin embargo, es muy rescatable la actitud mostrada por los
estudiantes, quienes en medio de las dificultades se sobreponen a ellas y
prosiguen sus estudios, mostrando sentimiento de felicidad por el aprendizaje
que desarrollan en busca de un mejor futuro muy a pesar de las diversas
adversidades a las que se ven enfrentados. Al respecto Echeita, (2013)

puntualiza que:

El concepto de barreras para el aprendizaje y la participacion pone
enfasis en el contexto social en el cual se desenvuelven el estudiantado
con discapacidad: el contexto puede convertirse en una fuente de
desventaja o bien, de aceptacion de las diferencias para, a partir de ello,
definir estrategias de apoyo. En efecto, las culturas escolares presentan
distintos tipos de barreras, las que limitan la presencia y el aprendizaje
del cuerpo estudiantil con algun tipo de discapacidad, en relacion con las

condiciones de sus pares. (p.108).

De acuerdo a la percepcion expresada por los estudiantes, el proceso de
aprendizaje de los estudiantes con habilidades especiales presenta algunas
barreras que limitan su aprendizaje respecto a sus pares, que, si bien es cierto
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gue algunos docentes hacen el esfuerzo por lograr aprendizajes significativos en
los estudiantes, la mayoria de ellos desarrollan sus actividades académicas de
manera homogénea, mostrando de esta manera barreras en su proceso de
aprendizaje. Se debe tener en consideracion que “La inclusion en el ambito
educativo conlleva actitudes de profundo respeto por las diferencias y una
responsabilidad para hacer de ellas una oportunidad para el desarrollo, la
participacion y el aprendizaje. El disefio de procesos educativos que situen la
inclusion como eje vital requiere la participacion de muchos agentes sociales”
(Clavijo y Bautista.Cerro, 2020, p.114). para el logro de este objetivo “El profesor
debe utilizar un sinnimero de estrategias de ensefianza-aprendizaje para dar
respuesta a las NEE de los estudiantes, donde lo que se ensefianza y se aprende

es funcional y significativo” (Barria, 2019, p.144).

Asimismo, el andlisis cualitativo de la informacion obtenida permite determinar la
evolucion de la categoria “Barreras en el proceso educativo”, el cual se expresa
a través de la sub categoria “acoso escolar”, que, desde la percepcion de los
estudiantes con habilidades especiales, se expresa a través del bullying a la que
son sometidos frecuentemente. Al respecto Gallegos-Jimenez (2021) precisa
que:
Pese a que todas las instituciones y agentes estan trabajando para
garantizar la equidad y la aceptaciéon de la diversidad, parece que
estamos presenciando una despersonalizacion educativa cada vez mas
acusada, provocando procesos a traveés de los cuales se favorece el
acoso escolar, observandose en la actualidad un mayor crecimiento de

casos de bullying.(p.27)

Por otro lado, otra de las dificultades expresadas por los estudiantes, que son
consideradas como barreras en su desarrollo educativo, son la escaza o nula
capacitacion a los docentes para su desempefio en aulas con la presencia de

estudiantes con habilidades especiales

La educacion peruana en su conjunto presenta esta limitacion, y esta situacion
se puede observar con mayor profundidad en la Educacién Basica Regular,

puesto que si por un lado se establecen normas para el desarrollo de la
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educacioén inclusiva en las escuelas, sin embargo, estas normas son letra muerta
puesto que no son implementadas, de ahi que los maestros no tengan la
oportunidad para ser capacitados y puedan desenvolverse adecuadamente en
aulas que tienen la presencia de estudiantes con habilidades especiales. “Esta
tarea implica, entre otras cuestiones, contar con una planta académica
capacitada y sensibilizada, que se ocupe de asumir la educacion inclusiva como
una forma de enriquecer la cultura, eliminar clasificaciones y comprender la

condicion de cada estudiante” (Sevilla, et al. 2018, p.119)

“La formacion de los profesionales para la educacion inclusiva debe ser
considerada como un espacio de reformulacion, analisis y reconstruccion. Esta
vinculada a todo un proceso de cambio educativo que se realiza en la educacion
y que responde al enfoque de atencién a la diversidad” (Herrera, et. al, 2018,
p.34)

Asimismo, el andlisis de esta categoria, muestra el surgimiento de la sub
categoria denominada “Infraestructura”, que desde la percepcion de los
estudiantes, la mayoria de las instituciones educativas presentan limitaciones en
su infraestructura, puesto que “se determina que subsisten barreras
arquitectonicas que no favorecen la accesibilidad y desplazamiento de las
personas con Necesidades Educativas Especiales a los diferentes espacios de
la institucién educativa” (Santiesteben, et al, 2017. p.166).

Lo expresado en este punto es corroborado por la UNESCO (2003) cuando

precisa en relacion a las instituciones educativas lo siguiente:

La gran mayoria de los establecimientos de ensefianza son
materialmente inaccesibles para muchos alumnos, especialmente los
gue tienen alguna discapacidad fisica. En las zonas mas pobres, en
particular las rurales, muchas veces son inaccesibles, en gran parte
debido al mal estado de los edificios 0 a su escaso mantenimiento, que

los vuelve insalubres o poco seguros para todos los alumnos. (p.11)

En suma, los resultados de la presente investigacion, obtenidas a partir de la
experiencia vivida por los estudiantes con habilidades especiales, muestra las
limitaciones respecto a la comprension del problema de la educacion inclusiva

de parte de las autoridades, docentes y los mismos estudiantes. Estos
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resultados, se constituyen en un medio que permita el andlisis, la reflexion y la
correspondiente toma de decisidén respecto a la educacién inclusiva practicada

en las instituciones educativas de nivel de educacion secundaria en la ciudad de

Ayacucho.
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CONCLUSIONES

Luego del proceso de reducciéon de datos y la correspondiente categorizacion se
realizdé el analisis de las percepciones expresadas por los estudiantes con
habilidades especiales respecto a la educacién inclusiva que se desarrolla en la
ciudad de Ayacucho. Las percepciones que se analizan se sustentan en la
experiencia vivida por los estudiantes en las instituciones educativas de nivel de
educacion secundaria, como parte de la esencia de la investigacion

fenomenoldgica.

La informacion obtenida es el reflejo del analisis sobre las impresiones que
expresan los estudiantes respecto a la educaciéon inclusiva, esta situacion
posibilitd el surgimiento de las categorias en las que se sistematizan la
experiencia vivida por los estudiantes. En esa perspectiva, la primera categoria
emergente es la participacion en la escuela de los estudiantes con habilidades
especiales, quienes de acuerdo a la experiencia vivida expresan satisfaccion y
mucha emocion de participar en la vida escolar a pesar de limitaciones. Esto
debido a las muestras de afecto expresados por sus compaferos y algunos
docentes. Sin embargo, se sienten rechazados por algunos estudiantes que los
insultan. Esto es corroborado por Martin (2013) quien precisa “Entre las razones
gue, sin lugar a dudas, van a contribuir a que se considere que vale la pena
aprender, se encuentran las vinculadas con la creacion de sentimientos de valia
y de autoestima, asi como las relaciones de pertenencia y de participacion en su

grupo o en el centro” (p.21).

Por otro lado, las pruebas fenomenolégicas permiten afirmar el surgimiento de
la categoria sobre el aprendizaje de los estudiantes con habilidades especiales,
esta experiencia vivida por los estudiantes muestra que perciben el desarrollo de
un proceso de ensefianza aprendizaje homogénea, esto debido a que una parte
de los docentes durante el desarrollo de las sesiones los considera igual que al
resto de sus comparieros muy a pesar de sus limitaciones, por lo que el proceso

de ensefanza es lo mismo sin diferencia alguna. Sin embargo, otro grupo de
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maestros los consideran y les brinda el apoyo, esa situacion los hace sentir
felices y les da seguridad para seguir en sus estudios. Al respecto Coll y Miras
(2001) consideran que es muy importante tener presente en contextos como este
la denominada “ensefianza adaptativa, esto es, asumir en todos los planos de la
accion educativa que es necesario, ajustar, adaptar o diversificar las ayudas
pedagdgicas que se prestan al alumnado, tanto como sea necesario, para que

éstas promuevan el desarrollo de aprendizajes con significado y sentido”(P.23).

Otra de las categorias emergente son las denominadas barreras en el proceso
educativo, el cual es sistematizado como parte de la vivencia de los estudiantes
en las diversas instituciones educativas. En ese sentido, los estudiantes perciben
que los docentes no cuentan con la capacitacion adecuada para atender a
estudiantes con habilidades especiales. Asimismo, perciben que son objeto de
acoso escolar a través del bullyng a la que son sometidos muchos de los
estudiantes, situacion que los lleva a la depresion. De igual modo las
instituciones educativas presentan una infraestructura Unica para todos y no
existe ambientes como los servicios higiénicos adecuados para estudiantes con
estas habilidades diferentes. En suma, el conjunto de situaciones descritas,
como la carencia de docentes capacitados, la presencia del acoso escolar a
través del bullying y la infraestructura homogénea permiten concluir que la
educacioén inclusiva tiene la presencia de barreras en el proceso educativo que
a la fecha no han sido superados y perviven sin correccion alguna. Esta situacion
planteada es ratificada por Martin (2013) cuando afirma que “Una y otra vez nos
estamos refiriendo a esta faceta o dimensién critica de la inclusion educativa,
que es la relativa a sacar a la luz, precisamente, las barreras de distinto tipo y
condicion que, establecidas por la tradicibn escolar y reforzadas por
determinadas culturas escolares, interactian de forma negativa con las
condiciones personales, sociales o familiares de determinados alumnos y
alumnas, y limitan, por ello, su presencia, su aprendizaje o su participacion en

condiciones de igualdad con sus iguales”(P.24).

58



RECOMENDACIONES

Implementar programas de fortalecimiento sobre las actitudes inclusivas
dirigidos a estudiantes y docentes en el marco de respeto a la diversidad
y los derechos universales.

Desarrollar procesos de capacitacion dirigidos a docentes con la finalidad
de fortalecer las capacidades pedagdgicas inclusivas en el aula.

Impulsar programas de sensibilizacion dirigido a estudiantes para la
prevenir acciones de acoso escolar a estudiantes con habilidades
especiales.

Implementar y generar cambios en la infraestructura de las instituciones

educativas en el marco de la educacion inclusiva.
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MATRIZ DE CONSISTENCIA

PROBLEMA

OBJETIVOS

METODOLOGIA

Formulacion de problema de investigacion
¢, Cual es la percepcion de estudiantes con
habilidades especiales sobre la educacién
inclusiva en el nivel de educacidn secundaria,
Ayacucho — 2020?

Determinacion de objetivos
Conocer la percepcion de estudiantes con
habilidades especiales sobre la educacién
de

secundaria, Ayacucho — 2020.

inclusiva en el nivel educacion

Enfoque:

Cualitativo

Método:

Fenomenoldgica hermeneutica

Participantes:

10 estudiantes con habilidades
especiales del nivel de
educacion  secundaria  del
distrito de Ayacucho.

Técnica:

Entrevista a profundidad
Observacion
Instrumentos:

Guia de entrevista
Cuaderno de campo
Guia de entrevista focal
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ANEXOS
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PROPUESTA PEDAGéGICA INNOVADORA

INTRODUCCION

La investigacion desarrollada, desde el enfoque cualitativo haciendo uso del
meétodo fenomenoldgico, tuvo como objetivo principal conocer la percepcion
de estudiantes con habilidades especiales sobre la educacion inclusiva en el
nivel de educacion secundaria, Ayacucho — 2020.

Los resultados del proceso de investigacion nos permiten observar, a partir de
la experiencia vivida por los estudiantes, el entusiasmo y la predisposicion de
los estudiantes con habilidades especiales para proseguir sus estudios en
medio de las dificultades; sin embargo, de acuerdo las conclusiones arribadas
en la investigacion se concluye que se tiene la presencia de algunas
limitaciones respecto al desarrollo de la educacién inclusiva, que parte por la
falta de sensibilidad mostrada por los docentes y estudiantes sobre este
punto, asimismo, se tiene la presencia del acoso escolar, la carencia de
habilidades pedagdgicas inclusivas mostrada por los docentes y la presencia
de una infraestructura obsoleta que colisiona con los requerimientos

enmarcados en la educacion inclusiva.

Precisamente, con la finalidad de contribuir a la solucién de los problemas
expuestos como producto del presente trabajo de investigacion, se esboza la
presente propuesta innovadora sustentada en los aspectos filosoéficos,
legales, psicolégicos y pedagdgicos. Propuesta que se espera sea cristalizada
como producto de una investigacion aplicada en base a los resultados de la

presente investigacion fenomenoldgico.

Fundamento de la propuesta

La propuesta que se presenta se fundamenta en los aspectos filosofico,
pedagogico y legal, que posibiliten su implementacion con la finalidad de
constituirse en alternativa para la solucion del problema investigado,

siendo su fundamento el siguiente:
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Fundamento epistemoldgico

La educacion inclusiva es una disciplina reciente que se encuentra en un
proceso de consolidacion epistemolégica, puesto que de acuerdo a
Ocampo (2019) “La educacién inclusiva no posee un punto de partida
claro, esta, mas bien, se encuentra atravesada por un corpus de
influencias que viajan y se movilizan por una amplia diversidad de
geografias académicas, proyectos politicos, compromisos éticos, etc.” (p.
25). Es decir, desde el punto de vista epistemoldgico, la educacion
inclusiva, se encuentra sustentada en un constructo de teorias y

metodologias complejas que buscan consolidarse.

El analisis de las teorias asumidas, desde el punto de Vvista
epistemoldgico, develan que esta se encuentra en “un férreo compromiso
con la elaboracion de una pragmatica epistemolégica micro politica y neo-
materialista” (Ocampo, 2021, p.446). Micropolitica que implica un proyecto
de conocimiento que analiza las desigualdades y otras enfermedades
endémicas en el mundo conocido. Neo materialista debido a que en lo
mas profundo de la naturaleza de su conocimiento genera historicidad
para hacer frente a un conjunto de problemas emergentes que se
desarrollan en la entidad de los fenbmenos, es decir, la generaciéon de sus
conocimientos se produce en el movimiento, en la relacién dialectal de lo
dado-dandose-por-dar, en el encuentro, en el pensamiento, y en la

construccion de sus principales recursos cognitivos.

En suma, “La epistemologia de la educacion inclusiva se convierte en una
epistemologia neo-materialista al asumir una concepcion ontolégica y
ética proxima a la nocion de materialismo encarnado o materialismo
ndémada, por lo que es fundamental que cree su propia concepcién acerca

del presente” (Ocampo, 2021, p.449).

Fundamento legal

La educacién inclusiva, desde el punto de vista legal, se encuentra

sustentada en diversos acuerdos internacionales:
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Declaracion de los derechos del nifio (1959), que fue refrendada en la
Asamblea General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre del mismo

ano.

Declaracion de las Naciones Unidas en el que se elimina toda expresion
de racismo (1963).

Convencién de las Naciones Unidas sobre los Derechos del Nifio (1990),
busca garantizar la educacion gratuita en todos los niveles educativos,
primaria, secundaria y superior, proporcionando la orientacién

educacional y profesional necesaria.

Declaracion mundial sobre educacion para todos (1990), elaborada en el
marco de la Conferencia Mundial de Jomtien (Tailandia) que busca
consolidar el acceso universal a la educacion basica, sustentada en la

equidad.

Declaracion de Salamanca (1994): la Conferencia Mundial sobre
Necesidades Educativas Especiales: Acceso y Calidad, celebrada en
Salamanca en julio de 1994. Su objetivo es lograr escuelas que incorporen
a todos los alumnos y alumnas, apoyandolos en funcion de las diferencias
de cada uno y ofreciendo respuestas adecuadas a las necesidades
individuales. Aunque en la actualidad se ha evolucionado hacia la
inclusién, la Declaracion de Salamanca todavia continta siendo referencia

obligada en muchos paises.

Convencion internacional de la ONU sobre los derechos de las personas
con discapacidad (2006): tiene el propdsito de promover, proteger y
asegurar el goce pleno y en condiciones de igualdad de todos los
derechos humanosy libertades fundamentales por todas las personas con

discapacidad.

La Conferencia Internacional “La educacion inclusiva: via para favorecer
la cohesidn social”, celebrada en el mes de marzo de 2010, en Madrid. Se
presto especial atencion a los avances y retos pendientes para alcanzar
los objetivos de calidad, equidad, inclusion, respeto a la diversidad vy
participacion real de todas las personas en la sociedad, haciendo hincapié
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en lo relacionado con la educacion secundaria, la formacion profesional y

la educacion superior
Normas legales nacionales

Ley de la Persona con Discapacidad N°27050 — 1998. Es una ley de
trascendencia debido a la carencia de una norma especifica que garantice
los derechos de las personas con discapacidad buscando su integracién
y desarrollo social.

Ley General de la Persona con Discapacidad N° 29973- 2012. Es la
segunda norma de importancia que se promulga en diciembre de 2012, y
que se caracteriza por estar sustentada en los principios de la Convencién
de las Naciones Unidas, es una norma de mucha importancia debido a
que rompe con el asistencialismo para promover la inclusion en la

sociedad de las personas con discapacidad.

Plan de Igualdad de Oportunidades para las Personas con Discapacidad
al 2009-2018. Es un documento de caracter técnico — politico, que fue
dado mediante Decreto Supremo N°007-2008-MIMDES, con el objetivo de
planificar a largo plazo acciones orientadas en beneficio de las personas

con discapacidad.

Ley que promueve la educacion inclusiva N°30797- 2018, promulgada en
mayo del 2018, con el que se modifica un articulo y adiciona dos articulos
en la Ley General de Educacion N° 28044, el cual tiene por objetivo
desarrollar la educacion inclusiva en todos los niveles y modalidades de
educacioén. En ella se garantiza normativamente el acceso a la educaciéon
mediante la adaptabilidad, aceptabilidad y accesibilidad a estudiantes con

necesidades especiales.
Fundamento psicoldgico y pedagogico

La educacion inclusiva, desde el punto de vista psicolégico, se sustenta
en gue es una educacion orientada para todos los escolares, de tal
manera que genera un ambiente en el que cada estudiante se sienta
aceptado, acogido y apoyado. Al respecto Arnaiz (2005) precisa que en la

educacion inclusiva “se respetan las capacidades de cada estudiante y
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se considera que cada persona es un miembro valioso que puede
desarrollar distintas habilidades y desempefar diferentes funciones para
apoyar a los otros” (p. 3). Es decir, la educacion inclusiva rescata los
aspectos positivos de las personas, consolidando de esta manera los
logros alcanzados y la autoestima de los escolares. “La educacion
inclusiva fomenta valores como el sentido de pertenencia al grupo, valia
personal, relaciones personales, tolerancia, respeto a los derechos
humanos, interdependencia e independencia” (Valenciano, 2009, p.31).
No se debe olvidar que durante el proceso de la educacion inclusiva se
debe buscar la consolidacion de las personas con algunas habilidades
especiales sustentadas en la practica de valores, los derechos humanos

y la tolerancia.

Por otro lado, la educacion inclusiva que se propone se encuentra
sustentada en el enfoque constructivista, dejando de lado las tradicionales
practicas pedagodgicas en el proceso educativo. Valenciano (2009)
considera que el constructivismo “sostiene que una persona, en los
aspectos cognitivos, sociales y afectivos del comportamiento, no es un
mero producto del ambiente, ni un simple resultado de sus estructuras
internas, sino una construccion propia que se va produciendo dia a dia
como resultado de estos dos factores” (p.46). Es decir, el aprendizaje
desde el punto de vista constructivista es la construcciéon de
conocimientos, a partir de las conexiones entre lo nuevo y los esquemas
previos que posee la persona. “Si queremos que las escuelas sean
inclusivas, es decir, para todos, es imprescindible que los sistemas
educativos aseguren que todos los alumnos tengan acceso a un

aprendizaje significativo” (Arnaiz, 2005, p. 57).

La propuesta que se formula considera que la educacion inclusiva, desde
el punto de vista pedagdgico, considera que se debe generar la atencion
de cada uno de los estudiantes teniendo en cuenta las particularidades
que presentan cada uno de ellos. Esto implica que el proceso de
ensefianza aprendizaje no debe estar supeditado a un esquema de sesién
de aprendizaje Unico, sino que esta debe estar orientado teniendo en

cuenta la particularidad de los estudiantes y el contexto en el que se
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desarrolla el aprendizaje. Las actividades para el desarrollo de una
educacion inclusiva se deben desarrollar previo andlisis y con mucha

flexibilidad y creatividad docente.

Objetivo general

Proponer acciones pedagodgicas que permitan el desarrollo de una
educaciéon inclusiva, con la finalidad de garantizar la igualdad de
posibilidades a los estudiantes con habilidades especiales.

Objetivos especificos

Desarrollar talleres se sensibilizacion dirigido a estudiantes y docentes
sobre las necesidades de fortalecer las actitudes inclusivas, que implican
la tolerancia y respeto a la diversidad en el marco de respeto a los

derechos universales.

Fortalecer las capacidades pedagodgicas de los maestros con la finalidad
de promover las practicas pedagoégicas inclusivas en el aula en

contraposicion a los procesos de aprendizaje homogéneos.

Implementar talleres de sensibilizacion con la finalidad de erradicar y
prevenir acciones de acoso escolar a estudiantes con habilidades
especiales.

Sensibilizar a los directivos de las instituciones educativas sobre la
necesidad de generar cambios en la infraestructura de las instituciones

educativas en el marco de la educacioén inclusiva.

Propuesta de actividades

Objetivos Actividades

Desarrollar talleres se | Implementacion de talleres sobre la
sensibilizacion dirigido a | educacion inclusiva dirigida a docentes y
estudiantes y docentes | estudiantes.

sobre la necesidad de
fortalecer las actitudes | Implementacion de talleres sobre
inclusivas, que implican la | tolerancia y respeto a la diversidad
tolerancia y respeto a la | dirigido a docentes y estudiantes.
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diversidad en el marco de
respeto a los derechos
universales.

Fortalecer las capacidades
pedagdgicas de los
maestros con la finalidad
de promover las practicas
pedagogicas inclusivas en
el aula en contraposicion a
los procesos de
aprendizaje homogéneos.
Implementar talleres de
sensibilizacion con la
finalidad de erradicar y
prevenir acciones de
acoso escolar a
estudiantes con
habilidades especiales.

Capacitacion docente sobre las practicas

pedagdgicas inclusivas.

Talleres para la prevencion del acoso

escolar en estudiantes.

Sensibilizar a los directivos
de las instituciones
educativas sobre la
necesidad de (generar
cambios en la
infraestructura de las
instituciones educativas en
el marco de la educacion
inclusiva

Elaboracion de propuesta de gestion para
los cambios en la infraestructura de las

instituciones educativas

Recursos humanos y materiales

Recursos humanos:

- Comision especial en

cada institucion educativa para

implementacion de la propuesta

- Docentes

- Estudiantes

- Directivos de las instituciones educativas

Recursos materiales:

- Computadoras
- Ambientes

- Presupuesto para desarrollo de talleres.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE
HUAMANGA

ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA
EDUCACION
ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

GUIA DE ENTREVISTA EN PROFUNDIDAD

Investigadora:

Fecha:

Categoria: participacion en la escuela

¢Podria explicar el significado que le da usted al afecto que recibe en la

institucion educativa?

¢, Qué emocidn siente sobre su participacion en la vida escolar en su institucion

educativa?
Categoria: aprendizaje

¢, Qué significado le puede dar usted al proceso de aprendizaje que tiene en la

institucion educativa?

¢ Podria explicar usted sobre su experiencia vivida respecto a la ayuda recibida

de parte de los docentes durante su proceso de aprendizaje?
Categoria: barreras en el proceso educativo

¢ Considera usted que en la institucion educativa existe la presencia de alguna
barrera que dificulta sus estudios como: ¢la infraestructura, servicios higiénicos,

el bullying, etc.? Qué significado le puede dar a la presencia de esas barreras.
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DETERMINACION DE UNIDADES TEMATICAS

Estudiante PGM

Unidad Tematica: Participacién en la escuela

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Sefiorita buenas tardes eran
un gran apoyo que estén
apoyando en las buenas y
malas para salir adelante. El
apoyo que yo recibia era méas
de mis compafieros de ellos
si, en cambio de Ilos
profesores no era mucho y
eso me hacia sentir con
animo para seguir y feliz por
el apoyo de mis comparieros
me decian que iban a venir
millones de problemas y siga
adelante y eso era gran apoyo
para mi. (Ent. 1 P.G.M. L 116-
120)

Bueno creo que, bueno eso
es lo que me gusta de mis
compafieros con mis
compafieros mas paraba y
tenia apoyo de ellos en el
colegio y eso me hacia sentir
bien, alegre, era bonito ir al
colegio todos los dias son
bonitos recuerdos, hacian
bromas, te sientes bien en
familia, tenia mis amigas en el
colegio. (Ent. 1 P.G.M. L 121-
124)

complacida con afecto de

compaferos

Sentimiento de
emocion con compafieros

grata

Martin, (2013). La
participacibn de los
estudiantes en el
guehacer escolar “van
a contribuir a que se
considere que vale la

pena aprender, se
encuentran las
vinculadas  con la
creacion de

sentimientos de valia y
de autoestima, asi
como las relaciones de
pertenencia y de
participacion en su
grupo o en el centro”
(p-21).

Unidad Tematica: Aprendizaje

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Creo que si es muy bueno te
da un poco ensefianza de
mas cultura, la ensefianza te
da para tu profesionalismo,
para que aprendas de la
ciencia, sociedad y politicas,
aprendes mas cada dia que te
enseflan conoces nuevas
cosas y es algo bueno para
mi. (Ent. 1. P.G.M. L 110-115)

Aprobacién del proceso de
aprendizaje en la institucién

educativa

“asumir en todos los
planos de la accién
educativa que es
necesario, ajustar,
adaptar o diversificar
las ayudas
pedagdgicas que se
prestan al alumnado,
tanto como sea
necesario, para que

74




Bueno no he recibido el apoyo
de mis profesores solo de dos
como le digo, el apoyo de mis
profesores me hubiera
gustado mas, no fue asiy eso
me hacia sentir un poco mal,
habia otros profesores que se
preocupaban y otros no. (Ent.
1. P.G.M. L 110-115)

sentimiento de falta de
ayuda de docentes durante el
aprendizaje

éstas promuevan el
desarrollo de
aprendizajes con
significado y sentido”
(Martin, 2013, p.23)

DETERMINACION DE UNIDADES TEMATICAS

Estudiante JCC

Unidad Tematica: Participacién en la escuela

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

El afecto que yo recibia de parte de
las profesoras, también de mis
compaferas que eran ya madres
de familia, para mi eso significaba
a ver como puedo resumir esto eso
significaba me sentia muy bien me
hacia sentir confortable, cobmodo,
me hacia sentir puedo decir que el
afecto me daba mas confianza, me
daba mé&s seguridad, donde
también me sentia parte de ellos,
me daba era como esa fuerza para
seguir adelante, te da ese empuje a
seguir a delante. (Ent. 2.JCC. L 73-
79)

Bueno en mi caso como te puedo
decir osea ese sentimiento de
poder ser alguien y ser como los
demds, es indescriptible, es como
tener una esperanza en medio de
todas las cosas, es como una
oportunidad y eso es emocionante
y poder ser alguien en el futuro, en
medio de las dificultades. (Ent. 2.
JCC. L 80-84)

significado positivo al
afecto recibido por la
institucion

sentimiento de
esperanzan por la
participacién en la vida
escolar

“La participacion, en
todas sus expresiones,
es la base de Ila
convivencia y, al mismo
tiempo, es un elemento
indispensable para la
formacion de la
ciudadania”( Ochoa, et.
al.,2020, p.2).

75




Unidad Tematica: Aprendizaje

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Bueno seria la importancia de por
ejemplo en la institucidon que estoy
el poder ser alguien en la vida con
el estudio, y continuar mis
estudios osea el significado no se
es un valor agregado a la persona
con discapacidad a la persona con
discapacidad o wuna razén de
progreso puede ser. (Ent. 2. JCC. L
81-86)

Bueno a ver desde que empecé las
profesoras me motivaron con un
afecto hasta incluso, hasta
haciendo fiestas de cumpleafios
me hicieron con torta y eso te
impulsa a seguir adelante, no todos
tenemos esa oportunidad, te da
esa confianza de seguir adelante
pese a la adversidad, de esa parte
he recibido bastante apoyo, ese
apoyo te da seguridad te hace
sentir el Unico el engreido. (Ent. 2.
JCC. L 87-90)

Aprendizaje como
medio de superacién

agradecimiento a la
ayuda recibida de
docentes

“El profesor debe
utilizar un sinnimero
de estrategias de
ensefianza-
aprendizaje para dar
respuesta a las NEE
de los estudiantes,
donde lo que se
ensefianza y se
aprende es funcional
y significativo”
(Barria, 2019, p.144
).

Unidad Tematica: Barreras en el proceso educativo

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Yo creo que si hablamos en barrera
creo que mas que la infraestructura
es el miedo el tiempo que estuve en
la institucion los profesores no
saben como guiar a los alumnos
con discapacidad, por ejemplo para
mi las clases es con el braille,
mientras para los otros es un tema
mas utilizando la pizarra y para eso
el docente esta preparado, he visto
el miedo en los docentes, es falta
de capacitacion de poder atreverse
a tratar con las personas con
discapacidad, nosotros tenemos
inteligencia y aprendemos rapido,
es el miedo en el director de cémo
puede llevar a una persona con
discapacidad, es el temor, tienen
miedo, es el temor, no hay la forma
en la escuela universidad no

Falta de capacitacién
de docentes para
atender a estudiantes
con habilidades
especiales

Sevilla, et al. (2018)
precisa que “Esta tarea
implica, entre otras
cuestiones, contar con
una planta académica
capacitada y
sensibilizada, que se
ocupe de asumir la
educacién inclusiva
como una forma de
enriquecer la cultura,
eliminar clasificaciones
y comprender la
condicion de cada
estudiante” (, p.119)
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capacitan a los docentes a
ensefar. (Ent. JCC. L 98-109)

En cuanto al bullying, no pase eso
yo estudie con madres de familia
gue eran guechua hablantes, mis
comparieras, tal vez si hubieran
sido menores que Yo O
adolescentes talvez, si salia al
cafetin no pase el bullying, mas que
el miedo es mas que en algunas
con discapacidad se trata de la
educacién para tratarnos bien, tal
vez en las personas jovenes existe
un complejo, nos ven como
fendmeno no lo pase eso pero hay
amigos que me contaron esa
experiencia, sera porque fui
abierto, conmigo no paso, no tuve
ningun problema. (Ent. 2. JCC. L
110-118)

Yo lo puedo dar como le puedo
decir es un gran impedimento a que
las personas con discapacidad nos
impidan a contribuir con la sociedad
el miedo temor es una barrera tan
fuerte ni el estado mismo se atreve
invertir en las personas con
discapacidad, es el impedimento y
barrera incluso en lo publico y
privado nos impide hacernos notar,
con su temor nos impiden con su
miedo, es el impedimento o
barrera.

(Ent. 2. JCC. L 119-125)

Osea tienen ese prejuicio como lo
hago como lo trato tienen ese
miedo y si nos aceptan en una
institucion es porque hemos hecho
gueja ante la defensoria u otra
institucion y si nos reciben en los
colegios nos tienen a un lado, y
puedo decir que falta capacitacion,
la institucion misma no esta
preparada para recibir a las
personas con discapacidad, no hay
ninguna institucién que conozcan y
sus docentes estén capacitados en
braille. (Ent. 2. JCC. L 126-133)

No fue
bullying

objeto de

el miedo y temor como

barrera

Ausencia
capacitacién
docentes

de
de
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DETERMINACION DE UNIDADES TEMATICAS

Estudiante DPLL

Unidad Tematica: Participacion en la escuela

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Significa que por parte de los
docentes y el personal en general
hay una aceptacion para mi tienen
una apertura para las personas con
discapacidad, si eso es muy
importante para mi eso me ayuda a
desempefiarme mejor en mis
actividades, me hace sentir en
confianza, para desenvolverme.
(Ent. 3. DPLL. L 69-73)

Bueno mas que una emocion creo
gue me siento, haber me da mucha
tranquilidad me ayuda que siento
gue me estoy desempefiando de
una forma correcta, me
desenvuelvo de manera normal
una tranquilidad y eso es para
superarme en la vida(Ent. 3. DPLL.
L 74-77)

Recepcién de afecto

de parte de Ila
institucion

Sentimiento de
tranquilidad y

normalidad en la vida
escolar

Covarrubias (2019)
puntualiza que “Si un
alumno o alumna
interactta en un
contexto social
positivo en un centro
escolar bien
estructurado, con una
cultura de atenciéon a

la diversidad, con
practicas que
promuevan el
aprendizaje y
participacion de
todos y «con los
apoyos  necesarios
para aquellos que lo
requieran, las
dificultades para
aprender se
minimizan en donde
solamente se
visualicen alumnos

diversos. (p.137).

Unidad Tematica: Aprendizaje

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

El significado, haber es muy
importante, si es indispensable
para mi, como le comento, mas
aun en mi condicién, esto me
ayuda para que mas adelante yo
pueda desempenar alguna
profesion, claro sefiorita para mi es
muy importante, porque aprendo
en el colegio y me servird para mi
vida futura. (Ent. DPLL. L 78-82)

Bueno mi experiencia ha sido en
algbn  momento era  cierta
resistencia porque ellos no
conocian el sistema braille, pero

Sentimiento de
esperanza en el
futuro

Gonzalez-Rojas, vy
Triana-Fierro (2018)
consideran que
“Entre las funciones
de un entorno
educativo incluyente
estd potenciar las
capacidades de
aprendizaje de los
alumnos, despertar
Su interés y brindar
los recursos
necesarios para que
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después recibi el apoyo vy
comprension de los docentes para
desarrollar mis actividades

escolares. (Ent. 3. DPLL. L 83-86)

Comprension de los
docentes en vida
escolar

el proceso de
ensefianza-

aprendizaje tenga los
mejores resultados.
Cuando los docentes
cuentan entre sus
alumnos con

estudiantes con NEE,
sus actitudes hacia
ellos pueden verse
influenciadas por
diversos factores
como los revisados
en este escrito. Pero
es posible que no se
encuentren lo
suficientemente

capacitados para dar
respuesta a dichas

necesidades. (p-
213).
Unidad Tematica: Barreras en el proceso educativo
Frases de la entrevista Unidad tematica perspectiva tedrica
Bueno el bullyin no he tenido, claro | Presencia de | Echeita, (2013)
la infraestructura es un poco | barreras en el | puntualiza que “El

complicado para mi porgue es un
patio grande, escaleras, son cosas
con el tiempo me he adaptado, en
cuanto al servicio higiénico es
complicado acceder para mi como
lo comento es un poco complicado,
en cuanto a la limpieza, puedo decir
gue eran sucios y eso era
complicado para mi. (Ent. 3. DPLL.
L 87-92)

Bueno que falta pues muchas
cosas por que ciertamente las
instituciones educativas no solo en
los colegios no estan preparados
para una situacion como la mia, no
hay acompafamiento ninguna
institucion no capacita a los
directores, docentes, al personal
administrativo como llevar esto.
(Ent.3. DPLL. L 93-98)

proceso educativo

significa la ausencia
en a capacitacion a
docentes y directivos

concepto de barreras
para el aprendizaje y la
participacion pone
énfasis en el contexto

social en el cual se
desenvuelven el
estudiantado con
discapacidad: el
contexto puede
convertirse en una

fuente de desventaja o
bien, de aceptacion de
las diferencias para, a
partir de ello, definir
estrategias de apoyo.
En efecto, las culturas

escolares presentan
distintos  tipos de
barreras, las que

limitan la presencia y el
aprendizaje del cuerpo
estudiantil con algun
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tipo de discapacidad,
en relacion con las
condiciones de sus
pares. (p.108).

DETERMINACION DE UNIDADES TEMATICAS

Estudiante PCO

Unidad Tematica: Participacion en la escuela

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Si los profesores me querian, me
apreciaban habia un profesor de
ciencia y tecnologia, también tenia
dos comparfieras que me tenian
afecto, eso era importante para mi,
por lo menos tenia dos amigas que
tenia a alguien con quien caminar
si no era una era la otra, también
los profesores me apoyaban me
decian que estaba bien en los
cursos y eso me hacia sentir bien
seforita (Ent. 4. PCO L113-118).

si yo me siento alegre, porque es

sentimiento de afecto
de parte de docentes
y compafieros

“comprendiendo que la
participacion y el
derecho a ser
escuchados es una
condicibn minima para
gue ello sea posible. Al
ser un derecho, es una
obligacion generar las
condiciones para que la
participacibn de las
infancias pueda
ponerse en ejercicio”
(Mercado y Pinochet,

emocionante compartir con los | sentimiento de | 2021, p.292)
comparfieras y profesores y eso me | felicidad en la vida
hace sentir bien, me gustaba salir | escolar
al recreo, observar las plantas,
escuchar las clases, aprender mas
(Ent. 4. PCO L119-122).
Unidad Tematica: Aprendizaje
Frases de la entrevista Unidad tematica perspectiva tedrica
es importante aprender los cursos | Esperanza de | “EI  profesor debe
en el colegio, para ser alguien en la | superacion con el | utilizar un sinnimero de
vida, me gustaba la ensefianza de | aprendizaje estrategias de

mis profesores porque dia a dia
uno aprende nuevas cosas, y €s0
es bueno, conoces de diferentes
cursos, CTIl, me gustaba mas, y
otros cursos, hay profesores que te
ensefiaban bien, extrafio mis
clases presenciales. (Ent. 4. PCO
L123-128).

ensefianza-aprendizaje
para dar respuesta a
las NEE de |los
estudiantes, donde lo
gue se ensefianza y se
aprende es funcional y
significativo”  (Barria,
2019, p.144).

80




Algunos profesores como tres me | Escaza ayuda de

apoyaban de comunicacion, | docentes

ciencias sociales y ciencia y

tecnologia, eso me hacia sentir

bien, pero habia profesores que no

te ayudaban el de matematica e

inglés y eso te hace sentir mal,

porque cuanto hubiera querido que

me apoyen, mas aun en mi

condicién, pero yo si extrafio mi

colegio. (Ent. 4. PCO L129-134).

Unidad Tematica: Barreras en el proceso educativo

Frases de la entrevista Unidad tematica perspectiva tedrica

si una barrera era el bulling que me | Presencia de | Gallegos-Jimenez

hacian mis compaferos, se | barreras en la | (2021) precisa que

burlaban de mi me metian pasto en | escuela como el | “Pese a que todas las

la boca, se reian y eso no me | bullying instituciones y agentes

gustaba, me hacia sentir mal, era estan trabajando para

otra forma, o también nos hacia garantizar la equidad y

caer con su pie, a veces me sentia la aceptacibn de la

desganada me ponia a llorar esa diversidad, parece que

parte no me gustaba sefiorita, y por estamos presenciando

eso la profesora nos castigaba, una despersonalizacion

han hecho perder mi sombrero y le educativa cada vez mas

conté al profesor de ciencia y acusada, provocando

tecnologia y un compafiero se procesos a través de los

habia llevado mi sombrero y hizo cuales se favorece el

aparecer. (Ent. 4. PCO L135-142). acoso escolar,
observandose en la

en cuanto al servicio higiénico lo | Presencia de | actualidad un mayor

incomodo era que no nos | barreras en la | crecimiento de casos

alcanzaba el bafio habia que hacer | infraestructura de bullying”.(p.27)

cola entre todas las mujeres, el
servicio higiénico hay para varones
aun lado y para mujeres a un lado,
en cuanto a la infraestructura no
hay para estudiantes con
discapacidad, (Ent. 4. PCO L143-
147).

Si hay una barrera no nos deja
avanzar es como una piedra en el
camino, nosotros queremos que
capaciten a los estudiantes vy
docentes, para que nos traten por
igual a todos los que tienen la
condicion de mi persona. Hay
mucho por hacer seforita por
nosotros. (Ent. 4. PCO L148-152).

Las barreras como
obstaculo para el
desarrollo
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DETERMINACION DE UNIDADES TEMATICAS

Estudiante JCH

Unidad Tematica: Participacion en la escuela

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Para mi es importante en mi vida
algunos profesores se
preocupaban y te daba importancia
se acercaban, te hablaban te daba
animos para seguir adelante eso
era bueno, ese carifio que me
daban mis profesores, no eran
todos, pero si te dan &nimos y te
tratan bien igual mis compafieros
para mi como persona era el lado
bueno, porque si a uno te dan
cariio y amor te sientes en
confianza y estudias mas. (Ent.5.
JCH L89-95).

La emocion es de tener
compafieros con quién conversas
algunas bromas, salir a exponer,
participar, eso me gustaba,
estudiar, hablar de temas, cuando
haciamos grupos de trabajos, a
pesar de no tener mi brazo, si recibi
apoyo, en un inicio cuando empecé
en el colegio si me sentia otra
forma pero poco a poco me
acostumbre, si  sefiorita me
apoyaron mis profesores y me
hacian participar en las
exposiciones, talleres, grupos de
trabajo. (Ent.5. JCH L96-102).

satisfaccion por el
afecto mostrado por
algunos maestros y
compafieros

satisfaccion de
participar en la vida
escolar a pesar de
limitaciones

Covarrubias (2019)
puntualiza que “Si un
alumno o alumna
interactda en un
contexto social positivo
en un centro escolar
bien estructurado, con
una cultura de atencién

a la diversidad, con
practicas gue
promuevan el
aprendizaje y
participacién de todos y
con los apoyos
necesarios para
aquellos que lo
requieran, las
dificultades para

aprender se minimizan
en donde solamente se
visualicen alumnos
diversos”. (p.137).

Unidad Tematica: Aprendizaje

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Es grandioso, que te hacia feliz, no
se como decirlo, es interesante,
aprendes el dia a dia para ser
alguien en la vida, tus profesores te
ensefian y eso es una oportunidad
para nosotros, para tener una
profesion. (Ent. 5. JCH L103-106).

Bueno si recibi apoyo como le
decia de mis profesores no lo

sentimiento de
felicidad porque
permite ser
profesional en el
futuro

Gonzalez-Rojas, y
Triana-Fierro (2018)
consideran que:
“Entre las funciones
de un entorno
educativo incluyente
estd potenciar las
capacidades de
aprendizaje de los
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olvido me decian que siga adelante
eso te daba animo, en medio de las
dificultades que tenia por falta de
mi brazo, que no me deja hacer mis
cosas como debe ser, pero las
palabras que te dan los profesores
te anima a superarte, de salir
adelante y es me gustaba. (Ent.
JCH L107-112).

satisfaccion por
ayuda recibida de
docentes en su
aprendizaje

alumnos, despertar
su interés y brindar
los recursos
necesarios para que
el proceso de
ensefianza-
aprendizaje tenga los
mejores resultados.
Cuando los docentes
cuentan entre sus
alumnos con
estudiantes con NEE,
sus actitudes hacia
ellos pueden verse
influenciadas por
diversos factores
como los revisados
en este escrito. Pero
es posible que no se
encuentren lo
suficientemente
capacitados para dar
respuesta a dichas
necesidades”. (p.
213).

Unidad Tematica: Barreras en el proceso educativo

Frases de la entrevista

Unidad tematica

perspectiva tedrica

Bueno si me hacian bulling eso
puedo decir que a uno le hace
sentir mal eso fue en un inicio,
recibir algun insulto por que por alli
me dijeron “manco”, eso no me
gustaba sefiorita, pero después ya
no me insultaban ya tuve amigos,
en cuanto al bafio para todos era
igual, también la construccién del
colegio le falta a mi parecer las
rampas para los discapacitados.
(Ent. 5. JCH L113-118).

Esas barreras no no son bueno
debe el gobierno dar mas apoyo a
nosotros, requerimos bastante
apoyo, ponernos esas barreras no
nos deja salir adelante, nos
discriminan. (Ent.5. JCH L119-
121).

El  bullying como
barrera.
Infraestructura

uniforme para todos.

las barreras impiden y
son discriminatorios

Al respecto Gallegos-
Jimenez (2021)
precisa que “Pese a

que todas las
instituciones y
agentes estan
trabajando para

garantizar la equidad
y la aceptacion de la

diversidad, parece
que estamos
presenciando una

despersonalizacion

educativa cada vez
mas acusada,
provocando procesos
a través de los cuales
se favorece el acoso
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escolar,
observandose en la
actualidad un mayor
crecimiento de casos
de bullying”.(p.27)

84




POSGRADO
POSGRADO

’ H-EPG/EGAP
CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD 137-2022 UNSC
alidad de trabajo de tesis de Posgrado

UNSCH; en cumplimiento a la
amento de Originalidad de

El que suscribe; responsable verificador de origin
en segunda instancia para la Escuela de Posgrado - '
Resolucion Directoral N2 198-2021-UNSCH-EPG/D, Reg

trabajos de Investigacion de la UNSCH, otorga lo siguiente:

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD

FUTOR: Mtra. Nancy Mayllor Contreras Pomasoncco
f DOCTORADO: DOCTORADO EN EDUCACION

EDUCACION INCLUSIVA: PERCEPCION DE ESTUDIANTE CON
EL NIVEL DE EDUCACION

TITULO DE TESIS: HABILIDADES ESPECIALES EN
SECUNDARIA, AYACUCHO-2020

EVALUACION DE ORIGINALIDAD: | 759,
F\Ia DE TRABAJO: 1987137740 J
f FECHA: 28-dic.-2022

Por tanto, seglin los articulos 12, 13 y 17 del Reglamento de Originalidad de Trabajos de

Investigacion, es procedente otorgar la constancia de originalidad con depésito.

Se expide la presente constancia, a solicitud del interesado para los fines que crea

conveniente.

S \MNIVERG b
35S R IONAL DE g
RENEN CRI E gAN
(v N 3rog AMANG
1;: T 7
N2

cho, 28 de diciembre del 2022.



PE

EDUCACION INCLUSIVA:

RCE

PCION DE ESTUDIANTE

CON HABILIDADES ESPECIALES
EN EL NIVEL DE EDUCACION

SEC

UNDARIA, AYACUCHO-2020

por Nancy Mayllor Contreras Pomasoncco

Fecha de entrega: 28-dic-2022 12:1 7p.m. (UTC-0500)
Identificador de la entrega: 1987137740

Nombre del archivo: TESIS_NANCY.docx (268.98K)
Total de palabras: 22439

Total de caracteres: 124754



TE CON
EDUCACION INCLUSIVA: PERCEPCION DDEEEES; LJE/I\ACITJON
'HABILIDADES ESPECIALES EN EL NIVEL
SECUNDARIA, AYACUCHO-2020

lNFOR"\1E DE ORIC\NAUDAD 7 A e

22, 21e 3 174

G TRABAJOS DEL
INDICE DE SIMILITUD ~ FUENTES DE INTERNET PUBLICACIONES ESTUDINJ*ITE
FUENTES PRIMARIAS
submitted to Universidad Nacional de San 3%
= (Cristébal de Huamanga
Trabajo del estudiante
73] repositori.uji.es 30/
L= Fuente deInternet 0
vbook.pub "
Fuente de Internet . 0/0
hdl.handle.net 1
Fuente de Internet 0/6
@ es.scribd.com
: Fuente de Internet 1 0/0
repository.cinde.org.co
Fuente de Internet 1 0/0
docplayer.es
Fuente de Internet 1 %

. repositoriodigital.ucsc.cl
Fuente de Internet 1 0/
0




. www.defensoria.gob.pe 1 0%

Fuente de Internet

Submitted to Universidad Estatal a Distancia '] "

Trabajo del estudiante

repository.usta.edu.co '] 0%

Fuente de Internet

Submitted to Universidad de Cadiz <’] y
Trabajo del estudiante 0
= Submitted to University of La Guajira
i]@ Trabajo del estudiante y J < 1 %
www.redalyc.org o
Rdb Fuente de Internet 0/0
= www.adide.or #
Fuente de Internet g < 0/0
repositorio.uladech.edu.pe <
2l Fuente de Internet %
www.scielo.edu.u
Fuente de Internet y <1 0/0
Submitted to Universidad Rey Juan Carlos <1
Trabajo del estudiante %

www.scielo.org.mx <1
Fuente de Internet %

luismoduloii.blogspot.com 1
Fuente de Internet < %




. Submitted to Pontificia Universidad Catolica <1 %

del Ecuador - PUCE
Trabajo del estudiante RN

55 Submitted to Universidad Auténoma de <1 %
—  Bucaramanga,UNAB

Trabajo del estudiante

WWW.UV.MX <1 %

Fuente de Internet

% repositorio.usil.edu.pe <'] 0%

Fuente de Internet

Submitted to Universidad de Huanuco <’\ %

Trabajo del estudiante

T revistas.ucsc.cl

Zé Fuente de Internet < 1 %

mm  ddd.uab.cat '\

27 Fuente de Internet < 0/0
repositorio.ual.es 1
Fuente de Internet < 0/0

plataformavoluntariado.or
Fuente de Internet g < 1 0/0

WWW.unioviedo.es
Fuente de Internet < 1 OA)

piensadh.cdhdf.org.
Fuente de Internet Org m : <1 %




repositorio.umecit.edu.pa <1 %

Fuente de Internet -
25 biblioteca2.ucab.edu.ve <1 %
> Fuente de Internet

www.scielo.cl < 1 %

Fuente de Internet

documentop.com <’] o

Fuente de Internet

Submitted to Universidad de Malaga - Tii <1

Trabajo del estudiante

Excluir citas Activo Excluir coincidencias < 30 words
Excluir bibliografia Activo



	TESIS NANCY PARAFRASEADO2 (1).pdf (p.1-84)
	CamScanner 01-13-2023 20.13.pdf (p.85)
	CamScanner 01-13-2023 20.15.pdf (p.86)
	CamScanner 01-13-2023 20.16.pdf (p.87)
	CamScanner 01-13-2023 20.16 (1).pdf (p.88)
	CamScanner 01-13-2023 20.17.pdf (p.89)
	CamScanner 01-13-2023 20.18.pdf (p.90)

