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Resumen 

El objetivo del estudio fue demostrar la influencia de la aplicación de la técnica del museo 

en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. El estudio siguió un enfoque cuantitativo. Fue una investigación 

aplicada, de tipo explicativo, con un diseño preexperimental: se evaluó al mismo grupo 

antes y después de aplicar la intervención. La muestra estuvo integrada por 24 

estudiantes del primer grado. Para obtener la información necesaria se emplearon una 

ficha de observación y material experimental. El análisis de los datos se efectuó mediante 

la prueba de rangos de Wilcoxon, estableciendo 0,05 como nivel de significancia y 95 % 

de confianza; asimismo, el procesamiento estadístico se realizó con el programa SPSS-

27. Al inicio, el 75,0 % de los estudiantes tenía un nivel de pensamiento crítico apenas 

en inicio. Sin embargo, tras aplicar la técnica del museo, la situación cambió 

notablemente: el 58,3 % logró el nivel esperado y el 41,7 % restante alcanzó incluso el 

nivel destacado. Al contrastar las mediciones previas y posteriores a la intervención, la 

prueba de rangos de Wilcoxon arrojó una diferencia estadísticamente significativa (p = 

0,000 < 0,05), lo que condujo a descartar la hipótesis nula en favor de la hipótesis 

alternativa. De esta manera, quedó demostrado que el empleo de la técnica del museo 

incide de forma significativa en el desarrollo del pensamiento crítico entre los estudiantes 

de primer grado de primaria de Sivia, 2024. 

Palabras clave: Técnica del museo, pensamiento crítico, capacidad crítica.
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Abstract 

The objective of the study was to demonstrate the influence of applying museum-based 

techniques on the development of critical thinking in first-grade elementary school 

students, Sivia 2024. The study followed a quantitative approach. It was an applied and 

explanatory study with a pre-experimental design: the same group was assessed before 

and after the intervention. The sample consisted of 24 first-grade students. An 

observation form and experimental materials were used to collect the necessary 

information. Data analysis was performed using the Wilcoxon signed-rank test, with a 

significance level of 0.05 and a confidence level of 95%; statistical processing was carried 

out using SPSS 27. At the outset, 75.0% of the students exhibited a level of critical 

thinking that barely reached the basic level. However, after applying the museum 

technique, the situation changed significantly: 58.3% reached the expected level, and the 

remaining 41.7% even reached the advanced level. When comparing the pre- and post-

intervention measurements, the Wilcoxon signed-rank test revealed a statistically 

significant difference (p = 0.000 < 0.05), leading to the rejection of the null hypothesis in 

favor of the alternative hypothesis. Thus, it was demonstrated that the use of the museum 

technique has a significant impact on the development of critical thinking among first-

grade elementary school students. 

Key words: Museum technique, critical thinking, critical ability.  
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Introducción 

La técnica del museo es una estrategia pedagógica que promueve el aprendizaje 

activo, permitiendo a los estudiantes interactuar con sus pares durante la elaboración de 

materiales y la organización de exposición de trabajos; y por eso que mediante esta 

metodología los niños fortalecen sus conocimientos, desarrollan habilidades cognitivas, 

emocionales y sociales. En este sentido, la aplicación de esta técnica en la educación 

primaria puede ser un medio poderoso para fomentar el pensamiento crítico (en adelante 

PC), una habilidad crucial que les permite analizar y reflexionar de manera profunda 

sobre la información que reciben. 

Es así que, que se estableció como objetivo demostrar el impacto de la técnica 

del museo al desarrollo del PC en estudiantes de primer grado de primaria en Sivia, 

durante el año 2024. Mediante de la exposición museística, obras de arte y elementos 

que reflejan la historia, cultura y naturaleza local, se busca que los niños no solo 

aprendan de forma pasiva, sino que también se motiven a reflexionar, analizar y 

cuestionar el contenido que se les presenta. A su vez, este proceso, fomenta una actitud 

activa hacia el aprendizaje, esencial para su desarrollo académico y personal. 

De este modo, el estudio pretende aportar al mejoramiento de la labor docente en 

Sivia, impulsando el desarrollo de capacidades cognitivas y promoviendo, desde los 

primeros años, una actitud orientada al análisis y la reflexión. A través de la técnica del 

museo, se busca formar estudiantes capaces de  adquirir conocimientos, cuestionar 

información, analizar y pensar de manera independiente. 

De este modo, la estructura del estudio se organiza en cuatro partes.  



xv 

I. Planteamiento del problema. En este capítulo se aborda la descripción de la 

situación problemática identificada y se desarrolla la formulación del problema de 

investigación, así mismo, se establecen los objetivos y se exponen los fundamentos que 

sustentan su justificación teórica, practica y metodología.  

II. Marco teórico. Aquí se presentan los antecedentes relacionados con el estudio, 

así mismo  las bases teóricas y conceptuales que sustentan la investigación. A partir de 

estos elementos, se establece el marco necesario para comprender su enfoque y 

propósito.  

III. Metodología. En esta sección se aborda la estructura metodológica del estudio, 

incluyendo el planteamiento de las hipótesis y la caracterización de las variables. De 

igual manera, se precisan las características del estudio, el procedimiento seguido para 

obtener la información y los criterios éticos considerados durante su desarrollo. 

IV. Resultados y discusión. Se exponen los resultados alcanzados, 

contrastándolos con los objetivos establecidos y con los aportes de investigaciones y 

fuentes teóricas relacionadas con el tema. 

V. Conclusiones. Por último, se presentan las referencias, recomendaciones y 

anexos. 
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I. Planteamiento del problema 

1.1. Descripción de la situación problemática  

En la formación educativa, el pensamiento crítico es una habilidad esencial pues 

también resulta necesario para afrontar situaciones de la vida diaria. A nivel internacional, 

hay varios problemas asociados con el pensamiento crítico que afectan a alumnos y a la 

sociedad en general. En muchos sistemas educativos, el currículo no fomenta el 

pensamiento crítico de manera adecuada. En lugar de enseñar a los estudiantes a 

analizar, evaluar y crear, se les anima a memorizar y repetir información. De acuerdo con 

Quiñonez y Salas (2019) en Colombia, evidenciaron un bajo nivel de pensamiento crítico, 

pues el 60,9 % de estudiantes presentó dificultades para relacionar, identificar y deducir 

información durante las clases. Además, el 97.6% de los estudiantes enfrenta dificultades 

para comprender problemas e identificar soluciones adecuadas y el 74.7% de los niños 

no sabe utilizar estrategias para resolver problemas básicos. Por otro lado, López (2021) 

señala que, la principal barrera para el desarrollo adecuado del PC es la falta de trabajo 

colaborativo entre docentes. Aunque los docentes valoran el desarrollo del PC en todas 

las áreas, su incorporación en la práctica educativa aún se realiza de manera 

fragmentada, sin lograr una integración efectiva en los contenidos. Esta situación puede 

estar relacionada con la rigidez de las estructuras administrativas de las escuelas y la 

falta de formación específica en estrategias interdisciplinarias. Esta situación limita la 

coordinación docente y reduce la posibilidad de emplear estrategias comunes, como 

proyectos, estudio de casos y análisis de textos, que pueden contribuir al fortalecimiento 

del pensamiento crítico en distintas áreas del currículo. A nivel nacional, surgen 

problemas similares, porque, las formas tradicionales de evaluación (como los exámenes 
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de opción múltiple) no suelen medir de manera efectiva el pensamiento crítico de los 

estudiantes, que puede llevar a una falta de incentivo para que los alumnos mejoren 

estas habilidades. En este orden de ideas, Flores (2019) demostró que, al aplicar un 

pretest, los resultados evidenciaron un nivel medio de habilidades de pensamiento crítico 

(11,7) en los estudiantes de primer grado de educación secundaria de la Institución 

Educativa “Manuel Scorza”, Bagua, durante el año 2018. Por su parte, Salazar y Cabrera 

(2020) señalaron que, del total de discentes, el 65% presenta bajo nivel de PC, el 31% 

medio y el 4% alto. Esto indica que la mayoría tiene dificultades en el dominio del 

pensamiento crítico. Mientras que, el 84.6% es bajo en su capacidad para analizar 

información. En cuanto a la dimensión de proponer alternativas, el 96.2% presenta un 

nivel bajo. En la dimensión de argumentar posiciones, el 81% presenta el nivel bajo. De 

similar manera, Varías y Callao (2022) informaron que, en su estudio, los alumnos 

mostraron un nivel medio de pensamiento crítico, con un valor de 60.3%. Un 27.6% (16 

estudiantes) evidenció un nivel bajo, mientras que solo el 12.1% (7 estudiantes) alcanza 

un nivel alto. 

De modo semejante, a nivel regional se presentan dificultades en cuanto al 

desarrollo del pensamiento crítico, tal como Huamán (2021) encontró en su estudio que, 

el 3.33% de los estudiantes nunca muestra signos de pensamiento crítico durante las 

clases, el 73.33% demuestra ocasionalmente y solo el 23.33% hace con frecuencia. Por 

otro lado, Huamán (2019) indicó que el 20% de los estudiantes se encuentra en proceso 

de desarrollar su juicio crítico, el 45% está en un nivel inicial y el 35% ha alcanzado un 

nivel de logro en esta habilidad. Asimismo, en Sivia persisten dificultades en el 

fortalecimiento del pensamiento crítico en los estudiantes de primer grado, asociadas 
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principalmente a la permanencia de metodologías convencionales que conceden mayor 

importancia a la repetición de contenidos que al desarrollo de capacidades como el 

razonamiento, la reflexión y la autonomía. Los métodos tradicionales de enseñanza, 

como la instrucción directa y la memorización, no están logrando desarrollar las 

habilidades de análisis y reflexión necesarias para que los estudiantes sean capaces de 

pensar de manera independiente y creativa. 

En el contexto de la institución educativa, se evidencian dificultades en los 

estudiantes de primer grado para analizar información y establecer relaciones entre 

diferentes ideas, lo que limita la construcción de conclusiones fundamentadas. Asimismo, 

muestran poca iniciativa para plantear interrogantes y adoptar una actitud crítica frente a 

los contenidos que reciben. De igual manera, se ha visto que los estudiantes no pueden 

expresar sus ideas o defender sus opiniones con argumentos sólidos, además, se pudo 

ver que los niños pueden tener problemas para transferir el conocimiento de un área a 

otra o para aplicar conceptos aprendidos en diferentes situaciones. 

En este sentido, algunas de las causas se consideran la falta de confianza, porque 

puede hacer que tengan dificultades para expresar sus opiniones o hacer preguntas 

críticas durante las clases. La desmotivación es otro problema, porque los niños que no 

sienten interés o entusiasmo por el aprendizaje pueden no dedicar el esfuerzo necesario 

para desarrollar habilidades críticas. 

Además, los distintos estilos de aprendizaje también juegan un papel importante. 

Algunos niños pueden tener formas de aprender que no se alinean con los métodos de 

enseñanza tradicionales y puede hacer que les resulte más difícil adquirir habilidades de 

pensamiento crítico. En el plano familiar, un entorno donde los niños tienen pocas 
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oportunidades para opinar, preguntar o buscar explicaciones por sí mismos puede frenar 

el desarrollo del pensamiento crítico. En el plano educativo, cuando la enseñanza se 

centra en memorizar contenidos y preparar exámenes, se suele dejar de lado el trabajo 

con la interpretación, el razonamiento y la toma de decisiones autónoma. 

1.2. Formulación del problema  

1.2.1. Problema general 

¿En qué medida la aplicación de la técnica del museo influye en el desarrollo del 

pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 2024?           

1.2.2. Problemas específicos 

a) ¿En qué medida la aplicación de la técnica del museo influye en el desarrollo de 

la capacidad de analizar en estudiantes del primer grado de educación primaria, 

Sivia 2024? 

b) ¿En qué medida la aplicación de la técnica del museo influye en el desarrollo de 

la capacidad de inferir en estudiantes del primer grado de educación primaria, 

Sivia 2024? 

c) ¿En qué medida la aplicación de la técnica del museo influye en el desarrollo de 

la capacidad de proponer alternativas de solución en estudiantes del primer grado 

de educación primaria, Sivia 2024? 

d) ¿En qué medida la aplicación de la técnica del museo influye en el desarrollo de 

la capacidad de argumentación en estudiantes del primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024? 

1.3. Formulación de objetivos 

1.3.1. Objetivos generales 
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Demostrar la influencia de la aplicación de la técnica del museo en el desarrollo 

del pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 

2024. 

1.3.2. Objetivos específicos 

a) Comprobar la influencia de la aplicación de la técnica del museo en el desarrollo 

de la capacidad de analizar en estudiantes del primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. 

b) Demostrar la influencia de la aplicación de la técnica del museo en el desarrollo 

de la capacidad de inferir en estudiantes del primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. 

c) Demostrar la influencia de la aplicación de la técnica del museo en el desarrollo 

de la capacidad de proponer alternativas de solución en estudiantes del primer 

grado de educación primaria, Sivia 2024. 

d) Demostrar la influencia de la aplicación de la técnica del museo en el desarrollo 

de la capacidad de argumentación en estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. 

1.4. Justificación  

1.4.1. Teórica 

Se justifica teóricamente, porque el estudio se propone llenar un vacío de 

conocimiento al explorar el impacto de la técnica del museo en la mejora del PC de los 

alumnos de primer grado de educación primaria. Esta área específica aún no ha sido 

ampliamente investigada, por lo que, se buscó proporcionar nueva información sobre 

cómo esta técnica puede contribuir a los estudiantes. Además, los resultados permitieron 
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respaldar y ampliar los fundamentos teóricos relacionados con la enseñanza, el 

aprendizaje y el pensamiento crítico en niños de primer grado.  

Los hallazgos aportan nuevos elementos para comprender el valor educativo de 

esta técnica en el desarrollo del pensamiento crítico. Asimismo, pueden servir como 

punto de partida para promover propuestas de enseñanza que estimulen el razonamiento 

y las capacidades cognitivas en los primeros niveles de escolaridad. 

1.4.2. Práctica 

Esta investigación abordó la problemática relacionada con el desarrollo del pensamiento 

crítico en el alumnado, una competencia fundamental para el desempeño personal e 

intelectual a lo largo de la vida. Al aplicar la técnica del museo como estrategia de 

enseñanza, este trabajo ofrece una alternativa concreta para fortalecer esta habilidad, 

respondiendo a una necesidad real en las aulas. Además, los resultados muestran hasta 

qué punto esta técnica ayudó a mejorar el pensamiento crítico en los niños que cursaban 

el primer grado de la primaria, dejando bases útiles para diseñar futuras estrategias de 

enseñanza. 

1.4.3. Metodológica 

Para este trabajo se tomó como base un instrumento ya existente, el cual fue 

ajustado con el fin de recoger datos sobre el pensamiento crítico en niños pequeños que 

recién comenzaban la escuela primaria. Esta adaptación permitió contar con información 

confiable y válida sobre dicha habilidad en ese grupo específico. Asimismo, sirvió como 

aporte para precisar los conceptos y variables abordados en la investigación. Al explorar 

la influencia de la técnica del museo en esta habilidad cognitiva, el estudio permitió 

precisar y fortalecer la comprensión teórica sobre este tema en el ámbito educativo. 
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Finalmente, la investigación sugirió formas más adecuadas de estudiar a los estudiantes 

de primer grado en relación con el pensamiento crítico. Al reconocer los enfoques 

metodológicos más adecuados para este tema, el estudio deja bases útiles para futuras 

investigaciones y prácticas en la educación primaria. 
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 II.  Marco teórico 

2.1. Antecedentes 

2.1.1. Internacionales 

Angamarca (2023) presentó la investigación “El pensamiento crítico en el proceso 

de enseñanza aprendizaje en los estudiantes del quinto grado de Educación General 

Básica de la escuela “Jorge Isaac Cabezas”, cantón Guano durante el periodo 2022-

2023”, en la Universidad Nacional de Chimborazo, Ecuador. Se trató de una investigación 

básica con diseño descriptivo, realizada con niños de quinto año de primaria, a quienes 

se les aplicó un cuestionario. Entre las conclusiones, se destacó que el pensamiento 

crítico resulta clave para aprender, ya que ayuda a tomar mejores decisiones tanto en la 

escuela como en la vida cotidiana. En consecuencia, es clave fomentar esta habilidad 

para lograr una participación activa en contextos educativos y sociales. Asimismo, se 

observa que pensar críticamente favorece una comprensión más profunda basada en 

experiencias, análisis y argumentos sólidos. Por otra parte, el estudiante que desarrolla 

esta habilidad se convierte en un aprendiz autónomo, capaz de cuestionar y concluir con 

claridad. En cambio, si no se fortalece, surgen barreras como inseguridad, pasividad y 

dependencia del docente. Por ello, es imprescindible aplicar metodologías activas e 

innovadoras que integren recursos digitales. Finalmente, el pensamiento crítico adquiere 

relevancia tanto en el ámbito académico como en las experiencias cotidianas del 

estudiante. 

Angarita (2021) ejecuto el trabajo de investigación “Estrategias pedagógicas para 

fortalecer las habilidades de pensamiento crítico en los niños y niñas de cinco años del 

nivel de Transición”, desarrollada en la Universidad Santo Tomás, Colombia. Se basó en 
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un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y con diseño experimental. Participaron 15 niños 

de cinco años en etapa preescolar. Para recoger la información, se recurrió a la 

observación directa y a entrevistas, apoyándose en un test observacional y un 

cuestionario como herramientas principales. Concluyó en que, las estrategias 

pedagógicas optimizaron el PC de los alumnos, puesto que los niños resultaron con un 

nivel sobresaliente en la capacidad para analizar, evaluar y coordinar de estrategias para 

realizar actividades. 

Salvatierra et al. (2023) publicaron el artículo científico “Estrategia de aprendizaje 

para desarrollar el pensamiento crítico en alumnos de cuarto grado. Unidad Educativa 

Fiscal Quince de Octubre”, publicado en una revista de Ecuador, tuvo un enfoque 

aplicado y diseño preexperimental, con la participación de 78 niños. Los datos se 

recolectaron mediante un cuestionario aplicado antes y después de la intervención. Los 

hallazgos mostraron que el uso de estrategias activas, centradas en el propio estudiante, 

contribuyó de manera notable al desarrollo del pensamiento crítico en alumnos de cuarto 

grado, ya que impulsaron el análisis, la reflexión y la capacidad de tomar decisiones. La 

mayoría de los participantes logró un nivel adecuado de comprensión crítica, lo que 

respalda la eficacia de estas estrategias. Aun así, algunos alumnos mostraron un 

desempeño más bajo, lo cual pone de manifiesto la importancia de diseñar 

intervenciones pedagógicas más puntuales para estos casos. En conjunto, los resultados 

resaltan la importancia de dotar a los estudiantes de herramientas que les permitan 

enfrentar situaciones problemáticas de forma autónoma, así como de aplicar 

metodologías variadas que estimulen de manera constante el pensamiento crítico. 
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2.1.2. Nacionales 

Valverde (2023) llevo a cabo el estudio “Tareas auténticas como estrategia para 

desarrollar el pensamiento crítico en los niños de inicial de 5 años de la I.E.I Genaro 

Martínez Silva, Pedregal Grande, Catacaos- Piura, 2021”, siendo esta una investigación 

aplicada con diseño preexperimental, en la que participaron 20 niños. Los datos se 

obtuvieron mediante observación, utilizando una lista de cotejo como herramienta. Antes 

de la intervención, el 65 % de los participantes se ubicaba en el nivel más bajo; los niveles 

de proceso y logro concentraban un 15 % cada uno, y apenas un 5 % llegaba al nivel 

destacado. Tras trabajar con tareas auténticas, el panorama cambió de forma notable: el 

nivel inicio bajó a un 5 %, proceso se mantuvo en 15 %, y las categorías logro y destacado 

subieron hasta un 30 % y 50 % respectivamente. Estos cambios llevaron a concluir que 

las tareas auténticas resultaron una vía eficaz para impulsar el pensamiento crítico del 

alumnado. 

Herrera (2020) desarrollo la investigación “Programa basado en proyectos de 

resolución de problemas para desarrollar el pensamiento crítico en los estudiantes del 

nivel inicial, en la Universidad César Vallejo, Perú”. El estudio fue de carácter aplicado, 

con diseño preexperimental. La muestra estuvo conformada por 205 estudiantes de seis 

instituciones educativas. Para recoger la información se empleó la observación como 

técnica, apoyada en una ficha de observación. Tras aplicar el programa basado en 

proyectos de resolución de problemas, se observaron cambios favorables en el 

pensamiento crítico: del 40 % en desempeño inicial y 54 % en proceso, se pasó a un 34 

% en nivel de logro y 30 % en nivel destacado. Esto confirma la contribución de la 

propuesta al fortalecimiento del pensamiento crítico. 
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Mallqui (2022) analizó “Estrategias lúdicas para el desarrollo del pensamiento 

crítico en estudiantes de una institución educativa pública inicial, Cusco, 2021”, en la 

Universidad César Vallejo, Perú, se realizó un estudio de tipo aplicada y diseño 

preexperimental, cuya muestra estuvo conformada por 105 estudiantes. La recolección 

de datos se realizó mediante observación, utilizando fichas de evaluación como 

instrumento. En el pretest, el 62 % mostró un nivel deficiente; luego de la intervención, el 

48 % logró el nivel esperado y el 40 % se ubicó en proceso. Como conclusión, se 

determinó que las estrategias lúdicas contribuyeron positivamente al desarrollo del 

pensamiento crítico en los niños. 

Núñez et al. (2020) dirigieron la investigación “Estrategias didácticas en el 

desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de educación básica. El estudio utilizó 

el  enfoque cuantitativo y cualitativo, de naturaleza mixta. Se trianguló información a partir 

de datos, eventos y entrevistas, además de realizar análisis y reflexiones pedagógicas. 

Para recolectar información, se usaron tres instrumentos: una bitácora, en la que se 

registraron observaciones de la labor pedagógica de los docentes en dos momentos de 

clases; se realizaron talleres y se utilizó la técnica del meta plan para analizar junto con 

20 profesores, de los cuales 10 eran especialistas en comunicación y 10 en educación 

artística. Concluyeron que existen dificultades en razonamiento, argumentación y toma 

de decisiones, asociadas a limitaciones docentes y al uso de recursos para fortalecer la 

comprensión lectora. 

García (2023) propuso “Estrategia didáctica para fortalecer el pensamiento crítico 

de los estudiantes de una institución educativa pública de Pisco”. El estudio fue 

cualitativo aplicada educacional, la muestra constó de 20 estudiantes del quinto ciclo y 2 
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docentes, el instrumento de investigación fue un cuestionario y las técnicas fueron 

entrevistas y encuestas. Se identificó un desempeño bajo en pensamiento reflexivo y 

razonamiento crítico en el 45,0 % de los estudiantes. En cambio, los procesos cognitivos 

complejos registraron un nivel regular en el 70,0 %, al igual que la metacognición en el 

45,0 %. Esto resalta la necesidad de fortalecer el pensamiento crítico mediante 

estrategias didácticas contextualizadas. La investigación propone una metodología 

adecuada al nivel de aprendizaje de los estudiantes, orientada a potenciar su 

pensamiento crítico, promover la comprensión de la realidad y fortalecer su autonomía 

formativa. 

Varías y Callao (2022) propusieron “Estrategias de aprendizaje autónomo: 

pensamiento crítico y creativo en educación primaria”, el cual correspondió a un estudio 

de tipo básico propositivo, con la participación de 58 estudiantes a quienes se les aplicó 

un test para evaluar su desarrollo en pensamiento crítico y creativo, los instrumentos 

fueron validados por expertos, quienes confirmaron su confiabilidad con un coeficiente 

de 0.80. En cuanto a los resultados, el 60,3 % de los estudiantes presentó un nivel medio 

de pensamiento crítico y el 65,5 % alcanzó el mismo nivel en pensamiento creativo. Esto 

indica que los alumnos que participaron en el estudio de mejorar su nivel de procesar la 

información a nivel superior.  

2.1.3. Regionales 

Quiñones (2021) en su investigación “El pensamiento crítico en habilidades 

sociales en niños y niñas de la Institución Educativa Inicial Los Ángeles N.º 315, distrito 

Accomarca, Ayacucho 2020”, se trató de una investigación aplicada con diseño 

preexperimental, en la que tomaron parte 15 niños, empleando una guía de observación 
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para recabar los datos. Comparando los dos momentos de evaluación, los cambios 

fueron evidentes. Mientras que al inicio casi la mitad de los niños (46,7 %) todavía estaba 

en proceso, para la segunda medición la mayoría, es decir 6 de cada 10 (60,0 %), ya 

había logrado el nivel esperado. Estos resultados llevaron a concluir que el pensamiento 

crítico tuvo un efecto positivo en las habilidades sociales de los niños, mostrando lo 

importante que es esta capacidad para afrontar mejor las situaciones cotidianas. 

Vásquez (2022) presento el estudio “Comprensión lectora en el pensamiento 

crítico de estudiantes nivel primaria en una institución educativa pública, de Coracora 

Ayacucho, 2022”. Se optó por un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y diseño no 

experimental correlacional causal. Opción 1: 

El estudio consideró una población total de 432 estudiantes, de la cual se extrajo 

una muestra de 130 participantes a través de un muestreo no probabilístico por 

conveniencia. Para la recolección de datos se emplearon dos instrumentos: un 

cuestionario, aplicado mediante encuesta, y un test de comprensión lectora. El 

procesamiento de la información se efectuó a través de regresión logística ordinal, 

obteniéndose un p-valor de 0,831 y un X² de 0,045, cifras que evidencian la ausencia de 

una relación significativa entre la comprensión lectora y el pensamiento crítico en los 

estudiantes del nivel primario. 

Bases teóricas  

2.2.1. Técnica del museo  

La técnica del museo es una estrategia didáctica activa y participativa que consiste 

en la exposición de trabajos, materiales u objetos elaborados por los estudiantes, 

organizados y presentados como si se tratara de una exhibición en un museo. Mediante 
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esta técnica, los estudiantes participan activamente en la observación de los trabajos 

expuestos, intercambian ideas y formulan apreciaciones sobre aquello que han 

aprendido. Estas experiencias favorecen la comunicación oral, la argumentación y la 

valoración de las producciones propias y de los demás. En los primeros años de 

escolaridad, esta dinámica contribuye a que los nuevos conocimientos se relacionen con 

experiencias cercanas, favoreciendo aprendizajes significativos. En este orden de idea, 

Ochoa et al. (2021) sostienen que, los museos se remontan a la Antigua Grecia y han 

evolucionado como instituciones dedicadas a fomentar el conocimiento, preservar el 

patrimonio, realizar investigaciones y proporcionar espacios donde el público pueda 

disfrutar e interactuar. Poveda (2018) establece que, un museo es una institución, ya sea 

pública o privada, que tiene como objetivo servir a la sociedad y contribuir a su desarrollo. 

Abierto al público, adquiere, conserva, investiga, comunica y exhibe colecciones de 

diversos tipos, como arte o ciencia, con el fin de promover el estudio y la educación, 

siempre destacando su valor cultural.  

Los museos presentan colecciones que reflejan aspectos de la vida humana o su 

entorno. Por su parte, Maceira (2009) destaca que, el museo es un espacio que 

promueve el contacto basado en la autonomía y la libertad. Esto se manifiesta de 

diversas formas, como la visita independiente, la expresión de opiniones personales y la 

autoafirmación. La visita al museo puede realizarse en compañía familiar, en grupos 

escolares o durante visitas guiadas, entre otras formas. En palabras más sencillas, un 

museo es un lugar que está siempre disponible para el público, sin buscar ganancias, 

con el propósito de beneficiar a la sociedad y promover su progreso. En él se adquieren, 

conservan, investigan, comunican y exhiben objetos que son evidencia de la historia y 
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cultura humanas, con el objetivo de estudiar, educar y brindar placer a quienes los visitan 

(ICOM, 1974). 

           La técnica del museo es importante, porque posibilita que el aprender sea más 

emocionante y significativo. Un museo se considera como un enorme laboratorio lleno 

de historia, ciencia, arte y cultura. En lugar de solo leer sobre cosas, puedes verlas, 

tocarlas e incluso interactuar con ellas. Es como una aventura donde descubres cosas 

nuevas y emocionantes en cada esquina. Además, puedes hacer preguntas y hablar 

sobre lo que encuentras con otras personas y hace que el aprendizaje sea aún más 

divertido.  

Por lo tanto, la técnica del museo es una estrategia didáctica en la que los 

estudiantes preparan exposiciones sobre un tema y presentan sus conocimientos de 

manera interactiva. Esta técnica estimula el pensamiento crítico, porque los niños deben 

investigar, analizar y sintetizar información para exponerla de manera comprensible. 

Además, el proceso de preguntas y respuestas entre expositores y visitantes fomenta la 

argumentación, la reflexión y el cuestionamiento de ideas. 

2.2.1.1. Teorías sobre la técnica del museo como estrategia didáctica 

El sustento teórico de la técnica del museo se apoya en las siguientes teorías: 

2.2.1.1.1. Teoría del aprendizaje significativo de Novak y Gowin  

Según Novak y Gowin (2002), el aprendizaje significativo se logra cuando los 

estudiantes están activamente involucrados en la construcción y organización del 

conocimiento, en lugar de ser meros receptores de información. Esta técnica implica que 

los estudiantes actúan como expertos en un tema y crean una exposición que represente 
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su comprensión del material. A continuación, se presentan los fundamentos de la técnica 

del museo: 

a) Aprendizaje activo. La técnica del museo fomenta el aprendizaje activo al 

permitir a los estudiantes seleccionar un tema, investigar sobre él y crear presentaciones 

que reflejen su comprensión y análisis. Se relaciona con Novak y Gowin (2002), quienes 

plantean que el aprendizaje debe ser activo. 

b) Mapas conceptuales. Durante la preparación de la exposición, los estudiantes 

pueden usar mapas conceptuales para organizar sus ideas y conexiones entre 

conceptos. Novak y Gowin (2002) argumentan que, los mapas conceptuales ayudan a 

revelar la estructura del conocimiento y a facilitar el razonamiento crítico. La creación de 

un "museo" puede requerir que los estudiantes representen visualmente sus mapas 

conceptuales, que a su vez refuerza su comprensión. 

c) Evaluación formativa. La técnica del museo puede actuar como una estrategia 

de evaluación formativa. Al presentar el aprendizaje a sus compañeros, los estudiantes 

no solo muestran su comprensión, sino también reciben retroalimentación, que les 

permite reflexionar sobre su proceso de aprendizaje y mejorar su metaconocimiento. 

d) Interacción social. La técnica también promueve la interacción social, un 

componente crucial para el aprendizaje significativo. Al compartir sus exposiciones, los 

estudiantes dialogan acerca de sus ideas, que enriquece su experiencia de aprendizaje. 

Esta interacción puede ayudar a desarrollar un entendimiento más profundo de los 

conceptos y fomentar la cooperación y el trabajo en grupo. 

e) Personalización del conocimiento. Este enfoque permite que cada estudiante 

explore un aspecto particular de un tema que les interese, que potencia la motivación y 
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el compromiso. Novak y Gowin (2002) enfatizan la importancia de que los estudiantes se 

conecten personalmente con el material, para que el aprendizaje sea efectivo. Por lo 

expuesto, la técnica del museo, respaldada por la teoría de Novak y Gowin (2002) 

proponen los mapas conceptuales como recurso para organizar saberes y aprovechar la 

experiencia del estudiante. Esto contribuye tanto a la comprensión teórica como al 

desarrollo de habilidades prácticas. 

2.2.1.1.2. Teoría del aprendizaje experiencial de David Kolb 

Kolb (1984) afirma que, aprender implica construir conocimientos a partir de las 

experiencias que vive cada estudiante y de la manera en que las interpreta. El 

aprendizaje se desarrolla mediante cuatro fases articuladas, que incluyen la experiencia, 

la reflexión, la conceptualización y la aplicación. Este proceso permite transformar lo 

vivido en nuevos conocimientos de manera progresiva y significativa. 

En un museo escolar, los estudiantes construyen y presentan sus propios 

materiales (experiencia concreta), reflexionan sobre lo aprendido y las decisiones 

tomadas durante el proceso (observación), conectan sus ideas con conceptos 

académicos del currículo (conceptualización) y aplican lo aprendido en nuevas 

situaciones o proyectos (experimentación). Esta dinámica convierte al museo en un 

entorno donde los niños aprenden haciendo, reflexionando y explicando lo que han 

creado, que fortalece no solo sus conocimientos, sino también su pensamiento crítico, 

su capacidad de análisis y su autonomía. Además, al socializar sus producciones, se 

potencia la comunicación, el trabajo colaborativo y el sentido de pertenencia al grupo, 

consolidando un aprendizaje vivencial y transformador. 

2.2.1.1.3. Teoría de la escuela activa de John Dewey 
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Dewey (1938) sostiene que para aprender es importante involucrarse con el 

entorno, experimenta y encontrar sentido a aquello que se vive. Por ello, consideraba 

que la escuela debía acercarse a la vida cotidiana y ofrecer a los niños oportunidades 

para participar, explorar y tomar parte en las decisiones relacionadas con su aprendizaje. 

Desde esta mirada, la pedagogía activa la indagación, el trabajo colaborativo y la 

resolución de problemas, experiencias que ayudan a los estudiantes a analizar lo que 

ocurre a su alrededor y a formar un pensamiento crítico. 

La técnicas del museo y su aplicación como estrategia didáctica, responde a estos 

principios al constituirse en un escenario educativo en el que los estudiantes investigan, 

construyen, organizan, comunican y colaboran en la creación de exposiciones 

significativas. Este tipo de actividades no solo favorece el aprendizaje de los contenidos 

del currículo, sino que también impulsa la reflexión, el análisis y la capacidad de tomar 

decisiones, elementos clave del pensamiento crítico. Además, el museo como estrategia 

didáctica vincula el saber escolar con la experiencia cotidiana, promueve la autonomía 

intelectual y fortalece competencias ciudadanas como el diálogo, la empatía, la 

participación y el respeto por las ideas de los demás. En coherencia con la escuela activa 

de Dewey (1938), esta práctica transforma el aula en un espacio dinámico, donde el 

aprendizaje se convierte en una experiencia vivencial, cooperativa y profundamente 

formativa. 

2.2.1.2. Tipos de museo  

          Existen diferentes tipos de museos que influyen en cómo percibimos y 

aprendemos de las exhibiciones que presentan. Según el Ministerio de Educación (2011) 

de Buenos Aires, los tipos de museos son los siguientes: 
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2.2.1.2.1. Museos contemplativos 

En estos museos, el visitante tiende a contemplar los objetos sin comprender 

completamente su valor o significado. Los objetos exhibidos suelen ser seleccionados 

por su prestigio o belleza, pero el público puede sentirse desconectado de su 

importancia. El código comunicativo detrás de las exhibiciones puede permanecer 

desconocido para el visitante, lo que fomenta la contemplación pasiva. 

2.2.1.2.2. Museos informativos 

Estos museos están diseñados para facilitar la comprensión de los conocimientos 

que desean transmitir. Se esfuerzan por comunicar claramente la información sobre los 

objetos exhibidos, presentándolos dentro de un contexto y proporcionando un guion o 

discurso para guiar al visitante. A menudo, se requiere información adicional para ayudar 

en la transmisión de conocimientos. 

2.2.1.2.3. Museos didácticos 

Estos museos van más allá de simplemente informar, enseñando a los visitantes 

a aprender a partir del análisis e interpretación de la cultura material. Además de 

proporcionar información, estos museos ofrecen recursos intelectuales y ejemplos de 

cómo razonar a partir de los objetos exhibidos. Promueven el placer del descubrimiento 

y ofrecen herramientas para que los visitantes puedan realizar sus propias 

investigaciones y experiencias de aprendizaje. 

           En este sentido, los museos son lugares importantes para aprender y disfrutar de 

la cultura. Como presentan sus exposiciones afecta nuestra experiencia. Algunos invitan 

a la contemplación sin mucha explicación, mientras que otros enseñan activamente. Es 

esencial que los museos encuentren un equilibrio entre hacernos reflexionar y darnos 
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herramientas para entender lo que vemos. En última instancia, los museos ofrecen la 

oportunidad de aprender, disfrutar y conectar con el mundo que nos rodea. 

2.2.1.3. Importancia del museo 

           Los museos ofrecen experiencias de aprendizaje directo mediante la observación 

y exploración de objetos, obras de arte y documentos vinculados con los contenidos 

estudiados. Esta experiencia práctica puede ayudar a reforzar los conceptos aprendidos 

en el aula y hacer que el aprendizaje sea más significativo. Según Ochoa et al. (2021), 

los museos tienen un papel importante en la enseñanza y aprendizaje de la historia. 

Permiten que las personas pongan en práctica lo que han aprendido en los libros al 

interactuar directamente con documentos originales, objetos y lugares relacionados con 

eventos históricos pasados. Estas instituciones no solo facilitan la adquisición de 

conocimientos significativos, sino que también enriquecen el proceso educativo al 

proporcionar un contexto rico en identidad. Utilizar estos espacios ayuda a conectar a los 

estudiantes con la historia local, nacional y mundial, permitiendo comprender mejor los 

antecedentes históricos que forman parte delo patrimonio cultural. 

           Por lo tanto, los museos son recursos valiosos en la enseñanza, porque ofrecen 

experiencias de aprendizaje prácticas, contextualizadas y estimulantes que 

complementan y enriquecen la educación formal en las aulas. Por cuanto, podemos 

resumir la importancia de la técnica del museo en: 

a) Fomenta la investigación y la autonomía. 

b) Desarrolla habilidades comunicativas. 

c) Promueve la creatividad y el aprendizaje significativo. 

d) Facilita el trabajo en equipo y la socialización del conocimiento. 
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2.2.1.4. Clasificación del museo  

           Existen diversas formas de clasificar los museos, que se basan en diferentes 

criterios como las temáticas que abordan o las colecciones que albergan. Según Albelo 

(2015), una de estas clasificaciones tiene centro en la temática que trata cada institución, 

y comprende: 

2.2.1.4.1. Museos de arte  

Los museos de arte son instituciones dedicadas a la conservación, exhibición y 

difusión de obras artísticas de diversas épocas y estilos. Su función principal es 

resguardar el patrimonio cultural y ofrecer espacios de aprendizaje e inspiración para el 

público. Estos museos pueden albergar colecciones de pintura, escultura, fotografía, arte 

digital y otras expresiones creativas, permitiendo el acceso a manifestaciones artísticas 

que enriquecen el conocimiento y la apreciación estética. Además, fomentan la 

educación artística mediante exposiciones, talleres y actividades que promueven la 

interacción del espectador con el arte. 

2.2.1.4.2. Museos de antropología  

Los cuales incluyen aspectos tanto biológicos como sociales, abarcando áreas 

como la historia, arqueología y etnografía. 

2.2.1.4.3. Museos de ciencias 

          Se dedican a la investigación y divulgación científica, a menudo ofreciendo 

instalaciones interactivas donde los visitantes pueden manipular objetos. Esta categoría 

incluye museos de historia natural, que exploran la amplitud de la biodiversidad en la 

naturaleza. 

2.2.1.4.4. Museos generales 
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Son aquellos que pueden ser temáticos o cubrir diferentes aspectos de la vida 

social que no se clasifican en las categorías expuestas previamente. Por ejemplo, 

incluyen museos de deporte, pedagogía, industria, agricultura, música, marinería, 

arquitectura y religión. 

           Siendo así, la diversidad de taxonomías de museos refleja la amplitud y la riqueza 

del patrimonio cultural y científico que estas instituciones albergan y promueven. Desde 

museos de arte que conectan con la creatividad humana hasta museos de ciencias que 

sumergen en el fascinante mundo natural, cada categoría ofrece una ventana única hacia 

el conocimiento y la comprensión. Además, los museos generales abordan una amplia 

gama de temas, desde el deporte hasta la religión, enriqueciendo aún más nuestra 

comprensión de la historia y la sociedad.  

2.2.1.5. Relación entre la técnica del museo en el desarrollo del pensamiento 

crítico 

La técnica del museo es un recurso didáctico que contribuye al desarrollo del 

pensamiento crítico, ya que promueve la participación activa de los estudiantes en la 

búsqueda, análisis, interpretación y comunicación de información, favoreciendo una 

comprensión reflexiva y significativa de los contenidos. Durante la preparación de la 

exposición, los alumnos no solo recopilan datos, sino también deben evaluar su 

relevancia, organizar sus ideas y formular explicaciones claras y fundamentadas. Este 

proceso impulsa la capacidad de discernir entre fuentes confiables y datos superficiales, 

fortaleciendo así su pensamiento analítico. 

Durante la actividad, el intercambio de ideas, el diálogo y el análisis entre 

participantes favorecen el desarrollo del pensamiento crítico. Los estudiantes que 
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presentan sus trabajos deben responder preguntas, argumentar sus ideas y contrastarlas 

con diferentes puntos de vista. A su vez, los visitantes ejercitan el pensamiento crítico al 

formular preguntas, analizar la información expuesta y reflexionar sobre su validez y 

aplicación en distintos contextos. Esta dinámica de diálogo y confrontación de ideas 

fomenta la capacidad de cuestionamiento, argumentación y evaluación de la información. 

En el cierre, el análisis colectivo de la experiencia favorece la consolidación de 

habilidades críticas, al valorar los logros alcanzados, reconocer aspectos por mejorar y 

generar nuevas interpretaciones sobre los contenidos tratados. Además, la 

retroalimentación del docente y sus compañeros ayuda a desarrollar una mentalidad 

abierta y la capacidad de aceptar críticas constructivas. De esta manera, la técnica del 

museo no solo enriquece el aprendizaje, sino que también forma estudiantes más 

críticos, reflexivos y autónomos en la construcción del conocimiento. 

2.2.1.5. Dimensiones de la técnica del museo 

           La técnica del museo es una estrategia didáctica utilizada en el aula para fomentar 

el aprendizaje activo, a través de la exposición de trabajos, materiales o información de 

manera visual e interactiva, simulando un museo. Se organiza en tres dimensiones 

principales, según el Ministerio de Educación (2019): 

2.2.1.6.1. Inicio (preparación y motivación) 

           En esta etapa se introduce la actividad y se motiva a los participantes. Se explica 

el propósito de la técnica del museo, se organizan los materiales y se asignan los roles 

de los estudiantes (expositores, guías o visitantes). Además, se establecen las normas 

de participación y se prepara el espacio de exhibición, asegurando que los estudiantes 

comprendan la dinámica del recorrido y la importancia de su participación. 
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a) Objetivo. Introducir la actividad, generar interés y organizar la exposición. 

b) Actividades clave 

• Presentación del objetivo de la técnica. 

• Explicación de la metodología y normas de participación. 

• Organización del espacio (disposición de materiales y áreas de exhibición). 

• Asignación de roles (guías, expositores, visitantes). 

• Actividades de motivación para incentivar la curiosidad. 

2.2.1.6.2. Desarrollo (exposición e interacción) 

Durante esta fase, los expositores presentan sus trabajos o materiales en 

diferentes estaciones, simulando una exhibición de museo. Los visitantes recorren cada 

espacio, interactúan con los expositores y pueden formular preguntas o compartir 

reflexiones. Se promueve la participación activa y el intercambio de conocimientos, a 

través de recursos visuales, escritos o tecnológicos que enriquecen la exposición. 

a) Objetivo. Llevar a cabo la exhibición con interacción entre los participantes. 

b) Actividades clave 

• Exposición de los materiales y presentación de los contenidos por parte de 

los estudiantes. 

• Recorrido de los visitantes por las estaciones o áreas del museo. 

• Interacción entre expositores y visitantes a través de preguntas, 

explicaciones y reflexiones. 

• Uso de recursos visuales, escritos y tecnológicos para enriquecer la 

experiencia. 

2.2.1.6.3. Cierre (reflexión y evaluación) 
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En la última etapa, se realiza una reflexión grupal sobre la experiencia y los 

aprendizajes adquiridos. Se puede llevar a cabo una evaluación mediante preguntas, 

debates o encuestas para recoger opiniones sobre la actividad. Finalmente, el docente 

proporciona una retroalimentación y se resumen los principales conocimientos obtenidos, 

destacando la importancia del trabajo en equipo y la comunicación efectiva. 

a) Objetivo. Concluir la actividad con un análisis y evaluación de lo aprendido. 

b) Actividades clave 

• Reflexión grupal sobre lo expuesto y aprendido. 

• Evaluación de la experiencia (puede ser mediante encuestas, lluvia de ideas 

o debates). 

• Síntesis y conclusiones de la actividad. 

• Comentarios finales del docente y retroalimentación a los participantes. 

2.2.2. Pensamiento crítico 

           Es un proceso mental activo que impulsa la construcción de conocimiento 

mediante distintas capacidades cognitivas. 

Este enfoque permite a los estudiantes reflexionar, analizar con profundidad, formular 

ideas innovadoras, actuar con autonomía y evaluar sus propios conocimientos. Según 

Lipman (1991), el pensamiento crítico contribuye a emitir juicios sólidos basados en 

criterios bien fundamentados, además de ser un proceso que se ajusta y corrige de 

manera constante según el contexto. Según Halpern (1998), el pensamiento crítico 

consiste en razonar de forma deliberada y con fundamento para lograr ciertos objetivos. 

Además, permite resolver problemas, formular inferencias, valorar probabilidades y 
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tomar decisiones, considerando tanto las conclusiones como el razonamiento que las 

sustenta. 

Desde el planteamiento de Paul y Elder (2003), este proceso implica examinar y abordar 

situaciones o problemas con claridad y precisión, favoreciendo la mejora de la calidad 

del razonamiento. Quien desarrolla es capaz de formular preguntas clave, reunir 

información relevante, interpretarla con lógica y llegar a conclusiones fundamentadas. 

Además, evalúa sus ideas con criterios adecuados, mantiene una mente abierta y se 

comunica de manera clara y efectiva.  

           Por otro lado, Según Argyle (1987), el pensamiento crítico se fundamenta en una 

intención expresiva consciente, libre de factores externos que escapen al control del 

individuo. Este enfoque permite que las personas adopten actitudes y comportamientos 

que favorecen la interacción y el intercambio de ideas de manera efectiva. A través de 

este proceso, se fortalecen las conexiones interpersonales y se alinea el pensamiento 

con la acción, estimulando el desarrollo de intereses personales con coherencia. 

Asimismo, la comunicación desempeña un papel esencial en el crecimiento humano, 

porque surge de su capacidad reflexiva y crítica frente a sus propias experiencias. 

Mediante el uso del lenguaje en sus diversas formas oral, escrito, gestual y visual, es 

posible plantear hipótesis, compartir vivencias y expresar juicios de valor. 

           En este orden de ideas, se debe considerar al pensamiento crítico como la 

capacidad que permite la autovaloración y la construcción de un criterio propio. A través 

de este proceso, las personas pueden tomar decisiones acertadas, plantear soluciones 

a los desafíos cotidianos y fortalecer sus habilidades para interactuar de manera más 

efectiva y asertiva en la sociedad. Por tal motivo, merece ser atendida en su real y 
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compleja dimensión, porque es la base sobre la cual se construyen los aprendizajes de 

las diversas Áreas curriculares, tan necesarias en el desarrollo integral de los 

estudiantes. Los niños comprenden y producen textos, orales y escritos, en todo 

momento: en la casa, en la escuela, en el juego con sus pares. En consecuencia, es 

fundamental ofrecer a los estudiantes diversas estrategias, técnicas y herramientas 

indispensables para que logren desarrollar el pensamiento crítico. De manera que, 

participarán en procesos comunicativos eficaces y eficientes. 

Cerrando esta parte, se reafirma que esta capacidad implica revisar y valorar el 

propio razonamiento, apoyándose en la metacognición para reconocer los procesos 

mentales y tomar sesiones fundamentadas.  

2.2.2.1. Teorías sobre el pensamiento crítico 

El desarrollo del pensamiento crítico en niños de educación primaria, se sustenta 

en las siguientes teorías: 

2.2.2.1.1.  Teoría del desarrollo cognitivo de Jean Piaget 

Piaget (1972) plantea, en su teoría del desarrollo cognitivo, que los niños 

construyen su propio conocimiento al interactuar con su entorno, avanzando a través de 

etapas progresivas. En la etapa de operaciones concretas (entre los 7 y 11 años), que 

corresponde al nivel de primaria, los niños comienzan a pensar de forma lógica sobre 

hechos concretos. En esta etapa se fortalecen habilidades que favorecen el 

razonamiento, pues los niños logran clasificar, ordenar, realizar operaciones reversibles 

y establecer conexiones entre diferentes situaciones. El trabajo con objetos concretos 

les permite resolver problemas, formular juicios sencillos y cuestionar aquello que 

perciben. 



43 

Desde este enfoque, el pensamiento crítico no se enseña como un contenido 

aislado, sino que se construye gradualmente a medida que el niño desarrolla habilidades 

cognitivas superiores. Piaget (1972) resalta la importancia del conflicto cognitivo, es 

decir, de situaciones en las que el niño debe reorganizar su pensamiento frente a un 

nuevo conocimiento. En el nivel primario, esta teoría sustenta el uso de actividades que 

giran en torno a la exploración, el diálogo y la resolución de problemas, lo que ayuda a 

que los estudiantes construyan sus propios razonamientos y lleguen a conclusiones 

lógicas. Así, el pensamiento crítico se convierte en una manifestación del desarrollo 

intelectual propio de esta etapa. 

2.2.2.1.2.  Teoría de las habilidades y disposiciones del pensamiento crítico 

de Robert Ennis 

El modelo de pensamiento crítico o concepción racional del pensamiento crítico 

de Ennis (1991) sostiene que este tipo de pensamiento implica habilidades cognitivas 

como identificar argumentos, hacer inferencias válidas, analizar evidencias, evaluar 

afirmaciones y formular conclusiones fundamentadas. En el contexto de la educación 

primaria, estas habilidades pueden ser desarrolladas progresivamente si se promueve 

un ambiente donde los estudiantes se sientan motivados a cuestionar, razonar y justificar 

sus ideas. Ennis (1991) también señala la importancia de las disposiciones, como la 

actitud abierta, la búsqueda de la verdad y la disposición a reconsiderar, aspectos 

fundamentales para formar pensadores críticos desde edades tempranas. 

Aplicar este modelo a escolares de primaria requiere emplear estrategias 

orientadas a comparar información, analizar situaciones y elegir alternativas de manera 

fundamentada. Por ejemplo, se puede trabajar con preguntas abiertas, discusiones 
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guiadas, resolución de dilemas y actividades que requieran justificar opiniones con 

razones válidas. Ennis (1991) destaca que el capacidad no surge de manera innata, sino 

una competencia que se puede enseñar y fortalecer, a través de una enseñanza explícita 

y contextualizada. Así, los docentes tienen un rol clave al modelar el pensamiento crítico, 

fomentar la argumentación respetuosa y proporcionar retroalimentación que ayude a los 

estudiantes a mejorar su razonamiento. 

2.2.2.1.3.  Teoría del pensamiento crítico en la infancia de Matthew Lipman  

El pensamiento crítico en la infancia o filosofía para niños, propuesta por Lipman 

(2002), es una teoría pedagógica que busca desarrollar el pensamiento crítico, creativo 

y cuidadoso desde edades tempranas. Lipman (2002) sostiene que la niñez puede 

desarrollar un razonamiento filosófico cuando cuenta con recursos apropiados y espacios 

que favorecen la reflexión. Según esta corriente, el pensamiento crítico en niños de 

primaria se potencia mediante el diálogo filosófico y la participación activa en una 

comunidad de indagación, donde los estudiantes comparten ideas, formulan preguntas, 

analizan conceptos y aprenden a argumentar respetuosamente. 

La propuesta de Lipman (1998) integra el desarrollo del juicio razonado con la 

formación ética y ciudadana. A través de cuentos filosóficos y preguntas abiertas, los 

niños exploran temas como la justicia, la verdad, la libertad o la responsabilidad, 

construyendo sus propias ideas a partir del intercambio con otros. Esta perspectiva 

plantea que dicha capacidad puede desarrollarse desde los primeros años, siempre que 

se generen espacios que estimulen la curiosidad, el diálogo atento y la construcción 

conjunta de ideas. Por ello, la Filosofía para Niños es especialmente eficaz en primaria, 
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porque estimula el pensamiento profundo en un momento clave del desarrollo cognitivo 

y moral. 

2.2.2.2. Capacidades del pensamiento crítico 

Conocer y desarrollar las capacidades del PC es esencial para un aprendizaje 

eficaz, una toma de decisiones informada y una participación activa y significativa en 

la sociedad. Ennis (2011), el pensamiento crítico comprende diversas capacidades: 

a) Conocimiento. Es un recurso esencial para el pensamiento crítico, porque 

adquirir conocimientos favorece el desarrollo de habilidades de pensamiento 

crítico, resolución de problemas y creatividad. 

b) Inferencia. La inferencia es similar a armar un rompecabezas o resolver un 

misterio, y es una herramienta clave en la comprensión lectora de los niños, ya 

que facilita el desarrollo de estrategias cognitivas. 

c) Evaluación. Involucra subhabilidades como examinar, calificar, ponderar y 

emitir una conclusión o sentencia. McPeck (1990) sostiene que, la evaluación 

crítica de un sujeto sobre un tema específico está influenciada por su nivel 

cultura, capacidad de entender, nivel intelectual y los sus valores morales que 

practica. 

d) Metacognición. La metacognición permite a los estudiantes ser autónomos en 

su aprendizaje y adoptar una actitud crítica hacia la información, el conocimiento 

y sus propias estrategias de aprendizaje. 

2.2.2.3. Características del pensador crítico 

           Conocer y comprender sus principales características permite fortalecer el 

razonamiento y orientar mejora la toma de desiciones. Estas características muestran 
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cómo un pensador crítico se comporta y qué habilidades debe desarrollar para ser más 

efectivos en las reflexiones. Las características del pensador crítico, según Facione 

(2007), incluyen las siguientes cualidades: 

a) Curiosidad. Muestra interés por una variedad de temas y cuestiones. 

b) Búsqueda de información. Se preocupa por estar informado y mantenerse 

actualizado. 

c) Vigilancia. Está atento a la oportunidad de aplicar el pensamiento crítico en 

distintas situaciones. 

d) Confianza en el análisis. Confía en su capacidad para realizar investigaciones 

y análisis razonados. 

e) Autoconfianza. Tiene confianza en sus habilidades de razonamiento. 

f) Apertura mental. Está dispuesto a considerar puntos de vista diferentes a los 

propios. 

g) Flexibilidad. Es capaz de evaluar alternativas y opiniones distintas. 

h) Empatía. Comprende y valora las opiniones de otras personas. 

i) Imparcialidad. Evalúa argumentos de manera justa y sin sesgos. 

j) Honestidad. Reconoce y enfrenta su propia personalidad. 

           En consecuencia, las características del pensamiento crítico buscan capacitar a 

las personas para ser pensadores más cuidadosos, objetivos y conscientes en sus 

análisis y toma de decisiones. 

2.2.2.4. Niveles o fases del pensamiento crítico  

Paul y Elder (2003) describen fases o niveles para desarrollar el PC de la siguiente 

manera: 
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2.2.2.4.1. Pensador reflexivo 

 Este tipo de pensador se basa en prejuicios y conceptos erróneos para tomar 

decisiones y emitir opiniones. Sus conclusiones se basan en datos imprecisos o 

irrelevantes y carecen de un uso consciente de la lógica. 

2.2.2.4.2. Pensador cuestionado 

 Reconoce que debe cuestionar su propio pensamiento, pero no es plenamente 

consciente de los defectos en sus razonamientos. Suele aceptar respuestas sin 

profundizar en sus explicaciones. 

2.2.2.4.3. Pensador principiante 

Puede ser consciente de los sesgos en su forma de pensar y del papel del ego en 

sus decisiones, pero no dedica mucho esfuerzo a practicar o mejorar. 

2.2.2.4.4. Pensador en prácticas 

Gracias a la experiencia, este tipo de pensador revisa con frecuencia sus procesos 

de pensamiento y, con la práctica constante, mejora sus hábitos mentales. 

2.2.2.4.5. Pensador avanzado 

Utiliza la autocrítica constantemente para mejorar. Desarrolla nuevas habilidades 

como la percepción, la integridad y la empatía intelectual, así como el valor para 

confrontar ideas y creencias diversas. 

2.2.2.4.6. Pensador maestro 

Entiende los niveles más profundos del pensamiento crítico y está dispuesto a 

examinar sus creencias para identificar posibles errores o sesgos. Analiza ideas sin 

depender del emisor, basándose únicamente en su contenido. 
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           Por consiguiente, conocer las fases del pensamiento crítico ayuda a entender 

cómo evoluciona la capacidad de pensar. Desde el nivel más básico, donde se toman 

decisiones basadas en prejuicios, hasta el nivel más avanzado, donde se analizan ideas 

con claridad y ser conscientes de los propios sesgos, estas etapas guían para mejorar la 

forma de pensar y tomar decisiones más acertadas. 

2.2.2.5. Elementos del pensamiento crítico  

         Estos elementos permiten valorar la información y las situaciones de manera 

reflexiva y fundamentada. Santiuste et al. (2001) plantean que, hay tres aspectos 

importantes que considera en el PC: contexto, estrategias y motivaciones. 

2.2.2.5.1. Contexto 

Es necesario responder de manera fundada y relacionado en un ambiente que 

influye en cómo se formula la respuesta. Es decir, el sujeto razona en función del medio 

cultural de cómo vive y qué opiniones se tiene sobre determinados modos de vida y 

actuar en la sociedad. 

2.2.2.5.2. Estrategias 

Las estrategias para gestionar el conocimiento permiten organizar los recursos 

mentales de manera efectiva, facilitando el análisis crítico de problemas y la formulación 

de respuestas racionales. Los especialistas identifican tres tipos principales: las 

estrategias cognitivas, que incluyen la adquisición, codificación, elaboración y 

reestructuración de la información, así como su recuperación y aplicación; las estrategias 

metacognitivas, enfocadas en el conocimiento sobre la persona, la tarea, la estrategia y 

el contexto, y las estrategias de control metacognitivo, que abarcan la planificación, 

supervisión y evaluación del propio aprendizaje. 
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2.2.2.5.3. Motivaciones 

Las motivaciones son el factor emocional que impulsa a una persona a actuar. En 

psicología, existen varios modelos que han intentado comprender esta variable, tanto 

desde el origen de las causas que la generan como en las estrategias para mantenerla 

(Valenzuela y Nieto, 1997). 

           Por lo tanto, se considera esencial tener en cuenta el contexto, las estrategias y 

las motivaciones para desarrollar un pensamiento crítico sólido. Estos elementos facilitan 

la organización y el uso efectivo de conocimientos, así como el abordaje reflexivo de 

problemas para ofrecer respuestas racionales y fundamentadas. 

2.2.2.6. Habilidades relacionadas al pensamiento crítico 

Heredia y Sánchez (2012) señalan las siguientes habilidades fundamentales: 

a) Conocimiento. Consiste en la capacidad de recordar información previamente 

aprendida, incluyendo hechos, conceptos, términos y respuestas. Se basa en la 

memorización y recuperación de datos sin necesidad de analizar o interpretar. 

b) Comprensión. Esto consiste en evidenciar la comprensión de conceptos y 

acontecimientos mediante la estructuración y análisis de la información. Para ello, 

se requiere organizar, contrastar, reformular y traducir datos, así como interpretar 

su significado y extraer las ideas centrales. Este proceso facilita la comprensión y 

aplicación del conocimiento en distintos contextos, además de favorecer la 

resolución de problemas y la expresión de ideas con palabras propias. 

c) Aplicación. Se refiere a la habilidad de emplear conocimientos adquiridos para 

resolver problemas en nuevas situaciones. Esto incluye la utilización de hechos, 

técnicas y normas de manera innovadora y práctica. 
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d) Análisis. Consiste en examinar y diferenciar la información, identificando causas, 

motivos e inferencias. Implica descomponer un concepto en sus partes 

fundamentales y encontrar evidencias para respaldar conclusiones o 

generalidades. 

e) Síntesis. Es la integración de pesquisa de diversas fuentes para crear nuevos 

esquemas de pensamiento, combinando elementos de manera novedosa y 

proponiendo soluciones alternativas a los problemas. 

f) Evaluación. Se trata de emitir juicios y defender opiniones basadas en la 

valoración de averiguación, la validez de ideas o la calidad de un producto o 

argumento en función de ciertos criterios establecidos. 

2.2.2.7. Importancia del pensamiento crítico en estudiantes de educación 

primaria   

Según Lope (2023), esta capacidad resulta fundamental durante la formación 

infantil, pues favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y emocionales. En esta 

etapa, los niños fortalecen su capacidad para cuestionar, analizar y reflexionar sobre su 

entorno, preparándose para tomar decisiones fundamentadas a lo largo de su vida. 

Fomentar el pensamiento crítico desde la primaria ayuda a los alumnos a aprender a 

resolver problemas de manera creativa, a identificar y evaluar diferentes perspectivas y 

a formar opiniones basadas en evidencia en lugar de aceptar información de manera 

pasiva. 

Además, el pensamiento crítico permite a los estudiantes comprender mejor los 

contenidos académicos, no solo memorizándolos, sino también reflexionando sobre 

ellos, formulando preguntas y aplicándolos en diversos contextos. Esta habilidad también 
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contribuye al desarrollo de la autonomía, porque los niños aprenden a pensar por sí 

mismos, a ser responsables de las posturas que asume. De este modo, estas 

capacidades trascienden el ámbito académico y contribuyen a formar personas 

conscientes, abiertas al cambio y capaces de afrontar diversos desafíos con criterio y 

reflexión. 

2.2.2.8. Dimensiones del pensamiento crítico 

          Las dimensiones establecidas para el pensamiento crítico están sustentadas por 

Flores (2022), las cuales son: 

2.2.2.8.1. Capacidad de analizar  

Esta habilidad implica descomponer información compleja en partes más 

pequeñas para comprenderla mejor. Implica examinar detalles, identificar patrones, 

relaciones y conexiones entre diferentes elementos. Al analizar, puedes identificar 

componentes clave y entender cómo interactúan entre sí. Facione (2007) plantea que 

analizar implica examinar la relación entre ideas e información con el fin de comprender, 

sustentar y expresar opiniones o juicios de manera fundamentada. Por consiguiente, la 

capacidad de analizar permite descomponer problemas complejos en componentes más 

manejables, que facilita encontrar soluciones efectivas. Al comprender los diferentes 

aspectos de un problema, se pueden identificar las causas subyacentes y desarrollar 

estrategias para abordarlos de manera eficiente. 

2.2.2.8.2. Capacidad de inferir  

La inferencia implica sacar conclusiones lógicas basadas en evidencia y 

razonamiento. Es la capacidad de extraer información implícita de lo que se dice o se 

presenta. Al inferir, se lee entre líneas y llega a conclusiones que no son explícitamente 
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declaradas. En este orden de ideas, Facione (2007), inferir consiste en identificar y 

asegurar los aspectos clave que permiten llegar a conclusiones coherentes. Este proceso 

implica tomar en cuenta la información relevante y determinar qué se deriva de ella, ya 

sea a partir de datos, afirmaciones, ideas, evidencias, juicios, creencias, opiniones, 

conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de expresión.  

Por tanto, desarrollar la capacidad de deducir es importante, porque permite lograr 

una comprensión más profunda, interpretar la información de manera más completa, 

tomar decisiones informadas, resolver problemas complejos y promover el pensamiento 

crítico. Estas habilidades son esenciales para el éxito en el aprendizaje, el trabajo y la 

vida cotidiana. 

2.2.2.8.3. Capacidad de proponer alternativas de solución 

Esta habilidad implica generar múltiples opciones o enfoques para abordar un 

problema o desafío dado. Se trata de pensar creativamente y considerar diferentes 

perspectivas. Al proponer alternativas de solución, se amplía el espectro de posibilidades 

y buscar la mejor manera de resolver un problema. En palabras de Elder y Paul (2002), 

“resolver problemas está directamente vinculado con tomar medidas, porque esto puede 

influir en la forma en que enfrentamos nuestras dificultades, ya sea para reducirlas o para 

empeorarlas” (p. 26). A partir de esto, se puede inferir que, si los estudiantes se 

comprometen en generar soluciones frente a los problemas controvertidos de su entorno, 

estarán capacitados para tomar decisiones de manera autónoma en el momento y lugar 

apropiado 

En consecuencia, desarrollar la capacidad de proponer alternativas de solución es 

importante porque te hace más flexible y adaptable, fomenta la creatividad y la 
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innovación, mejora la toma de decisiones y empodera para enfrentar desafíos de manera 

efectiva. Estas habilidades son esenciales para el éxito personal y profesional en un 

mundo cada vez más complejo y cambiante. 

2.2.2.8.4. Capacidad de argumentar  

Argumentar implica expresar ideas con claridad y sustentarlas mediante razones 

que permitan respaldarlas de manera convincente. Cuando se argumenta, se presentan 

los pensamientos de manera ordenada y lógica, utilizando evidencia, razones y ejemplos 

para apoyar el punto de vista. Es como construir un puente entre lo que se piensa y lo 

que se quiere que los demás entiendan y acepten. Un buen argumento es claro, 

coherente y fundamentado en información confiable, y busca convencer a otros de que 

la perspectiva es válida. Según Boisvert (2004), es importante respaldar cualquier 

opinión o posición sobre un tema con argumentos válidos. Además, Raths et al. (1999) 

sostienen que, cuando los niños aprenden a expresarse respaldados por argumentos, 

contribuyen al desarrollo de un pensamiento sensato y, por ende, a una maduración 

cognitiva. 

En síntesis, desarrollar la capacidad de argumentar es importante, porque 

promueve la claridad de pensamiento, mejora la comunicación, fomenta el pensamiento 

crítico, facilita la resolución de conflictos, fortalece las relaciones interpersonales y 

contribuye al empoderamiento personal. Estas habilidades son valiosas en todos los 

aspectos de la vida y pueden ayudar a alcanzar las metas personales y profesionales. 

2.3. Bases conceptuales  

Alternativa. Refiere a una opción o posibilidad diferente a otra. Cuando se enfrenta a 

una decisión, una persona puede considerar varias alternativas antes de elegir una. 
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Analizar. Es la habilidad de examinar a fondo un tema o situación para entender sus 

partes, relaciones y características. Consiste en descomponer algo en elementos más 

simples para comprenderlo mejor. 

Argumentar. Capacidad para presentar razones o evidencia para apoyar una posición o 

punto de vista sobre un tema específico. Implica persuadir o convencer a otros de la 

validez de un argumento mediante el uso de lógica y evidencia. 

Capacidad. Se refiere a la capacidad de una persona para desempeñar eficazmente una 

tarea o función específica, demostrando dominio y competencia en un área determinada. 

Crítico. Vinculado con el pensamiento crítico, este proceso implica evaluar, analizar y 

cuestionar la información de forma reflexiva y con fundamento. 

Inferir. Sacar conclusiones lógicas o deducir información basada en evidencia o en lo 

que se conoce previamente. Implica llegar a una conclusión sobre algo que no está 

explícitamente indicado. 

Módulo experimental. Los módulos experimentales son unidades estructuradas de 

enseñanza o intervención que se aplican dentro de una investigación experimental. Están 

diseñados para probar una hipótesis o evaluar el efecto de una variable en un grupo 

determinado. 

Museo. Es un lugar donde se exhiben y conservan objetos de interés cultural, histórico, 

científico o artístico para el disfrute y la educación del público. Los museos suelen tener 

colecciones permanentes y ofrecer exposiciones temporales. 

Pensamiento. Es aquel proceso mental de formar ideas, conceptos y opiniones. 

Involucra la capacidad de procesar información, resolver problemas y tomar decisiones. 

Plan experimental. corresponde a una estructura organizada de investigación que 
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permite intervenir sobre una variable independiente y analizar los cambios que dicha 

intervención genera en la variable dependiente. Su objetivo es probar una hipótesis 

mediante la aplicación de un experimento en condiciones controladas. 

Proponer. Se refiere a presentar una idea, plan o solución para consideración o 

discusión. Implica sugerir algo como una posible acción o curso de acción. 

Sesiones experimentales. Son actividades planificadas y organizadas que se realizan 

dentro de una investigación con el propósito de aplicar, observar o medir ciertos 

fenómenos o variables en un entorno controlado. 

Solución. Una solución consiste en una respuesta que permite afrontar o resolver una 

determinada dificultad o situación, ya sea superando un obstáculo o atendiendo una 

necesidad específica. 

Técnica. Forma organizada de realizar una tarea, aplicando conocimientos y habilidades 

para lograr un propósito determinado. 

III.I. Metodología 

3.1. Formulación de hipótesis  

3.1.1. Hipótesis general  

La aplicación de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo 

del pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 

2024. 

3.1.2. Hipótesis específicas 

H1. La aplicación de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo 

de la capacidad de analizar en estudiantes del primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. 
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H2. La aplicación de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo 

de la capacidad de inferir en estudiantes del primer grado de educación primaria, 

Sivia 2024. 

H3. La aplicación de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo 

de la capacidad de proponer alternativas de solución en estudiantes del primer 

grado de educación primaria, Sivia 2024. 

H4. La aplicación de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo 

de la capacidad de argumentación en estudiantes del primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. 

3.2. Variables   

• Variable Independiente: Técnica del museo. 

• Variable Dependiente: Pensamiento crítico. 
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3.3. Operacionalización de variables 

Variables Definición conceptual Definición  
operacional 

Dimensio
nes 

Indicadores Escala de 
medición 

Variable 
independiente: 

Técnica del 
museo 

Maceira (2009) destaca que el 
museo es un espacio que promueve 
el contacto basado en la autonomía y 
la libertad. Esto se manifiesta de 
diversas formas, como la visita 
independiente, la expresión de 
opiniones personales y la 
autoafirmación. 

Se aplicó como 
instrumento el 
material 
experimental 
con 10 sesiones 
experimentales 
en 4 módulos. 

Inicio Orienta las actividades  
Nominal  

1 = Antes del 
experimento  
2 = Después del 
experimento  

Presenta los materiales 

Explica los objetivos  

Desarrollo  Construye saberes 

Gestiona el aprendizaje  

Cierre  Metacognición 

Evalúa lo aprendido 

Variable 
dependiente: 
Pensamiento 

crítico 

Según Lipman (1991), el 
pensamiento crítico es un proceso de 
razonamiento que permite realizar 
juicios bien fundamentados basados 
en criterios claros, con la capacidad 
de ser autocorrectivo y adaptable al 
contexto. Tiene un carácter reflexivo 
y razonado, pues permite valorar 
distintas ideas con criterio y sustento 
para orientar decisiones y encontrar 
soluciones. 

La recolección 
de la 
información se 
apoyó en una 
ficha de 
observación de 
20 ítems, cuya 
estructura se 
organizó en 
cuatro 
dimensiones, 
cada una 
orientada a 
examinar los 
aspectos 
definidos para el 
estudio. 

Capacidad 
de analizar  

Identifica el problema   
Ordinal 

1 = En inicio 
2 = En proceso 
3 = Logro esperado  
4 = Logro destacado  
 

Reconoce a los sujetos 

Determina causas 

Determina consecuencias  

Ubica contexto 

Capacidad 
de inferir  

Identifica  

Registra conclusiones  

Presenta opinión  

Registra causas   

Registra consecuencias 

Capacidad 
de proponer 
alternativas 
de solución 

Establece coherencia  

Propone alternativas  

Busca solución  

Involucre actores  

Considera el entorno 

Capacidad 
de 
argumentar  

Asume postura 

Expone con claridad  

Sustenta sus ideas 

Identifica el problema  

Expone conclusiones 
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3.4. Tipo y nivel de investigación 

3.4.1. Tipo  

La investigación se desarrolló bajo el enfoque de tipo aplicado. Según Murillo, 

citado por Caballero (2015), este tipo de estudio busca llevar los conocimientos a 

situaciones concretas y, a partir de su aplicación, generar nuevos aportes. Esto se logra, 

a través de la implementación y sistematización de la práctica basada en la investigación. 

Su propósito es utilizar los hallazgos científicos de manera estructurada y metódica para 

comprender la realidad de forma rigurosa y organizada.  

Por su parte, Hernández et al. (2018) señalan que un estudio se considera 

aplicado cuando su propósito es intervenir sobre una situación problemática detectada 

en la realidad social, ya sea para probarla, optimizarla o resolverla. Siendo así, la 

investigación es de tipo aplicada, porque básicamente su propósito central fue fortalecer 

el desarrollo de estas capacidades mediante la aplicación de la técnica del museo. 

3.4.2. Nivel  

La investigación se ubica en un nivel explicativo, pues según Hernández y 

Mendoza (2018), este tipo de estudios trasciende la simple descripción de conceptos o 

el establecimiento de relaciones entre ellos, orientándose más bien a identificar las 

razones por las cuales se producen determinados eventos o fenómenos, sean estos de 

naturaleza física o social. Carrasco (2006) sostiene que el nivel explicativo busca 

comprender las razones que originan determinadas características o comportamientos 

del objeto de estudio. 

3.5. Método  

3.5.1. Método hipotético-deductivo 
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En la investigación se empleó el método hipotético-deductivo, el cual parte de 

planteamientos hipotéticos y, mediante la deducción, obtiene conclusiones que luego 

se contrastan con la realidad (Cerda, 1993). 

Este método constituye uno de los pilares de la metodología científica y su uso 

conlleva distintas acciones, entre ellas contrastar hechos, revisar conocimientos ya 

existentes, elaborar nuevos conceptos y vincular las hipótesis planteadas con teorías 

previamente establecidas. A partir de este método, se verificarán las hipótesis 

considerando los datos obtenidos de la realidad estudiada. 

3.5.2. Método experimental  

Se empleó el método experimental, basado en la observación sistemática de los 

fenómenos y en la formulación de hipótesis que son contrastadas mediante 

experimentos desarrollados bajo condiciones controladas (Quezada, 2010). Este 

control permite manipular variables y aislar factores que puedan influir en los resultados, 

garantizando una mayor precisión en la comprobación de las hipótesis. A través de este 

procedimiento, se busca determinar si las predicciones son correctas y si las hipótesis 

pueden ser validadas o refutadas. Así, el método experimental no solo permite analizar 

fenómenos, sino también establecer relaciones de causa y efecto. Su aplicación es 

fundamental en las ciencias, porque proporciona evidencia empírica y objetiva para la 

construcción del conocimiento. 

3.6. Diseño de investigación  

El estudio adoptó un diseño preexperimental. Según Carrasco (2016), este diseño se 

distingue por presentar un control limitado de las variables, por lo que no reúne 

plenamente las características necesarias para ser considerado un experimento 
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propiamente dicho. En función de ello, la investigación se estructuró mediante el 

siguiente esquema: 

Dónde: 

G.E.= Grupo experimental (estudiantes que participaron)  

X = Estímulo experimental (Técnica del museo) 

01 = Pretest en el pensamiento crítico en el G.E. 

02 = Postest en el pensamiento crítico en el G.E. 

3.7. Población y muestra  

3.7.1. Población 

Ñaupas et al. (2018) señalan que la población estuvo constituida por las unidades que 

comparten características relevantes para una investigación. Asimismo, Arias (2016) la 

define como un grupo finito o infinito de elementos con rasgos comunes, sobre los cuales 

se proyectan los resultados obtenidos. En este sentido, dicho grupo representa la fuente 

principal de datos para el análisis correspondiente. Así, el trabajo se desarrolló con un 

grupo de 38 alumnos de primer grado de primaria, pertenecientes a la Institución 

Educativa N.º 38268, situada en el distrito de Sivia (provincia de La Convención, Cusco), 

durante el año escolar 2024. 

Tabla 1  

Población de estudiantes primer grado de primaria de la Institución Educativa N.º 38268” 

del distrito de Sivia 2024 

Nivel Grado Sección Varones Mujeres Total 

GE:  01 X 02 
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Educación Primaria  
Primero  A 06 05 11 

Primero B 07 06 13 

 Primero C 08 06 14 

Total   21 17 38 

Nota. Nómina de matrícula 2024.  

3.7.2. Muestra 

Arias (2006) considera que la muestra constituye un segmento de la población que 

permite estudiar sus principales características. De manera similar, Horna (2014) indica 

que su análisis posibilita establecer conclusiones respecto al grupo de procedencia. Para 

este estudio participaron 24 estudiantes de primero “A” y “B” de primaria de la I.E. N.° 

38268, Sivia, La Convención, Cusco, durante el periodo escolar 2024. 

Tabla 2 

Muestra de estudiantes primer grado “A” y “B” de Educación Primaria de la Institución 

Educativa N.º 38268” del distrito de Sivia 2024 

Nivel Grado Sección Varones Mujeres Total 

Educación Primaria  
Primer  A 05 06 11 

Primer  B 07 06 13 

Total   12 12 24 

Nota. Nómina de matrícula, 2024. 

3.8. Técnicas e instrumentos 

3.8.1. Técnicas 

Las técnicas de investigación son procedimientos empleados para obtener y 

analizar información. Para Niño (2011), estas herramientas incluyen, entre otras, la 
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observación y la entrevista. En el presente estudio se recurrió principalmente a la 

experimentación y la observación como técnicas de recolección de datos. La 

experimentación consiste en exponer el objeto de estudio a determinadas variables bajo 

condiciones controladas, con el fin de analizar los efectos que cada una de ellas genera. 

Sabino (2002) explica que, esta técnica permite observar con precisión los cambios 

producidos en el objeto de estudio, asegurando que el investigador tenga conocimiento 

previo sobre las condiciones en las que se desarrolla el experimento. Por ello, dicha 

técnica se implementó bajo un procedimiento riguroso, con el fin de asegurar la validez 

de los resultados obtenidos. 

La observación constituye una técnica relevante para el proceso de investigación 

científica. López (2011) señala que, su aplicación varía según los objetivos del estudio y 

está presente en cualquier tipo de investigación, ya sea documental o de campo. Esta 

herramienta permite al investigador interactuar directamente con las personas, los 

hechos y las situaciones sociales. De acuerdo con Suárez et al. (2022), la observación 

es un proceso estructurado que involucra la percepción de la realidad mediante 

instrumentos confiables, siguiendo etapas como la atención, recopilación, selección y 

registro de la información. A través de esta técnica, el investigador obtiene una visión 

integral del fenómeno estudiado, utilizando sus sentidos para interpretar la realidad de 

manera objetiva. 

3.8.2. Instrumentos 

Según Suárez et al. (2022), los instrumentos de investigación son herramientas 

fundamentales que permiten obtener información relevante sobre los fenómenos en 
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estudio. Para la recolección de información, se emplearon como instrumentos el material 

experimental y la lista de cotejo. 

El material experimental es considerado un recurso clave el cual contiene 

elementos necesarios para la implementación del experimento, como el plan de trabajo 

y las sesiones de aprendizaje que se desarrollarán durante el proceso. De acuerdo con 

Troya (s.f.), estos materiales desempeñan un papel crucial en la recopilación de datos, 

porque proporcionan evidencia concreta para la verificación de los eventos estudiados. 

En este caso, el material experimental abarcó un plan general y módulos específicos, 

organizados en 10 sesiones de aprendizaje, los cuales fueron aplicados en las 

intervenciones experimentales.  

Para recoger los datos, la ficha de observación fue aplicada antes y después de 

la intervención. Este instrumento permitió registrar de forma ordenada y objetiva las 

manifestaciones del pensamiento crítico de los estudiantes durante las actividades en el 

aula. Según Hernández et al. (2014), su empleo facilita el registro sistemático de 

información relevante, pudiendo estructurarse de manera abierta o cerrada según las 

necesidades del estudio. Su diseño depende de los objetivos del estudio y de las 

variables a observar, y su uso es común en investigaciones educativas, sociales y 

psicológicas. Por su carácter flexible, permite adaptarse a diversos contextos y 

poblaciones, como niños en edad escolar. Además, promueve una visión contextualizada 

del fenómeno observado, favoreciendo la interpretación de patrones conductuales.  

3.9. Validez y confiabilidad  

3.9.1. Validez 

La validez permite comprobar si un instrumento evalúa realmente la variable que se 
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propone medir. Palella y Martins (2012) señalan que existen distintos procedimientos 

para determinarla. En este estudio, se recurrió a la valoración de expertos para validar el 

instrumento. 

Tabla 3 

Resultado de la validez del instrumento sobre el pensamiento crítico 

Expertos 
Ítems 

Total 
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1 85 85 85 85 85 85 85 85 85 85 85 

2 80 80 80 80 80 80 80 80 80 80 80 

3 98 98 98 98 98 98 98 98 98 98 98 

Promedio de ponderación 87.7% 

Nota. Resultado de informe de expertos.  

Para validar el instrumento, se contó con la evaluación de tres especialistas, 

obteniéndose un porcentaje de 87.7%, lo que demuestra su idoneidad para ser utilizado 

en el proceso de recolección de datos. 

3.9.2. Confiabilidad 

Para Niño (2011), la confiabilidad es una cualidad indispensable en toda técnica, 

prueba o instrumento de medición, ya que asegura que, al ser aplicado en distintos 

momentos a un mismo grupo de personas, arroje resultados coherentes y replicables. 

Esto significa que un instrumento resulta confiable cuando produce mediciones estables, 

sin verse afectado por variaciones al azar, lo que garantiza la exactitud y solidez de los 

datos obtenidos. Para establecer el grado de confiabilidad del instrumento, se sometió a 

una prueba piloto a 10 sujetos con características afines a las de la muestra, con el fin 

de evaluar la consistencia de sus resultados; el procesamiento de estos datos se realizó 

mediante el estadígrafo Alfa de Cronbach, cuyo esquema se muestra seguidamente: 
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            Es el coeficiente Alfa. 

            Es el número de ítems o reactivos. 

                 Suma de las varianzas de cada ítem o reactivo. 

            Varianza del total. 

 Tabla 4 

Resultado de confiabilidad del instrumento sobre pensamiento crítico 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,819 20 

 
La ficha de observación presentó una confiabilidad de 0,819, evidenciando una 

alta consistencia interna, por lo que fue considerada adecuada para la recolección de 

datos. 

3.10. Técnicas de procesamiento de datos 

La información recolectada se analizó con SPSS V27.0, mediante tablas de frecuencia 

que permitieron ordenar e interpretar los resultados. Para el análisis inferencial, se 

aplicaron pruebas de hipótesis basadas en estadística no paramétrica, debido a que los 

datos no evidenciaron una distribución normal, aspecto que permitió fundamentar las 

conclusiones de la investigación. 

3.11. Aspectos éticos  
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La investigación consideró principios éticos como el respeto a los participantes, el 

consentimiento informado de los padres o tutores, la confidencialidad y la protección de 

sus derechos. Asimismo, se garantizó el bienestar, la seguridad y la integridad de los 

estudiantes durante el proceso investigativo (Hernández et al., 2014). Otro aspecto clave 

fue la transparencia en la presentación de los resultados. Se garantizó que los hallazgos 

fueron comunicados de manera honesta, precisa y objetiva, evitando cualquier tipo de 

manipulación o sesgo que pudiera alterar la interpretación de los datos. La información 

fue difundida de manera responsable y clara, garantizando la validez del estudio y 

aportando conocimientos sobre el efecto de la técnica del museo en los niños. 

Asimismo, se demostró el principio de equidad y justicia en la selección de los 

participantes, garantizando un proceso inclusivo y sin discriminación. Se procuró que 

todos los niños tuvieran igualdad de oportunidades para participar en el estudio, 

independientemente de su origen étnico, género, religión u otras características 

personales. De esta manera, se promovió un enfoque ético y respetuoso que favorece la 

diversidad y la representatividad en la investigación. 
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IV.. Resultados y discusión 

4.1. Resultados a nivel descriptivo 

Tabla 5 

Contraste entre el nivel de desarrollo del pensamiento crítico antes (pretest) y después 

(postest) de la aplicación de la técnica del museo 

 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 

 

Pensamiento crítico 

En inicio 18 75,0% 0 0,0% 

En proceso 5 20,8% 0 0,0% 

Logro esperado 1 4,2% 14 58,3% 

Logro destacado 0 0,0% 10 41,7% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado.f = frecuencia; f% = frecuencia 

porcentual  

De acuerdo con la tabla 5, en la etapa previa a la intervención, la mayoría de los niños 

(75,0 %) se hallaba en el nivel inicio. Con la aplicación de la técnica del museo, se 

observó una mejora notable: el 58,3 % de los estudiantes llegó al logro esperado y el 

41,7 % al logro destacado. Estos hallazgos dan cuenta de un progreso favorable en el 

pensamiento crítico de los participantes, asociado al uso de dicha técnica. 

Tabla 6 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de analizar antes (pretest) y 

después (postest) de la aplicación de la técnica del museo 

 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 

 

Capacidad de analizar 

En inicio 17 70,8% 0 0,0% 

En proceso 7 29,2% 2 8,3% 

Logro esperado 0 0,0% 13 54,2% 
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Logro destacado 0 0,0% 9 37,5% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado. 

Según se aprecia en la tabla 6, previo a la intervención, el 70,8 % de los niños se 

ubicaba en el nivel inicio y el 29,2 % en el nivel proceso. Después de aplicar la técnica 

del museo, el 54,2 % logró el nivel esperado y el 37,5 % alcanzó el logro destacado, lo 

que evidencia una mejora notable en la capacidad de análisis y apunta a un efecto 

positivo de la estrategia empleada. 

Tabla 7 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de inferir antes (pretest) y después 

(postest) de la aplicación de la técnica del museo 

 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 

 

Capacidad de inferir 

En inicio 19 79,2% 0 0,0% 

En proceso 5 20,8% 3 12,5% 

Logro esperado 0 0,0% 11 45,8% 

Logro destacado 0 0,0% 10 41,7% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado.   

De acuerdo con la tabla 7, en el pretest la mayoría de los niños (79,2 %) se situaba en el 

nivel inicio, y el 20,8 % en proceso. Con la aplicación de la técnica del museo, el 45,8 % 

alcanzó el logro esperado y el 41,7 % el logro destacado, reduciéndose a 12,5 % el 

porcentaje en nivel proceso. Ello evidencia una mejora sustancial en la capacidad de 

inferir a partir de la intervención. 

Tabla 8 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de 

solución antes (pretest) y después (postest) de la aplicación de la técnica del museo  
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 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 

 

Capacidad de proponer 

alternativas de solución 

En inicio 22 91,7% 0 0,0% 

En proceso 1 4,2% 1 4,2% 

Logro esperado 1 4,2% 12 50,0% 

Logro destacado 0 0,0% 11 45,8% 

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado. 

La tabla 8 muestra que, en el pretest, el 91,7 % de los niños se encontraba en el 

nivel inicio, el 4,2 % en proceso y otro 4,2 % en logro esperado. Después de la aplicación 

de la técnica del museo, el 50,0 % alcanzó el logro esperado y el 45,8 % el logro 

destacado. Estos resultados evidencian un progreso importante en la capacidad para 

plantear distintas opciones frente a situaciones problemáticas. 

Tabla 9 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de argumentación antes (pretest) 

y después (postest) de la aplicación de la técnica del museo  

 Momentos  

Pretest Postest 

 f f% f f% 

Capacidad de argumentación En inicio 19 79,2% 0 0,0% 

En proceso 4 16,7% 1 4,2% 

Logro esperado 1 4,2% 11 45,8% 

Logro destacado 0 0,0% 12 50,0% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado. 

Como se aprecia en la tabla 9, en el pretest el 79,2 % de los niños se ubicaba en 

el nivel inicio, el 16,7 % en proceso y el 4,2 % en logro esperado. Tras aplicar la técnica 

del museo, el 50,0 % alcanzó el logro destacado y el 45,8 % el logro esperado, quedando 
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apenas un 4,2 % en el nivel proceso. Estos resultados reflejan un avance significativo en 

la capacidad para expresar y sustentar ideas con argumentos. 

4.2. Resultados a nivel inferencial 

4.2.1. Prueba de normalidad 

Tabla 10 

Resultado de prueba de normalidad  

 Momentos Shapiro-Wilk 

 Estadístico gl Sig. 

Pensamiento crítico Pretest ,580 24 ,000 
Postest ,629 24 ,000 

Nota.  Lilliefors: ajuste de significancia; gl: grados de libertad. 
 

Según los resultados de la tabla 10, la prueba de Shapiro-Wilk arrojó valores de 

significancia inferiores a 0,05 tanto en el pretest como en el postest, lo que indica que los 

datos no siguen una distribución normal. En virtud de ello, se optó por la prueba de 

rangos de Wilcoxon para contrastar las hipótesis planteadas. 

4.2.2. Prueba de hipótesis  

Tabla 11 

Prueba de hipótesis para contrastar los resultados del pretest y el postest en relación con 

el desarrollo del pensamiento crítico 

 Pensamiento crítico_postest – 

pretest 

Z -4,383b 

Sig. 

asintótica(bilateral) 

,000 

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideración de rangos negativos. 
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Se acepta la hipótesis alternativa (H₁) y se rechaza la hipótesis nula (H₀), dado 

que p = 0,000 < 0,05. 

La tabla 11 muestra un valor de Z = -4,383 y una significancia de 0,000, 

evidenciando diferencias significativas entre el pretest y postest. Por tanto, la aplicación 

de la técnica del museo influyó significativamente en el desarrollo del pensamiento crítico 

de los estudiantes de Sivia 2024.   

4.2.2.2. Prueba de hipótesis específica 1 

Tabla 12 

Prueba de hipótesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo 

de la capacidad de analizar 

 Capacidad de analizar_postest 

– pretest 

Z -4,366b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideración de rangos negativos. 

Se acepta la hipótesis alternativa (H₁) y se rechaza la hipótesis nula (H₀), debido 

a que p = 0,000 < 0,05. 

La tabla 12 muestra un valor de Z = -4,366 y una significancia de 0,000, 

evidenciando diferencias significativas entre el pretest y postest. Por lo tanto, se concluye 

que la técnica del museo tuvo una influencia significativa en el desarrollo de la capacidad 

de análisis en los estudiantes de primer grado de Educación Primaria de Sivia, 2024. 

4.2.2.3. Prueba de hipótesis específica 2 

Tabla 13 

Prueba de hipótesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo 

de la capacidad de inferir 
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 Capacidad de inferir_postest  - 

Pretest 

Z -4,304b 

Sig. 

asintótica(bilateral) 

,000 

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideración de rangos negativos. 

 

Se acepta la hipótesis alterna (H₁) y se rechaza la hipótesis nula (H₀), dado que p 

= 0,000 < 0,05. 

Los datos de la tabla 13 revelan un valor Z de -4,304 con una significancia de 

0,000, cifras que confirman la existencia de diferencias significativas entre los resultados 

del pretest y el postest. A partir de ello, se concluye que la aplicación de la técnica del 

museo ejerció una influencia significativa en el fortalecimiento de la capacidad de inferir 

.4.2.2.4. Prueba de hipótesis específica 3 

Tabla 14 

Prueba de hipótesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo 

de la capacidad de proponer alternativas de solución 

 Capacidad de proponer alternativas de 

solución_postest – pretest 

Z -4,373b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideración de rangos negativos. 

 

Se acepta la hipótesis alterna (H₁) y se rechaza la hipótesis nula (H₀), dado que p 

= 0,000 < 0,05. 

La tabla 14 presenta un valor de Z = -4,373 y una significancia de 0,000, 

evidenciando diferencias significativas entre el pretest y postest. En consecuencia, se 
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concluye que la técnica del museo tuvo una influencia significativa en la capacidad para 

proponer alternativas de solución. 

4.2.2.5. Prueba de hipótesis específica 4. 

Tabla 15 

Prueba de hipótesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo 

de la capacidad de argumentación 

 Capacidad de argumentación_postest - 

pretest 

Z -4,364b 

Sig. asintótica(bilateral) ,000 

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideración de rangos negativos. 

 

Se acepta la hipótesis alternativa (H₁) y se rechaza la hipótesis nula (H₀), dado 

que p = 0,000 < 0,05. 

Según los datos consignados en la tabla 14, la prueba estadística obtuvo un valor de Z 

= -4,364 y un nivel de significancia de 0,000. Al contrastar los resultados obtenidos antes 

y después de la intervención, se observa una diferencia estadísticamente significativa. 

Por tanto, los resultados permiten sostener que el empleo de la técnica del museo tuvo 

un efecto significativo en el fortalecimiento de la capacidad argumentativa de los 

estudiantes. 

4.3. Discusión de resultados  

La investigación tuvo como objetivo general demostrar la influencia de la técnica 

del museo en el desarrollo del pensamiento crítico de los estudiantes del primer grado 

de Educación Primaria de Sivia, durante el año 2024. En este apartado se analizan los 

resultados obtenidos a partir de las hipótesis planteadas y se contrastan con los 

antecedentes de investigaciones realizadas por diversos autores. 
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En cuanto al objetivo general, el análisis de los resultados permite reconocer una 

evolución favorable en el desempeño de los estudiantes luego de la intervención 

pedagógica. Inicialmente, el 75 % de los niños se encontraba en el nivel inicio; tras la 

intervención, el 58,3 % logró el nivel esperado y el 41,7 % el destacado. La significancia 

de 0,000 en la prueba de Wilcoxon respalda que la mejora fue real y no casual. En ese 

sentido, los hallazgos obtenidos permiten señalar que la incorporación de la técnica del 

museo favoreció el fortalecimiento del pensamiento crítico. 

Este resultado guarda relación con lo encontrado por Angarita (2021), quien 

evidenció una mejora significativa en las capacidades de análisis y evaluación en niños 

de cinco años mediante la aplicación de estrategias pedagógicas orientadas al 

fortalecimiento de estas habilidades. En la misma línea, los resultados de este estudio 

muestran progresos en la reflexión, la interpretación y la toma de decisiones. Todo esto 

sugiere que las estrategias didácticas de tipo activo pueden contribuir de manera positiva 

al desarrollo de habilidades cognitivas en la infancia. 

Asimismo, Carvajal (2022) resalta que el uso de estrategias didácticas, como el 

juego de roles, favorece el desarrollo de habilidades para analizar situaciones y encontrar 

soluciones. Aunque su investigación no se centró directamente en la técnica del museo, 

sus resultados subrayan la necesidad de utilizar enfoques activos y participativos para el 

desarrollo de habilidades cognitivas. La técnica del museo, en este caso, parece cumplir 

una función similar al involucrar a los estudiantes en actividades activas que estimulan 

su reflexión y juicio crítico. 

Uno de los hallazgos más relevantes en relación con el primer objetivo específico 

fue el progreso alcanzado en la capacidad de análisis. Antes de la intervención, más de 
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dos tercios del grupo (70,8 %) se ubicaba todavía en el nivel inicio, una proporción que 

cambió notablemente después de trabajar con la técnica del museo: poco más de la 

mitad (54,2 %) llegó al nivel de logro esperado y algo más de un tercio (37,5 %) alcanzó 

el logro destacado. Al comparar estadísticamente ambos momentos, la diferencia resultó 

significativa (p = 0,000), lo que respalda la idea de que esta estrategia tuvo un efecto 

positivo en el fortalecimiento de dicha capacidad. 

Este resultado coincide con Valverde (2023), quien encontró que las tareas 

auténticas contribuyen positivamente al fortalecimiento de las habilidades analíticas en 

los niños. Aunque su propuesta empleó una estrategia diferente, ambos estudios 

destacan la importancia de generar experiencias de aprendizaje que permitan analizar 

información y situaciones, aspecto fundamental para fortalecer las capacidades 

cognitivas. 

Asimismo, Herrera (2020) en su investigación sobre programas basados en 

proyectos de resolución de problemas también subraya la relevancia de actividades que 

favorezcan el análisis y la reflexión. Aunque se centró en otros enfoques metodológicos, 

sus conclusiones corroboran la efectividad de las técnicas interactivas en la mejora de 

las habilidades analíticas. 

En cuanto al segundo objetivo específico, los resultados confirman que la 

intervención mejoró el desempeño inferencial de los estudiantes. Al inicio, el 79,2 % se 

ubicaba en el nivel inicio; tras aplicar la técnica del museo, el 41,7 % alcanzó el logro 

destacado y el 45,8 % el logro esperado. El valor de p = 0,000 confirma que esta mejora 

fue estadísticamente significativa. 
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Este hallazgo coincide con Quiñones (2021), quien señala que el desarrollo de 

habilidades críticas permite establecer relaciones y obtener conclusiones a partir de la 

información disponible. De forma similar, la técnica del museo brindó oportunidades para 

interpretar lo observado, relacionar ideas y construir conclusiones propias, fortaleciendo 

así la capacidad de inferir. 

Por su parte, Mallqui (2022) resalta la importancia de las estrategias lúdicas para 

promover habilidades como la inferencia en el ámbito educativo. Aunque en este caso el 

enfoque fue lúdico, la técnica del museo también cumple un rol similar al facilitar un 

ambiente donde los estudiantes pueden inferir, comparar y contrastar información. 

Sobre el tercer objetivo específico, se evidenció un avance notable en la 

capacidad para proponer alternativas de solución. Al inicio, el 91,7 % de los niños estaba 

en nivel inicio; tras la intervención, la mitad alcanzó el logro esperado y un 45,8 % el logro 

destacado. La diferencia entre pretest y postest fue significativa (p = 0,000), confirmando 

el efecto positivo de la estrategia. 

Estos resultados coinciden con García (2023), quien resalta que las estrategias 

didácticas pueden ayudar a los estudiantes a buscar y valorar diferentes alternativas 

frente a un problema. De igual manera, Varías y Callao (2022) encontraron que quienes 

desarrollan mejores habilidades de razonamiento también muestran mayor facilidad para 

plantear soluciones creativas. En este sentido, la técnica del museo ofreció situaciones 

que motivaron a los niños a pensar, explorar distintas opciones y buscar respuestas de 

manera reflexiva. 

Sobre el cuarto objetivo específico, se registró un avance significativo en la 

capacidad de argumentación. Antes de la intervención, el 79,2 % de los niños se ubicaba 
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en el nivel inicio; tras aplicar la técnica del museo, la mitad alcanzó el logro destacado y 

un 45,8 % el logro esperado. La prueba de Wilcoxon confirmó una diferencia significativa 

entre ambos momentos (p = 0,000). Este hallazgo guarda relación con Núñez et al. 

(2020), quienes destacan la importancia de fortalecer el razonamiento y la argumentación 

como parte del desarrollo de capacidades críticas. Aunque su investigación estuvo 

dirigida al ámbito docente, sus aportes permiten reconocer que aprender a explicar y 

sustentar las propias ideas es fundamental en cualquier proceso formativo. Asimismo, 

Vásquez (2022) encontró una relación entre la comprensión lectora y las habilidades 

argumentativas, mostrando que una mejor comprensión favorece la construcción de 

argumentos. En este estudio, la técnica del museo generó espacios para observar, 

dialogar y expresar puntos de vista, lo que pudo contribuir al avance mostrado en esta 

capacidad. 

En este sentido, el estudio se alinea con la visión de Lipman (1998) sobre el 

pensamiento crítico, al poner énfasis en un enfoque pedagógico que no se limite solo a 

la transmisión de contenidos, sino que permita a los estudiantes pensar de manera más 

profunda y activa sobre el conocimiento. Por otro lado, la teoría de McPeck (1981) sobre 

el pensamiento crítico, que ve como una habilidad que depende del contexto y está 

basada en la duda, también se refleja en los resultados del estudio. Los estudiantes 

fueron motivados a usar su pensamiento crítico en una situación concreta, reflexionando 

y cuestionando la información que encontraron en el museo. Así, ambas teorías ayudan 

a entender mejor cómo la técnica del museo puede ser útil para desarrollar el 

pensamiento crítico en los estudiantes. 
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Por otro lado, en cuanto a las limitaciones de estudio fue su diseño 

preexperimental, que impide establecer relaciones causales definitivas; además, la 

muestra fue pequeña, centrada en un solo grupo de estudiantes de primer grado, que 

limita la generalización de los resultados; también, la duración limitada de la intervención 

no permitió observar cambios a largo plazo, de igual modo, la dependencia de la 

observación como técnica de recolección de datos puede haber influido en la subjetividad 

del análisis.  

En cuanto a los aportes, se evidencia la efectividad de la técnica del museo en la 

optimización del desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de primer grado; de 

igual forma, contribuye a la comprensión de cómo las actividades interactivas pueden 

mejorar habilidades cognitivas como análisis, inferencia, propuesta de soluciones y 

argumentación. Además, proporciona una base para la implementación de estrategias 

pedagógicas innovadoras en contextos educativos primarios. Del mismo modo, aporta al 

campo de la educación en zonas rurales, mostrando cómo adaptaciones metodológicas 

pueden fortalecer el aprendizaje crítico; del mismo modo, ofrece recomendaciones 

prácticas para educadores interesados en fomentar el pensamiento crítico en niños 

pequeños. 

Los hallazgos obtenidos indican que el uso de la técnica del museo favoreció el 

fortalecimiento del pensamiento crítico en los estudiantes de primer grado. Este efecto 

es evidente en las áreas de análisis, inferencia, propuesta de soluciones y 

argumentación, lo que concuerda con los resultados de diversas investigaciones previas, 

que también han destacado la efectividad de enfoques activos y participativos en la 

promoción del pensamiento crítico en la educación primaria. 
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V. Conclusiones 

1. Los resultados evidencian una evolución favorable en el pensamiento crítico de los 

niños: del 75,0 % en nivel inicio antes de la intervención, se pasó a un 58,3 % en logro 

esperado y 41,7 % en logro destacado tras aplicar la técnica del museo. La prueba de 

Wilcoxon (p = 0,000 < 0,05) permitió rechazar la hipótesis nula, confirmando que la 

técnica generó un efecto estadísticamente significativo en el desarrollo del 

pensamiento crítico. 

2. En la capacidad de analizar, se observa un avance notable: del 70,8 % en nivel inicio 

antes de la intervención, se pasó a un 54,2 % en nivel esperado y 37,5 % en nivel 

destacado tras aplicar la estrategia. La prueba de Wilcoxon arrojó un valor p = 0,000 

(< 0,05), confirmando que la propuesta pedagógica tuvo un efecto estadísticamente 

significativo en el fortalecimiento de esta capacidad. 

3. En la capacidad de inferir se observó una mejora clara. Al inicio, el 79,2 % de los niños 

estaba en el nivel de inicio; después de la intervención, el 45,8 % llegó al nivel 

esperado y el 41,7 % al nivel destacado. La prueba de Wilcoxon arrojó un valor p = 

0,000, menor a 0,05, lo que indica una diferencia significativa entre el antes y el 

después, lo cual significa que influyo en la capacidad de inferir. 

4. En la capacidad de proponer alternativas de solución, el 91,7 % de los niños se 

ubicaba inicialmente en el nivel de inicio. Tras la intervención, el 50,0 % alcanzó el 

nivel esperado y el 45,8 % el nivel destacado. La prueba de Wilcoxon reveló una 

diferencia significativa entre ambas mediciones (p = 0,000 < 0,05), por lo que se 

rechazó la H₀ y se aceptó la H₁. Se concluye así que la estrategia aplicada influyó 

significativamente en el desarrollo de esta capacidad. 
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5. Se observó una mejora significativa en la capacidad de argumentación. Inicialmente, 

el 79,2 % de los niños se ubicaba en el nivel inicio; luego de la intervención, el 50,0 % 

alcanzó el logro destacado y el 45,8 % el logro esperado. La prueba de Wilcoxon 

confirmó este cambio (p = 0,000 < 0,05), evidenciando que la estrategia aplicada 

favoreció significativamente el desarrollo de la capacidad de argumentación 
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Recomendaciones 

1. A las Unidades de Gestión Local de cada localidad, implementar y desarrollar talleres 

de nuevas estrategias como la técnica de museo, para que los profesores ayuden a 

sus estudiantes a desarrollar con facilidad la habilidad del pensamiento crítico a través 

de actividades grupales, cooperativos y recreativos.   

2. A la dirección de la institución educativa, impulsar la incorporación de la técnica del 

museo para favorecer el análisis y la reflexión estudiantil. 

3. A los profesores de cada aula, promover en todo momento de las sesiones de 

aprendizaje el pensamiento crítico, con el objetivo de formar estudiantes capaces de 

analizar, inferir, argumentar sus ideas, promover alternativas de solución y dar juicios 

de valor.  

4. Se recomienda que los estudiantes de primaria participen en experiencias de 

aprendizaje que estimulen el pensamiento crítico y fortalezcan sus habilidades para 

analizar, reflexionar y emitir opiniones fundamentadas. 
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Anexo 1 
Matriz de consistencia 

MATRIZ DE CONSISTENCIA 

Título: Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 2024. 
Presentado por: Bach. Yeni Yudith Bejar Yupanqui                        Asesor: Dr. Alejandro Máximo Huamán De La Cruz 

Problema Objetivo Hipótesis Variables y 

dimensiones  

Metodología 

Problema general: 

¿En qué medida la aplicación de 

la técnica del museo influye en el 

desarrollo del pensamiento 

crítico en estudiantes del primer 

grado de educación primaria, 

Sivia 2024? 

 

Problemas específicos: 

a) ¿En qué medida la aplicación 

de la técnica del museo influye 

en el desarrollo de la 

capacidad de analizar en 

estudiantes del primer grado 

de educación primaria, Sivia 

2024? 

b) ¿En qué medida la aplicación 

de la técnica del museo influye 

en el desarrollo de la 

capacidad de inferir en 

estudiantes del primer grado 

de educación primaria, Sivia 

2024? 

c) ¿En qué medida la aplicación 

de la técnica del museo influye 

en el desarrollo de la 

capacidad de proponer 

alternativas de solución en 

estudiantes del primer grado 

de educación primaria, Sivia 

2024? 

d) ¿En qué medida la aplicación 

de la técnica del museo influye 

Objetivo general: 

Demostrar la influencia de la 

aplicación de la técnica del museo 

en el desarrollo del pensamiento 

crítico en estudiantes del primer 

grado de educación primaria, Sivia 

2024. 

 

Objetivos específicos: 

a) Demostrar la influencia de la 

aplicación de la técnica del 

museo en el desarrollo de la 

capacidad de analizar en 

estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. 

b) Demostrar la influencia de la 

aplicación de la técnica del 

museo en el desarrollo de la 

capacidad de inferir en 

estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. 

c) Demostrar la influencia de la 

aplicación de la técnica del 

museo en el desarrollo de la 

capacidad de proponer 

alternativas de solución en 

estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. 

d) Demostrar la influencia de la 

aplicación de la técnica del 

museo en el desarrollo de la 

capacidad de argumentación en 

Hipótesis general: 

La aplicación de la técnica del 

museo influye significativamente 

en el desarrollo del pensamiento 

crítico en estudiantes del primer 

grado de educación primaria, Sivia 

2024. 

 

Hipótesis específicas: 

a) La aplicación de la técnica del 

museo influye significativamente 

en el desarrollo de la capacidad 

de analizar en estudiantes del 

primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. 

b) La aplicación de la técnica del 

museo influye significativamente 

en el desarrollo de la capacidad 

de inferir en estudiantes del 

primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. 

c) La aplicación de la técnica del 

museo influye significativamente 

en el desarrollo de la capacidad 

de proponer alternativas de 

solución en estudiantes del 

primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. 

d) La aplicación de la técnica del 

museo influye significativamente 

en el desarrollo de la capacidad 

de argumentación en 

Variable independiente 

Técnica del museo  

 

Dimensiones 

• D1: Inicio  

• D2: Desarrollo  

• D3: Cierre  

 

Variable dependiente 

Pensamiento crítico 

 

Dimensiones 

• D1: Capacidad de 

analizar  

• D2: Capacidad de 

inferir  

• D3: Capacidad de 

proponer alternativas 

de solución 

• D4: Capacidad de 

argumentación  

Enfoque: Cuantitativo 

Tipo: Aplicada 

Nivel: Explicativa 

Método: 

• Hipotético-deductivo 

• Experimental 

Diseño de investigación: Experimental tipo preexperimental  

Población y muestra: 

• Población: 38 estudiantes del primer grado de la 

Institución Educativa N° 38268 del distrito de Sivia, 

provincia Huanta, departamento de Ayacucho 2024. 

• Muestra: 24 estudiantes del primer grado “A” y “B” de la 

Institución Educativa N° 38268 del distrito de Sivia, 

provincia Huanta, departamento de Ayacucho 2024.                              

Tipo de muestreo: No probabilístico 

Técnicas e instrumentos: 

Técnicas:  

• Experimentación  

• Observación   

Instrumentos:  

• Material experimental 

• Ficha de observación  

Validez: El instrumento fue validado mediante el juicio de 

expertos. 

Confiabilidad: La consistencia del instrumento fue en base a 

la prueba piloto valorado con el Coeficiente de Alfa de 

Cronbach. 

Técnicas de procesamiento de datos:  

• La tabulación de datos fue con Excel para Microsoft 

office. 

• Los resultados fueron procesados con el SPSS 

versión 27.0. 
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en el desarrollo de la 

capacidad de argumentación 

en estudiantes del primer 

grado de educación primaria, 

Sivia 2024? 

estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. 

estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. 

✓ Resultados a nivel descriptivo: Tablas 

estadísticos simples. 

✓ Resultados a nivel inferencial: Prueba de 

Rangos de Wilcoxon para muestras relacionadas. 
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Anexo 2 
Consentimiento informado 
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Anexo 3 
Instrumento de recolección de datos 
 
 

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA 
ESCUELA DE POSGRADO 

UNIDAD DE POSGRADO DE LA 
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 

Maestría en Educación con mención en Estrategia de Enseñanza Aprendizaje y Evaluación 

FICHA DE OBSERVACIÓN 
PARA MEDIR PENSAMIENTO CRÍTICO 

Presentación: Estimado docente, el presente trabajo de investigación lleva por título: 
“Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del primer 
grado de educación primaria, Sivia 2024”. Investigación con fines de obtener el grado 
académico de Maestra en Educación con mención en Estrategias de Enseñanza, 
Aprendizaje y Evaluación.    

Objetivo: El propósito del instrumento es medir el nivel de desarrollo del pensamiento 
crítico en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 2024. Antes y 
después del experimento aplicando la técnica del museo. 

Lugar y fecha: …………………………………………    Código del observado:  

Instrucciones:  

• Observe con mucha atención.  

• Luego, marque con una X cada respuesta según corresponda. 

• Solo debes marcar una respuesta por pregunta según lo observado. 

• Consigne la respuesta considerando la siguiente escala valorativa: 
 

Categoría  En inicio En proceso Logro 
esperado 

Logro 
destacado 

Código 1 2 3 4 

Desarrollo: 

Pensamiento crítico Categorías  

N.° 
Capacidad de analizar 

En 

inicio 

En 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

1 Identifica la situación problemática de un 

caso. 

1 2 3 4 

2 Reconoce en un caso los sujetos 

involucrados y sus acciones. 

1 2 3 4 

3 Determina las causas del problema 

planteado en un caso. 

1 2 3 4 

4 Determina las   consecuencias del 

problema planteado en un caso. 

1 2 3 4 

5 Ubica el contexto: el tiempo, lugar en el 1 2 3 4 
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que se presenta el caso. 

N.° Capacidad de inferir 
En 

inicio 

En 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

6 Identifica la idea principal del caso  1 2 3 4 

7 Registra las conclusiones del caso  1 2 3 4 

8 Presenta opinión sobre el caso 1 2 3 4 

9 Registra las causas que generaron el 

caso  

1 2 3 4 

10 Registra las consecuencias del caso 1 2 3 4 

N.° Capacidad de proponer alternativas de 

solución 

En 

inicio 

En 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

11 Establece coherencia entre 

alternativas y problema. 

1 2 3 4 

12  Propone alternativas posibles de realizar. 1 2 3 4 

13  Siempre busca solución al caso 1 2 3 4 

14 Involucra a los principales actores en 

las alternativas. 

1 2 3 4 

15 Considera el entorno en el que se daría 

la solución. 

1 2 3 4 

N.° Capacidad de argumentación 
En 

inicio 

En 

proceso 

Logro 

esperado 

Logro 

destacado 

16 Asume postura a favor o en contra, en 

relación con el tema. 

1 2 3 4 

17 Expone con claridad las razones de la 

postura asumida. 

1 2 3 4 

18 Sustenta sus  ideas con información 

científica y comprobada. 

1 2 3 4 

19 Identifica y ataca las causas del 

problema. 

1 2 3 4 

20 Sus conclusiones son expuestas sin 

equivocaciones. 

1 2 3 4 
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Anexo 4 

Ficha técnica  

 
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTÓBAL DE HUAMANGA 

ESCUELA DE POSGRADO 
UNIDAD DE POSGRADO DE LA 

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACIÓN 
Maestría en Educación con mención en Estrategia de Enseñanza Aprendizaje y Evaluación 

 

FICHA TÉCNICA 
 

INSTRUMENTO PENSAMIENTO CRÍTICO 

Autor Silvia Geovana Flores Ramos 

País de origen Universidad Nacional José Faustino Sánchez Carrión (2022) - 

Perú.  

Disponible  https://acortar.link/FU5WqA  

Significación El objetivo del instrumento es medir el nivel de pensamiento 

crítico en los estudiantes de primer grado de educación 

primaria 

Duración   La aplicación requiere un mínimo de 10 minutos  

Dimensiones  • D1: Capacidad de analizar  

• D2: Capacidad de inferir  

• D3: Capacidad de proponer alternativas de solución 

• D4: Capacidad de argumentar 

Validez  El instrumento fue validado mediante el juicio de expertos.  

Confiabilidad  Alfa de Cronbach (0.892) Alta confiabilidad. 

Escala de medición Se utilizó una escala de Likert con los siguientes valores:  

Siempre  

Casi siempre  

A veces  

Casi nunca  

Nunca 

 
 
 
 

https://acortar.link/FU5WqA
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Anexo 5 
Carta de presentación para la validez del instrumento 
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Anexo 6 
Informe de validez del instrumento 
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Anexo 7 

Base de datos prueba piloto 
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Anexo 8 
Resultados de la prueba de confiabilidad del instrumento 
 

Resumen de procesamiento de 

casos 

 N % 

Casos Válido 10 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,819 20 

 
Estadísticas de total de elemento 

 

Media de escala 
si el elemento 

se ha suprimido 

Varianza de 
escala si el 

elemento se ha 
suprimido 

Correlación total 
de elementos 

corregida 

Alfa de 
Cronbach si el 
elemento se ha 

suprimido 

VAR00001 15,7000 11,789 ,263 ,822 

VAR00002 15,4000 10,489 ,724 ,789 

VAR00003 15,3000 12,011 ,274 ,818 

VAR00004 15,3000 11,789 ,353 ,814 

VAR00005 15,2000 11,289 ,753 ,796 

VAR00006 15,5000 11,611 ,316 ,818 

VAR00007 15,2000 11,289 ,753 ,796 

VAR00008 15,1000 12,989 ,000 ,822 

VAR00009 15,2000 12,178 ,322 ,815 

VAR00010 15,2000 11,289 ,753 ,796 

VAR00011 15,2000 12,844 ,020 ,827 

VAR00012 15,1000 12,989 ,000 ,822 

VAR00013 15,4000 11,156 ,496 ,805 

VAR00014 15,3000 10,456 ,864 ,783 

VAR00015 15,2000 13,067 -,078 ,831 

VAR00016 15,2000 11,289 ,753 ,796 

VAR00017 15,2000 11,289 ,753 ,796 

VAR00018 15,3000 12,678 ,044 ,831 

VAR00019 15,2000 13,289 -,173 ,835 

VAR00020 15,7000 10,900 ,534 ,803 
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Anexo 9 
Solicitud para la aplicación de los instrumentos de investigación 
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Anexo 10 

Material experimental 
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Anexo 11 

Base de datos  

Pensamiento crítico –Pretest 

Observados  
Capacidad de analizar  Capacidad de inferir 

Capacidad de proponer 
alternativas de solución  

Capacidad de argumentación  
Total 

i1 i2 i3 i4 i5 Nota D1 i6 i7 i8 i9 i10 Nota D2 i11 i12 i13 i14 i15 Nota D3 i16 i17 i18 i19 i20 Nota D4 

O1 1 1 1 3 3 9 1 1 1 3 1 3 9 1 1 2 2 2 3 10 1 1 1 3 1 3 9 1 1 

O2 1 4 3 2 2 12 2 3 3 2 2 2 12 2 3 1 1 2 2 9 1 3 3 2 2 2 12 2 2 

O3 1 2 1 1 1 6 1 1 2 1 1 1 6 1 1 2 1 1 1 6 1 1 2 1 1 1 6 1 1 

O4 1 1 2 3 1 8 1 3 1 1 2 2 9 1 3 2 1 2 2 10 1 3 1 1 2 2 9 1 1 

O5 2 3 2 1 3 11 2 1 1 2 3 3 10 1 1 1 2 3 3 10 1 1 3 2 3 3 12 2 2 

O6 1 2 1 1 1 6 1 1 1 3 1 1 7 1 1 1 3 1 1 7 1 1 1 3 1 1 7 1 1 

O7 1 1 3 1 1 7 1 1 3 1 1 3 9 1 1 3 1 1 3 9 1 1 3 1 1 3 9 1 1 

O8 2 1 3 2 1 9 1 1 1 1 3 1 7 1 1 1 1 3 1 7 1 1 1 2 3 1 8 1 1 

O9 1 2 2 1 2 8 1 2 3 1 2 1 9 1 2 3 2 2 1 10 1 2 3 1 2 1 9 1 1 

O10 1 1 2 1 1 6 1 1 1 1 3 1 7 1 1 1 1 3 1 7 1 1 1 1 3 1 7 1 1 

O11 2 2 3 3 2 12 2 3 2 2 2 3 12 2 3 4 2 2 3 14 3 3 2 2 4 4 15 3 3 

O12 3 3 1 1 1 9 1 1 1 2 2 1 7 1 1 1 2 2 1 7 1 1 1 2 2 1 7 1 1 

O13 1 1 2 1 1 6 1 1 3 1 1 2 8 1 1 3 1 1 2 8 1 1 3 1 1 1 7 1 1 

O14 1 3 2 2 3 11 2 2 3 2 2 3 12 2 2 3 2 2 1 10 1 2 3 2 2 1 10 1 2 

O15 2 1 1 1 1 6 1 2 1 1 2 1 7 1 2 1 2 2 1 8 1 2 1 1 2 1 7 1 1 

O16 1 3 1 1 1 7 1 1 1 2 1 1 6 1 1 3 2 1 1 8 1 1 1 2 1 1 6 1 1 

O17 1 3 2 3 3 12 2 3 2 2 2 2 11 2 3 1 2 2 2 10 1 3 2 3 2 2 12 2 2 

O18 3 1 2 1 1 8 1 1 1 1 3 1 7 1 1 2 2 3 1 9 1 1 1 1 3 1 7 1 1 

O19 3 2 3 2 2 12 2 1 3 1 1 1 7 1 1 3 1 1 1 7 1 1 3 2 1 1 8 1 1 

O20 2 1 2 2 2 9 1 1 1 2 2 3 9 1 1 1 2 2 3 9 1 1 1 2 2 3 9 1 1 

O21 1 3 1 1 1 7 1 2 1 1 2 1 7 1 2 3 1 2 1 9 1 2 1 1 2 1 7 1 1 

O22 1 1 1 1 1 5 1 1 2 1 1 1 6 1 1 2 1 1 1 6 1 1 2 1 1 1 6 1 1 

O23 3 2 3 1 3 12 2 1 2 3 3 3 12 2 1 2 3 3 3 12 2 1 2 3 3 3 12 2 2 

O24 1 1 1 3 3 9 1 2 1 2 1 1 7 1 2 1 2 1 1 7 1 2 1 2 1 1 7 1 1 
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Pensamiento crítico –Pretest 

Observados  
Capacidad de analizar  Capacidad de inferir 

Capacidad de proponer 
alternativas de solución  

Capacidad de argumentación  
Total 

i1 i2 i3 i4 i5 Nota D1 i6 i7 i8 i9 i10 Nota D2 i11 i12 i13 i14 i15 Nota D3 i16 i17 i18 i19 i20 Nota D4 

O1 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O2 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 3 

O3 4 4 4 4 4 16 3 4 2 2 4 4 16 3 4 2 4 4 2 16 3 4 2 2 4 4 16 3 3 

O4 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 3 3 3 3 4 16 3 3 

O5 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 2 2 16 3 3 3 3 3 4 16 3 3 

O6 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O7 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 3 

O8 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 3 

O9 3 3 3 2 1 12 2 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O10 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 3 3 3 3 4 16 3 3 

O11 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O12 2 2 4 4 4 16 3 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O13 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 3 3 3 3 4 16 3 3 

O14 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O15 4 4 4 4 4 20 4 3 3 4 1 1 12 2 4 4 4 4 4 20 4 3 3 2 2 2 12 2 3 

O16 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 4 4 2 2 4 16 3 3 4 3 3 3 16 3 3 

O17 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O18 4 4 4 4 4 20 4 4 4 2 2 4 16 3 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O19 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 3 3 3 3 4 16 3 3 

O20 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O21 4 2 2 2 2 12 2 4 2 2 2 2 12 4 4 4 4 4 4 20 4 4 4 4 4 4 20 4 4 

O22 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 4 4 20 4 3 

O23 4 4 4 4 4 20 4 2 2 4 2 2 12 2 4 4 4 2 2 16 3 4 4 4 4 4 20 4 3 

O24 4 4 4 4 4 20 4 2 2 2 2 4 12 2 4 2 2 2 2 12 2 3 3 3 3 4 16 3 3 
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Anexo 12 
Constancia de aplicación de los instrumentos de investigación 
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Anexo 13  

Carta de aceptación del asesor de tesis  
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Anexo 14  

Solicitud de aprobación del proyecto de tesis  
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Anexo 15  

Resolución de aprobación del proyecto de tesis  
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Anexo 16 

Evidencias fotográficas del trabajo de laboratorio  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas se organizan en grupos para iniciar con la resolución de problemas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas en grupos de trabajo aportan sus ideas para escribir la ficha informativa 

sobre los seres vivos.  
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Los niños y niñas dan lectura al texto instructivo para dar respuesta a una de las 

preguntas asignadas.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los niños y niñas aportando sus ideas para escribir un texto descriptivo sobre un ser no 

vivo. 
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Los niños y niñas colocan sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibición de 

museo.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los integrantes de cada equipo exponen el problema resuelto 
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Los niños y niñas exponen las fichas informativas escritas por todo el equipo. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Los integrantes de cada equipo socializan las respuestas a las preguntas de la lectura. 
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Los integrantes de cada equipo exponen las diferencias de los seres vivos y seres no 

vivos. 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

Trabajos realizados por los equipos de trabajo durante la aplicación de la investigación 
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Trabajo de exposición presentado por todos los integrantes de cada equipo sobre el texto 

leído. 
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Anexo 17  

Constancia de corrección de estilo  
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Artículo científico  

Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes 

del primer grado de educación primaria, Sivia 2024 

Museum technique in the development of critical thinking in first-grade 

elementary school students, Sivia 2024 

Yeni Yudith Bejar Yupanqui 

Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga 

yeni.bejar.08@unsch.edu.pe  

Resumen 

El presente estudio tuvo como propósito determinar la influencia de la técnica del museo 

en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. La investigación se desarrolló bajo un enfoque cuantitativo, de tipo 

aplicada, con un diseño preexperimental de pre y postest, aplicado a una muestra de 24 

estudiantes seleccionados mediante muestreo no probabilístico. El instrumento fue 

validado por juicio de expertos, obteniendo un 87,7 %, y presentó una confiabilidad de 

0,819, lo que indica una excelente consistencia interna. Los resultados mostraron que el 

58,3 % de los niños alcanzó el nivel de logro esperado y el 41,7 % el logro destacado, lo 

cual evidencia una mejora en el pensamiento crítico de los participantes. Asimismo, la 

prueba de rangos de Wilcoxon confirmó que la aplicación de la técnica del museo influye 

significativamente en el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes de primer grado 

de educación primaria, Sivia 2024. 

Palabras claves: Técnica del museo, pensamiento crítico, capacidad critica  
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Abstract 

The objective of this research was to determine the influence of museum techniques on 

the development of critical thinking in first-grade elementary school students, Sivia 2024. 

This was a quantitative, applied study with a pre-experimental design and pre- and post-

tests. It was conducted with a sample of 24 students using non-probabilistic sampling. 

The validity of the instrument was 87.7% according to expert judgment. The reliability of 

the instrument was 0.819, demonstrating excellent consistency. The results showed that 

58.3% of the children achieved the expected level of achievement, while 41.7% achieved 

the outstanding level of achievement, leading to the conclusion that the students 

improved their critical thinking skills. The Wilcoxon rank test demonstrated that the 

application of the museum technique significantly influences the development of critical 

thinking in first-grade elementary school students, Sivia 2024. 

Keywords: Museum technique, critical thinking, critical capacity 

I. Introducción 

Actualmente, el pensamiento crítico se ha convertido en una de las competencias 

más importantes a desarrollar desde la infancia. Al considerarse relevante en el proceso 

de enseñanza aprendizaje por el avance tecnológico y las transformaciones sociales, se 

requiere formar personas capaces de analizar, inferir, capaces de proponer alternativas 

de solución y construir argumentos. Sin embargo, en los primeros grados de educación 

primaria, esta competencia suele ser trabajada de manera limitada debido a la aplicación 

de metodologías conductistas.  

El Ministerio de Educación, a través de las rubricas de observación de aula, 

propone desarrollar actividades de aprendizaje y establecer interacciones pedagógicas 
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que estimulen la formulación creativa de ideas o productos propios por parte de los 

estudiantes desde la infancia. Diversas investigaciones (Lipman, 1991) sostiene que se 

puede promover desde la infancia si se proporcionan espacios apropiados de exploración 

y dialogo; para ello, las estrategias de enseñanza deben favorecer la curiosidad, la 

observación activa y la comunicación reflexiva de los estudiantes (Perkins, 2010). 

En este sentido, la técnica del museo se presenta como una estrategia 

innovadora, activa y experiencial, que propone un aprendizaje a través de la acción y 

reflexión. (Dewey, 1938) sostiene que la educación es el resultado de la conexión de la 

experiencia del estudiante con los contenidos escolares, para que dichos conocimientos 

adquieran sentido y utilidad.  Desde esta perspectiva, la técnica del museo brinda un 

espacio de aprendizaje cooperativo donde los estudiantes de primer grado de primaria 

se convierten en protagonistas y mediadores de su propio aprendizaje. Además, la teoría 

sociocultural de Lev Vygotsky (1978) señala que el aprendizaje se potencia mediante la 

interacción social. 

II. Metodología  

Enfoque y diseño 

La investigación adopto un enfoque cuantitativo de tipo aplicada, con el fin de 

recopilar y analizar datos de la influencia de la técnica del museo en el pensamiento 

crítico, con diseño preexperimental de un solo grupo con pre y post prueba, ideal para 

explicar la causa y efecto entre las variables de estudio. 

Población  
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Estuvo conformada por 43 estudiantes del primer grado de educación primaria, 

cuyas edades oscilan entre 6 y 7 años, pertenecientes a la Institución Educativa N° 38268 

del distrito de Sivia, provincia de Huanta, departamento de Ayacucho 2024. 

Muestra  

No Probabilístico  

En esta investigación participaron 24 estudiantes del primer grado “B” de la 

institución Educativa N° 38268 del distrito de Sivia, provincia de Huanta, departamento 

de Ayacucho 2024. 

Instrumentos  

Para la recopilación de datos se utilizaron el material experimental, compuesta por 

10 sesiones experimentales en 4 módulos y la ficha de observación con un total de 20 

items, distribuido en 4 dimensiones, diseñados exclusivamente para medir medir la 

técnica del museo y el pensamiento crítico.  

Procedimientos 

Los datos fueron obtenidos del siguiente modo; primero, se solicitó al directivo de 

la Institución Educativa una autorización por escrito para que los estudiantes participen 

de la investigación ya que son menores de edad. Segundo, el investigador haciendo uso 

de los instrumentos de acopio de datos acudió a la institución educativa donde se 

desarrolló la investigación y procedió a aplicar la ficha de observación al grupo, para 

identificar las habilidades iniciales del pensamiento crítico y ser medidas antes de la 

intervención. A este se le conoce como el pretest.  Tercero, se aplicó la técnica del museo 

en 10 sesiones experimentales al grupo, integrando contenidos de las áreas de 

comunicación, matemática, personal social, ciencia y tecnología, como un proceso de 
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intervención. La investigación no usa grupo control. Cuarto, después de haber finalizado 

la intervención se vuelve a aplicar la misma ficha de observación para medir la variable 

(pensamiento crítico) una vez más. A esta parte del esquema también se le denomina 

postest. Se respetaron todos los procedimientos éticos en la aplicación del instrumento. 

Para concluir con la investigación, los resultados del pre y postest fueron 

procesados en el tabulador electrónico Microsoft Excel para luego ser procesados, a nivel 

descriptivo, en el software SPSS-versión 27.0, que permitió obtener tablas de frecuencia 

para una mejor organización e interpretación de la información. Por otro lado, en el nivel 

inferencial se llevó a cabo la prueba de Rangos de Wilcoxon, con el fin de determinar 

relaciones significativas entre las variables estudiadas. 

III. Resultados y discusión 

Se realizó el análisis descriptivo de todas las variables. Para finalizar se realizó un 

análisis mediante de confianza para las medias al 95%. En principio, se introdujo el 

desarrollo del pensamiento crítico; luego, la capacidad de analizar, capacidad de inferir 

y finalmente la capacidad de argumentación. Se trató de observar como la técnica del 

museo influye en el desarrollo del pensamiento crítico.  

Resultados  

Tabla 1 

En el presente estudio se realizó un análisis descriptivo entre el nivel de desarrollo del 

pensamiento crítico antes (pretest) y después (postest) de la aplicación de la técnica del 

museo.  

 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 
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Pensamiento crítico 

En inicio 18 75,0% 0 0,0% 

En proceso 5 20,8% 0 0,0% 

Logro esperado 1 4,2% 14 58,3% 

Logro destacado 0 0,0% 10 41,7% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.   

En la tabla 1, previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), se observa 

que el 75, 0% de los niños, presenta un nivel de pensamiento crítico en inicio; el 20,0% 

en proceso, mientras que, el 4,2% en logro esperado, después del experimento (postest) 

el 58,3% de los niños logro avanzar al nivel de logro esperado; mientas que, el 41,7% 

llego avanzar al nivel de logro destacado. Lo cual significa, que la aplicación de la técnica 

del museo mejora significativamente el desarrollo del pensamiento crítico en los 

estudiantes.  

Tabla 2 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de analizar antes (pretest) y 

después (postest) de la aplicación de la técnica del museo.  

 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 

 

Capacidad de analizar 

En inicio 17 70,8% 0 0,0% 

En proceso 7 29,2% 2 8,3% 

Logro esperado 0 0,0% 13 54,2% 

Logro destacado 0 0,0% 9 37,5% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.   

En la tabla 2, previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), se observa 

que, el 70% de los estudiantes presentan un nivel de capacidad de analizar en inicio, 

mientras que, el 29,2% en proceso. Después del experimento (postest), el 54,2% de los 

estudiantes logro avanzar al nivel de logro esperado; mientras que, el 37,5% llego a 
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alcanzar el nivel de logro destacado. Lo cual significa, que la aplicación de la técnica del 

museo mejora significativamente el desarrollo de la capacidad de analizar en los 

estudiantes.  

 

Tabla 3 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de inferir antes (pretest) y después 

(postest) de la aplicación de la técnica del museo.  

 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 

 

Capacidad de inferir 

En inicio 19 79,2% 0 0,0% 

En proceso 5 20,8% 3 12,5% 

Logro esperado 0 0,0% 11 45,8% 

Logro destacado 0 0,0% 10 41,7% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.   

En la tabla 3, previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), se observa 

que, el 79,2% de los estudiantes presenta un nivel de capacidad de inferir en inicio, 

mientras que, el 20,8% en proceso. Luego del experimento (postest), el 45,8% de los 

estudiantes logro avanzar al nivel logro esperado, el 41,7% llego alcanzar el nivel de 

logro destacado, mientas que, el 12,5% se mantuvo en el nivel de proceso. Lo cual 

significa, que la aplicación de la técnica del museo mejora significativamente el desarrollo 

de la capacidad de inferir en los estudiantes.  

Tabla 4 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de 

solución antes (pretest) y después (postest) de la aplicación de la técnica del museo.  
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 Momentos 

Pretest Postest 

 f f% f f% 

 

Capacidad de proponer 

alternativas de solución 

En inicio 22 91,7% 0 0,0% 

En proceso 1 4,2% 1 4,2% 

Logro esperado 1 4,2% 12 50,0% 

Logro destacado 0 0,0% 11 45,8% 

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.   

En la tabla 4, previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), se observ 

que, el 91,7% de los niños presenta un nivel de capacidad de proponer alternativas de 

solución en inicio; el 4,2% en proceso; mientras que el 4,2% en logro esperado. Luego 

del experimento (postest), el 50,0 % de los estudiantes logro avanzar al nivel de logro 

esperado, el 45,8% llego alcanzar el nivel de logro destacado; mientras que, el 4,2% se 

mantuvo en el nivel de proceso. De los que se deduce, que la aplicación de la técnica 

del museo mejora significativamente el desarrollo de la capacidad de proponer 

alternativas de solución en los estudiantes. 

Tabla 5 

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de argumentación antes (petest) y 

después (postest) de la aplicación de la técnica del museo.  

 Momentos  

Pretest Postest 

 f f% f f% 

Capacidad de argumentación En inicio 19 79,2% 0 0,0% 

En proceso 4 16,7% 1 4,2% 

Logro esperado 1 4,2% 11 45,8% 

Logro destacado 0 0,0% 12 50,0% 

Total 24 100,0% 24 100,0% 

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.   
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En la tabla 5, previa a l aplicación de la técnica del museo (pretest), se observa 

que, el 79,2% de los niños presenta un nivel de capacidad de argumentación en inicio; 

el 16,7% en proceso; mientras que, el 4,2% en logro esperado. Luego del experimento 

(postest) el 50,0% de los estudiantes logro alcanzar el nivel de logro destacado, el 45,8% 

llego avanzar el nivel de logro esperado; mientras que el, 4,2% se mantuvo en el nivel 

proceso. De lo se infiere, que la aplicación de la técnica del museo mejora 

significativamente el desarrollo de la capacidad de argumentación en los estudiantes.  

Discusión.  

La investigación tiene como objetivo general demostrar la influencia de la técnica 

del museo en el desarrollo del pensamiento crítico en los estudiantes de primer grado de 

educación primaria en Sivia 2024. En seguida, se discuten los resultados obtenidos en 

relación con las hipótesis planteadas, contrastándolos con las investigaciones previas de 

diversos autores.  

En lo referente al objetivo general, los resultados indican que antes de la 

aplicación de la técnica del museo, el 75% de los estudiantes se encuentran en un nivel 

de inicio del pensamiento crítico. Después del experimento, el 58,3% alcanzo el nivel de 

logro esperado y el 41,7% llego al nivel destacado, con diferencia significativa entre 

pretest y postest (p=0,000), evidenciando que la técnica del museo influye positivamente 

en la mejora del desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. Esto es consistente con los hallazgos de Angarita (2021), 

quien también observo mejoras significativas en las habilidades de análisis y evaluación 

en niños de cinco años, mediante estrategias pedagógicas diseñadas para optimizar el 

pensamiento crítico. Además, la observación de los resultados y las categorías de 
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desarrollo del pensamiento crítico también muestran que los estudiantes mejoraron su 

capacidad para reflexionar, interpretar y tomar decisiones. 

En cuanto al primer objetivo específico, el resultado demuestra que previa a la 

aplicación de la técnica del museo, el 70,8% de los estudiantes estaba en el nivel de 

inicio de capacidad de análisis. Tras el experimento, el 54,2% alcanzo el nivel de logro 

esperado, y el 37,5% llego al nivel destacado. Se encontraron diferencias significativas 

entre el pretest y postest (p=0,000), confirmando que la técnica del museo influye 

significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad de análisis de los estudiantes. 

Este hallazgo coincide con lo reportado por Valverde (2023), quien encontró que las 

tareas auténticas tienen impacto en el desarrollo de habilidades analíticas en los niños.  

En referencia al segundo objetivo específico, los resultados evidencian que antes 

de la aplicación de la técnica del museo, el 79,2% de los niños se encontraba en el nivel 

inicial de la capacidad de inferir. Después del experimento, el 45,8% alcanzo el nivel de 

logro esperado y el 41,7% llego al nivel destacado. Las diferencias entre pretest y postest 

(p=0,000) indican que la técnica del museo influye significativamente en mejorar el 

desarrollo de la capacidad de inferir en estudiantes de primer grado de educación 

primaria, Sivia 2024. Los resultados obtenidos en el estudio reflejan una mejora en la 

capacidad de inferencia de los estudiantes. Lo cual se alinea con las conclusiones de 

Quiñones (2021), quien observo que el desarrollo del pensamiento crítico influye 

directamente en las habilidades de inferencia, permitiendo a los niños hacer conexiones 

y conclusiones a partir de la información disponible; es así que la estrategia interactiva 

de la técnica del museo, también promueve este tipo de habilidades al involucrar a los 

niños en situaciones que requieren interpretación y deducción.  



196 

 

 

 

En referente al tercer objetivo específico, los resultados muestran que 

inicialmente, el 91,7% de los niños estaba en el nivel de inicio para proponer alternativas 

de solución. Tras el experimento, el 50% alcanzo el nivel de logro esperado y el 45,8% 

llego al nivel destacado. Las diferencias significativas entre pretest y postest (p=0,000) 

muestran que la técnica del museo influye significativamente en mejorar el desarrollo de 

esta capacidad en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 2024. En 

relación con la capacidad de proponer alternativas de solución, los estudiantes mostraron 

un avance considerable, lo cual refuerza los hallazgos de García (2023), quien destacó 

la importancia de las estrategias didácticas en el momento de la resolución de problemas 

y el pensamiento crítico.  

Respecto al cuarto objetivo específico, se demuestra que, antes de aplicar la 

técnica del museo, el 79,2% de los niños estaba en el nivel inicial de capacidad de 

argumentación. Después del experimento, el 50% alcanzo el nivel destacado, y el 45,8% 

llego al nivel de logro esperado. Las diferencias significativas entre pretest y postest 

(p=0,000) confirman que la técnica del museo tiene un impacto positivo en mejorar el 

desarrollo de la capacidad de argumentación en estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. En cuanto a la capacidad de argumentación, se observó 

una mejoría en la capacidad de los estudiantes para exponer y defender sus ideas, lo 

cual es un componente central del pensamiento crítico. Este resultado se alinea con la 

visión de Lipman (1998) sobre el pensamiento crítico, al poner énfasis en un enfoque 

pedagógico que no se limite solo a la transmisión de contenidos, sino que permita a los 

estudiantes pensar de manera más profunda y activa sobre el conocimiento. 

Conclusiones  
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1. Se determinó que previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), el 75,0% 

de los niños presentan un nivel de pensamiento crítico en nivel de inicio; luego del 

experimento (postest) el 58,3% de los niños logro avanzar al nivel de logro esperado, 

mientras que, el 41,7% llego alcanzar el nivel de logro destacado. Obteniendo como 

resultado mediante la Prueba de Rangos de Wilcoxon que existen diferencias 

significativas en los resultados de pretest y postest en el desarrollo del pensamiento 

crítico (valor de p=0,000<0,05); por tanto, se rechaza la H0 y se acepta la H1. 

Entonces, la aplicación de la técnica del museo influye significativamente en 

optimizar el desarrollo del pensamiento crítico en estudiantes del primer grado de 

educación primaria, Sivia 2024. 

2. Se determinó que, previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), el 70,8% 

de los niños presenta la capacidad de analizar en nivel de inicio; luego, del 

experimento (postest) el 54,2% de los niños logro avanzar al nivel de logro esperado; 

mientras que, el 37,5% llego a alcanzar el nivel de logro destacado. De este modo, 

el resultado obtenido del experimento mediante la prueba de rangos de Wilcoxon 

muestra que existen diferencias significativas en los resultados de pretest y postest 

en el desarrollo de la capacidad de analizar valor de p=0,000<0,05); por lo tanto, se 

rechaza la H0 y se acepta la H1. Por consiguiente, la aplicación de la técnica del 

museo influye significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad de análisis 

en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 2024. 

3. Se concluye que, previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), el 70,2% 

de los niños presenta la capacidad de inferir en nivel de inicio; luego del experimento 

(postest) el 45,8% de los niños logro avanzar al nivel de logro esperado; mientras 
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que el 41,7% llego alcanzar el nivel de logro destacado. Entonces, el resultado del 

experimento obtenido mediante la Prueba de Rangos de Wilcoxon muestra la 

existencia de diferencias significativas en los resultados de pretest y postest en el 

desarrollo de la capacidad de inferir (valor de p=0,000<0,05); por lo tanto, se rechaza 

H0 y se acepta la H1. en tal sentido, la aplicación de la técnica del museo influye 

significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad de inferir en estudiantes 

del primer grado de educación primaria, Sivia 2024. 

4. Se llegó a conocer que, previa a la técnica del museo (pretest), el 91,7% de los niños 

presenta un nivel de inicio en la capacidad de proponer alternativas de solución; 

después del experimento (postest) el 50,0% de los niños logro avanzar al nivel de 

logro esperado; mientras que, el 45,8% llego alcanzar el nivel de logro destacado. 

Siendo asi, el resultado del experimento obtenido mediante la prueba de Rangos de 

Wilcoxon muestra que existen diferencias significativas en los resultados de pretest 

y postest en el desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de solución (valor 

de p=0,000<0,05); por consiguiente, se rechaza se rechaza la H0 y se acepta la 

H1.entonces, la aplicación de la técnica del museo influye significativamente en 

mejorar el desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de solución en 

estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 2024. 

5. Se estableció que, previa a la aplicación de la técnica del museo (pretest), el 79,2% 

de los niños se encuentra en nivel de inicio en la capacidad de argumentación; luego 

del experimento (postest) el 50,0% de los niños logro alcanzar el nivel de logro 

destacado; mientras que el 45,8% llego avanzar al nivel logro destacado. De modo 

que, el resultado del experimento obtenido mediante la prueba de Rangos de 
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Wilcoxon muestra que existe diferencias significativas en los resultados del pretest y 

postest en el desarrollo de la capacidad de argumentación (valor de p=0,000<0,05); 

en consecuencia, se rechaza la H0 y se acepta la H1. Entonces, la aplicación de la 

técnica del museo influye significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad 

de argumentación en estudiantes del primer grado de educación primaria, Sivia 2024.  
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