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Resumen

El objetivo del estudio fue demostrar la influencia de la aplicacion de la técnica del museo
en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacion
primaria, Sivia 2024. El estudio siguié un enfoque cuantitativo. Fue una investigacion
aplicada, de tipo explicativo, con un disefio preexperimental: se evalué al mismo grupo
antes y después de aplicar la intervencion. La muestra estuvo integrada por 24
estudiantes del primer grado. Para obtener la informacion necesaria se emplearon una
ficha de observacion y material experimental. El andlisis de los datos se efectué mediante
la prueba de rangos de Wilcoxon, estableciendo 0,05 como nivel de significancia'y 95 %
de confianza; asimismo, el procesamiento estadistico se realizé con el programa SPSS-
27. Al inicio, el 75,0 % de los estudiantes tenia un nivel de pensamiento critico apenas
en inicio. Sin embargo, tras aplicar la técnica del museo, la situacion cambid
notablemente: el 58,3 % logroé el nivel esperado y el 41,7 % restante alcanzo incluso el
nivel destacado. Al contrastar las mediciones previas y posteriores a la intervencién, la
prueba de rangos de Wilcoxon arrojo una diferencia estadisticamente significativa (p =
0,000 < 0,05), lo que condujo a descartar la hipétesis nula en favor de la hipétesis
alternativa. De esta manera, quedd demostrado que el empleo de la técnica del museo
incide de forma significativa en el desarrollo del pensamiento critico entre los estudiantes
de primer grado de primaria de Sivia, 2024.

Palabras clave: Técnica del museo, pensamiento critico, capacidad critica.
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Abstract

The objective of the study was to demonstrate the influence of applying museum-based
techniques on the development of critical thinking in first-grade elementary school
students, Sivia 2024. The study followed a quantitative approach. It was an applied and
explanatory study with a pre-experimental design: the same group was assessed before
and after the intervention. The sample consisted of 24 first-grade students. An
observation form and experimental materials were used to collect the necessary
information. Data analysis was performed using the Wilcoxon signed-rank test, with a
significance level of 0.05 and a confidence level of 95%; statistical processing was carried
out using SPSS 27. At the outset, 75.0% of the students exhibited a level of critical
thinking that barely reached the basic level. However, after applying the museum
technique, the situation changed significantly: 58.3% reached the expected level, and the
remaining 41.7% even reached the advanced level. When comparing the pre- and post-
intervention measurements, the Wilcoxon signed-rank test revealed a statistically
significant difference (p = 0.000 < 0.05), leading to the rejection of the null hypothesis in
favor of the alternative hypothesis. Thus, it was demonstrated that the use of the museum
technique has a significant impact on the development of critical thinking among first-
grade elementary school students.

Key words: Museum technique, critical thinking, critical ability.
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Introduccion

La técnica del museo es una estrategia pedagdgica que promueve el aprendizaje
activo, permitiendo a los estudiantes interactuar con sus pares durante la elaboracién de
materiales y la organizacion de exposicion de trabajos; y por eso que mediante esta
metodologia los nifios fortalecen sus conocimientos, desarrollan habilidades cognitivas,
emocionales y sociales. En este sentido, la aplicacion de esta técnica en la educaciéon
primaria puede ser un medio poderoso para fomentar el pensamiento critico (en adelante
PC), una habilidad crucial que les permite analizar y reflexionar de manera profunda
sobre la informacién que reciben.

Es asi que, que se estableci6 como objetivo demostrar el impacto de la técnica
del museo al desarrollo del PC en estudiantes de primer grado de primaria en Sivia,
durante el afio 2024. Mediante de la exposicion museistica, obras de arte y elementos
gue reflejan la historia, cultura y naturaleza local, se busca que los nifios no solo
aprendan de forma pasiva, sino que también se motiven a reflexionar, analizar y
cuestionar el contenido que se les presenta. A su vez, este proceso, fomenta una actitud
activa hacia el aprendizaje, esencial para su desarrollo académico y personal.

De este modo, el estudio pretende aportar al mejoramiento de la labor docente en
Sivia, impulsando el desarrollo de capacidades cognitivas y promoviendo, desde los
primeros afios, una actitud orientada al analisis y la reflexion. A través de la técnica del
museo, se busca formar estudiantes capaces de adquirir conocimientos, cuestionar
informacion, analizar y pensar de manera independiente.

De este modo, la estructura del estudio se organiza en cuatro partes.
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I. Planteamiento del problema. En este capitulo se aborda la descripcion de la
situacion problematica identificada y se desarrolla la formulacién del problema de
investigacion, asi mismo, se establecen los objetivos y se exponen los fundamentos que
sustentan su justificacion tedrica, practica y metodologia.

II. Marco tedrico. Aqui se presentan los antecedentes relacionados con el estudio,
asi mismo las bases tedricas y conceptuales que sustentan la investigacion. A partir de
estos elementos, se establece el marco necesario para comprender su enfoque y
propésito.

Ill. Metodologia. En esta seccioén se aborda la estructura metodoldgica del estudio,
incluyendo el planteamiento de las hipotesis y la caracterizacion de las variables. De
igual manera, se precisan las caracteristicas del estudio, el procedimiento seguido para
obtener la informacion y los criterios éticos considerados durante su desarrollo.

IV. Resultados y discusion. Se exponen los resultados alcanzados,
contrastandolos con los objetivos establecidos y con los aportes de investigaciones y
fuentes tedricas relacionadas con el tema.

V. Conclusiones. Por ultimo, se presentan las referencias, recomendaciones y

anexos.
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|. Planteamiento del problema

1.1. Descripcion de la situacion problematica

En la formacién educativa, el pensamiento critico es una habilidad esencial pues
también resulta necesario para afrontar situaciones de la vida diaria. A nivel internacional,
hay varios problemas asociados con el pensamiento critico que afectan a alumnos y a la
sociedad en general. En muchos sistemas educativos, el curriculo no fomenta el
pensamiento critico de manera adecuada. En lugar de ensefiar a los estudiantes a
analizar, evaluar y crear, se les anima a memorizar y repetir informacion. De acuerdo con
Quifionez y Salas (2019) en Colombia, evidenciaron un bajo nivel de pensamiento critico,
pues el 60,9 % de estudiantes present6 dificultades para relacionar, identificar y deducir
informacion durante las clases. Ademas, el 97.6% de los estudiantes enfrenta dificultades
para comprender problemas e identificar soluciones adecuadas y el 74.7% de los nifios
no sabe utilizar estrategias para resolver problemas bésicos. Por otro lado, Lopez (2021)
sefiala que, la principal barrera para el desarrollo adecuado del PC es la falta de trabajo
colaborativo entre docentes. Aunque los docentes valoran el desarrollo del PC en todas
las é&reas, su incorporacién en la practica educativa aiun se realiza de manera
fragmentada, sin lograr una integracion efectiva en los contenidos. Esta situacion puede
estar relacionada con la rigidez de las estructuras administrativas de las escuelas y la
falta de formacion especifica en estrategias interdisciplinarias. Esta situacion limita la
coordinacion docente y reduce la posibilidad de emplear estrategias comunes, como
proyectos, estudio de casos y analisis de textos, que pueden contribuir al fortalecimiento
del pensamiento critico en distintas areas del curriculo. A nivel nacional, surgen

problemas similares, porque, las formas tradicionales de evaluacion (como los exadmenes
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de opcién mudltiple) no suelen medir de manera efectiva el pensamiento critico de los
estudiantes, que puede llevar a una falta de incentivo para que los alumnos mejoren
estas habilidades. En este orden de ideas, Flores (2019) demostrd que, al aplicar un
pretest, los resultados evidenciaron un nivel medio de habilidades de pensamiento critico
(11,7) en los estudiantes de primer grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa “Manuel Scorza”, Bagua, durante el afio 2018. Por su parte, Salazar y Cabrera
(2020) sefialaron que, del total de discentes, el 65% presenta bajo nivel de PC, el 31%
medio y el 4% alto. Esto indica que la mayoria tiene dificultades en el dominio del
pensamiento critico. Mientras que, el 84.6% es bajo en su capacidad para analizar
informacion. En cuanto a la dimension de proponer alternativas, el 96.2% presenta un
nivel bajo. En la dimension de argumentar posiciones, el 81% presenta el nivel bajo. De
similar manera, Varias y Callao (2022) informaron que, en su estudio, los alumnos
mostraron un nivel medio de pensamiento critico, con un valor de 60.3%. Un 27.6% (16
estudiantes) evidencié un nivel bajo, mientras que solo el 12.1% (7 estudiantes) alcanza
un nivel alto.

De modo semejante, a nivel regional se presentan dificultades en cuanto al
desarrollo del pensamiento critico, tal como Huaman (2021) encontré en su estudio que,
el 3.33% de los estudiantes nunca muestra signos de pensamiento critico durante las
clases, el 73.33% demuestra ocasionalmente y solo el 23.33% hace con frecuencia. Por
otro lado, Huaman (2019) indicé que el 20% de los estudiantes se encuentra en proceso
de desarrollar su juicio critico, el 45% esta en un nivel inicial y el 35% ha alcanzado un
nivel de logro en esta habilidad. Asimismo, en Sivia persisten dificultades en el

fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes de primer grado, asociadas
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principalmente a la permanencia de metodologias convencionales que conceden mayor
importancia a la repeticiéon de contenidos que al desarrollo de capacidades como el
razonamiento, la reflexion y la autonomia. Los métodos tradicionales de ensefianza,
como la instruccién directa y la memorizacion, no estan logrando desarrollar las
habilidades de analisis y reflexion necesarias para que los estudiantes sean capaces de
pensar de manera independiente y creativa.

En el contexto de la institucion educativa, se evidencian dificultades en los
estudiantes de primer grado para analizar informacion y establecer relaciones entre
diferentes ideas, lo que limita la construccién de conclusiones fundamentadas. Asimismo,
muestran poca iniciativa para plantear interrogantes y adoptar una actitud critica frente a
los contenidos que reciben. De igual manera, se ha visto que los estudiantes no pueden
expresar sus ideas o defender sus opiniones con argumentos solidos, ademas, se pudo
ver que los nifios pueden tener problemas para transferir el conocimiento de un area a
otra o para aplicar conceptos aprendidos en diferentes situaciones.

En este sentido, algunas de las causas se consideran la falta de confianza, porque
puede hacer que tengan dificultades para expresar sus opiniones o hacer preguntas
criticas durante las clases. La desmotivacion es otro problema, porque los nifios que no
sienten interés o entusiasmo por el aprendizaje pueden no dedicar el esfuerzo necesario
para desarrollar habilidades criticas.

Ademas, los distintos estilos de aprendizaje también juegan un papel importante.
Algunos nifios pueden tener formas de aprender que no se alinean con los métodos de
ensefianza tradicionales y puede hacer que les resulte mas dificil adquirir habilidades de

pensamiento critico. En el plano familiar, un entorno donde los nifios tienen pocas
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oportunidades para opinar, preguntar o buscar explicaciones por si mismos puede frenar
el desarrollo del pensamiento critico. En el plano educativo, cuando la ensefianza se
centra en memorizar contenidos y preparar examenes, se suele dejar de lado el trabajo
con la interpretacion, el razonamiento y la toma de decisiones autonoma.
1.2. Formulacion del problema
1.2.1. Problema general
¢ En gué medida la aplicacién de la técnica del museo influye en el desarrollo del
pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia 20247
1.2.2. Problemas especificos
a) ¢En qué medida la aplicaciéon de la técnica del museo influye en el desarrollo de
la capacidad de analizar en estudiantes del primer grado de educacién primaria,
Sivia 20247
b) ¢En qué medida la aplicacion de la técnica del museo influye en el desarrollo de
la capacidad de inferir en estudiantes del primer grado de educacién primaria,
Sivia 20247
c) ¢En gqué medida la aplicacion de la técnica del museo influye en el desarrollo de
la capacidad de proponer alternativas de solucién en estudiantes del primer grado
de educacion primaria, Sivia 20247
d) ¢En qué medida la aplicacion de la técnica del museo influye en el desarrollo de
la capacidad de argumentacién en estudiantes del primer grado de educacién
primaria, Sivia 20247
1.3. Formulacién de objetivos

1.3.1. Objetivos generales
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Demostrar la influencia de la aplicacion de la técnica del museo en el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia
2024.

1.3.2. Objetivos especificos

a) Comprobar la influencia de la aplicacion de la técnica del museo en el desarrollo
de la capacidad de analizar en estudiantes del primer grado de educacion
primaria, Sivia 2024.

b) Demostrar la influencia de la aplicacion de la técnica del museo en el desarrollo
de la capacidad de inferir en estudiantes del primer grado de educacion
primaria, Sivia 2024.

c) Demostrar la influencia de la aplicacién de la técnica del museo en el desarrollo
de la capacidad de proponer alternativas de solucion en estudiantes del primer
grado de educacion primaria, Sivia 2024.

d) Demostrar la influencia de la aplicacion de la técnica del museo en el desarrollo
de la capacidad de argumentacion en estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024.

1.4. Justificacion
1.4.1. Tedrica

Se justifica tedricamente, porque el estudio se propone llenar un vacio de
conocimiento al explorar el impacto de la técnica del museo en la mejora del PC de los
alumnos de primer grado de educacion primaria. Esta area especifica ain no ha sido
ampliamente investigada, por lo que, se buscé proporcionar nueva informacion sobre

como esta técnica puede contribuir a los estudiantes. Ademas, los resultados permitieron
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respaldar y ampliar los fundamentos tedricos relacionados con la ensefianza, el
aprendizaje y el pensamiento critico en nifios de primer grado.

Los hallazgos aportan nuevos elementos para comprender el valor educativo de
esta técnica en el desarrollo del pensamiento critico. Asimismo, pueden servir como
punto de partida para promover propuestas de ensefianza que estimulen el razonamiento
y las capacidades cognitivas en los primeros niveles de escolaridad.

1.4.2. Préactica

Esta investigacion abordoé la problemética relacionada con el desarrollo del pensamiento
critico en el alumnado, una competencia fundamental para el desempefio personal e
intelectual a lo largo de la vida. Al aplicar la técnica del museo como estrategia de
ensefianza, este trabajo ofrece una alternativa concreta para fortalecer esta habilidad,
respondiendo a una necesidad real en las aulas. Ademas, los resultados muestran hasta
gué punto esta técnica ayudd a mejorar el pensamiento critico en los nifios que cursaban
el primer grado de la primaria, dejando bases Utiles para disefiar futuras estrategias de
ensefanza.

1.4.3. Metodolégica

Para este trabajo se tom6 como base un instrumento ya existente, el cual fue
ajustado con el fin de recoger datos sobre el pensamiento critico en nifios pequefios que
recién comenzaban la escuela primaria. Esta adaptacion permitié contar con informacién
confiable y valida sobre dicha habilidad en ese grupo especifico. Asimismo, sirvié como
aporte para precisar los conceptos y variables abordados en la investigacion. Al explorar
la influencia de la técnica del museo en esta habilidad cognitiva, el estudio permitié

precisar y fortalecer la comprension tedrica sobre este tema en el ambito educativo.
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Finalmente, la investigacion sugirié formas mas adecuadas de estudiar a los estudiantes
de primer grado en relacion con el pensamiento critico. Al reconocer los enfoques
metodoldgicos mas adecuados para este tema, el estudio deja bases utiles para futuras

investigaciones y practicas en la educacion primaria.
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II. Marco tedrico

2.1. Antecedentes
2.1.1. Internacionales

Angamarca (2023) present6 la investigacion “El pensamiento critico en el proceso
de ensefianza aprendizaje en los estudiantes del quinto grado de Educacion General
Basica de la escuela “Jorge Isaac Cabezas”, canton Guano durante el periodo 2022-
2023”7, en la Universidad Nacional de Chimborazo, Ecuador. Se trat6é de una investigacion
bésica con disefio descriptivo, realizada con nifios de quinto afio de primaria, a quienes
se les aplicd un cuestionario. Entre las conclusiones, se destacd que el pensamiento
critico resulta clave para aprender, ya que ayuda a tomar mejores decisiones tanto en la
escuela como en la vida cotidiana. En consecuencia, es clave fomentar esta habilidad
para lograr una participacion activa en contextos educativos y sociales. Asimismo, se
observa que pensar criticamente favorece una comprension mas profunda basada en
experiencias, analisis y argumentos solidos. Por otra parte, el estudiante que desarrolla
esta habilidad se convierte en un aprendiz autbnomo, capaz de cuestionar y concluir con
claridad. En cambio, si no se fortalece, surgen barreras como inseguridad, pasividad y
dependencia del docente. Por ello, es imprescindible aplicar metodologias activas e
innovadoras que integren recursos digitales. Finalmente, el pensamiento critico adquiere
relevancia tanto en el dmbito académico como en las experiencias cotidianas del
estudiante.

Angarita (2021) ejecuto el trabajo de investigacién “Estrategias pedagodgicas para
fortalecer las habilidades de pensamiento critico en los nifios y nifias de cinco afios del

nivel de Transicién”, desarrollada en la Universidad Santo Tomas, Colombia. Se baso en
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un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y con disefio experimental. Participaron 15 nifios
de cinco aflos en etapa preescolar. Para recoger la informacion, se recurrié a la
observacién directa y a entrevistas, apoyandose en un test observacional y un
cuestionario como herramientas principales. Concluyé en que, las estrategias
pedagogicas optimizaron el PC de los alumnos, puesto que los nifios resultaron con un
nivel sobresaliente en la capacidad para analizar, evaluar y coordinar de estrategias para
realizar actividades.

Salvatierra et al. (2023) publicaron el articulo cientifico “Estrategia de aprendizaje
para desarrollar el pensamiento critico en alumnos de cuarto grado. Unidad Educativa
Fiscal Quince de Octubre”, publicado en una revista de Ecuador, tuvo un enfoque
aplicado y disefio preexperimental, con la participaciéon de 78 nifios. Los datos se
recolectaron mediante un cuestionario aplicado antes y después de la intervencion. Los
hallazgos mostraron que el uso de estrategias activas, centradas en el propio estudiante,
contribuyé de manera notable al desarrollo del pensamiento critico en alumnos de cuarto
grado, ya que impulsaron el analisis, la reflexion y la capacidad de tomar decisiones. La
mayoria de los participantes logré un nivel adecuado de comprensién critica, lo que
respalda la eficacia de estas estrategias. Aun asi, algunos alumnos mostraron un
desempefio més bajo, lo cual pone de manifiesto la importancia de disefar
intervenciones pedagdgicas mas puntuales para estos casos. En conjunto, los resultados
resaltan la importancia de dotar a los estudiantes de herramientas que les permitan
enfrentar situaciones probleméaticas de forma auténoma, asi como de aplicar

metodologias variadas que estimulen de manera constante el pensamiento critico.
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2.1.2. Nacionales

Valverde (2023) llevo a cabo el estudio “Tareas auténticas como estrategia para
desarrollar el pensamiento critico en los nifios de inicial de 5 afios de la I.E.I Genaro
Martinez Silva, Pedregal Grande, Catacaos- Piura, 2021”, siendo esta una investigacion
aplicada con disefio preexperimental, en la que participaron 20 niflos. Los datos se
obtuvieron mediante observacion, utilizando una lista de cotejo como herramienta. Antes
de la intervencion, el 65 % de los participantes se ubicaba en el nivel mas bajo; los niveles
de proceso y logro concentraban un 15 % cada uno, y apenas un 5 % llegaba al nivel
destacado. Tras trabajar con tareas auténticas, el panorama cambi6 de forma notable: el
nivel inicio baj6é a un 5 %, proceso se mantuvo en 15 %, y las categorias logro y destacado
subieron hasta un 30 % y 50 % respectivamente. Estos cambios llevaron a concluir que
las tareas auténticas resultaron una via eficaz para impulsar el pensamiento critico del
alumnado.

Herrera (2020) desarrollo la investigacion “Programa basado en proyectos de
resolucién de problemas para desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes del
nivel inicial, en la Universidad César Vallejo, Peru”. El estudio fue de caracter aplicado,
con disefio preexperimental. La muestra estuvo conformada por 205 estudiantes de seis
instituciones educativas. Para recoger la informacion se empleé la observacion como
técnica, apoyada en una ficha de observacién. Tras aplicar el programa basado en
proyectos de resolucion de problemas, se observaron cambios favorables en el
pensamiento critico: del 40 % en desempefio inicial y 54 % en proceso, se pasé a un 34
% en nivel de logro y 30 % en nivel destacado. Esto confirma la contribucion de la

propuesta al fortalecimiento del pensamiento critico.
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Mallqui (2022) analiz6 “Estrategias ludicas para el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes de una institucién educativa publica inicial, Cusco, 2021”, en la
Universidad César Vallejo, Perd, se realiz6 un estudio de tipo aplicada y disefio
preexperimental, cuya muestra estuvo conformada por 105 estudiantes. La recoleccion
de datos se realiz6 mediante observacion, utilizando fichas de evaluacion como
instrumento. En el pretest, el 62 % mostré un nivel deficiente; luego de la intervencion, el
48 % logré el nivel esperado y el 40 % se ubicé en proceso. Como conclusion, se
determind que las estrategias ludicas contribuyeron positivamente al desarrollo del
pensamiento critico en los nifios.

Nufiez et al. (2020) dirigieron la investigacion “Estrategias didacticas en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacién basica. El estudio utilizd
el enfoque cuantitativo y cualitativo, de naturaleza mixta. Se triangul6 informacion a partir
de datos, eventos y entrevistas, ademas de realizar analisis y reflexiones pedagogicas.
Para recolectar informacion, se usaron tres instrumentos: una bitacora, en la que se
registraron observaciones de la labor pedagdgica de los docentes en dos momentos de
clases; se realizaron talleres y se utilizo la técnica del meta plan para analizar junto con
20 profesores, de los cuales 10 eran especialistas en comunicacion y 10 en educacién
artistica. Concluyeron que existen dificultades en razonamiento, argumentacion y toma
de decisiones, asociadas a limitaciones docentes y al uso de recursos para fortalecer la
comprension lectora.

Garcia (2023) propuso “Estrategia didactica para fortalecer el pensamiento critico
de los estudiantes de una institucion educativa publica de Pisco”. El estudio fue

cualitativo aplicada educacional, la muestra const6 de 20 estudiantes del quinto cicloy 2
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docentes, el instrumento de investigacion fue un cuestionario y las técnicas fueron
entrevistas y encuestas. Se identific6 un desempefio bajo en pensamiento reflexivo y
razonamiento critico en el 45,0 % de los estudiantes. En cambio, los procesos cognitivos
complejos registraron un nivel regular en el 70,0 %, al igual que la metacognicién en el
45,0 %. Esto resalta la necesidad de fortalecer el pensamiento critico mediante
estrategias didacticas contextualizadas. La investigacion propone una metodologia
adecuada al nivel de aprendizaje de los estudiantes, orientada a potenciar su
pensamiento critico, promover la comprension de la realidad y fortalecer su autonomia
formativa.

Varias y Callao (2022) propusieron “Estrategias de aprendizaje autonomo:
pensamiento critico y creativo en educacion primaria”, el cual correspondié a un estudio
de tipo basico propositivo, con la participacion de 58 estudiantes a quienes se les aplico
un test para evaluar su desarrollo en pensamiento critico y creativo, los instrumentos
fueron validados por expertos, quienes confirmaron su confiabilidad con un coeficiente
de 0.80. En cuanto a los resultados, el 60,3 % de los estudiantes present6 un nivel medio
de pensamiento critico y el 65,5 % alcanzé el mismo nivel en pensamiento creativo. Esto
indica que los alumnos que participaron en el estudio de mejorar su nivel de procesar la
informacion a nivel superior.

2.1.3. Regionales

Quifiones (2021) en su investigacion “El pensamiento critico en habilidades
sociales en nifios y nifias de la Institucién Educativa Inicial Los Angeles N.° 315, distrito
Accomarca, Ayacucho 2020”7 se tratdé de una investigacion aplicada con disefio

preexperimental, en la que tomaron parte 15 nifios, empleando una guia de observacion
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para recabar los datos. Comparando los dos momentos de evaluacién, los cambios
fueron evidentes. Mientras que al inicio casi la mitad de los nifios (46,7 %) todavia estaba
en proceso, para la segunda medicion la mayoria, es decir 6 de cada 10 (60,0 %), ya
habia logrado el nivel esperado. Estos resultados llevaron a concluir que el pensamiento
critico tuvo un efecto positivo en las habilidades sociales de los nifios, mostrando lo
importante que es esta capacidad para afrontar mejor las situaciones cotidianas.

Vasquez (2022) presento el estudio “Comprension lectora en el pensamiento
critico de estudiantes nivel primaria en una institucion educativa publica, de Coracora
Ayacucho, 2022”. Se opté por un enfoque cuantitativo, de tipo aplicada y disefio no
experimental correlacional causal. Opcion 1:

El estudio considerd una poblacion total de 432 estudiantes, de la cual se extrajo
una muestra de 130 participantes a través de un muestreo no probabilistico por
conveniencia. Para la recoleccion de datos se emplearon dos instrumentos: un
cuestionario, aplicado mediante encuesta, y un test de comprension lectora. El
procesamiento de la informacion se efectué a traveés de regresion logistica ordinal,
obteniéndose un p-valor de 0,831 y un X2 de 0,045, cifras que evidencian la ausencia de
una relacién significativa entre la comprension lectora y el pensamiento critico en los
estudiantes del nivel primario.

Bases tedricas
2.2.1. Técnica del museo

La técnica del museo es una estrategia didactica activa y participativa que consiste

en la exposicién de trabajos, materiales u objetos elaborados por los estudiantes,

organizados y presentados como si se tratara de una exhibicion en un museo. Mediante
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esta técnica, los estudiantes participan activamente en la observacion de los trabajos
expuestos, intercambian ideas y formulan apreciaciones sobre aquello que han
aprendido. Estas experiencias favorecen la comunicacion oral, la argumentacion y la
valoracion de las producciones propias y de los demas. En los primeros afios de
escolaridad, esta dinamica contribuye a que los nuevos conocimientos se relacionen con
experiencias cercanas, favoreciendo aprendizajes significativos. En este orden de idea,
Ochoa et al. (2021) sostienen que, los museos se remontan a la Antigua Grecia y han
evolucionado como instituciones dedicadas a fomentar el conocimiento, preservar el
patrimonio, realizar investigaciones y proporcionar espacios donde el publico pueda
disfrutar e interactuar. Poveda (2018) establece que, un museo es una institucion, ya sea
publica o privada, que tiene como objetivo servir a la sociedad y contribuir a su desarrollo.
Abierto al puablico, adquiere, conserva, investiga, comunica y exhibe colecciones de
diversos tipos, como arte o ciencia, con el fin de promover el estudio y la educacion,
siempre destacando su valor cultural.

Los museos presentan colecciones que reflejan aspectos de la vida humana o su
entorno. Por su parte, Maceira (2009) destaca que, el museo es un espacio que
promueve el contacto basado en la autonomia y la libertad. Esto se manifiesta de
diversas formas, como la visita independiente, la expresioén de opiniones personales y la
autoafirmacion. La visita al museo puede realizarse en compafia familiar, en grupos
escolares o durante visitas guiadas, entre otras formas. En palabras mas sencillas, un
museo es un lugar que esta siempre disponible para el publico, sin buscar ganancias,
con el propésito de beneficiar a la sociedad y promover su progreso. En él se adquieren,

conservan, investigan, comunican y exhiben objetos que son evidencia de la historia y
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cultura humanas, con el objetivo de estudiar, educar y brindar placer a quienes los visitan
(ICOM, 1974).

La técnica del museo es importante, porque posibilita que el aprender sea mas
emocionante y significativo. Un museo se considera como un enorme laboratorio lleno
de historia, ciencia, arte y cultura. En lugar de solo leer sobre cosas, puedes verlas,
tocarlas e incluso interactuar con ellas. Es como una aventura donde descubres cosas
nuevas y emocionantes en cada esquina. Ademas, puedes hacer preguntas y hablar
sobre lo que encuentras con otras personas y hace que el aprendizaje sea aln mas
divertido.

Por lo tanto, la técnica del museo es una estrategia didactica en la que los
estudiantes preparan exposiciones sobre un tema y presentan sus conocimientos de
manera interactiva. Esta técnica estimula el pensamiento critico, porque los nifios deben
investigar, analizar y sintetizar informacién para exponerla de manera comprensible.
Ademas, el proceso de preguntas y respuestas entre expositores y visitantes fomenta la
argumentacion, la reflexion y el cuestionamiento de ideas.

2.2.1.1. Teorias sobre la técnica del museo como estrategia didactica

El sustento tedrico de la técnica del museo se apoya en las siguientes teorias:

2.2.1.1.1. Teoria del aprendizaje significativo de Novak y Gowin

Segun Novak y Gowin (2002), el aprendizaje significativo se logra cuando los
estudiantes estan activamente involucrados en la construccién y organizacion del
conocimiento, en lugar de ser meros receptores de informacién. Esta técnica implica que

los estudiantes actan como expertos en un temay crean una exposicion que represente
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su comprension del material. A continuacion, se presentan los fundamentos de la técnica
del museo:

a) Aprendizaje activo. La técnica del museo fomenta el aprendizaje activo al
permitir a los estudiantes seleccionar un tema, investigar sobre él y crear presentaciones
gue reflejen su comprensioén y analisis. Se relaciona con Novak y Gowin (2002), quienes
plantean que el aprendizaje debe ser activo.

b) Mapas conceptuales. Durante la preparacién de la exposicion, los estudiantes
pueden usar mapas conceptuales para organizar sus ideas y conexiones entre
conceptos. Novak y Gowin (2002) argumentan que, los mapas conceptuales ayudan a
revelar la estructura del conocimiento y a facilitar el razonamiento critico. La creacion de
un "museo” puede requerir que los estudiantes representen visualmente sus mapas
conceptuales, que a su vez refuerza su comprension.

c) Evaluacion formativa. La técnica del museo puede actuar como una estrategia
de evaluacién formativa. Al presentar el aprendizaje a sus comparieros, los estudiantes
no solo muestran su comprension, sino también reciben retroalimentacion, que les
permite reflexionar sobre su proceso de aprendizaje y mejorar su metaconocimiento.

d) Interaccidon social. La técnica también promueve la interaccién social, un
componente crucial para el aprendizaje significativo. Al compartir sus exposiciones, los
estudiantes dialogan acerca de sus ideas, que enriquece su experiencia de aprendizaje.
Esta interaccion puede ayudar a desarrollar un entendimiento mas profundo de los
conceptos y fomentar la cooperacion y el trabajo en grupo.

e) Personalizacion del conocimiento. Este enfoque permite que cada estudiante

explore un aspecto particular de un tema que les interese, que potencia la motivacion y
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el compromiso. Novak y Gowin (2002) enfatizan la importancia de que los estudiantes se
conecten personalmente con el material, para que el aprendizaje sea efectivo. Por lo
expuesto, la técnica del museo, respaldada por la teoria de Novak y Gowin (2002)
proponen los mapas conceptuales como recurso para organizar saberes y aprovechar la
experiencia del estudiante. Esto contribuye tanto a la comprension teérica como al
desarrollo de habilidades practicas.

2.2.1.1.2. Teoria del aprendizaje experiencial de David Kolb

Kolb (1984) afirma que, aprender implica construir conocimientos a partir de las
experiencias que vive cada estudiante y de la manera en que las interpreta. El
aprendizaje se desarrolla mediante cuatro fases articuladas, que incluyen la experiencia,
la reflexion, la conceptualizacidon y la aplicacion. Este proceso permite transformar lo
vivido en nuevos conocimientos de manera progresiva y significativa.

En un museo escolar, los estudiantes construyen y presentan Sus propios
materiales (experiencia concreta), reflexionan sobre lo aprendido y las decisiones
tomadas durante el proceso (observacion), conectan sus ideas con conceptos
académicos del curriculo (conceptualizacion) y aplican lo aprendido en nuevas
situaciones o proyectos (experimentacion). Esta dindmica convierte al museo en un
entorno donde los nifios aprenden haciendo, reflexionando y explicando lo que han
creado, que fortalece no solo sus conocimientos, sino también su pensamiento critico,
su capacidad de andlisis y su autonomia. Ademas, al socializar sus producciones, se
potencia la comunicacion, el trabajo colaborativo y el sentido de pertenencia al grupo,
consolidando un aprendizaje vivencial y transformador.

2.2.1.1.3. Teoria de la escuela activa de John Dewey
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Dewey (1938) sostiene que para aprender es importante involucrarse con el
entorno, experimenta y encontrar sentido a aquello que se vive. Por ello, consideraba
gue la escuela debia acercarse a la vida cotidiana y ofrecer a los nifios oportunidades
para participar, explorar y tomar parte en las decisiones relacionadas con su aprendizaje.
Desde esta mirada, la pedagogia activa la indagacion, el trabajo colaborativo y la
resolucién de problemas, experiencias que ayudan a los estudiantes a analizar lo que
ocurre a su alrededor y a formar un pensamiento critico.

La técnicas del museo y su aplicacion como estrategia didactica, responde a estos
principios al constituirse en un escenario educativo en el que los estudiantes investigan,
construyen, organizan, comunican y colaboran en la creacion de exposiciones
significativas. Este tipo de actividades no solo favorece el aprendizaje de los contenidos
del curriculo, sino que también impulsa la reflexion, el analisis y la capacidad de tomar
decisiones, elementos clave del pensamiento critico. Ademas, el museo como estrategia
didactica vincula el saber escolar con la experiencia cotidiana, promueve la autonomia
intelectual y fortalece competencias ciudadanas como el dialogo, la empatia, la
participacion y el respeto por las ideas de los demés. En coherencia con la escuela activa
de Dewey (1938), esta practica transforma el aula en un espacio dinamico, donde el
aprendizaje se convierte en una experiencia vivencial, cooperativa y profundamente
formativa.

2.2.1.2. Tipos de museo

Existen diferentes tipos de museos que influyen en cémo percibimos y
aprendemos de las exhibiciones que presentan. Segun el Ministerio de Educacion (2011)

de Buenos Aires, los tipos de museos son los siguientes:
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2.2.1.2.1. Museos contemplativos

En estos museos, el visitante tiende a contemplar los objetos sin comprender
completamente su valor o significado. Los objetos exhibidos suelen ser seleccionados
por su prestigio o belleza, pero el publico puede sentirse desconectado de su
importancia. ElI cédigo comunicativo detras de las exhibiciones puede permanecer
desconocido para el visitante, lo que fomenta la contemplacién pasiva.

2.2.1.2.2. Museos informativos

Estos museos estan disefiados para facilitar la comprensién de los conocimientos
gue desean transmitir. Se esfuerzan por comunicar claramente la informacion sobre los
objetos exhibidos, presentandolos dentro de un contexto y proporcionando un guion o
discurso para guiar al visitante. A menudo, se requiere informacién adicional para ayudar
en la transmision de conocimientos.

2.2.1.2.3. Museos didacticos

Estos museos van mas alla de simplemente informar, ensefiando a los visitantes
a aprender a partir del analisis e interpretacion de la cultura material. Ademas de
proporcionar informacién, estos museos ofrecen recursos intelectuales y ejemplos de
coémo razonar a partir de los objetos exhibidos. Promueven el placer del descubrimiento
y ofrecen herramientas para que los visitantes puedan realizar sus propias
investigaciones y experiencias de aprendizaje.

En este sentido, los museos son lugares importantes para aprender y disfrutar de
la cultura. Como presentan sus exposiciones afecta nuestra experiencia. Algunos invitan
a la contemplacion sin mucha explicacién, mientras que otros ensefian activamente. Es

esencial que los museos encuentren un equilibrio entre hacernos reflexionar y darnos
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herramientas para entender lo que vemos. En ultima instancia, los museos ofrecen la
oportunidad de aprender, disfrutar y conectar con el mundo que nos rodea.

2.2.1.3. Importancia del museo

Los museos ofrecen experiencias de aprendizaje directo mediante la observacién
y exploracion de objetos, obras de arte y documentos vinculados con los contenidos
estudiados. Esta experiencia practica puede ayudar a reforzar los conceptos aprendidos
en el aula y hacer que el aprendizaje sea mas significativo. Segin Ochoa et al. (2021),
los museos tienen un papel importante en la ensefianza y aprendizaje de la historia.
Permiten que las personas pongan en practica lo que han aprendido en los libros al
interactuar directamente con documentos originales, objetos y lugares relacionados con
eventos histéricos pasados. Estas instituciones no solo facilitan la adquisicion de
conocimientos significativos, sino que también enriquecen el proceso educativo al
proporcionar un contexto rico en identidad. Utilizar estos espacios ayuda a conectar a los
estudiantes con la historia local, nacional y mundial, permitiendo comprender mejor los
antecedentes historicos que forman parte delo patrimonio cultural.

Por lo tanto, los museos son recursos valiosos en la ensefianza, porque ofrecen
experiencias de aprendizaje practicas, contextualizadas y estimulantes que
complementan y enriquecen la educacion formal en las aulas. Por cuanto, podemos
resumir la importancia de la técnica del museo en:

a) Fomenta la investigacién y la autonomia.
b) Desarrolla habilidades comunicativas.
c) Promueve la creatividad y el aprendizaje significativo.

d) Facilita el trabajo en equipo y la socializaciéon del conocimiento.
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2.2.1.4. Clasificacion del museo

Existen diversas formas de clasificar los museos, que se basan en diferentes
criterios como las teméticas que abordan o las colecciones que albergan. Segun Albelo
(2015), una de estas clasificaciones tiene centro en la teméatica que trata cada institucion,
y comprende:

2.2.1.4.1. Museos de arte

Los museos de arte son instituciones dedicadas a la conservacion, exhibicion y
difusion de obras artisticas de diversas épocas y estilos. Su funcion principal es
resguardar el patrimonio cultural y ofrecer espacios de aprendizaje e inspiracién para el
publico. Estos museos pueden albergar colecciones de pintura, escultura, fotografia, arte
digital y otras expresiones creativas, permitiendo el acceso a manifestaciones artisticas
que enriquecen el conocimiento y la apreciacion estética. Ademas, fomentan la
educacion artistica mediante exposiciones, talleres y actividades que promueven la
interaccion del espectador con el arte.

2.2.1.4.2. Museos de antropologia

Los cuales incluyen aspectos tanto bioldgicos como sociales, abarcando areas
como la historia, arqueologia y etnografia.

2.2.1.4.3. Museos de ciencias

Se dedican a la investigacién y divulgacion cientifica, a menudo ofreciendo
instalaciones interactivas donde los visitantes pueden manipular objetos. Esta categoria
incluye museos de historia natural, que exploran la amplitud de la biodiversidad en la
naturaleza.

2.2.1.4.4. Museos generales
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Son aquellos que pueden ser tematicos o cubrir diferentes aspectos de la vida
social que no se clasifican en las categorias expuestas previamente. Por ejemplo,
incluyen museos de deporte, pedagogia, industria, agricultura, musica, marineria,
arquitectura y religion.

Siendo asi, la diversidad de taxonomias de museos refleja la amplitud y la riqueza
del patrimonio cultural y cientifico que estas instituciones albergan y promueven. Desde
museos de arte que conectan con la creatividad humana hasta museos de ciencias que
sumergen en el fascinante mundo natural, cada categoria ofrece una ventana Unica hacia
el conocimiento y la comprensiéon. Ademas, los museos generales abordan una amplia
gama de temas, desde el deporte hasta la religion, enriqueciendo ain mas nuestra
comprension de la historia y la sociedad.

2.2.1.5. Relacion entre la técnica del museo en el desarrollo del pensamiento
critico

La técnica del museo es un recurso didactico que contribuye al desarrollo del
pensamiento critico, ya que promueve la participacion activa de los estudiantes en la
bdsqueda, analisis, interpretacion y comunicacion de informacion, favoreciendo una
comprension reflexiva y significativa de los contenidos. Durante la preparacion de la
exposicion, los alumnos no solo recopilan datos, sino también deben evaluar su
relevancia, organizar sus ideas y formular explicaciones claras y fundamentadas. Este
proceso impulsa la capacidad de discernir entre fuentes confiables y datos superficiales,
fortaleciendo asi su pensamiento analitico.

Durante la actividad, el intercambio de ideas, el didlogo y el analisis entre

participantes favorecen el desarrollo del pensamiento critico. Los estudiantes que
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presentan sus trabajos deben responder preguntas, argumentar sus ideas y contrastarlas
con diferentes puntos de vista. A su vez, los visitantes ejercitan el pensamiento critico al
formular preguntas, analizar la informacién expuesta y reflexionar sobre su validez y
aplicacion en distintos contextos. Esta dinAmica de dialogo y confrontacion de ideas
fomenta la capacidad de cuestionamiento, argumentacion y evaluacion de la informacion.

En el cierre, el andlisis colectivo de la experiencia favorece la consolidacién de
habilidades criticas, al valorar los logros alcanzados, reconocer aspectos por mejorar y
generar nuevas interpretaciones sobre los contenidos tratados. Ademas, la
retroalimentacion del docente y sus compafieros ayuda a desarrollar una mentalidad
abierta y la capacidad de aceptar criticas constructivas. De esta manera, la técnica del
museo no solo enriquece el aprendizaje, sino que también forma estudiantes mas
criticos, reflexivos y autbnomos en la construccion del conocimiento.

2.2.1.5. Dimensiones de la técnica del museo

La técnica del museo es una estrategia didactica utilizada en el aula para fomentar
el aprendizaje activo, a través de la exposicion de trabajos, materiales o informacion de
manera visual e interactiva, simulando un museo. Se organiza en tres dimensiones
principales, segun el Ministerio de Educacion (2019):

2.2.1.6.1. Inicio (preparacion y motivacion)

En esta etapa se introduce la actividad y se motiva a los participantes. Se explica
el proposito de la técnica del museo, se organizan los materiales y se asignan los roles
de los estudiantes (expositores, guias o visitantes). Ademas, se establecen las normas
de participacién y se prepara el espacio de exhibicion, asegurando que los estudiantes

comprendan la dinamica del recorrido y la importancia de su participacion.
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a) Obijetivo. Introducir la actividad, generar interés y organizar la exposicion.
b) Actividades clave
e Presentacién del objetivo de la técnica.
e Explicacion de la metodologia y normas de participacion.
e Organizacion del espacio (disposicion de materiales y areas de exhibicion).
e Asignacion de roles (guias, expositores, visitantes).
e Actividades de motivacion para incentivar la curiosidad.

2.2.1.6.2. Desarrollo (exposicion e interaccion)

Durante esta fase, los expositores presentan sus trabajos o materiales en
diferentes estaciones, simulando una exhibicion de museo. Los visitantes recorren cada
espacio, interactian con los expositores y pueden formular preguntas o compartir
reflexiones. Se promueve la participacion activa y el intercambio de conocimientos, a
través de recursos visuales, escritos o tecnoldgicos que enriquecen la exposicion.

a) Objetivo. Llevar a cabo la exhibicién con interaccion entre los participantes.

b) Actividades clave

e Exposicidn de los materiales y presentacion de los contenidos por parte de
los estudiantes.

¢ Recorrido de los visitantes por las estaciones o areas del museo.

e Interaccion entre expositores y visitantes a través de preguntas,
explicaciones y reflexiones.

e Uso de recursos visuales, escritos y tecnolégicos para enriquecer la
experiencia.

2.2.1.6.3. Cierre (reflexion y evaluacion)
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En la dltima etapa, se realiza una reflexion grupal sobre la experiencia y los
aprendizajes adquiridos. Se puede llevar a cabo una evaluacion mediante preguntas,
debates o0 encuestas para recoger opiniones sobre la actividad. Finalmente, el docente
proporciona una retroalimentacién y se resumen los principales conocimientos obtenidos,
destacando la importancia del trabajo en equipo y la comunicacién efectiva.

a) Objetivo. Concluir la actividad con un andlisis y evaluacién de lo aprendido.

b) Actividades clave

¢ Reflexion grupal sobre lo expuesto y aprendido.
¢ Evaluacion de la experiencia (puede ser mediante encuestas, lluvia de ideas
o debates).
¢ Sintesis y conclusiones de la actividad.
e Comentarios finales del docente y retroalimentacion a los participantes.
2.2.2. Pensamiento critico

Es un proceso mental activo que impulsa la construccion de conocimiento

mediante distintas capacidades cognitivas.
Este enfoque permite a los estudiantes reflexionar, analizar con profundidad, formular
ideas innovadoras, actuar con autonomia y evaluar sus propios conocimientos. Segun
Lipman (1991), el pensamiento critico contribuye a emitir juicios solidos basados en
criterios bien fundamentados, ademas de ser un proceso que se ajusta y corrige de
manera constante segun el contexto. Segun Halpern (1998), el pensamiento critico
consiste en razonar de forma deliberada y con fundamento para lograr ciertos objetivos.

Ademas, permite resolver problemas, formular inferencias, valorar probabilidades vy
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tomar decisiones, considerando tanto las conclusiones como el razonamiento que las
sustenta.

Desde el planteamiento de Paul y Elder (2003), este proceso implica examinar y abordar
situaciones o problemas con claridad y precision, favoreciendo la mejora de la calidad
del razonamiento. Quien desarrolla es capaz de formular preguntas clave, reunir
informacion relevante, interpretarla con légica y llegar a conclusiones fundamentadas.
Ademas, evalla sus ideas con criterios adecuados, mantiene una mente abierta y se
comunica de manera clara y efectiva.

Por otro lado, Segun Argyle (1987), el pensamiento critico se fundamenta en una
intencidn expresiva consciente, libre de factores externos que escapen al control del
individuo. Este enfoque permite que las personas adopten actitudes y comportamientos
que favorecen la interaccion y el intercambio de ideas de manera efectiva. A través de
este proceso, se fortalecen las conexiones interpersonales y se alinea el pensamiento
con la accién, estimulando el desarrollo de intereses personales con coherencia.
Asimismo, la comunicacién desempefia un papel esencial en el crecimiento humano,
porque surge de su capacidad reflexiva y critica frente a sus propias experiencias.
Mediante el uso del lenguaje en sus diversas formas oral, escrito, gestual y visual, es
posible plantear hipétesis, compartir vivencias y expresar juicios de valor.

En este orden de ideas, se debe considerar al pensamiento critico como la
capacidad que permite la autovaloracién y la construccion de un criterio propio. A través
de este proceso, las personas pueden tomar decisiones acertadas, plantear soluciones
a los desafios cotidianos y fortalecer sus habilidades para interactuar de manera mas

efectiva y asertiva en la sociedad. Por tal motivo, merece ser atendida en su real y



42

compleja dimensidén, porque es la base sobre la cual se construyen los aprendizajes de
las diversas Areas curriculares, tan necesarias en el desarrollo integral de los
estudiantes. Los nifios comprenden y producen textos, orales y escritos, en todo
momento: en la casa, en la escuela, en el juego con sus pares. En consecuencia, es
fundamental ofrecer a los estudiantes diversas estrategias, técnicas y herramientas
indispensables para que logren desarrollar el pensamiento critico. De manera que,
participardn en procesos comunicativos eficaces y eficientes.

Cerrando esta parte, se reafirma que esta capacidad implica revisar y valorar el
propio razonamiento, apoyandose en la metacognicién para reconocer los procesos
mentales y tomar sesiones fundamentadas.

2.2.2.1. Teorias sobre el pensamiento critico

El desarrollo del pensamiento critico en nifios de educacion primaria, se sustenta
en las siguientes teorias:

2.2.2.1.1. Teoria del desarrollo cognitivo de Jean Piaget

Piaget (1972) plantea, en su teoria del desarrollo cognitivo, que los nifios
construyen su propio conocimiento al interactuar con su entorno, avanzando a través de
etapas progresivas. En la etapa de operaciones concretas (entre los 7 y 11 afios), que
corresponde al nivel de primaria, los nifios comienzan a pensar de forma logica sobre
hechos concretos. En esta etapa se fortalecen habilidades que favorecen el
razonamiento, pues los nifios logran clasificar, ordenar, realizar operaciones reversibles
y establecer conexiones entre diferentes situaciones. El trabajo con objetos concretos
les permite resolver problemas, formular juicios sencillos y cuestionar aquello que

perciben.
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Desde este enfoque, el pensamiento critico no se ensefia como un contenido
aislado, sino que se construye gradualmente a medida que el nifio desarrolla habilidades
cognitivas superiores. Piaget (1972) resalta la importancia del conflicto cognitivo, es
decir, de situaciones en las que el nifo debe reorganizar su pensamiento frente a un
nuevo conocimiento. En el nivel primario, esta teoria sustenta el uso de actividades que
giran en torno a la exploracién, el didlogo y la resolucion de problemas, lo que ayuda a
gue los estudiantes construyan sus propios razonamientos y lleguen a conclusiones
I6gicas. Asi, el pensamiento critico se convierte en una manifestacion del desarrollo
intelectual propio de esta etapa.

2.2.2.1.2. Teoriade las habilidades y disposiciones del pensamiento critico
de Robert Ennis

El modelo de pensamiento critico o concepcion racional del pensamiento critico
de Ennis (1991) sostiene que este tipo de pensamiento implica habilidades cognitivas
como identificar argumentos, hacer inferencias vélidas, analizar evidencias, evaluar
afirmaciones y formular conclusiones fundamentadas. En el contexto de la educacion
primaria, estas habilidades pueden ser desarrolladas progresivamente si se promueve
un ambiente donde los estudiantes se sientan motivados a cuestionar, razonar y justificar
sus ideas. Ennis (1991) también sefala la importancia de las disposiciones, como la
actitud abierta, la busqueda de la verdad y la disposicién a reconsiderar, aspectos
fundamentales para formar pensadores criticos desde edades tempranas.

Aplicar este modelo a escolares de primaria requiere emplear estrategias
orientadas a comparar informacion, analizar situaciones y elegir alternativas de manera

fundamentada. Por ejemplo, se puede trabajar con preguntas abiertas, discusiones
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guiadas, resolucién de dilemas y actividades que requieran justificar opiniones con
razones validas. Ennis (1991) destaca que el capacidad no surge de manera innata, sino
una competencia que se puede ensefiar y fortalecer, a través de una ensefianza explicita
y contextualizada. Asi, los docentes tienen un rol clave al modelar el pensamiento critico,
fomentar la argumentacion respetuosa y proporcionar retroalimentaciéon que ayude a los
estudiantes a mejorar su razonamiento.

2.2.2.1.3. Teoria del pensamiento critico en la infancia de Matthew Lipman

El pensamiento critico en la infancia o filosofia para nifios, propuesta por Lipman
(2002), es una teoria pedagdgica que busca desarrollar el pensamiento critico, creativo
y cuidadoso desde edades tempranas. Lipman (2002) sostiene que la nifiez puede
desarrollar un razonamiento filos6fico cuando cuenta con recursos apropiados y espacios
que favorecen la reflexion. Segun esta corriente, el pensamiento critico en nifios de
primaria se potencia mediante el diadlogo filoséfico y la participacion activa en una
comunidad de indagacién, donde los estudiantes comparten ideas, formulan preguntas,
analizan conceptos y aprenden a argumentar respetuosamente.

La propuesta de Lipman (1998) integra el desarrollo del juicio razonado con la
formacion ética y ciudadana. A través de cuentos filoséficos y preguntas abiertas, los
nifios exploran temas como la justicia, la verdad, la libertad o la responsabilidad,
construyendo sus propias ideas a partir del intercambio con otros. Esta perspectiva
plantea que dicha capacidad puede desarrollarse desde los primeros afos, siempre que
se generen espacios que estimulen la curiosidad, el didlogo atento y la construcciéon

conjunta de ideas. Por ello, la Filosofia para Nifios es especialmente eficaz en primaria,
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porque estimula el pensamiento profundo en un momento clave del desarrollo cognitivo
y moral.

2.2.2.2. Capacidades del pensamiento critico

Conocer y desarrollar las capacidades del PC es esencial para un aprendizaje
eficaz, una toma de decisiones informada y una participacion activa y significativa en
la sociedad. Ennis (2011), el pensamiento critico comprende diversas capacidades:

a) Conocimiento. Es un recurso esencial para el pensamiento critico, porque
adquirir conocimientos favorece el desarrollo de habilidades de pensamiento
critico, resolucién de problemas y creatividad.

b) Inferencia. La inferencia es similar a armar un rompecabezas o resolver un
misterio, y es una herramienta clave en la comprensién lectora de los nifios, ya
gue facilita el desarrollo de estrategias cognitivas.

c) Evaluacion. Involucra subhabilidades como examinar, calificar, ponderar y
emitir una conclusion o sentencia. McPeck (1990) sostiene que, la evaluacion
critica de un sujeto sobre un tema especifico estd influenciada por su nivel
cultura, capacidad de entender, nivel intelectual y los sus valores morales que
practica.

d) Metacognicién. La metacognicion permite a los estudiantes ser autbnomos en
su aprendizaje y adoptar una actitud critica hacia la informacion, el conocimiento
y Sus propias estrategias de aprendizaje.
2.2.2.3. Caracteristicas del pensador critico
Conocer y comprender sus principales caracteristicas permite fortalecer el

razonamiento y orientar mejora la toma de desiciones. Estas caracteristicas muestran
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cdmo un pensador critico se comporta y qué habilidades debe desarrollar para ser mas
efectivos en las reflexiones. Las caracteristicas del pensador critico, segun Facione
(2007), incluyen las siguientes cualidades:

a) Curiosidad. Muestra interés por una variedad de temas y cuestiones.

b) Busqueda de informacion. Se preocupa por estar informado y mantenerse

actualizado.

¢) Vigilancia. Est4 atento a la oportunidad de aplicar el pensamiento critico en

distintas situaciones.

d) Confianza en el analisis. Confia en su capacidad para realizar investigaciones

y andlisis razonados.

e) Autoconfianza. Tiene confianza en sus habilidades de razonamiento.

f) Apertura mental. Esta dispuesto a considerar puntos de vista diferentes a los

propios.

g) Flexibilidad. Es capaz de evaluar alternativas y opiniones distintas.

h) Empatia. Comprende y valora las opiniones de otras personas.

i) Imparcialidad. Evalla argumentos de manera justa y sin sesgos.

J) Honestidad. Reconoce y enfrenta su propia personalidad.

En consecuencia, las caracteristicas del pensamiento critico buscan capacitar a
las personas para ser pensadores mas cuidadosos, objetivos y conscientes en sus
andlisis y toma de decisiones.

2.2.2.4. Niveles o fases del pensamiento critico

Paul y Elder (2003) describen fases o niveles para desarrollar el PC de la siguiente

manera.
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2.2.2.4.1. Pensador reflexivo

Este tipo de pensador se basa en prejuicios y conceptos erréneos para tomar
decisiones y emitir opiniones. Sus conclusiones se basan en datos imprecisos o
irrelevantes y carecen de un uso consciente de la légica.

2.2.2.4.2. Pensador cuestionado

Reconoce que debe cuestionar su propio pensamiento, pero no es plenamente
consciente de los defectos en sus razonamientos. Suele aceptar respuestas sin
profundizar en sus explicaciones.

2.2.2.4.3. Pensador principiante

Puede ser consciente de los sesgos en su forma de pensar y del papel del ego en
sus decisiones, pero no dedica mucho esfuerzo a practicar o mejorar.

2.2.2.4.4. Pensador en préacticas

Gracias a la experiencia, este tipo de pensador revisa con frecuencia sus procesos
de pensamiento y, con la practica constante, mejora sus habitos mentales.

2.2.2.4.5. Pensador avanzado

Utiliza la autocritica constantemente para mejorar. Desarrolla nuevas habilidades
como la percepcién, la integridad y la empatia intelectual, asi como el valor para
confrontar ideas y creencias diversas.

2.2.2.4.6. Pensador maestro

Entiende los niveles méas profundos del pensamiento critico y esta dispuesto a
examinar sus creencias para identificar posibles errores o sesgos. Analiza ideas sin

depender del emisor, basandose Unicamente en su contenido.
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Por consiguiente, conocer las fases del pensamiento critico ayuda a entender
cdémo evoluciona la capacidad de pensar. Desde el nivel mas basico, donde se toman
decisiones basadas en prejuicios, hasta el nivel mas avanzado, donde se analizan ideas
con claridad y ser conscientes de los propios sesgos, estas etapas guian para mejorar la
forma de pensar y tomar decisiones mas acertadas.

2.2.2.5. Elementos del pensamiento critico

Estos elementos permiten valorar la informacién y las situaciones de manera
reflexiva y fundamentada. Santiuste et al. (2001) plantean que, hay tres aspectos
importantes que considera en el PC: contexto, estrategias y motivaciones.

2.2.2.5.1. Contexto

Es necesario responder de manera fundada y relacionado en un ambiente que
influye en como se formula la respuesta. Es decir, el sujeto razona en funcion del medio
cultural de cédmo vive y qué opiniones se tiene sobre determinados modos de vida y
actuar en la sociedad.

2.2.2.5.2. Estrategias

Las estrategias para gestionar el conocimiento permiten organizar los recursos
mentales de manera efectiva, facilitando el analisis critico de problemas y la formulacién
de respuestas racionales. Los especialistas identifican tres tipos principales: las
estrategias cognitivas, que incluyen la adquisicion, codificacion, elaboracién y
reestructuracién de la informacién, asi como su recuperacion y aplicacion; las estrategias
metacognitivas, enfocadas en el conocimiento sobre la persona, la tarea, la estrategia y
el contexto, y las estrategias de control metacognitivo, que abarcan la planificacion,

supervision y evaluacion del propio aprendizaje.
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2.2.2.5.3. Motivaciones

Las motivaciones son el factor emocional que impulsa a una persona a actuar. En
psicologia, existen varios modelos que han intentado comprender esta variable, tanto
desde el origen de las causas que la generan como en las estrategias para mantenerla
(Valenzuela y Nieto, 1997).

Por lo tanto, se considera esencial tener en cuenta el contexto, las estrategias y
las motivaciones para desarrollar un pensamiento critico sélido. Estos elementos facilitan
la organizacion y el uso efectivo de conocimientos, asi como el abordaje reflexivo de
problemas para ofrecer respuestas racionales y fundamentadas.

2.2.2.6. Habilidades relacionadas al pensamiento critico

Heredia y Sanchez (2012) sefialan las siguientes habilidades fundamentales:

a) Conocimiento. Consiste en la capacidad de recordar informacion previamente
aprendida, incluyendo hechos, conceptos, términos y respuestas. Se basa en la
memorizacion y recuperacion de datos sin necesidad de analizar o interpretar.

b) Comprensidon. Esto consiste en evidenciar la comprensién de conceptos y
acontecimientos mediante la estructuracion y andlisis de la informacion. Para ello,
se requiere organizar, contrastar, reformular y traducir datos, asi como interpretar
su significado y extraer las ideas centrales. Este proceso facilita la comprension y
aplicacion del conocimiento en distintos contextos, ademas de favorecer la
resoluciéon de problemas y la expresion de ideas con palabras propias.

c) Aplicacion. Se refiere a la habilidad de emplear conocimientos adquiridos para
resolver problemas en nuevas situaciones. Esto incluye la utilizacion de hechos,

técnicas y normas de manera innovadora y préactica.
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d) Analisis. Consiste en examinar y diferenciar la informacién, identificando causas,
motivos e inferencias. Implica descomponer un concepto en sus partes
fundamentales y encontrar evidencias para respaldar conclusiones o
generalidades.

e) Sintesis. Es la integracién de pesquisa de diversas fuentes para crear nuevos
esquemas de pensamiento, combinando elementos de manera novedosa y
proponiendo soluciones alternativas a los problemas.

f) Evaluacion. Se trata de emitir juicios y defender opiniones basadas en la
valoracion de averiguacion, la validez de ideas o la calidad de un producto o
argumento en funcién de ciertos criterios establecidos.

2.2.2.7. Importancia del pensamiento critico en estudiantes de educacién
primaria
Segun Lope (2023), esta capacidad resulta fundamental durante la formacion
infantil, pues favorece el desarrollo de habilidades cognitivas y emocionales. En esta
etapa, los nifos fortalecen su capacidad para cuestionar, analizar y reflexionar sobre su
entorno, preparandose para tomar decisiones fundamentadas a lo largo de su vida.
Fomentar el pensamiento critico desde la primaria ayuda a los alumnos a aprender a
resolver problemas de manera creativa, a identificar y evaluar diferentes perspectivas y
a formar opiniones basadas en evidencia en lugar de aceptar informacion de manera
pasiva.
Ademas, el pensamiento critico permite a los estudiantes comprender mejor los
contenidos académicos, no solo memorizdndolos, sino también reflexionando sobre

ellos, formulando preguntas y aplicandolos en diversos contextos. Esta habilidad también
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contribuye al desarrollo de la autonomia, porque los nifios aprenden a pensar por si
mismos, a ser responsables de las posturas que asume. De este modo, estas
capacidades trascienden el ambito académico y contribuyen a formar personas
conscientes, abiertas al cambio y capaces de afrontar diversos desafios con criterio y
reflexion.

2.2.2.8. Dimensiones del pensamiento critico

Las dimensiones establecidas para el pensamiento critico estan sustentadas por
Flores (2022), las cuales son:

2.2.2.8.1. Capacidad de analizar

Esta habilidad implica descomponer informacién compleja en partes mas
pequefas para comprenderla mejor. Implica examinar detalles, identificar patrones,
relaciones y conexiones entre diferentes elementos. Al analizar, puedes identificar
componentes clave y entender como interactuan entre si. Facione (2007) plantea que
analizar implica examinar la relacion entre ideas e informacion con el fin de comprender,
sustentar y expresar opiniones o juicios de manera fundamentada. Por consiguiente, la
capacidad de analizar permite descomponer problemas complejos en componentes mas
manejables, que facilita encontrar soluciones efectivas. Al comprender los diferentes
aspectos de un problema, se pueden identificar las causas subyacentes y desarrollar
estrategias para abordarlos de manera eficiente.

2.2.2.8.2. Capacidad de inferir

La inferencia implica sacar conclusiones légicas basadas en evidencia y
razonamiento. Es la capacidad de extraer informacion implicita de lo que se dice o se

presenta. Al inferir, se lee entre lineas y llega a conclusiones que no son explicitamente
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declaradas. En este orden de ideas, Facione (2007), inferir consiste en identificar y
asegurar los aspectos clave que permiten llegar a conclusiones coherentes. Este proceso
implica tomar en cuenta la informacion relevante y determinar qué se deriva de ella, ya
sea a partir de datos, afirmaciones, ideas, evidencias, juicios, creencias, opiniones,
conceptos, descripciones, preguntas u otras formas de expresion.

Por tanto, desarrollar la capacidad de deducir es importante, porque permite lograr
una comprension mas profunda, interpretar la informacién de manera mas completa,
tomar decisiones informadas, resolver problemas complejos y promover el pensamiento
critico. Estas habilidades son esenciales para el éxito en el aprendizaje, el trabajo y la
vida cotidiana.

2.2.2.8.3. Capacidad de proponer alternativas de solucion

Esta habilidad implica generar multiples opciones o enfoques para abordar un
problema o desafio dado. Se trata de pensar creativamente y considerar diferentes
perspectivas. Al proponer alternativas de solucién, se amplia el espectro de posibilidades
y buscar la mejor manera de resolver un problema. En palabras de Elder y Paul (2002),
“resolver problemas estéa directamente vinculado con tomar medidas, porque esto puede
influir en la forma en que enfrentamos nuestras dificultades, ya sea para reducirlas o para
empeorarlas” (p. 26). A partir de esto, se puede inferir que, si los estudiantes se
comprometen en generar soluciones frente a los problemas controvertidos de su entorno,
estaran capacitados para tomar decisiones de manera autbnoma en el momento y lugar
apropiado

En consecuencia, desarrollar la capacidad de proponer alternativas de solucion es

importante porque te hace mas flexible y adaptable, fomenta la creatividad y la
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innovacion, mejora la toma de decisiones y empodera para enfrentar desafios de manera
efectiva. Estas habilidades son esenciales para el éxito personal y profesional en un
mundo cada vez mas complejo y cambiante.

2.2.2.8.4. Capacidad de argumentar

Argumentar implica expresar ideas con claridad y sustentarlas mediante razones
gue permitan respaldarlas de manera convincente. Cuando se argumenta, se presentan
los pensamientos de manera ordenada y logica, utilizando evidencia, razones y ejemplos
para apoyar el punto de vista. Es como construir un puente entre lo que se piensay lo
gue se quiere que los demas entiendan y acepten. Un buen argumento es claro,
coherente y fundamentado en informacion confiable, y busca convencer a otros de que
la perspectiva es valida. Segun Boisvert (2004), es importante respaldar cualquier
opinién o posicion sobre un tema con argumentos validos. Ademas, Raths et al. (1999)
sostienen que, cuando los nifios aprenden a expresarse respaldados por argumentos,
contribuyen al desarrollo de un pensamiento sensato y, por ende, a una maduracion
cognitiva.

En sintesis, desarrollar la capacidad de argumentar es importante, porque
promueve la claridad de pensamiento, mejora la comunicacion, fomenta el pensamiento
critico, facilita la resolucion de conflictos, fortalece las relaciones interpersonales y
contribuye al empoderamiento personal. Estas habilidades son valiosas en todos los
aspectos de la vida y pueden ayudar a alcanzar las metas personales y profesionales.
2.3. Bases conceptuales
Alternativa. Refiere a una opcion o posibilidad diferente a otra. Cuando se enfrenta a

una decision, una persona puede considerar varias alternativas antes de elegir una.
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Analizar. Es la habilidad de examinar a fondo un tema o situacién para entender sus
partes, relaciones y caracteristicas. Consiste en descomponer algo en elementos mas
simples para comprenderlo mejor.

Argumentar. Capacidad para presentar razones o0 evidencia para apoyar una posicion o
punto de vista sobre un tema especifico. Implica persuadir o convencer a otros de la
validez de un argumento mediante el uso de l6gica y evidencia.

Capacidad. Se refiere a la capacidad de una persona para desempefar eficazmente una
tarea o funcion especifica, demostrando dominio y competencia en un area determinada.
Critico. Vinculado con el pensamiento critico, este proceso implica evaluar, analizar y
cuestionar la informacion de forma reflexiva y con fundamento.

Inferir. Sacar conclusiones légicas o deducir informacién basada en evidencia o en lo
que se conoce previamente. Implica llegar a una conclusién sobre algo que no esta
explicitamente indicado.

Modulo experimental. Los mddulos experimentales son unidades estructuradas de
ensefianza o intervencién que se aplican dentro de una investigacion experimental. Estan
disefiados para probar una hipétesis o evaluar el efecto de una variable en un grupo
determinado.

Museo. Es un lugar donde se exhiben y conservan objetos de interés cultural, historico,
cientifico o artistico para el disfrute y la educacion del publico. Los museos suelen tener
colecciones permanentes y ofrecer exposiciones temporales.

Pensamiento. Es aquel proceso mental de formar ideas, conceptos y opiniones.
Involucra la capacidad de procesar informacion, resolver problemas y tomar decisiones.

Plan experimental. corresponde a una estructura organizada de investigacion que



55

permite intervenir sobre una variable independiente y analizar los cambios que dicha
intervencidn genera en la variable dependiente. Su objetivo es probar una hipoétesis
mediante la aplicacién de un experimento en condiciones controladas.
Proponer. Se refiere a presentar una idea, plan o solucion para consideracién o
discusion. Implica sugerir algo como una posible accion o curso de accion.
Sesiones experimentales. Son actividades planificadas y organizadas que se realizan
dentro de una investigacion con el propédsito de aplicar, observar o medir ciertos
fendmenos o variables en un entorno controlado.
Solucidén. Una solucion consiste en una respuesta que permite afrontar o resolver una
determinada dificultad o situacion, ya sea superando un obstaculo o atendiendo una
necesidad especifica.
Técnica. Forma organizada de realizar una tarea, aplicando conocimientos y habilidades
para lograr un propoésito determinado.
[ll. Metodologia
3.1. Formulacion de hipotesis
3.1.1. Hipotesis general
La aplicacion de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo
del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia
2024.
3.1.2. Hipotesis especificas
H1. La aplicacion de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo
de la capacidad de analizar en estudiantes del primer grado de educacién

primaria, Sivia 2024.
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H2. La aplicaciéon de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo
de la capacidad de inferir en estudiantes del primer grado de educacién primaria,
Sivia 2024.

H3. La aplicaciéon de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo
de la capacidad de proponer alternativas de solucion en estudiantes del primer
grado de educacioén primaria, Sivia 2024.

H4. La aplicaciéon de la técnica del museo influye significativamente en el desarrollo
de la capacidad de argumentacion en estudiantes del primer grado de educaciéon
primaria, Sivia 2024.

3.2. Variables
e Variable Independiente: Técnica del museo.

e Variable Dependiente: Pensamiento critico.



3.3. Operacionalizacion de variables

57

Variables Definicion conceptual Definicion Dimensio Indicadores Escala de
operacional nes medicion
Variable Maceira (2009) destaca que el | Se aplicé como | Inicio Orienta las actividades
independiente: | museo es un espacio que promueve | instrumento el Presenta los materiales Nominal
Técnica del el contacto basado en la autonomia y | material Explica los objetivos 1 = Antes del
museo la libertad. Esto se manifiesta de | experimental Desarrollo Construye saberes experimento
_diversas _ formas, como Ia, visita | con 1_0 sesiones Gestiona el aprendizaje 2 = Después del
md_e_pendlente, la expresion de experlrr]entales Cierre Metacognicion experimento
opiniones personales y la | en 4 modulos. Evalda lo aprendido
autoafirmacion.
Variable Segun Lipman (1991), el | La recoleccion | Capacidad | Identifica el problema
dependiente: pensamiento critico es un proceso de | de la | de analizar | Reconoce a los sujetos Ordinal
Pensamiento razonamiento que permite realizar | informacion se Determina causas 1= En inicio
critico juicios bien fundamentados basados | apoyéd en una Determina consecuencias | 2= En proceso
en criterios claros, con la capacidad | ficha de Ubica contexto 3= Lo d
. L : al gro esperado
de ser autocorrectivo y adaptable al | observacion de | Capacidad | Identifica 4= Logro destacado
contexto. Tiene un caracter reflexivo | 20 items, cuya | de inferir Registra conclusiones
y razonado, pues permite valorar | estructura  se Presenta opinion
distintas ideas con criterio y sustento | organiz6 en Registra causas
para _orientar decisiones y encontrar Cl_Jatro _ Registra consecuencias
soluciones. dimensiones, Capacidad | Establece coherencia
cha q una | ge proponer | Propone alternativas
ggzmﬁ‘] aerl Iog alternati\_/ffls Busca solucién
de solucion | Involucre actores
aspectos .
definidos para el _ Considera el entorno
estudio. Capacidad | Asume postura _
de Expone con claridad
argumentar "g,stenta sus ideas

Identifica el problema

Expone conclusiones
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3.4. Tipo y nivel de investigacion
3.4.1. Tipo

La investigacion se desarrollé bajo el enfoque de tipo aplicado. Segun Murillo,
citado por Caballero (2015), este tipo de estudio busca llevar los conocimientos a
situaciones concretas y, a partir de su aplicacién, generar nuevos aportes. Esto se logra,
a través de la implementacion y sistematizacion de la practica basada en la investigacion.
Su propdsito es utilizar los hallazgos cientificos de manera estructurada y metédica para
comprender la realidad de forma rigurosa y organizada.

Por su parte, Herndndez et al. (2018) sefialan que un estudio se considera
aplicado cuando su propésito es intervenir sobre una situacion problematica detectada
en la realidad social, ya sea para probarla, optimizarla o resolverla. Siendo asi, la
investigacion es de tipo aplicada, porque basicamente su propoésito central fue fortalecer
el desarrollo de estas capacidades mediante la aplicacion de la técnica del museo.
3.4.2. Nivel

La investigacion se ubica en un nivel explicativo, pues segun Hernandez y
Mendoza (2018), este tipo de estudios trasciende la simple descripcidon de conceptos o
el establecimiento de relaciones entre ellos, orientdndose mas bien a identificar las
razones por las cuales se producen determinados eventos o fendmenos, sean estos de
naturaleza fisica o social. Carrasco (2006) sostiene que el nivel explicativo busca
comprender las razones que originan determinadas caracteristicas o0 comportamientos
del objeto de estudio.

3.5. Método

3.5.1. Método hipotético-deductivo
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En la investigacion se empled el método hipotético-deductivo, el cual parte de
planteamientos hipotéticos y, mediante la deduccion, obtiene conclusiones que luego
se contrastan con la realidad (Cerda, 1993).

Este método constituye uno de los pilares de la metodologia cientifica y su uso
conlleva distintas acciones, entre ellas contrastar hechos, revisar conocimientos ya
existentes, elaborar nuevos conceptos y vincular las hipétesis planteadas con teorias
previamente establecidas. A partir de este método, se verificaran las hipotesis
considerando los datos obtenidos de la realidad estudiada.

3.5.2. Método experimental

Se empled el método experimental, basado en la observacion sistematica de los
fendbmenos y en la formulacibn de hipétesis que son contrastadas mediante
experimentos desarrollados bajo condiciones controladas (Quezada, 2010). Este
control permite manipular variables y aislar factores que puedan influir en los resultados,
garantizando una mayor precision en la comprobacion de las hipétesis. A través de este
procedimiento, se busca determinar si las predicciones son correctas y si las hipotesis
pueden ser validadas o refutadas. Asi, el método experimental no solo permite analizar
fendmenos, sino también establecer relaciones de causa y efecto. Su aplicacion es
fundamental en las ciencias, porque proporciona evidencia empirica y objetiva para la
construccion del conocimiento.

3.6. Disefio de investigacién
El estudio adoptd un disefio preexperimental. Segun Carrasco (2016), este disefio se
distingue por presentar un control limitado de las variables, por lo que no reune

plenamente las caracteristicas necesarias para ser considerado un experimento
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propiamente dicho. En funcion de ello, la investigacion se estructuré mediante el

siguiente esquema:

[ GE: 01 X 02 ]

Doénde:

G.E.= Grupo experimental (estudiantes que participaron)

X = Estimulo experimental (Técnica del museo)

01 = Pretest en el pensamiento critico en el G.E.

02 = Postest en el pensamiento critico en el G.E.

3.7. Poblacion y muestra

3.7.1. Poblacion

Naupas et al. (2018) sefialan que la poblacion estuvo constituida por las unidades que
comparten caracteristicas relevantes para una investigacion. Asimismo, Arias (2016) la
define como un grupo finito o infinito de elementos con rasgos comunes, sobre los cuales
se proyectan los resultados obtenidos. En este sentido, dicho grupo representa la fuente
principal de datos para el analisis correspondiente. Asi, el trabajo se desarroll6 con un
grupo de 38 alumnos de primer grado de primaria, pertenecientes a la Institucion
Educativa N.° 38268, situada en el distrito de Sivia (provincia de La Convencién, Cusco),
durante el afio escolar 2024.

Tabla 1

Poblacion de estudiantes primer grado de primaria de la Institucion Educativa N.° 38268”

del distrito de Sivia 2024

Nivel Grado Seccién Varones Mujeres Total




59

Primero A 06 05 11
Educacion Primaria
Primero B o7 06 13
Primero C 08 06 14
Total 21 17 38

Nota. NoOmina de matricula 2024.

3.7.2. Muestra

Arias (2006) considera que la muestra constituye un segmento de la poblacién que
permite estudiar sus principales caracteristicas. De manera similar, Horna (2014) indica
gue su analisis posibilita establecer conclusiones respecto al grupo de procedencia. Para
este estudio participaron 24 estudiantes de primero “A” y “B” de primaria de la I.E. N.°
38268, Sivia, La Convencidn, Cusco, durante el periodo escolar 2024.

Tabla 2

Muestra de estudiantes primer grado “A” y “B” de Educacion Primaria de la Institucion

Educativa N.° 38268” del distrito de Sivia 2024

Nivel Grado Seccién Varones Mujeres Total
Primer A 05 06 11
Educacién Primaria
Primer B 07 06 13
Total 12 12 24

Nota. NoOmina de matricula, 2024.
3.8. Técnicas e instrumentos
3.8.1. Técnicas
Las técnicas de investigacion son procedimientos empleados para obtener y

analizar informacion. Para Nifio (2011), estas herramientas incluyen, entre otras, la
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observacién y la entrevista. En el presente estudio se recurrié principalmente a la
experimentacion y la observacion como técnicas de recoleccion de datos. La
experimentacion consiste en exponer el objeto de estudio a determinadas variables bajo
condiciones controladas, con el fin de analizar los efectos que cada una de ellas genera.
Sabino (2002) explica que, esta técnica permite observar con precision los cambios
producidos en el objeto de estudio, asegurando que el investigador tenga conocimiento
previo sobre las condiciones en las que se desarrolla el experimento. Por ello, dicha
técnica se implementé bajo un procedimiento riguroso, con el fin de asegurar la validez
de los resultados obtenidos.

La observacion constituye una técnica relevante para el proceso de investigacion
cientifica. Lopez (2011) sefala que, su aplicacién varia segun los objetivos del estudio y
esta presente en cualquier tipo de investigacion, ya sea documental o de campo. Esta
herramienta permite al investigador interactuar directamente con las personas, los
hechos y las situaciones sociales. De acuerdo con Suérez et al. (2022), la observacion
es un proceso estructurado que involucra la percepcion de la realidad mediante
instrumentos confiables, siguiendo etapas como la atencién, recopilacion, seleccion y
registro de la informacion. A través de esta técnica, el investigador obtiene una vision
integral del fenébmeno estudiado, utilizando sus sentidos para interpretar la realidad de
manera objetiva.

3.8.2. Instrumentos
Segun Suérez et al. (2022), los instrumentos de investigacién son herramientas

fundamentales que permiten obtener informacién relevante sobre los fenbmenos en
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estudio. Para la recoleccion de informacién, se emplearon como instrumentos el material
experimental y la lista de cotejo.

El material experimental es considerado un recurso clave el cual contiene
elementos necesarios para la implementacion del experimento, como el plan de trabajo
y las sesiones de aprendizaje que se desarrollaran durante el proceso. De acuerdo con
Troya (s.f.), estos materiales desempefian un papel crucial en la recopilaciéon de datos,
porque proporcionan evidencia concreta para la verificacion de los eventos estudiados.
En este caso, el material experimental abarc6 un plan general y moédulos especificos,
organizados en 10 sesiones de aprendizaje, los cuales fueron aplicados en las
intervenciones experimentales.

Para recoger los datos, la ficha de observacion fue aplicada antes y después de
la intervencion. Este instrumento permitid registrar de forma ordenada y objetiva las
manifestaciones del pensamiento critico de los estudiantes durante las actividades en el
aula. Segun Hernandez et al. (2014), su empleo facilita el registro sistematico de
informacion relevante, pudiendo estructurarse de manera abierta o cerrada segun las
necesidades del estudio. Su disefio depende de los objetivos del estudio y de las
variables a observar, y su uso es comun en investigaciones educativas, sociales y
psicologicas. Por su caracter flexible, permite adaptarse a diversos contextos y
poblaciones, como nifios en edad escolar. Ademas, promueve una vision contextualizada
del fendémeno observado, favoreciendo la interpretacion de patrones conductuales.

3.9. Validez y confiabilidad
3.9.1. Validez

La validez permite comprobar si un instrumento evalGa realmente la variable que se
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propone medir. Palella y Martins (2012) sefialan que existen distintos procedimientos
para determinarla. En este estudio, se recurrio a la valoracion de expertos para validar el
instrumento.

Tabla 3

Resultado de la validez del instrumento sobre el pensamiento critico

items
Expertos Total
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
1 85 85 85 85 85 85 85 85 85 85 85
2 80 80 80 80 8 8 8 80 80 80 80
3 98 98 98 98 98 98 98 98 98 98 98
Promedio de ponderacion 87.7%

Nota. Resultado de informe de expertos.

Para validar el instrumento, se conté con la evaluacion de tres especialistas,
obteniéndose un porcentaje de 87.7%, lo que demuestra su idoneidad para ser utilizado
en el proceso de recoleccion de datos.

3.9.2. Confiabilidad

Para Nifio (2011), la confiabilidad es una cualidad indispensable en toda técnica,
prueba o instrumento de medicién, ya que asegura que, al ser aplicado en distintos
momentos a un mismo grupo de personas, arroje resultados coherentes y replicables.
Esto significa que un instrumento resulta confiable cuando produce mediciones estables,
sin verse afectado por variaciones al azar, lo que garantiza la exactitud y solidez de los
datos obtenidos. Para establecer el grado de confiabilidad del instrumento, se sometié a
una prueba piloto a 10 sujetos con caracteristicas afines a las de la muestra, con el fin
de evaluar la consistencia de sus resultados; el procesamiento de estos datos se realizd

mediante el estadigrafo Alfa de Cronbach, cuyo esquema se muestra seguidamente:
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[@] Es el coeficiente Alfa.

Es el nimero de items o reactivos.

Zsﬁ Suma de las varianzas de cada item o reactivo.

SZ| Varianza del total.
Tabla 4

Resultado de confiabilidad del instrumento sobre pensamiento critico

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos

,819 20

La ficha de observacion presenté una confiabilidad de 0,819, evidenciando una
alta consistencia interna, por lo que fue considerada adecuada para la recoleccion de
datos.

3.10. Técnicas de procesamiento de datos

La informacion recolectada se analizé con SPSS V27.0, mediante tablas de frecuencia
gue permitieron ordenar e interpretar los resultados. Para el analisis inferencial, se
aplicaron pruebas de hipétesis basadas en estadistica no paramétrica, debido a que los
datos no evidenciaron una distribuciébn normal, aspecto que permitio fundamentar las
conclusiones de la investigacion.

3.11. Aspectos éticos
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La investigacion considerd principios éticos como el respeto a los participantes, el
consentimiento informado de los padres o tutores, la confidencialidad y la proteccion de
sus derechos. Asimismo, se garantizo el bienestar, la seguridad y la integridad de los
estudiantes durante el proceso investigativo (Hernandez et al., 2014). Otro aspecto clave
fue la transparencia en la presentacion de los resultados. Se garantizd que los hallazgos
fueron comunicados de manera honesta, precisa y objetiva, evitando cualquier tipo de
manipulacion o sesgo que pudiera alterar la interpretacion de los datos. La informacién
fue difundida de manera responsable y clara, garantizando la validez del estudio y
aportando conocimientos sobre el efecto de la técnica del museo en los nifios.

Asimismo, se demostro el principio de equidad vy justicia en la seleccion de los
participantes, garantizando un proceso inclusivo y sin discriminacion. Se procuré que
todos los nifios tuvieran igualdad de oportunidades para participar en el estudio,
independientemente de su origen étnico, género, religibn u otras caracteristicas
personales. De esta manera, se promovio un enfoque ético y respetuoso que favorece la

diversidad y la representatividad en la investigacion.
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IV. Resultados y discusion
4.1. Resultados a nivel descriptivo
Tabla 5
Contraste entre el nivel de desarrollo del pensamiento critico antes (pretest) y después

(postest) de la aplicacion de la técnica del museo

Momentos
Pretest Postest
f % f %

En inicio 18 75,0% 0 0,0%

Pensamiento critico En proceso 5 20,8% 0 0,0%
Logro esperado 1 42% 14 58,3%

Logro destacado 0 0,0% 10 41,7%

Total 24 100,0% 24 100,0%

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado.f = frecuencia; f% = frecuencia
porcentual

De acuerdo con la tabla 5, en la etapa previa a la intervencion, la mayoria de los nifios
(75,0 %) se hallaba en el nivel inicio. Con la aplicacién de la técnica del museo, se
observé una mejora notable: el 58,3 % de los estudiantes lleg6 al logro esperado vy el
41,7 % al logro destacado. Estos hallazgos dan cuenta de un progreso favorable en el
pensamiento critico de los participantes, asociado al uso de dicha técnica.

Tabla 6

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de analizar antes (pretest) y

después (postest) de la aplicacion de la técnica del museo

Momentos
Pretest Postest
f % f %
En inicio 17 70,8% 0 0,0%
Capacidad de analizar En proceso 7 29,2% 2 8,3%

Logro esperado 0 0,0% 13 54,2%
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Logro destacado 0 0,0% 9 37,5%
Total 24 100,0% 24 100,0%
Nota. Los datos derivan del estudio efectuado.

Segun se aprecia en la tabla 6, previo a la intervencion, el 70,8 % de los nifios se
ubicaba en el nivel inicio y el 29,2 % en el nivel proceso. Después de aplicar la técnica
del museo, el 54,2 % logro el nivel esperado y el 37,5 % alcanzo el logro destacado, lo
gue evidencia una mejora notable en la capacidad de analisis y apunta a un efecto
positivo de la estrategia empleada.

Tabla 7
Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de inferir antes (pretest) y después

(postest) de la aplicacion de la técnica del museo

Momentos
Pretest Postest
f % f %
En inicio 19 79,2% 0 0,0%
Capacidad de inferir En proceso 5 20,8% 3 12,5%
Logro esperado 0 0,0% 11 45,8%
Logro destacado 0 0,0% 10 41,7%
Total 24 100,0% 24 100,0%

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado.

De acuerdo con la tabla 7, en el pretest la mayoria de los nifios (79,2 %) se situaba en el
nivel inicio, y el 20,8 % en proceso. Con la aplicacién de la técnica del museo, el 45,8 %
alcanzo el logro esperado y el 41,7 % el logro destacado, reduciéndose a 12,5 % el
porcentaje en nivel proceso. Ello evidencia una mejora sustancial en la capacidad de
inferir a partir de la intervencion.

Tabla 8

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de

solucion antes (pretest) y después (postest) de la aplicacion de la técnica del museo
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Momentos
Pretest Postest
f % f %
En inicio 22 91,7% 0 0,0%
Capacidad de proponer En proceso 1 42% 1 42%
alternativas de solucion Logro esperado 1 42% 12 50,0%
Logro destacado 0 0,0% 11 45,8%

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado.

La tabla 8 muestra que, en el pretest, el 91,7 % de los nifios se encontraba en el
nivel inicio, el 4,2 % en proceso y otro 4,2 % en logro esperado. Después de la aplicacion
de la técnica del museo, el 50,0 % alcanzo el logro esperado y el 45,8 % el logro
destacado. Estos resultados evidencian un progreso importante en la capacidad para
plantear distintas opciones frente a situaciones problematicas.

Tabla 9

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de argumentacion antes (pretest)

y después (postest) de la aplicacion de la técnica del museo

Momentos
Pretest Postest
f % f %
Capacidad de argumentacion En inicio 19  79,2% 0 0,0%
En proceso 4 16,7% 1 4,2%
Logro esperado 1 4,2% 11 458%
Logro destacado 0 0,0% 12 50,0%
Total 24 100,0% 24 100,0%

Nota. Los datos derivan del estudio efectuado.

Como se aprecia en la tabla 9, en el pretest el 79,2 % de los nifios se ubicaba en
el nivel inicio, el 16,7 % en proceso y el 4,2 % en logro esperado. Tras aplicar la técnica

del museo, el 50,0 % alcanzo el logro destacado y el 45,8 % el logro esperado, quedando
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apenas un 4,2 % en el nivel proceso. Estos resultados reflejan un avance significativo en

la capacidad para expresar y sustentar ideas con argumentos.

4.2. Resultados a nivel inferencial

4.2.1. Prueba de normalidad

Tabla 10
Resultado de prueba de normalidad
Momentos Shapiro-Wilk
Estadistico al Sig.
Pensamiento critico Pretest ,580 24 ,000
Postest ,629 24 ,000

Nota. Lilliefors: ajuste de significancia; gl: grados de libertad.

Segun los resultados de la tabla 10, la prueba de Shapiro-Wilk arrojé valores de

significancia inferiores a 0,05 tanto en el pretest como en el postest, lo que indica que los

datos no siguen una distribuciéon normal. En virtud de ello, se opt6 por la prueba de

rangos de Wilcoxon para contrastar las hipétesis planteadas.
4.2.2. Prueba de hipotesis

Tabla 11

Prueba de hipétesis para contrastar los resultados del pretest y el postest en relacién con

el desarrollo del pensamiento critico

Pensamiento critico_postest —
pretest
z -4,383°
Sig. ,000
asintotica(bilateral)

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideracion de rangos negativos.



69

Se acepta la hipétesis alternativa (H,) y se rechaza la hipétesis nula (H,), dado

que p = 0,000 < 0,05.

La tabla 11 muestra un valor de Z = -4,383 y una significancia de 0,000,
evidenciando diferencias significativas entre el pretest y postest. Por tanto, la aplicacién
de la técnica del museo influy6 significativamente en el desarrollo del pensamiento critico
de los estudiantes de Sivia 2024.

4.2.2.2. Prueba de hipotesis especifica 1
Tabla 12
Prueba de hipotesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo

de la capacidad de analizar

Capacidad de analizar_postest

— pretest
Z -4,366°
Sig. asintética(bilateral) ,000

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideracion de rangos negativos.
Se acepta la hipétesis alternativa (H,) y se rechaza la hipotesis nula (H,), debido

a que p = 0,000 < 0,05.

La tabla 12 muestra un valor de Z = -4,366 y una significancia de 0,000,
evidenciando diferencias significativas entre el pretest y postest. Por lo tanto, se concluye
gue la técnica del museo tuvo una influencia significativa en el desarrollo de la capacidad
de analisis en los estudiantes de primer grado de Educacion Primaria de Sivia, 2024.
4.2.2.3. Prueba de hipotesis especifica 2

Tabla 13
Prueba de hipotesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo

de la capacidad de inferir
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Capacidad de inferir_postest -
Pretest
Z -4,304P
Sig. ,000
asintotica(bilateral)

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideracién de rangos negativos.

Se acepta la hipoétesis alterna (H,) y se rechaza la hipétesis nula (H,), dado que p
= 0,000 < 0,05.

Los datos de la tabla 13 revelan un valor Z de -4,304 con una significancia de
0,000, cifras que confirman la existencia de diferencias significativas entre los resultados
del pretest y el postest. A partir de ello, se concluye que la aplicacién de la técnica del
museo ejercié una influencia significativa en el fortalecimiento de la capacidad de inferir
4.2.2.4. Prueba de hipotesis especifica 3
Tabla 14
Prueba de hipotesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo

de la capacidad de proponer alternativas de solucién

Capacidad de proponer alternativas de
solucién_postest — pretest
4 -4,373P
Sig. asintotica(bilateral) ,000
Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideracién de rangos negativos.

Se acepta la hipétesis alterna (H,) y se rechaza la hipétesis nula (H,), dado que p
= 0,000 < 0,05.
La tabla 14 presenta un valor de Z = -4,373 y una significancia de 0,000,

evidenciando diferencias significativas entre el pretest y postest. En consecuencia, se
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concluye que la técnica del museo tuvo una influencia significativa en la capacidad para
proponer alternativas de solucion.
4.2.2.5. Prueba de hipotesis especifica 4.

Tabla 15
Prueba de hipotesis para comparar la diferencia entre el pretest y el postest del desarrollo

de la capacidad de argumentacién

Capacidad de argumentacién_postest -
pretest
4 -4,364b
Sig. asintotica(bilateral) ,000

Nota. a. Método Wilcoxon; b. consideracién de rangos negativos.

Se acepta la hipétesis alternativa (H,) y se rechaza la hipétesis nula (H,), dado
que p = 0,000 < 0,05.
Segun los datos consignados en la tabla 14, la prueba estadistica obtuvo un valor de Z
=-4,364 y un nivel de significancia de 0,000. Al contrastar los resultados obtenidos antes
y después de la intervencidn, se observa una diferencia estadisticamente significativa.
Por tanto, los resultados permiten sostener que el empleo de la técnica del museo tuvo
un efecto significativo en el fortalecimiento de la capacidad argumentativa de los
estudiantes.
4.3. Discusion de resultados

La investigacion tuvo como objetivo general demostrar la influencia de la técnica
del museo en el desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes del primer grado
de Educacién Primaria de Sivia, durante el afio 2024. En este apartado se analizan los
resultados obtenidos a partir de las hipétesis planteadas y se contrastan con los

antecedentes de investigaciones realizadas por diversos autores.
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En cuanto al objetivo general, el analisis de los resultados permite reconocer una
evolucion favorable en el desempefio de los estudiantes luego de la intervencion
pedagogica. Inicialmente, el 75 % de los nifios se encontraba en el nivel inicio; tras la
intervencion, el 58,3 % logro el nivel esperado y el 41,7 % el destacado. La significancia
de 0,000 en la prueba de Wilcoxon respalda que la mejora fue real y no casual. En ese
sentido, los hallazgos obtenidos permiten sefialar que la incorporacion de la técnica del
museo favorecié el fortalecimiento del pensamiento critico.

Este resultado guarda relacion con lo encontrado por Angarita (2021), quien
evidencié una mejora significativa en las capacidades de analisis y evaluacién en nifios
de cinco aflos mediante la aplicacion de estrategias pedagdgicas orientadas al
fortalecimiento de estas habilidades. En la misma linea, los resultados de este estudio
muestran progresos en la reflexion, la interpretacion y la toma de decisiones. Todo esto
sugiere que las estrategias didacticas de tipo activo pueden contribuir de manera positiva
al desarrollo de habilidades cognitivas en la infancia.

Asimismo, Carvajal (2022) resalta que el uso de estrategias didacticas, como el
juego de roles, favorece el desarrollo de habilidades para analizar situaciones y encontrar
soluciones. Aungue su investigacion no se centr6 directamente en la técnica del museo,
sus resultados subrayan la necesidad de utilizar enfoques activos y participativos para el
desarrollo de habilidades cognitivas. La técnica del museo, en este caso, parece cumplir
una funcién similar al involucrar a los estudiantes en actividades activas que estimulan
su reflexién y juicio critico.

Uno de los hallazgos mas relevantes en relacion con el primer objetivo especifico

fue el progreso alcanzado en la capacidad de andlisis. Antes de la intervencion, mas de
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dos tercios del grupo (70,8 %) se ubicaba todavia en el nivel inicio, una proporcién que
cambi6 notablemente después de trabajar con la técnica del museo: poco mas de la
mitad (54,2 %) llegd al nivel de logro esperado y algo mas de un tercio (37,5 %) alcanzé
el logro destacado. Al comparar estadisticamente ambos momentos, la diferencia resulté
significativa (p = 0,000), lo que respalda la idea de que esta estrategia tuvo un efecto
positivo en el fortalecimiento de dicha capacidad.

Este resultado coincide con Valverde (2023), quien encontré6 que las tareas
auténticas contribuyen positivamente al fortalecimiento de las habilidades analiticas en
los nifios. Aunque su propuesta empled una estrategia diferente, ambos estudios
destacan la importancia de generar experiencias de aprendizaje que permitan analizar
informacion y situaciones, aspecto fundamental para fortalecer las capacidades
cognitivas.

Asimismo, Herrera (2020) en su investigacion sobre programas basados en
proyectos de resolucién de problemas también subraya la relevancia de actividades que
favorezcan el andlisis y la reflexion. Aunque se centrd en otros enfoques metodoldgicos,
sus conclusiones corroboran la efectividad de las técnicas interactivas en la mejora de
las habilidades analiticas.

En cuanto al segundo objetivo especifico, los resultados confirman que la
intervencion mejoro el desempefio inferencial de los estudiantes. Al inicio, el 79,2 % se
ubicaba en el nivel inicio; tras aplicar la técnica del museo, el 41,7 % alcanzé el logro
destacado y el 45,8 % el logro esperado. El valor de p = 0,000 confirma que esta mejora

fue estadisticamente significativa.
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Este hallazgo coincide con Quifiones (2021), quien sefiala que el desarrollo de
habilidades criticas permite establecer relaciones y obtener conclusiones a partir de la
informacion disponible. De forma similar, la técnica del museo brind6 oportunidades para
interpretar lo observado, relacionar ideas y construir conclusiones propias, fortaleciendo
asi la capacidad de inferir.

Por su parte, Mallqui (2022) resalta la importancia de las estrategias ludicas para
promover habilidades como la inferencia en el &mbito educativo. Aunque en este caso el
enfoque fue ludico, la técnica del museo también cumple un rol similar al facilitar un
ambiente donde los estudiantes pueden inferir, comparar y contrastar informacion.

Sobre el tercer objetivo especifico, se evidencié un avance notable en la
capacidad para proponer alternativas de solucion. Al inicio, el 91,7 % de los nifios estaba
en nivel inicio; tras la intervencidn, la mitad alcanzo el logro esperado y un 45,8 % el logro
destacado. La diferencia entre pretest y postest fue significativa (p = 0,000), confirmando
el efecto positivo de la estrategia.

Estos resultados coinciden con Garcia (2023), quien resalta que las estrategias
didacticas pueden ayudar a los estudiantes a buscar y valorar diferentes alternativas
frente a un problema. De igual manera, Varias y Callao (2022) encontraron que quienes
desarrollan mejores habilidades de razonamiento también muestran mayor facilidad para
plantear soluciones creativas. En este sentido, la técnica del museo ofrecio situaciones
gue motivaron a los nifios a pensar, explorar distintas opciones y buscar respuestas de
manera reflexiva.

Sobre el cuarto objetivo especifico, se registré un avance significativo en la

capacidad de argumentacion. Antes de la intervencion, el 79,2 % de los nifios se ubicaba
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en el nivel inicio; tras aplicar la técnica del museo, la mitad alcanzé el logro destacado y
un 45,8 % el logro esperado. La prueba de Wilcoxon confirm6 una diferencia significativa
entre ambos momentos (p = 0,000). Este hallazgo guarda relacion con Nufiez et al.
(2020), quienes destacan la importancia de fortalecer el razonamiento y la argumentacion
como parte del desarrollo de capacidades criticas. Aunque su investigacion estuvo
dirigida al ambito docente, sus aportes permiten reconocer que aprender a explicar y
sustentar las propias ideas es fundamental en cualquier proceso formativo. Asimismo,
Véasquez (2022) encontré una relacion entre la comprension lectora y las habilidades
argumentativas, mostrando que una mejor comprension favorece la construccion de
argumentos. En este estudio, la técnica del museo generd espacios para observar,
dialogar y expresar puntos de vista, lo que pudo contribuir al avance mostrado en esta
capacidad.

En este sentido, el estudio se alinea con la visiébn de Lipman (1998) sobre el
pensamiento critico, al poner énfasis en un enfoque pedagdgico que no se limite solo a
la transmision de contenidos, sino que permita a los estudiantes pensar de manera mas
profunda y activa sobre el conocimiento. Por otro lado, la teoria de McPeck (1981) sobre
el pensamiento critico, que ve como una habilidad que depende del contexto y esta
basada en la duda, también se refleja en los resultados del estudio. Los estudiantes
fueron motivados a usar su pensamiento critico en una situacion concreta, reflexionando
y cuestionando la informacién que encontraron en el museo. Asi, ambas teorias ayudan
a entender mejor como la técnica del museo puede ser Util para desarrollar el

pensamiento critico en los estudiantes.
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Por otro lado, en cuanto a las limitaciones de estudio fue su disefio
preexperimental, que impide establecer relaciones causales definitivas; ademas, la
muestra fue pequefia, centrada en un solo grupo de estudiantes de primer grado, que
limita la generalizacion de los resultados; también, la duracion limitada de la intervencién
no permitié observar cambios a largo plazo, de igual modo, la dependencia de la
observacién como técnica de recoleccién de datos puede haber influido en la subjetividad
del analisis.

En cuanto a los aportes, se evidencia la efectividad de la técnica del museo en la
optimizacién del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primer grado; de
igual forma, contribuye a la comprension de como las actividades interactivas pueden
mejorar habilidades cognitivas como andlisis, inferencia, propuesta de soluciones y
argumentacion. Ademas, proporciona una base para la implementacion de estrategias
pedagdgicas innovadoras en contextos educativos primarios. Del mismo modo, aporta al
campo de la educacion en zonas rurales, mostrando como adaptaciones metodolégicas
pueden fortalecer el aprendizaje critico; del mismo modo, ofrece recomendaciones
practicas para educadores interesados en fomentar el pensamiento critico en nifios
pequefios.

Los hallazgos obtenidos indican que el uso de la técnica del museo favorecio el
fortalecimiento del pensamiento critico en los estudiantes de primer grado. Este efecto
es evidente en las areas de andlisis, inferencia, propuesta de soluciones y
argumentacion, lo que concuerda con los resultados de diversas investigaciones previas,
gue también han destacado la efectividad de enfoques activos y participativos en la

promocion del pensamiento critico en la educacion primaria.
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V. Conclusiones

1. Los resultados evidencian una evolucion favorable en el pensamiento critico de los
nifios: del 75,0 % en nivel inicio antes de la intervencién, se pasé a un 58,3 % en logro
esperado y 41,7 % en logro destacado tras aplicar la técnica del museo. La prueba de
Wilcoxon (p = 0,000 < 0,05) permitié rechazar la hipétesis nula, confirmando que la
técnica generé6 un efecto estadisticamente significativo en el desarrollo del
pensamiento critico.

2. En la capacidad de analizar, se observa un avance notable: del 70,8 % en nivel inicio
antes de la intervencion, se pas6 a un 54,2 % en nivel esperado y 37,5 % en nivel
destacado tras aplicar la estrategia. La prueba de Wilcoxon arrojé un valor p = 0,000
(< 0,05), confirmando que la propuesta pedagdgica tuvo un efecto estadisticamente
significativo en el fortalecimiento de esta capacidad.

3. En la capacidad de inferir se observo una mejora clara. Al inicio, el 79,2 % de los nifios
estaba en el nivel de inicio; después de la intervencion, el 45,8 % lleg6 al nivel
esperado y el 41,7 % al nivel destacado. La prueba de Wilcoxon arrojé un valor p =
0,000, menor a 0,05, lo que indica una diferencia significativa entre el antes y el
después, lo cual significa que influyo en la capacidad de inferir.

4. En la capacidad de proponer alternativas de solucion, el 91,7 % de los nifios se
ubicaba inicialmente en el nivel de inicio. Tras la intervencion, el 50,0 % alcanzo el
nivel esperado y el 45,8 % el nivel destacado. La prueba de Wilcoxon revel6 una
diferencia significativa entre ambas mediciones (p = 0,000 < 0,05), por lo que se
rechazé la Hy y se acept6 la H;. Se concluye asi que la estrategia aplicada influyé

significativamente en el desarrollo de esta capacidad.
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5. Se observd una mejora significativa en la capacidad de argumentacion. Inicialmente,
el 79,2 % de los nifios se ubicaba en el nivel inicio; luego de la intervencion, el 50,0 %
alcanzé el logro destacado y el 45,8 % el logro esperado. La prueba de Wilcoxon
confirmd este cambio (p = 0,000 < 0,05), evidenciando que la estrategia aplicada

favorecio significativamente el desarrollo de la capacidad de argumentacion
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Recomendaciones

1. A las Unidades de Gestion Local de cada localidad, implementar y desarrollar talleres
de nuevas estrategias como la técnica de museo, para que los profesores ayuden a
sus estudiantes a desarrollar con facilidad la habilidad del pensamiento critico a través
de actividades grupales, cooperativos y recreativos.

2. A la direccién de la institucion educativa, impulsar la incorporacion de la técnica del
museo para favorecer el analisis y la reflexién estudiantil.

3. A los profesores de cada aula, promover en todo momento de las sesiones de
aprendizaje el pensamiento critico, con el objetivo de formar estudiantes capaces de
analizar, inferir, argumentar sus ideas, promover alternativas de solucién y dar juicios
de valor.

4. Se recomienda que los estudiantes de primaria participen en experiencias de
aprendizaje que estimulen el pensamiento critico y fortalezcan sus habilidades para

analizar, reflexionar y emitir opiniones fundamentadas.



81

Referencias bibliograficas
Albelo, J. (2015). ¢Qué es un museo y cuantos tipos de museos existen? Croma

Cultura. https://www.cromacultura.com/tipos-de-museos/

Angamarca, Y. M. (2023). El pensamiento critico en el proceso de ensefianza
aprendizaje en los estudiantes del quinto grado de Educacion General Basica de
la escuela “Jorge Isaac Cabezas”, cantén Guano durante el periodo 2022-2023.
[Tesis de pregrado, Universidad Nacional de Chimborazo]. Archivo digital.

https://shre.ink/xOUJ

Angarita (2021). Estrategias pedagogicas para fortalecer las habilidades de pensamiento
critico en los nifios y niflas de cinco afios del nivel de Transicion, en la Universidad
Santo Tomas, Colombia. [Tesis de maestria, Universidad de Colombia].

https://intellectum.unisabana.edu.co/server/api/core/bitstreams/be33470e-f36¢-

4658-b8c7-ebclcc2caa82/content

Arias, F. (2006). Mitos y errores en la elaboracion de tesis y proyectos de investigacion.

(3.2 ed.). Episteme. https://acortar.link/X5005R
Arias, F. G. (2016). El proyecto de investigacion. Introduccién a la metodologia cientifica.

(7.2 ed.). Alegria; El Pasillo; Episteme. https://acortar.link/X5005R

Boisvert, J. (2004). La formacion del pensamiento critico. Fondo de cultura econémica.

https://acortar.link/EulYcp

Caballero, L. (2015). Campaiia visual para el desarrollo de valores morales en el centro

de educacion inicial. https://acortar.link/M2m0Ge

Carrasco, S. (2006). Metodologia de la investigacion cientifica. San Marcos.

https://acortar.link/LPge5P



https://www.cromacultura.com/tipos-de-museos/
https://shre.ink/xOUJ
https://intellectum.unisabana.edu.co/server/api/core/bitstreams/be33470e-f36c-4658-b8c7-ebc1cc2caa82/content
https://intellectum.unisabana.edu.co/server/api/core/bitstreams/be33470e-f36c-4658-b8c7-ebc1cc2caa82/content
https://acortar.link/X5oq5R
https://acortar.link/X5oq5R
https://acortar.link/EuIYcp
https://acortar.link/M2m0Ge
https://acortar.link/LPge5P

82

Cerda, H. (1993). Los elementos de la investigacién. Cémo reconocerlos, disefarlos y

construirlos. https://acortar.link/g9ersi1

Coronado, L. (2012). El desarrollo del pensamiento critico universitario. Una radiografia
de la escuela de psicologia de la Universidad Latinoamericana.

https://acortar.link/owTJ5A

Dewey, J. (1938). Experience and education. Macmillan.
Elder, L. y Paul, R. (2002). El arte de formular preguntas esenciales. Foundation for

Critical Thinking. https://acortar.link/RR]CM5

Ennis, R. H. (1991). Critical thinking: A streamlined conception. Teaching Philosophy,

14(1), 5-24. https://doi.org/10.5840/teachphil19911411

Facione, P. (2007). Pensamiento critico. ¢Qué es y por qué es importante?

https://shre.ink/xJlj

Flores, E. (2019). Programa de Estrategias Didacticas para Desarrollar el Pensamiento
Critico en los Estudiantes del Primer Grado del Manuel Scorza Bagua. [Tesis de
maestria, Universidad César Vallejo]. Repositorio Institucional UCV.

https://shre.ink/xJIK

Garcia, F. A. (2023). Estrategia didactica para fortalecer el pensamiento critico de los
estudiantes de una institucién educativa publica de Pisco. [Tesis de maestria,
Universidad San Ignacio de Loyola]. Repositorio Institucional USIL.

https://shre.ink/xJIX

Heredia, Y., y Sanchez, A. L. (2012). Teorias del aprendizaje en el contexto educativo.

Monterrey: Digital del Tecnoldgico de Monterrey. https://shre.ink/xJIF

Hernandez, A. A., Ramos, M. P., Placencia, B. M., Indacochea, B., Quimis, A. y Moreno,


https://acortar.link/q9ers1
https://acortar.link/owTJ5A
https://acortar.link/RRjCM5
https://doi.org/10.5840/teachphil19911411
https://shre.ink/xJIj
https://shre.ink/xJIK
https://shre.ink/xJIX
https://shre.ink/xJIF

83

L. A. (2018). Metodologia de la investigacion cientifica. Universidad Estatal del

Sur de Manabi-Area de Innovacion y Desarrollo. https://acortar.link/ZforAu

Hernandez, R. Fernandez, C. y Baptista, P. (2014). Metodologia de la Investigacion. (6.%

ed.). Mc Graw-Hill Education. https://acortar.link/[03s0
Hernandez, R. y Mendoza, C. P. (2018). Metodologia de la Investigacién. Las rutas
cuantitativa, cualitativa y mixta. McGraw-Hill Interamericana.

https://acortar.link/tR8Ulb

Huaman, R. (2019). El nivel de desarrollo del juicio critico en los nifios y nifias de 5 afios
de la Institucion Educativa Privada “Excelencia Pert”™- Ayacucho, 2018 [Tesis de
pregrado, Universidad Catdlica Los Angeles Chimbote]. Repositorio Institucional

ULADECH. http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/20.500.13032/24068

Huaman, R. (2021). Comprension lectora y pensamiento critico en nifios de 5 afios de
educacion inicial de la I.E. N.° 38030 “San Martin de Porres”, Capillapata, San
Juan Bautista — Ayacucho, 2021 [Tesis de pregrado, Universidad Catodlica Los
Angeles de Chimbote]. Repositorio institucional ULADECH.

https://acortar.link/nkrvXI

ICOM (1974). Estatutos del ICOM. Adoptados por la 112 Asamblea General
(Copenhague, Dinamarca, 14 de junio de 1974).

http://archives.icom.museum/hist def eng.html

Kolb, D. A. (1984). Experiential learning: Experience as the source of learning and
development. Prentice-Hall.
Lipman, M. (1998). Filosofia para nifios. El pensamiento critico en la infancia. Ediciones

de la Torre.


https://acortar.link/Zf9rAu
https://acortar.link/I03so
https://acortar.link/tR8UIb
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/20.500.13032/24068
http://repositorio.uladech.edu.pe/handle/20.500.13032/24068
https://repositorio.uladech.edu.pe/bitstream/handle/20.500.13032/26387/COMPRENSION_LECTORA_PENSAMIENTO_CRITICO_HUAMAN_CARDENAS_REYNA.pdf?sequence=1
https://acortar.link/nkrvXI
http://archives.icom.museum/hist_def_eng.html

84

Lipman, M. (2002). Pensamiento complejo y educacion. Ediciones de la Torre.
Lope, E. (2023). El desarrollo del pensamiento critico en Educacion Primaria.

https://investigacidn.unirioja.es

Lépez, E. (2011). Metodologia de la Investigacion: Guia instruccional. Universidad
Nacional Abierta.

Lépez, M., Moreno, E., Uyaguari, F. y Barrra, M (2021). El desarrollo del pensamiento
critico: un reto para la educacion ecuatoriana. Areté. Revista Digital del Doctorado
en Educacion de la Universidad Central de Venezuela. 1(1), 161 — 180.

https://shre.ink/xJIN

Maceira, L. M., (2009). El museo: espacio educativo potente en el mundo
contemporaneo. Sinéctica, Revista Electrénica de Educaciéon, (32), 1-17.

https://shre.ink/xJIJ

Mallqui, Y. (2022). Estrategias ludicas para el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes de una institucion educativa publica inicial, Cusco, 2021”7, en la
Universidad César Vallejo, Peru. [Tesis de maestria, Universidad César Vallejo].

Repositorio Institucional UCV. https://hdl.handle.net/20.500.12692/69037

McPeck, J. (1981). Pensamiento critico y educacion. New York: St. Martin’s.

Ministerio de Educacioén (2011). Tipos de museos. https://acortar.link/rojQNr
Ministerio de Educacion (2019). Guia Metodologica. Orientaciones para la Planificacion
curricular de Educacion Primaria en el marco de la implementacion del Curriculo

Nacional. https://goo.su/cN4fl

Nifio, V. M. (2011). Metodologia de la investigacion. Ediciones de la U.

https://acortar.link/qV5770



https://investigación.unirioja.es/
https://shre.ink/xJIN
https://shre.ink/xJIJ
https://hdl.handle.net/20.500.12692/69037
https://acortar.link/rojQNr
https://goo.su/cN4f1
https://acortar.link/qV5770

85

Novak, J. y Gowin, D. B. (2002). Aprendiendo a aprender. (J. M. Campanario y E.

Campanario, Trad., 15.4 ed.). A&M Gréfic, S. L. (1984). https://goo.su/z8TEQO

Nufez, L. A., Gallardo, D. M., Aliaga, A. A. y Diaz, J. R. (2020). Estrategias didacticas en
el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de educacién basica. Revista
Eleuthera, 22(2), 31-50. DOI: 10.17151/eleu.2020.22.2.3.

Naupas, H., Valdivia, M. R., Palacios, J. J. y Romero, H. E. (2018). Metodologia de la
investigacion cuantitativa-cualitativa y redaccioén de la tesis. (5°. ed.). Ediciones de

la U. https://lc.cx/Cqu6SB

Ochoa Romero, M. E., Erraez Alvarado, J. L., Ordofiez Ocampo, B. P., & Espinoza Freire,
E. E. (2021). Los museos en la ensefianza de Historia. Revista Universidad y
Sociedad, 13(4), 439-444.

Palella, S. y Martins, F. (2012). Metodologia de la investigacién cuantitativa. (3.% ed.).

https://n9.cl/hr5xz

Paul, R. y Elder, L. (2005). Estandares de competencia para el pensamiento Critico.

Fundacién para el pensamiento critico. https://shre.ink/xJI4

Piaget, J. (1972). La epistemologia genética. Editorial Ariel.
Poveda, A. M. (2018). La institucion del museo: origen y desarrollo histérico.

https://core.ac.uk/download/235852602.pdf

Quezada, N. (2010). Metodologia de la investigacion. https://shre.ink/xJf1

Quifionez, B. y Salas, M. R. (2019). Pensamiento critico como estrategia para mejorar el
desempefio académico desde el area de Ciencias Sociales [Tesis de maestria,

Universidad de la Costa]. Repositorio institucional UC. https://acortar.link/z0alHn



https://goo.su/z8TE0
https://lc.cx/Cgu6SB
https://n9.cl/hr5xz
https://shre.ink/xJI4
https://core.ac.uk/download/235852602.pdf
https://shre.ink/xJf1
https://repositorio.cuc.edu.co/bitstream/handle/11323/5922/PENSAMIENTO%20CR%C3%8DTICO%20COMO%20ESTRATEGIA%20.pdf
https://acortar.link/z0a1Hn

86

Rhats, L.; Wasserman, S.; Jonas, A. & Rothdtein, A. (1999). Como ensefiar a pensar.

México DF: Paidos. https://shre.ink/xJf9

Sabino, C. (2000). El proceso de investigacion. https://acortar.link/dev

Salazar, D. E., y Cabrera, X. (2020). Estrategia didactica para fortalecer el pensamiento
critico en estudiantes de tercer grado de primaria en institucién educativa de

Chiclayo. ZHOECOEN, 12(1), 1-9. https://doi.org/10.26495/tzh.v12i1.1240

Salvatierra-Avila, F. L., Quijije-Barcia, M. L. y Baque-Pibaque, L. M. (2023). Estrategia
de aprendizaje para desarrollar el pensamiento critico en alumnos de cuarto
grado. Unidad Educativa Fiscal “Quince de Octubre”. Revista Digital Publisher.
8(1), 5-20. doi.org/10.33386/593dp.2023.1-1.1548

Santiuste B. (Coord.), Ayala, C., Barriguete, C., Garcia, E., Gonzales, J., Rossignoli, J.,
y Toledo, E. (2001). El pensamiento critico en la practica educativa. Madrid,
Espana: Fugaz Ediciones.

Suérez, I. T., Varguillas, C. S. y Ronceros, C. (2022). Técnicas e Instrumentos de
Investigacion. Disefio y Validacibn desde la Perspectiva Cuantitativa. Doi:

https://doi.org/10.46498/upelipb.lib.0013

Troya, C. (s.f.). Técnicas e instrumentos de investigacion. https://acortar.link/6Q6JPs

Valenzuela, J., y Nieto A. (1997) Motivacion y Pensamiento Critico: Aportes para el
estudio de esta relacién Revista Electronica de Motivacion y Emocion - REME

Volumen XI Nimero 28. http://reme.uji.es/articulos/numero28/article3/texto.html

Valverde, Y. (2023). Tareas auténticas como estrategia para desarrollar el pensamiento
critico en los nifios de inicial de 5 afios de la I.E.l Genaro Martinez Silva, Pedregal

Grande, Catacaos- Piura, 2021. [Tesis de licenciatura, Universidad Catodlica Los


https://shre.ink/xJf9
https://acortar.link/dev
https://doi.org/10.26495/tzh.v12i1.1240
https://doi.org/10.46498/upelipb.lib.0013
https://acortar.link/6Q6JPs
http://reme.uji.es/articulos/numero28/article3/texto.html

87

Angeles de Chimbote]. Repositorio Institucional ULADECH.

https://hdl.handle.net/20.500.13032/32848.

Varias, I. y Callao, M. (2022). Estrategias de aprendizaje autbnomo: pensamiento critico
y creativo en educacién primaria. Revista Innova Educacion, 4(3), 115-125.

https://doi.org/10.35622/j.rie.2022.03.007.es

Vasquez, S. R. (2022). Comprension lectora en el pensamiento critico de estudiantes
nivel primaria en una institucion educativa publica, de Coracora Ayacucho, 2022.
[Tesis de doctorado, Universidad César Vallejo]. Repositorio Institucional UCV.

https://shre.ink/xJf2

Zapata, Y. (2010). La formacién del pensamiento critico: entre Lipman y Vygotski. [Tesis
de Pregrado, Pontificia Universidad javeriana]. Repositorio Institucional PUJ.

https://shre.ink/xJfT



https://hdl.handle.net/20.500.13032/32848
https://doi.org/10.35622/j.rie.2022.03.007.es
https://shre.ink/xJf2
https://shre.ink/xJfT

Anexos

88



89

Anexo 1
Matriz de consistencia
MATRIZ DE CONSISTENCIA

Titulo: Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia 2024.
Presentado por: Bach. Yeni Yudith Bejar Yupanqui Asesor: Dr. Alejandro M&ximo Huaméan De La Cruz

Problema

Objetivo

Hipotesis

Variables y
dimensiones

Metodologia

Problema general:
¢En qué medida la aplicacion de
la técnica del museo influye en el
desarrollo  del pensamiento
critico en estudiantes del primer
grado de educaciéon primaria,
Sivia 2024?

Problemas especificos:

a) ¢En qué medida la aplicacion
de la técnica del museo influye
en el desarrollo de la
capacidad de analizar en
estudiantes del primer grado
de educacion primaria, Sivia
2024?

b) ¢En qué medida la aplicacion
de la técnica del museo influye
en el desarrollo de la
capacidad de inferir en
estudiantes del primer grado
de educaciéon primaria, Sivia
202472

¢) ¢En qué medida la aplicacion
de la técnica del museo influye
en el desarrollo de la
capacidad de proponer
alternativas de soluciéon en
estudiantes del primer grado
de educacion primaria, Sivia
2024?

d) ¢En qué medida la aplicacion
de la técnica del museo influye

Objetivo general:
Demostrar la influencia de la
aplicacién de la técnica del museo
en el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes del primer
grado de educacién primaria, Sivia
2024.

Objetivos especificos:

a) Demostrar la influencia de la
aplicacion de la técnica del
museo en el desarrollo de la
capacidad de analizar en
estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024.

b) Demostrar la influencia de la
aplicacion de la técnica del
museo en el desarrollo de la
capacidad de inferir en
estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024.

c) Demostrar la influencia de la
aplicacion de la técnica del
museo en el desarrollo de la
capacidad de proponer
alternativas de solucién en
estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024.

d) Demostrar la influencia de la
aplicacion de la técnica del
museo en el desarrollo de la
capacidad de argumentacién en

Hipotesis general:
La aplicacion de la técnica del
museo influye significativamente
en el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes del primer
grado de educacion primaria, Sivia
2024.

Hipotesis especificas:

a) La aplicacion de la técnica del
museo influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad
de analizar en estudiantes del
primer grado de educacién
primaria, Sivia 2024.

b) La aplicaciéon de la técnica del
museo influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad
de inferir en estudiantes del
primer grado de educacion
primaria, Sivia 2024.

c) La aplicacion de la técnica del
museo influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad
de proponer alternativas de
solucion en estudiantes del
primer grado de educacién
primaria, Sivia 2024.

d) La aplicacion de la técnica del
museo influye significativamente
en el desarrollo de la capacidad
de argumentacion en

Variable independiente
Técnica del museo

Dimensiones
e D1: Inicio
e D2: Desarrollo
e D3: Cierre

Variable dependiente
Pensamiento critico

Dimensiones

e D1: Capacidad de
analizar

e D2: Capacidad de
inferir

e D3: Capacidad de

proponer alternativas
de solucién

e D4: Capacidad de
argumentacién

Enfoque: Cuantitativo
Tipo: Aplicada
Nivel: Explicativa
Método:
e Hipotético-deductivo
o Experimental
Disefio de investigacion: Experimental tipo preexperimental
Poblacién y muestra:

e Poblacién: 38 estudiantes del primer grado de la
Institucién Educativa N° 38268 del distrito de Sivia,
provincia Huanta, departamento de Ayacucho 2024.

e Muestra: 24 estudiantes del primer grado “A” y “B” de la
Institucion Educativa N° 38268 del distrito de Sivia,
provincia Huanta, departamento de Ayacucho 2024.

Tipo de muestreo: No probabilistico
Técnicas e instrumentos:
Técnicas:
e Experimentacion
e Observacion
Instrumentos:
e Material experimental
e Ficha de observacion
Validez: El instrumento fue validado mediante el juicio de
expertos.
Confiabilidad: La consistencia del instrumento fue en base a
la prueba piloto valorado con el Coeficiente de Alfa de
Cronbach.
Técnicas de procesamiento de datos:
e La tabulacion de datos fue con Excel para Microsoft
office.
e Los resultados fueron procesados con el SPSS
version 27.0.
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en el desarrollo de la
capacidad de argumentacion
en estudiantes del primer
grado de educacién primaria,
Sivia 2024?

estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024.

estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024.

Resultados a nivel descriptivo: Tablas
estadisticos simples.

Resultados a nivel inferencial: Prueba de
Rangos de Wilcoxon para muestras relacionadas.
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Anexo 2
Consentimiento informado

UNIVERSIDAD HNACIOMAL DE 5AM CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADOD )
. DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Maestria en Educacion con mencion en Estrategia de Ensefianza Aprendizaje y Evaluacion

FICHA DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado participante, gracias por aceptar paricipar en esta investigacion
titulada: “Tecnica del museo en el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes del primer grado de educacidn primaria, Sivia 20247. A
continuacion, se presenta informacion importante sobre el estudio:

Esta investigacion, esta dirigida por Yeni Yudith Bejar Yupanqui, egresada de
la Maestria en Educacion con mencién en Estrategias de Ensefianza,
Aprendizaje y Evaluacion de la Escuela de Posgrado de la Facultad de Ciencias
de la Educacion de la Universidad Macional de San Cristébal de Huamanga.

El objetivo del presente estudio, es: Demostrar la influencia de la aplicacion
de la técnica del museo en el desarrollo del pensamiento critico en
estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia 2024.

Su participacion consistira en participar en el pretest, sesiones experimentales
y el postest que tomara aproximadamente 10 sesiones.

La participacion es este estudio es estrictamente voluntario. La informacion que
se recojasera sera confidencial y no se usara para ningan otro propdsito fuera
de esta investigacion.

Sivia, 16 de octubre del 2024
Qe f

|
I A—
=1
o b----

Firma
Celular; 972036722
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Maestria en Educacion con mencion en Estrategia de Ensefianza Aprendizaje y Evaluacion

CONSENTIMENTO INFORMADO

Yo, Zorfa Maritza Abad Quispe, |dentificado con DNI N® 28574630 domiciliado
en Jr. Freddy Valladares del distrito Huanta, provincia de Huanta, del
departamento de Ayacucho.

En mi calidad de directora de la Institucion Educativa Emblematica “Mariscal
Caceres”, he tomado conocimiento del estudio titulado: *“Técnica del museo en
el desarrolio del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de
educacién primaria, Sivia 2024". Por ende, autorizo a que los estudiantes del
nivel de educacién primaria, participen como informante en el estudio
mencionado y a proporcionar informacion veraz y precisa. Al hacerlo, afirmo que
la participacién de los alumnos:

+ No afectara su integridad fisica.

« No afectara su bienestar emocional ni psicolégica.

« No mancillara su honor o su buena reputacion.

+ Sus respuestas, calificaciones, afirmaciones, efc. no seran utilizadas
para otros fines que no sean para el presente estudio.

« Sus respuestas no tendran consecuencias legales.

En atencidn a lo sefialado precedentemente, firmo para expresar mi
consentimiento informado.

Fecha y lugar: 16 de octubre del 2024

:-J-:_ _[

(7 [T

Celular: 966619137



Anexo 3
Instrumento de recolecciéon de datos

47

FICHA DE OBSERVACION
PARA MEDIR PENSAMIENTO CRITICO

Presentacion: Estimado docente, el presente trabajo de investigacion lleva por titulo:
“Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer
grado de educacion primaria, Sivia 2024”. Investigacion con fines de obtener el grado
académico de Maestra en Educacion con mencion en Estrategias de Ensefianza,
Aprendizaje y Evaluacion.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
“®MBaestria en Educacion con mencion en Estrategia de Ensefianza Aprendizaje y Evaluacion
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Objetivo: El propésito del instrumento es medir el nivel de desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia 2024. Antes y
después del experimento aplicando la técnica del museo.

Lugaryfecha: ... Caodigo del observa{:

Instrucciones:

Observe con mucha atencion.

e Luego, marque con una X cada respuesta segun corresponda.
e Solo debes marcar una respuesta por pregunta segun lo observado.
e Consigne la respuesta considerando la siguiente escala valorativa:
Categoria En inicio En proceso Logro Logro
esperado destacado
Cédigo 1 2 3 4
Desarrollo:
Pensamiento critico Categorias
o
M Capacidad de analizar =l =l Logro el
inicioproceso|esperado [destacado
1 | Identifica la situacion problematica de un | 1 2 3 4
caso.
2 | Reconoce en un caso los sujetos| 1 2 3 4
involucrados y sus acciones.
3 | Determina las causas del problema | 1 2 3 4
planteado en un caso.
4 | Determina las consecuencias del | 1 2 3 4
problema planteado en uncaso.
5 | Ubica el contexto: el tiempo, lugar enel | 1 2 3 4
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gue se presenta el caso.

En En Logro Logro
N~ Capacidad de inferir inicioproceso|esperado [destacado
6 | Identifica la idea principal del caso 1 2 3 4
7 | Registra las conclusiones del caso 1 2 3 4
8 | Presenta opinion sobre el caso 1 2 3 4
9 | Registra las causas que generaron el 1 2 3 4
caso
10 | Registra las consecuencias del caso 1 2 3 4
En En Logro Logro
N.°| Capacidad de proponer alternativas de e (e
solucién
11 | Establece coherencia entre 1 2 3 4
alternativas y problema.
12 | Propone alternativas posibles de realizar. | 1 2
13 | Siempre busca solucion al caso 1 2
14 | Involucra a los principales actores en | 1 2 3
las alternativas.
15 | Considera el entorno en el que se daria | 1 2 3 4
la solucién.
En En Logro Logro
N~ Capacidad de argumentacion inicioproceso|esperado [destacado
16 | Asume postura a favor o encontra,en | 1 2 3 4
relacion con el tema.
17 | Expone con claridad las razones de la | 1 2 3 4
postura asumida.
18 | Sustenta sus ideas con informacién | 1 2 3 4
cientifica y comprobada.
19 | Identifica y ataca las causas del | 1 2 3 4
problema.
20 | Sus conclusiones son expuestas sin| 1 2 3 4

equivocaciones.
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Anexo 4
Ficha técnica

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
"% Maestria en Educacion con mencion en Estrategia de Ensefianza Aprendizaje y Evaluacion

FICHA TECNICA

INSTRUMENTO PENSAMIENTO CRITICO
Autor Silvia Geovana Flores Ramos
Pais de origen Universidad Nacional José Faustino Sanchez Carriéon (2022) -
Peru.
Disponible https://acortar.link/FUSWQgA
Significacion El objetivo del instrumento es medir el nivel de pensamiento

critico en los estudiantes de primer grado de educacién

primaria
Duracion La aplicacion requiere un minimo de 10 minutos
Dimensiones e D1: Capacidad de analizar

e D2: Capacidad de inferir
e D3: Capacidad de proponer alternativas de solucién
e D4: Capacidad de argumentar

Validez El instrumento fue validado mediante el juicio de expertos.
Confiabilidad Alfa de Cronbach (0.892) Alta confiabilidad.
Escala de medicion Se utilizé una escala de Likert con los siguientes valores:
Siempre
Casi siempre
A veces
Casi nunca

Nunca



https://acortar.link/FU5WqA

Anexo 5
Carta de presentacion para la validez del instrumento

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DL POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

"Ano del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la

conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Ayacucho, 29 de setiembre de 2024

CARTA DE PRESENTACION
Dr.  EUIS  ARTHUR. GUTER R, CARCIA

Presente

Asunto : REVALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer de su
conocimicnto que, siendo cstudiante de la Maestria en Educacion, mencion Estrategias de Enseiianza,
Aprendizaje y Evaluacion, requiero revalidar cl instrumento con ¢l cual recogeré informacion
nceesaria para poder desarrollar mi investigacion, para optar el Grado de Maestro ¢n Educacion con
mencion en Estrategias de Ensefianza, Aprendizaje y Evaluacion.

El titulo de mi trabajo de investigacion es: Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia 2024 y sicndo imprescindible
contar con la aprobacion de docentes especializados para poder aplicarel instrumento en mencién, he
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o
investigacion educativa,

El expediente de revalidacion, que le hago llegar contiene:

1. Carta de presentacion.

2. Matriz de consistencia,

. Matriz de operacionalizacion de variables.
. Instrumentos dc investigacion.

. Ficha técnica.

6. Certificado de validacion de contenido.

7. Ficha de validacion por juicio de expertos.

h e

Expresindole mi sentimiento de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispensa a la presente.

Alentamenlc,

Yeni Yudith Bejar Yupanqui
DNI N° 70474442
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

“Afio del Bicentenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la

conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho™

Ayacucho, 29 de setiembre de 2024

CARTA DE PRESENTACION
Dr. MICOLES PRUCAR  MISALCD

Presente

Asunto : REVALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante de la Macstria en Educacion, mencion Estrategias de Enscianza,
Aprendizaje y Evaluacion, requicro revalidar ¢l instrumento con ¢l cual recogeré informacion
necesaria para poder desarrollar mi investigacion, para optar el Grado de Maestro en Educacion con
mencion en Estrategias de Ensefanza, Aprendizaje y Evaluacion.

El titulo de mi trabajo de investigacion es: Técnica del musco en el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia 2024 y sicndo imprescindible
contar con la aprobacion de docentes especializados para poder aplicarel instrumento en mencion, he
considcrado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia cn temas cducativos y/o
investigacion educativa.

El expediente de revalidacion, que le hago llegar contiene:

1. Carta de presentacion.

2. Matriz de consistencia.

. Matriz de operacionalizacion de variables.
. Instrumentos de investigacion.

. Ficha técnica.

. Certificado de validacion de contenido.

7. Ficha de validacion por juicio de expertos.

DN

Expresandole mi sentimiento de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencion que dispensa a la presente.

Atentamente,

Yeni Yudith Bejar Yupanqui
DNI N° 70474442
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO )
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

“Ano del Bicenlenario, de la consolidacion de nuestra Independencia, y de la

conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho”

Ayacucho, 29 de setiembre de 2024

CARTA DE PRESENTACION y
Dr. L QUIDG.. ALEQNSO. PGREZ. SAEZ. ...

Presente

Asunto : REVALIDACION DE INSTRUMENTOS A TRAVES DE JUICIO DE EXPERTO.

Me es muy grato comunicarme con usted para expresarle mis saludos y asi mismo, hacer de su
conocimiento que, siendo estudiante de la Maestria en Educacién, mencién Estrategias de Ensefanza,
Aprendizaje y Evaluacion, requicro revalidar el instrumento con el cual recogeré informacion
necesaria para poder desarrollar mi investigacion, para optar el Grado de Maestro en Educacion con
mencion en Estrategias de Ensefianza, Aprendizaje y Evaluacion.

El titulo de mi trabajo de investigacion es: Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento
critico en estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia 2024 y siendo imprescindible
contar con la aprobacion de docentes cspecializados para poder aplicarel instrumento en mencion, he
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia en temas educativos y/o
investigacion educativa. -

El expediente de revalidacion, que le hago llegar conticne:

1. Carta de presentacion.

2. Matriz de consistencia.

3. Matriz de operacionalizacion de variables.
4. Instrumentos de investigacion.

5. Ficha técnica.

6. Certificado de validacion de contenido.

7. Ficha de validacion por juicio de expertos.

Expresandole mi sentimiento de respeto y consideracion me despido de usted, no sin antes
agradecerle por la atencién que dispensa a la presente.

Atentamente,

Yeni Yudith Bejar Yupanqui
DNI N 70474442
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UNl\’ERE/I\I()‘G:)TIX{[\)LI‘)I()NAI4 DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
: b E CIENCIAS DE LA EDUCACION
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CERTIFICADO DE VALIDEZ
DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

*

Apellidos y nombres del experto: fi?d(‘//z “?C’Jﬂéﬂgﬁﬁﬁiﬂ'bﬁﬂ ..................
Grado académico: /245427 Titulo profesional: z&c...xfzf...Eé?-/é-fﬂ.-’fz’.é;{f./:’.__/.%’.wzf.c.t.'idf.{

""" . L gy y o
Institucion en el que labora: [(ucicesded Jispaud i, (undele! A HHda g
nto Critico.

- a ; i . MY
Fecha: 49/“}/1‘( Instrumento de evaluacién: Lista de cotejo sobre Pensamic
a uno de los items

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cad
ar las

marcando con una equis (X) en las columnas de Si o NO. Asimismo, se le exhorta registr
observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del instrumento

en evaluacion.

N PE%S%%ICE?STO Pertenencia | Relevancia | Claridad Observaciones
Capacidad de analizar Si No Si | No | Si | No
I | Identifica la situacion problematica de un y , ;
caso. ! ;
2 | Reconoce en un easo los sujetos V, o p
involucrados y sus accionges.
3 | Determina las causas del problema / ,
plantcado en un caso. v !
4 | Determina las  consccuencias del v /
problema plantcado cn _uncaso. d
5 | Ubica el contexto: ¢l tiempo, lugar en ¢l , , )
| que sc presenta ¢l caso. ‘ : ¢
| Capacidad de inferir Si No Si No | Si | No
h | Identifica la idea principal del caso e v v
[ 7 | Registra las conclusiones del caso v o v
| 8 | Presenta opinién sobre el caso v o v
| 9 | Registra las causas que generaron el caso & v 4
'10 | Registra las consccuencias del caso 4 4

Capacidad de proponer alternativas de Si No Si No | Si | No
solucion

N
|

[
i[” | Establece coherencia entre /
| [aliernativas y problema. ¢
(12 Propone alternativas posibles de realizar., v Vv 7
[13 | Siempre busca solucion al caso v v v
14 | Involucra  a los  principals actores en

4 S s

| las alernativas.

115 | Considera ¢l entorno en el que se daria Ia

=

| solucion,

N 7777(:;!1')'a_c_i_daddcargumuittuciﬁn J Si No Si No | Si | No




100

\]6 Asume postura a favor o en contra, en /
relacion con el tema, v ‘ v
\17 Expone con claridad las razones de la / / v/
postura asumida.
\18 Sustenta  sus  ideas  con ¢ v 4
informacion cientifica y comprobada.
119 Identifica y ataca las causas de] problema. 4 v v
20 | Sus conclusiones son expuestas sin / / 4
cquivocaciones. -

/ .
Opinion del experto: Aplicahle@ Aplicable después de corregir ()

UNIVER
CRI
@“ﬂf&fw

SIDAD MRS A MpRG

BALD
CIAS D!

" Firma
DNI: I;U 0217 ¢9

No aplicable ()
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L‘Nl\'ER?lDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
UNISAD BE ACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CERTIFICADO DE VALIDEZ
DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Apellidos y nombres del experto: /Z/ICU/U) ..... // aucar....... /V/-*ﬂ/ (G E———
Grado académico: . L2007 ... Titulo profesional: .414(-’.4‘.64..C/.C’./.ZC}(L&.(/(’.../;(.EQ/L.’CU.L wr?

Institucion en el que labora: Unwersidad.. Maciaoad, Cd. 50/’&/)*’01’5/ O{ .(/7./(/;7/)7.‘;7”‘;57

, = Lo . . .
Fecha: /-5//0*-/’-/ Instrumento de evaluacién: Lista de cotcjo sobre Pensamiento Critico.

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items
marcando con una equis (X) en las columnas de Si o NO. Asimismo, se le exhorta registrar las
observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del instrumento

en evaluacion.

= - .
F I’E}?};‘\i.}l!ll(l;:i\)TO Pertenencia | Relevancia | Claridad | Observaciones
Capacidad de analizar Si No Si No | Si | No
I | Identifica la situacion problematica de un > ;
€aso. 4 i ~
2 | Reconocee en un caso los sujetos .
involucrados y sus acciones. / v 7
ﬁ Determina las causas del problema Y, g
plantcado cn un caso. i 5 4
4 | Determina las consecuencias del ;
problema plantcado c¢n uncaso. - X '
3 | Ubica el contexto: ¢l tiempo, lugar en el 7 ) /
que sc presenta el caso. !
. Capacidad de inferir Si No Si_ | No | Si | No
6 | Identifica la idea principal del caso ¢ v v
7 | Registra las conclusiones del caso 7 4 o
8 | Presenta opinion sobre ¢l caso I P ",
9 | Registra las causas que generaron ¢l caso ¥ ¥ %
10 | Registra las consecuencias del caso v 7 v
N° | Capacidad de proponer alternativas de Si No Si No | Si | No
solucién
11 | Establece  coherencia entre
alternativas y problema. 4 v 3
12| Propone alternativas posibles de realizar. 4 v o
13 | Siempre busca solucion al caso % v/ v
14 | Involucra a los  principals actores en / /.
lus alternativas. /
15 | Considera el entomo en el que se daria I
[ solucion. 4 / /
[ N° Capacidad de argumentacién Si | No [ Si|N i
— S o | Si | No




16 | Asume postura a favor o €n contra, en
rclacion con el tema. i 4 o

17 | Expone con claridad las razones de la v 7 /
postura asumida.

18 | Sustenta sus  ideas con 5 7 4
informacion cientifica y comprobada. ‘

19 |identifica y ataca las causas del problema. 4 7 ¢

20 | Sus conclusiones son expuestas sin / / /
equivocaciones.

Opinion del experto: Aplicabl@/Aplicable después de corregir ()

DNI: [29/0255 &

No aplicable ()
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UMVER;{%D NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
UNIDAD DE POSG LTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
RADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CERTIFICADO DE VALIDEZ
DE CONTENIDO DEL INSTRUMENTO

Institucion en el que labora:”vﬁ\!.‘u‘}‘.re:‘..}t[‘?»&f ........................................

Fccha:gé‘/?ﬁ/}?‘?’?_-?j’.: Instrumento de evaluacién: Lista de cotejo sobre Pensamiento Critico.

En la presente tabla de evaluacion de expertos, t
marcando con una equis (X) en las columnas de SI o NO. Asi

observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pert

en evaluacion.

isted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items
mismo, se le exhorta registrar las

inencia del instrumento

o - -
N PE:::S;&;III&) To Pertenencia | Relevancia | Claridad | Observaciones
Capacidad de analizar Si No Si No | Si | No
1 | Identifica la situacion problematica de un
caso. < i v
2 | Reconoce enun caso los sujetos v / v
involucrados y sus acciones.
3 | Determina las causas del problema s / /
plantcado en un caso.
4 | Determina las consecuencias del / J/ /
problema planteado _cn uncaso.
5 | Ubica el contexto: el tiempo, lugar en ¢l J v v
que se presenta el caso.
| Capacidad dc inferir Si No Si No | Si | No
6 | Identifica la idea principal del caso v Ve v
7 | Registra las conclusiones del caso e - /
8 | Presenta opinion sobre ¢l caso v 4 /
9 | Registra las causas que generaron ¢l caso v ’ v
IE__ Registra las consccuencias del caso v 7/ v
'N° | Capacidad de proponer alternativas de Si No | Si | No | Si | No
L - solucion
I 11 | Establece  coherencia entre Vs v /
| aliernativas ¥ problenia,
12| Propone alternativas posibles de realizar. 7 4 /s
13 | Sicmpre busca solucion al caso - 7 v
" l-:Jilt\'olucru a los principals actores en v - v
| las alternativas.
!I—S Considera ¢l entorno en ¢l que se daria la) ~ / e
\ solucion.
(N°|  Capacidad de argumentacion Si | No | Si | No | Si | No

A
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16 Asum'c postura a favor o en contra, en / J/ 7
relacion con el tema.

17 | Expone con claridad las razones de la 7 oA /
postura asumida.

18 | Sustenta sus ideas  con s s /
informacion cientifica y comprobada.

19 \ldemiﬁcay ataca las causas del problema. / 4 7

20 | Sus conclusiones son expuestas sin Y A 7
equivocaciones.

Opini6n del experto: Aplicaleplicable despucs de corregir () No aplicable ()

VRS0 MO0 & DX 68 (RETCBALTE I

i/




Anexo 6

Informe de validez del instrumento

Titulo de Ta Inve
2024

FICHA DE VALIDACION

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

Naambre de los instrumentos motivo de la evaluacion: Lista de cotejo sobre Pensamiento Critico.

stigacion: Téenica del museo en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia

ASPECTOS DE LA VALIDACION
Deficiente Baja Regular Bueno Muy bueno
Indicadores Criterios oo ]el2r 26|31 36]41 [a6[51] 5661 [66]71|76]81 [86]91] 96

_—_ 10)115) 20125 | 30|35 |40 (45 |50 |55| 60165 70| 75 |80| 85 | 90| 95 | 100
1. CLARIDAD Estd formulado con lenguaje propio 7~
| 2. OBIJETIVIDAD Estd expresado en conductas obscrvables X

3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia pedagogica X
| 4. ORGANIZACION Existe una organizacion logica 4
"‘_ SUFICIENCIA Comprende los aspectos en cantidad y calidad -4
[ 6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar los indicadores Pl
| 7. CONSISTENCIA Basado en aspectos tedricos cientificos X

8. COHERENCIA Entre los items e indicadores X

9, METODOLOGIA La estrategia responde al proposito de la
l investigacion X
m PERTINENCIA Es atil y adecuado para la investigacion P

PROMEDIO DE VALORACION: I G5/

OPINION DE APLICABILIDAD: a) Dcﬁcieglg, b) Baja_c) Regular__ d) Buena &) Muy buena

[ Nombres y Apellidos il /{pﬁa;’ (acitciies fop e~ | DNI I POOPSZE 7P F
| Titulo Profesional il e Pt P s
Especialidad Ctivciggeins Lo poiarit
Grado Académico ﬂr-’%
AMencion For  tecerzees?”
UNIVERSIDAD NACIONAL
ugar y Fecha: £.9. 21 20, o Ry AR A

DNI: PO0Z /727 ¢
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Titulo de Ia Investigacién: Téenica del musco en ol desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacion primaria,

2024

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINION DEL JUICIO DE EXPERTO

Nombre de los instrumentos motivo de la evaluacién: Lista de cotejo sobre Pensamiento Critico.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Sivia

ASPECTOS DE LA VALIDACION
Deficiente Baja Repular Bueno Muy bueno
Indicadores Criterios 016 |11 ] 16|21 |26]31 3641 [46]51] 56( 6l [66]71|76]81 |86 |91 |96
511015 20]25 | 30|35 4045 [s0]|s55] 60|65 | 70| 75 [RBO| &5 | 90 [ 95 | 100
1. CLARIDAD Estd formulado con lenguaje propio ¥
2. OBJETIVIDAD Esld expresado en conductas obscrvables ¥
3. ACTUALIDAD Adccuado al avance de la ciencia pedagdgica ¥
4. ORGANIZACION Exisle una organizacion logica v
5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos en cantidad y calidad ¥
6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar los indicadores -,,
7. CONSISTENCIA Basado cn aspectos tedricos cientificos ©
8. COHERENCIA Entre los {tems e indicadores ¥
9. METODOLOGIA La estrategia responde al proposito de la ¢
investigacion
10.PERTINENCIA Es til y adecuado para la investigacion v
PROMEDIO DE VALORACION: | §0 /
OPINION DE APLICABILIDAD: g) Deficiente b} Baja  ¢) Regular m’\ Bucna e) Muy buena
[ Nombres v Apellidos /’//{0 2y Vo ecxt M Saico , | DNI | 290 2,58
e le acleecaccon

Viicenciade el Eienecss

Titulo Profesional

] encecr W Lﬁ’ v Tilvee

Especialidad

Paff’é"r"

Grado Académico

b Adptinistyaccon e

Mencion

Lugar y Fecha: . /J—ﬁo/ ..........

z,?'/c) 2557
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2024

FICHA DE VALIDACION
INFORME DE OPINIGN DEL JUICIO DE EXPERTO

Titulo de la Investigacion: Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento critico cn estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia

Nombre de los instrumentos motivo de la evaluacién: Lista de cotejo sobre Pensamiento Critico.

ASPECTOS DE LA VALIDACION

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE !IUAMANGA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

Deficiente Baja Regular Bucno Muy bueno
Indicadores Criterios 06 (111621 26|31 ] 36|41 |46 |51 | 56|61 [66(71|76]81 | 86|91 96
slwoft15]20[25 [30]|35]|40|45 |50 |55 60)65 | 70| 75|80 85 (9095|100
[1. CLARIDAD Esta formulado con lenguaje propio 98-
2. OBIETIVIDAD Esta expresado en conductas observables il
3. ACTUALIDAD Adecuado al avance de la ciencia pedagogica 4 e
4. ORGANIZACION Existe una organizacion logica yg A
5. SUFICIENCIA Comprende los aspectos en cantidad y calidad 718 4
6. INTENCIONALIDAD | Adecuado para valorar los indicadores 42 1
7. CONSISTENCIA Basado en aspeclos tedricos cientificos Yz
8. COHERENCIA Entre los items e indicadores 92
9. METODOLOGIA La estratcgia responde al proposito de la 184
investigacion
10.PERTINENCIA Es util y adecuado para la investigacion T

OPINION DE APLICABILIDAD: a) Deficienteb) Baja__c) Repular

PROMEDIO DE VALORACION:
d) Buena (“c¥ Muy buen,

It

787

G roolo Allowpe P2 Sio

| DNI

28203535 0]

[ Nombres y Apellidos

Lir. Fdecrdiion [anmtene .

| Titulo Profesional

Especialidad

Vocha i Levaciot go [ Edttberio

[ Grado Académico

Fretteeol Ade fe ELitpapvet.

f_;\ lIencion

UFSRST0 WOTHA [ I CPSTTEA TE ARG

Lugary Fechayﬁ/ﬁﬁféf,.g.%m@_{%ﬁ » y

s Echcmion,

(i
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Anexo 7

Base de datos prueba piloto

R *Sin titulol [ConjuntoDatos0] - BM SPSS Statistics Editor de datos

Archivo  Editar  Ver Datos Transformar  Analizar  Graficos  Utilidades  Ampliaciones

Ventana

Ayuda

108

id D

SHEM = B0 H B
|

G VARD| VAR VAR| VARl VAR VAR| VAR VAR| VAR VAR| VAR VARl VARl VAR| VAR VAR| VAR| VAR| VAR| o VAR
0001 | 0000 & 0000 & 0000 ¢ 0000 & 0000 0000 & 0000| & 0000 & 0001| & 0001 % 0001| & 0001 & 0001 & 0001) g 0001 | 0001 g 0001 | 0001 0020 var var
2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
1 .00 .00 00 1,00 100 100 1,00 1,00 00 100 100 100 .00 00 100 1,00 1,00 00 100 .00
2 00 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 1,00
3 1,00 00 100 100 1,00 00 100 100 100 100 100 100 100 1,00 00 100 100 100 100 .00
4 1,00 100 1,00 .00 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 00 100 1,00
5 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100 100 1,00
6 00 100 000 100 1,00 00 100 100 100 1,00 00 100 100 100 100 100 100 1,00 100 .00
7 00 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100, 100 100 100 100 100 .00 .00
8 100 100 100 100 100 00 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 1.0 .00
E] 00 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100 1,00
10 .00 00 100 .00 .00 100 00 100 100 00 100 1,00 .00 00 100 .00 00 100 100 .00
1
12
13
14
15
16
17

S Buscar

[IBM SPSS Statistics Processor estalisto | | [Unicode:ON |
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Anexo 8
Resultados de la prueba de confiabilidad del instrumento

Resumen de procesamiento de

casos
N %
Casos Valido 10 100,0
Excluido? 0 ,0
Total 10 100,0

a. La eliminacion por lista se basa en todas las

variables del procedimiento.

Estadisticas de fiabilidad
Alfa de
Cronbach N de elementos

,819 20

Estadisticas de total de elemento

Varianza de Alfa de
Media de escala escala si el Correlacién total  Cronbach si el
si el elemento elemento se ha de elementos elemento se ha
se ha suprimido suprimido corregida suprimido

VARO00001 15,7000 11,789 ,263 ,822
VAR00002 15,4000 10,489 724 ,789
VARO00003 15,3000 12,011 274 ,818
VAR00004 15,3000 11,789 ,353 ,814
VARO00005 15,2000 11,289 , 753 , 796
VARO00006 15,5000 11,611 ,316 ,818
VAR00007 15,2000 11,289 , 753 , 796
VARO00008 15,1000 12,989 ,000 ,822
VAR00009 15,2000 12,178 ,322 ,815
VAR00010 15,2000 11,289 , 753 , 796
VAR00011 15,2000 12,844 ,020 ,827
VAR00012 15,1000 12,989 ,000 ,822
VAR00013 15,4000 11,156 ,496 ,805
VAR00014 15,3000 10,456 ,864 ,783
VAR00015 15,2000 13,067 -,078 ,831
VAR00016 15,2000 11,289 , 753 , 796
VARO00017 15,2000 11,289 , 753 , 796
VAR00018 15,3000 12,678 ,044 ,831
VAR00019 15,2000 13,289 -,173 ,835

VAR00020 15,7000 10,900 ,534 ,803




Anexo 9

Solicitud para la aplicacion de los instrumentos de investigacion

SOLICITO APLICACION DE
INSTRUMENTOS A ESTUDIANTES DE 1ER
GRADO DE EDUCACION PRIMARIA

SENORA DIRECTORA DE LA INSTITUCION EDUCATIVA N° 38268 - SIVIA

Yo, YENI YUDITH BEJAR YUPANQUI, con
DNI N* 70474442, estudiante de POSGRADO,
MENCION EN  ESTRATEGIAS  DE
ENSENANZA Y APRENDIZAJE de la
Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga, con el debido respeto me presento y
expongo.

Que, mediante el presente, tengo el alto honor de

dirigirme a Ud. con la finalidad de solicitar la aplicacion de una ficha de observacion en
todos los estudiantes del ler grado de educacién primaria secciones “A” Y “C”, del
proyecto que lleva por titulo; “Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento
eritico en estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia 20247, Para
identificar la relacion que existe entre la educacion virtual y proceso de aprendizaje.

Para tal cumplo con los requisitos y formalidades del caso.

Agradezco anticipadamente su gentil atencion a la presente,

POR TANTO

Se sirva acceder a mi peticion, por ser justa.

Sivia, 14 de octubre del 2024

YENI YUDITH BEJAR YUPANQUI

70474442
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Anexo 10

Material experimental

. UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
J ESCUELA DE POSGRADO

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
Maestria en Educacion con mencidon en Gestion Educacional

MATERIAL EXPERIMENTAL
PLAN DE LA TECNICA DEL MUSEO

L. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Institucion Educativa cIN® 38268 - 5ivia

1.2 Nivel - Educacion Primaria

1.3. Edad - Primer grado

1.4, Distrito : Sivia

1.5. Provincia : Huanta

1.6. Departamento > Avacucho

1.7. Duracién :Del 16-10-24 a1 25-11-24 (10 sesiones)
1.5. Responsable - Yeni Yudith Bejar Yupangui

II. FUNDAMENTACION PEDAGOGICA

El desarrolle del pensamiento critico es la habilidad cognitiva primordial en el
aprendizaje de todos los nifios, ¥ en 1a vida cotidiana de cada persona; permite fomar decisiones
informadas, resolver problemas, formar opiniones fundamentadas vy desarrollar un

razonamiento logico.

Con el desarrollo de la investigacion se tiene previsto generar mayor teoria sobre los
efectos de la técnica del museo en nifios de primer grado de educacion primaria en el desarrollo
del pensamiento critico. Es decir, los nifio v nifias al participar en 1a técnica del museo lograran

al maximo la de capacidad de analizar, inferir, proponer alternativas de solucion v argumentar

III. OBJETIVOS
3.1. Objetivo general:
 Og: Demostrar 1a influencia de 1a aplicacion de la técnica del museo en el desarrollo

del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacidn primaria, Sivia
2024,

3.2. Objetivos especificos:
¢ Oel: Demostrar la influencia de 1a aplicacién de la técnica del museo en el desarrollo

de la capacidad de analizar en estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia
2024,
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e  (el: Demostrar la influencia de la aplicacion de la técnica del museo en el desarrollo

de la capacidad de proponer alternativas de solucion en estudiantes del primer grado de

educacion primaria, Sivia 2024.

(e3: Demostrar la influencia de la aplicacién de Ia técnica del museo en el desarrollo

de la capacidad de argumentar en estudiantes del primer grado de educacion primaria,

Sivia 2024.
IV. ORGANIZACION EXPERIMENTAL

Responsable de la experimentacion

Investigadora
Yeni Yudith Bejar Yupanqui

Institucion Educativa

N°3B268 — “Sivia”

Grado v nivel educativo

Primer srado de educacion primaria

Area carricular de

Matematica, Comunicacion, Personal Social ¥

experimentacion Ciencia v Tecnologia
Contextnalizacion de la La técnica del museo del siguiente trabajo de
experimentacion investigacidn esta contextualizado en las

experiencias de aprendizaje.

Variable de experimentacion
(variable dependiente)

Pensamiento Critico

Procesos de la técnica del museo

Inicio
Desarrollo
Cierre

Estrategia metodologica de la
técnica del museo

Con respecto a la técnica del museo, primero
se desarrollan las sesiones experimentales de
acverdo a las experiencias de aprendizaje, se
construira los conocimientos a traves del
trabajo en equipo, posteriormente compartiran
con  sus  compafieros  realizando  una
EeXposicion.

V. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES PARA MEJORAR

LAS NOCIONES

ESPACTALES
Meses
" Temas \ Octubre Nov
N Fecha Estrategia lra | 2da | 3ra | 4ta | 5ta
sem. | sem. | sem. | sem. | sem.

01 | 16/10:/24 | Aplicacion del pretest
02 | 22/10/24 | Seres vivos v no vivos | Ciencia ¥

de nuestro ecosistema | tecnologia
03 | 24/10/24 | Resolvemos hdatematica

problemas de sumas

verticales
04 | 29/10/24 | Describimos objetos Comunicacion
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0% | 31/10/24 | Elaboramos grafico de | Matematica
barras

06 | 05/11/24 | Escribimos una ficha | Comunicacion
informativa sobre
animales

07 | 08/11/24 | Leemos un  texto | Comunicacion
narrativo

08 | 11/11/24 | Resolvemos hlatematica
problemas de
perimetros.

09 | 13/11/24 | Nos divertimos con | Matematica
secuencias numericas

10 | 15/11/24 | Leemos un  texto | Comunicacion
instructivo “Mar
adentro, mar afuera”

11 | 19/11/24 | Identificamos los | Personal social
diversos paisajes de
nuestro ambiente

12 | 23/11/24 | Aplicacion del postest

VI. METODOLOGIA

La metodologia que se aplicara para el experimento del “Pensamiento Critico™ es la

técnica del museo, en el cual nos enfocaremos en los trabajos grupales, toma de decisiones, que

servird para desarrollar el pensamiento critico; a través, de la participacion activa en las

exposiciones de los nifios de primer grado v respondiendo interrogantes. Ya que, en esta etapa,

los nifios tienen la capacidad de procesar de forma sistematica 1a informacion, por medio del

analisis, 1a reflexion, razonamiento v toma de decisiones.

En lo que respecta a la secuencia metodoldgica, se ha adaptade a los proceszos

pedagogicos v didacticos de cada area curricular que nos menciona el MINEDU, debido a que

es mas oportuno para desarrollar la técnica del museo con los estudiantes.

VILCOMPETENCIAS

(VARIABLE)

Y CAPACIDADES (DIMENSIONES) A

EVALUAR

Variable dependiente

Dimensiones

Técnicas e instrumentos

Pensamiento Critico

Capacidad de analizar
Capacidad de inferir
Capacidad  de

alternativas de solucién

Capacidad de argumentar

proponer

Observacion [ Ficha de

observacion
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VIII. PROCESO DE EXPERIMENTACION
* Aprendemos lo que sabemos (inicio)
Se realiza la exploracion v recojo de saberes previos en la planificacidn del trabajo
en equipo.
* Construyendo los nuevos saberes (desarrollo)
Se realiza la construccidn v redaccion de los trabajos finales con respecto al
contenido desarrollado.
* Evaluando lo aprendido (cierre)
Terminando la construccion v redaccion se procede a la exposicion de los trabajos,
realizando asi la evaluacion.
IX. MEDIOS Y MATERIALES
+ Fichas de aplicacion
¢ Fichas de evaluacion
+ (Copias
+ Papelotes
* Lapices de colores
* Plumones
 (Camara
¢ (Ofros.
X. EVALUACION

El experimento se evaluara de manera continua con una lista de cotejo, después de cada
sesion de aprendizaje, con la finalidad de encontrar fortalezas v detectar las limitaciones, las

mismas que se mejoraran para la siguiente sesidn a aplicar.

Técnica Instrumento

Observacion | Ficha de obzervacion
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“ANO DE LA UNIDAD. LA PAZY EL DESARROLLO NACIONAL™
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 01

L. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Ciclo: III Grado: primero Seccion: U
1.2. Director(a): Mg. Zorfa Maritza Abad Quispe
1.3. Profesora: Bejar Yupangqui Yeni Yudith
1.4. Lugar v fecha: 22/10/24
1.5. Area: Ciencia v Tecnologia

II. TITULO DE LA SESION: Seres vivos v no vivos de nuestro ecosistema

ML PROPOSITO DE APRENDIZAJE

Competencias y Desempefios Criterios de Evidencia Insir. de
capacidades P evaluacion evaluacion
Explica el mundo | Describe las | - Describe laz | - Elabora wun | - Lista de
fisico basindose en | caracteristicas v caracteristicas de los cuadro de cotejo
conocimientos sobre | necesidades  de seres  Vivos ¥ ono doble entrada
los SEres vivos, | los seres vivos. VIVOS de 1un de los =zeres
materia ¥ energia, ecosistema. vivos ¥ o#o
biodiversidad, Tierra - Explica cémo se VIVOE.
¥ universo. mterrelacionan  los
- Comprende v usa seres VIvos ¥ fo
conocimientos sobre vivos de un
los  seres  vivos, ecosiztema.
materia y energia, - Registra en una en
biodiversidad, Tierra una ficha explicativa
¥ universo. los elementos
- Evalaa laz bidticos vy abidticos
implicancias del de un ecosistema.
szber v del gquehacer
cientifico ¥
tecnolégico.
Enfoque transversal Valores Actitudes
Enfogque ambiental Eespeto a toda forma | Aprecio, valoracion v disposicién para el
de vida cuidado a toda forma de vida sobre la

Tierra desde una mirada sistémica v
global, revalorando  los  saberes

ancestrales.
Enfoque intercultural Eespeto a la identidad | Reconccimiento al valor de las diversas
cultural identidades culturales y relaciones de
pertenencia de los extdiantes
Dialogo intercultural Fomento de una interaccion eguitativa

entre diverzaz culturas, mediante el
didlogo v el respeto mutuo




IV. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximado: 10 min

o Loz estudiantes se desplazan al patio v se pide que describan lo que observan en los jardines del
colegio mediante las preguntas: ; Qué observan?, jtodos los seres son iguales?, jPor qué los seres
son diferentes?, ; Qué seres tienen vida? [ Qué seres no tienen vida?

» El proposito del dia de hoy es:

: Hoy conoceremos las caracteristicas de los seres vivos ¥ no vives de nuestro :
: ecosistema :

» Criterio 1: Describo loz elementos de un ecosisterna.

» Criterio 2: Argumenta las caracteristicas de los seres vivos ¥ f0 vIVos.

# Criterio 3: Explico como se interrelacionan los los seres vivos y no vivos de un
ecosistema.

o Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de las normas de conviveneia y solicito que seleccicnen
uno o dos normas que nos permitiran poner en practica la participacidn v la escucha activa.

o Menciono que en la sexidn de hoy trabajaremos de forma grupal v que es muy importante ser
solidarios con huestros compafieros v apovarno: mutnamente. Ademds, ez importante gue
mantengamos el orden v que todos escuchemos con atencidn las indicaciones y opiniones de los
demas

Desarrollo | Tiempo aproximado: 70 min

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA DE INDAGACION:
s Obzervan la siguiente fotografia de las regiones del Pem:

s Besponden a las interrogantes:
¥ Segin las fotografias ;Como deseribirian el ecosistema?
F Qué geres tienen vida segin la fotografia?
¥ i Qué seres no tienen vida?

» Planteamos la siguiente pregunta de indagacion:

L
JComo son los seres vivos y no vivos? L 5

PLANTEAMIENTO DE LA HIPOTESIS
o Dizlogamos con las preguntas ;Qué elementos conformara un ecosistema? ;Cudles son las

caracteristicas de los seres wvivos?, jCuidles son las caracteristicas de los seres no vivos?
Responden oralmente.
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o Luego, escriben sus posibles explicaciones como respuestas al problema, para pegar debajo de la
pregunta.

o Comparten las hipotesiz que plantearon cada grupo v se indica que durante la actividad sze
comprobara su hipotesis.

PLAN DE ACCION

» Se plantea las siguientes preguntas: jqué podemos hacer para comprobar que las respuestas que
plantearon al problema son las adecuadas? Ezcocha sus propuestas v anotamos en un papelote,
por ejemplo:

o Identifica los materiales gque nos ayudan en la investigacion:

1 - ‘2
* o+

el :|:_.l." vl faTrdelile] cuademic

s Sugerimos gue para comprobar las hipotesis podemos hacer:
o DBuscar informacion sobre las caracteristicas de los seres vivos v no vivos.
= DBuscar informacion en un libro sobre los componentes del ecosistema.

RECOJO DE DATOS:
# Buscan informacidn en textos de cieneia y teenologia relacionado “El ecosistema™

» Escuchan atentamente la siguiente informacidn sobre los seres vivos y no vivos

o Dbservan un video del ecosistema:
https-/warwr youtube comwatch?v=1HIT Ssx0rF M

» Expresan de forma voluntaria que es el ecosistema v los elementos que inferviene en el ecosistema.
https-/warw youtube com/watch?v=_UddviEKwic

ANALIZO RESULTADOS

o Seindica a los estudiantes a formar equipos de trabajo por afinidad, cada equipo contara con 3 o
4 estudiantes.

o Exploran el jardin laz dreas verdes luego recclectan muestras como: suelo, pledras, agua
lombrices, chanchitoz de tierra, etc.

o Obzervan las muestras que colocaron en los vasos recolectores como tierra, piedritas, plantas,
chanchitos de tierra, hommigas, lombrices, etc., v pide que analicen las muestras come son y qué
encuentran.

» Begistran lo obzervado mediante 1a siguiente ficha de observacidn:

Elementos de un ecosistema

;Oué es lao | Es un ser s Como es? Dibujo sHay  relacion
Hiuestra - Descripcion entre los seres
Can 5111 vives y los no
vida vida vives?, ;oudl?
Suelo Es de color cofé Sirve de cara a las
OICLFD lombrices cle
No Si tierra
En ella crecen las
plantas.
Lombriz de Es alargada y Fiven en el suelo.
tierra con anillos

Si No
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o Cuando finalicen el registro de datos, limpian v guardan los materiales empleados. Luego,
responden:

¥ ;Qué es un ecosisterna?
¥ Qué elementos tiene?
¥ ;Existen relaciones entre los seres vivos v 0o vivos?

ESTRUCTURA LA NUEVA INFORMACION

o Contrastan las hipotesiz que plantearon con la informacién v la observacion realizada, =i tienen
similitudes se indica que lograron demostrar lo que pensaban v su hipdtesis es cierta.

o Ezcriben o dibujan sus explicaciones finales:

Explicaciones al inicio | Explicaciones finales |
de la actividad I| I
¥

k______

t_-----

o Sistematizan lo aprendido en el siguiente esquema:

| RS A |

i
Laleiay poticicn | cormumsdad

EVALUA Y COMUNICA LO APRENDIDO

o Invita a loz estudiantes a comentar libremente sobre el ecosistema v los elementos que lo
conforman segin sus observaciones realizadas a partir del trabajo en equipo.

» Se indica a cada equipo colocar sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibicion de
museo.

o Loz vy las integrantes de cada equipo exponen todo lo presentado v los oventes realizan anctaciones
que serviran como retroalimentacion respondiendo las siguientes preguntas: ;Qué es el
ecosistema?, ;Cudles zon los elementos de un ecosistema?, ;Como ez la interrelacion de los
seres vivos ¥ no vivos en un ecosistema? ;Qué pasaria =i no existieran los seres vivos? jQué
pasaria 31 no existiera los seres no vives? ;Por qué crees que debes cuidar de estos seres?

» Felicitamos a todos los nifio: por su trabajo realizado.

Cierre | Tiempo aproximado: 10 min

» Realizamos un recuento sobre el ecosistema.
# Beflexionan respondiendo las preguntas:
®  Oue aprendiste?
® ;Como identificaron los elementos de un ecosistema? ;Y cudles son las interrelaciones que
observaron?
® ;Para qué te servira lo aprendido?
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Reflexiono sobre mis aprendizajes

» Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa la sigpiente tabla:

Mis aprendizajes Lologré | Lo estoy
intentando

£ Qué necesito
mejorar?

Describi los elementos de un ecosistema.

Argumenta las caracteristicas de los seres
vivos ¥ A0 vivos

Explique comeo se interrelacionan los
elementos de un ecosisterna.

V.B. DIRECCION Prof. Yeni Bejar Yupangqui
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
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LISTA DE COTEJO
Competencia: Explica el mundo fizsico bazsandoze en conocimientos sobre los seres vivos, materia ¥
energia, biodiversidad, Tierra ¥ universo.
Capacidad:
- Comprende ¥ usa conocimientes sobre los seres vivos, materia v energia, biodiversidad, Tierra v umiverso.
- Ewalia lzs implicancias del saber v del quehacer cientifico ¥ tecnolégico.
Criterios de evaluacion
Describe  los | Argumenta las | Explica como ze
glementos de wm | caracteristicas  de | mnferrelacionan
N® Nombres v Apellidos de los Scosistema. E: j: FES Vivos ¥ e }Jf;f:;n &E: de
estudiantes
8 5% 2 5|57 2| 8| 5T 2
Sl og 28 2 |23 22| 2| o4 =5
S|38 9 3|38 2735|3821
1 | AGUILAR BARBOSA, Sharleny X X x
2 | AGUILAR MUCHA, Jhonatan x
3 | BENDEZU ACOSTA, Kenny X
4 | BERMUDO CORONADO, Gean
Marco * * ®
3 | BOCANEGRA MORA, Milagros | x X x
6 | CABRERA MANCILLA, Alexandra | X x
7 | CANCHARI SINFOROSO, Jandry X x x
& | CUADROS ESCAJADILLO, Gerald | x X
9 | FLORES SICHA, Nijhan X X x
18 | GUTIERREZ MARTINEZ, Diego X X X
11 | HERRERA CARBAJAL, Jack X X x
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan x T
13 | HUANACO LAURA, Ahisma X X
14 | HUARANCCA ROMERO, Karol x X
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz X X X
16 | MALLMA AGUILLAR, Mather X X X
17 | MENDOZA ANCCASIL, Julian
18 | RAMOS URPAY, Elohin Imaus X
19 | RUIZ YUCRA, Dilan Samir X X x
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea
21 | SOLIER. OBANDO, Yadiel
22 | SORIA JUSCAMAYTA, Merriyei | x X X
23 | TICLLA RIMACHI, Kelsie
24 | VARGAS ROMERO, Farid
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“ANO DE LA UNIDAD, LAPAZ Y EL DESARROLLO NACTONAL”
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° (02

L DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Ciclo: III Grado: primero Seccion: U
1.2. Director{a): Mg. Zorfa Maritza Abad Quispe

L.3.
1.4.
L5,

Profesora: Bejar Yupanqui Yeni Yudith
Lugar v fecha: 24/10/24
Area: Matematica

II. TITULO DE LA SESION: Resolvemos problemas de sumas verticales

IIL PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Instr. d
Campo Competencias v D = Criterios de - - _S ¢
N : - ESEmpenios ) iy Evidencia evaluaci
tematico capacidades evaluacion in
Resolvemos | Resuelve - Establece - Identificoy | - Resolvemos | - Lista
au:lic.icnﬂes problemas de relaciones E,ﬂire representa problemas de .
verticales | cantidad. datos y acciones datos del de sumaz en cotejo
- Traduce dF_‘: agtr;gar: quitar problema de ff;t;:al
cantidades a| FIud stmas '
expresiones cantidades, v las verticales.
NUMEricas. Slotma en - Comprendo
. EEpresI0nes el problema
- Comunica =8| pyméricas (mo- de sumas
Comprension delo) de adicion verticales
scfhre los | 5 sustraccién con B esuelt
mimeros ¥ 1as | piameros - fesuelvo
operaciones. naturales hasta problemas
- Usza estrategias v 20 de as
L L= ) verticales
gﬂ'“d.’m‘e’.“.t“ Realiza utilizando
?‘1 & lm":mﬂ ¥| afirmaciones estrategias ¥
calewa. sobre los procedimien
- Argumenta rezultados que tos.
firmnaci {
a iones podria obteneral | mento
sobre las | sumar o restary
] . . el resultado
relaciones las explica con .
numéricas v las apoyo de material y o
: ; procedimien
operaciones. concreto. Asi- :
. . to zeguido
mizmo, explica
los pasos que
siguio en la re-
solucitn de un
problema.
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Enfoque transversal Valores Actitudes
Enfoque intercultural Respeto a la identidad Loz estndiantez acozen con
cultural respeto a todas las personas, sin

menospreciar ni excluir a nadie.
Ademas, reconocen el valor de
laz diversas identidades
culturales en la contribucion a la
bisqueda de soluciones para
asuntos publicos.

IV. DESARROLLO DE ESTRATEGIA

Inicio | Tiempo aproximado: 10 min
» Se muestra a los estudiantes algunas cartas para que participen en la siguiente actividad: “Jugamos con
loz casinos™

Yy 99
9
Y 9%

o Utilizamos tarjetas de cazinos
¢ Pedimos que saquen dos tarjetas v juntan las cantidades

» Beszponden a las preguntas: ;Qué operacion realizamos al juntar las cantidades?, ;Como lo representarian
en el tablero de valor posicional?
o El propozito del dia de hoy ea:

» El proposito del dia de hoy se lograra con los criterios:

;Qué tomaré N -
cuenta? » Cyiterio 1: Identifico y reprezenta datos del problema de sumas

verticales.

|
|
| ® Criterio 2: Comprendo el problema de sumas verticales

1
1
1
I » Criterio 3: Resuelvo problemas de sumas verticales utilizando |
I estrategias v procedimientos. 1

1

¢ Diryyo 13 miraga ae 10z estudiantes al cartel de las normas de convivencia y solicito que zeleceionen uno
o dos normas gue nos permitiran poner en practica la participacién v la escucha activa.
¢ Menciono que en la sesion de hoy trabajaremos de forma grupal v que es muy importante ser solidarios

cofl tuestros compatieros v apovarnos mutuamente. Ademas, es importante que mantengamos el crden v
que todos escuchemos con atencidn las indicaciones v opiniones de los demds

Desarrollo | Tiempo aproximado: 70 min

FAMILIARIZACION CON EL PROBLEMA:
» Planteamiento del siguiente problema:

! " n " ' - ) n n e - n
| La municipalidad enviard para los nifios y nifias tarjetas de sus derechos a 11 nifias y a 7 nifios
i del primer grado.
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Tarjetas para las nifias

BEE

e —
w
-
1]

Tarjetas para los nifos

= = = =
L L L L L L L

& Cudntas tarjetas enviard el Municipio?

# Besponden las siguientes pregumtas: [Qué enviara el Municipio? ;Cuantas nifias hay en el salon de
primerc?, ;¥ cudntos nifios?, ; Qué nos pide ] problema?
BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS:

# Besponden las siguientes preguntas: [ Qué materiales podemos utilizar para resolver el problema?, ; Como
rezolverias el problema?

» Plantean sus propias estratesias para resolver el problema.
» Bepresentan las tarjetas utilizando hojas de colores v recortan en rectanoulos.

» Agmpan las tarjetas formando una decena v lo representan en un dbaco. Asi tenemos:

= = = = = = =
" . il -y " n i

sumamos en el dbaco 11+ 7

| B

1 decena vy & unidodes

11 unidades + 7 unidades = 1 decena + 8 unidades.

# Obzervan la agrupacion realizada v cuentan las tarjetas sueltas, responden las preguntas, ; Cuintas
decenas agruparcn?; ; Cudntas tarjetas sueltas hay?
SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES:

» Bepresentan las cantidades de las tarjetas de los derechos para los nifios v nifias utilizando el materizl de
base diez.

Nifas Nifios

' 5
S -
g L
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» Utilizan £] tablero posicional para realizar la suma vertical del problema e identifican sus elementos. Para
la suma ze les orientan con los siguientes pasos:

¥ TUbican los nimeros en el tablero de valor posicional.
¥ Efectian la adicion de laz unidades y por Gltimo laz decenas.

aumaondos
Decenas | Unidades
1 1 +
7
1| 8} ~—
: Suma jl

» Se pide que expongan voluntariamente como resolvieron el problema de sumar con el material de baze
diez v la suma vertical en el tablerc posicional.

» Besponden a las preguntas: jFue facil encontrar la cantidad total de tarjetas de los derechos del nifio v
nifia?; ;Qué material les sirvid para resolver el problema de suma™, ;Como representaron en el tablero
posicional 1a suma vertical?, ; Como se sintieron al hacerlo?

REFLEXION Y FORMALIZACION:

» Se explica sobre la suma vertical en el tablero posicional:

Adicién de forma vertical

Una adicion es una aperacion aritmética en la que se afiade una cantidad a otra ya propuesta
uniendo ambos elementos. Se representa con el signo “+%, que se lee "mds",

Representacin grifica Representacion simbolica
jazzazaaza-RN T | 1 2
R Sumandos
mEan i 3]

i 7 = SUMg

» Observan un video de la adicion:
https-dwww. voutube comwatch?v=8md TvXota s
» Fesponden preguntas: ; Como ubicaron los nimeros en el tablero pozicional?; ;Como realizaron la suma
en el tablero posicional?, ;Les parecid difieil?, jpor qua?
PLANTEAMIENTO DE OTROS PROELEMAS:

¢ Se indica a los estudiantes a formar equipos de trabajo por afimidad, cada equipo contara con 3 o 4
estudiantes.

» Seindica a cada equipo el problema que deben resolver.
Sebastiin ha leido 14 cuentos y 16 historietas.
GRUPO 1 :
- ;Cuantos libros ha leido en total?

Sonia usa 18 chapitas y Valeria 16, en sus panderetas.
GRUPO 2 ;Cuantas chapitas usaron entre las dos?
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Maria tiene 26 soles y su
LHIEDL madrina le regala 15 soles.

;Cuanto dinero tiene ahora?

En una caja hay 15 chocolates
GRUPO 4 v 19 caramelos. ;Cuantas

oolosinas tiene en total?

= Rodrige compra 14 carritos de
GRUPO S juguete y 15 canicas. ;Cuantos

juguetes compro?

o Loz estudiantes en equipos de trabajo resuelven otros problemas de suma vertical en el tablere de valor
posicional.

¢ Una vez concluido el trabajo, los v las participantes colocan zus trabajos en las paredes del aula, como
una exhibicidn de muzeo.

o Los v las integrantes de cada equipo exponen como resolvieron el problema v los oyentes realizan
anotaciones que serviran como retroalimentacion, respondiendc las siguientes preguntas: ;Como
resolvieron el problema?, ;Por qué utilizaron esta estrategia?, ;(Jué otra forma habra para resolver el
problema?, ;en gué otras situaciones podrias aplicar lo aprendido?

Cierre | Tiempo aproximado: 10 min

» Fealizamos un recuento de como realizaron sumas verticales en el tablero posicional.
» Feflexionan respondiendo las preguntas:
¥ Qué aprendiste?
¥ ;Como realizaste la suma vertical en el tablero posicional?
# ;Para gué te zervira lo aprendido?
REFLEXIONO SOBEE MIS APRENDIZAJES
o Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa la siguiente tabla:

Mis aprendizajes Lo logre Lo estoy ;Qué necesito
intentando mejorar?

Tdentifico v representa datos del problema def
sumas verticales..

Comprendo el problema de sumas verticales

Fesuelve problemas de sumas verticaled
tilizando estrategias v procedimientos.
Aroumento el resultado v procedimiento
zeguido

VB. DIRECCION Prof. eni Bejar Yupangui



INSTRUMENTO DE EVALUACION
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LISTA DE COTEJO
Competencia: Resuelve problemas de cantidad.
Capacidad:
- Traduce cantidades a expresiones numéricas.
- Comunica su comprension sobre los nimeros y las operaciones.
- Usza estrategias v procedimientos de estimacion v caleulo.
Arcumenta afirmaciones sobre las relaciones numeéricas v las operaciones.
Criterios de evaluacion
Identifica y Comprende el | Resuebre Argumenta el
representa datos problema de sumas problemas  de | resultado ¥
del problema de | yorticales sumas verticales | procedimiento
N© Nombres y :‘ql:lellidos de los sumas verticales. ::t]rl;?;:s . seguido
estudiantes procedimientos
=2 & . - = & . e =] = . - =] =
S35 2% S| S5 (2| 3|35 93 |57
1 | AGUILAR BARBOSA, Sharleny x x x x
2 | AGUILAR MUCHA, JThonatan x x x
3 | BENDEZU ACOSTA, Eenny x x x
4 | BEEMUDO COEONADO, Gean
Marco x x x x
5 | BOCANEGEA MOEA, Milagros x x x x
6 | CABREERA MANCILLA, Alexandra x x x x
7 | CANCHAFRI SINFOROS0O, Jandry x x x x
§ | CUADROS ESCAJADILLO, Gerald x x x x
9 | FLORES SICHA, Nijhan x x x x
1¢ | GUTIEREEZ MARTINEZ, Diego x % x x
11 | HERREEA CAEBAJAT Jack x x x x
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan x x x
13 | HUANACO LAUEA, Ahisma x x x
14 | HUARANCCA REOMERO, Karol x x x x
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz x % x x
16 | MATIMA AGUILLAFE. Mafher x x x x
17 | MENDOZA ANCCASI, Julian x x
1% | EAMOS URPAY, Elchin Imaus x x
19 | RUIZ YUCEA, Dilan Samir x x
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea x x x x
21 | SOLIEE OBANDO, Yadiel x x x x
22 | SOBIA JUSCAMAYTA, Merrivel x x x x
23 | TICLLA EIMACHI, Kelsie x x x x
24 | VARGAS ROMEROQ, Farid x x
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“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO NACIONAL™
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 03

L DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Ciclo: III Grado: primero Seccion: U
1.2. Director(a): Mg Zorfa Maritza Abad Quispe

1.3. Profesora: Bejar Yupangui Yeni Yudith

1.4. Lugar v fecha: 29/10/24

1.5. Area: Comunicacion

II. TITULO DE LA SESION: Describimos objetos

III. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

Competencias y Desempeiios Criterios de Fridencia Instr. de
capacidades p evaluacion evaluacion
Escribe diversos tiposde | - Adecia el texto a la| - Escribeun - Texto - Lista de
textos en su lengna sifuaciém  comunicativa | texto descriptivo cotejo
materna. considerando el proposito descriptive de de un chjeto
_ Adecna el texto 3 la| comumicative ¥ el ohjetos,
sitlacifn comunicativa, destinatario, recurriendo a adecuandoze
Organiza v desarrolla las z:mﬁxpemnﬂa pard :L:Ez:dx;u: l
ideas de forma coherente | ' . o0 estructura.
v cohesionada. ”‘m]?t_' e nivel .
e : alfabético en torno a un | - Utiliza
Utt]laa_ convenciones del tema, aunque en adecuadament
lenguaje escrito de forma | jeaciones puede salirse|
pertinente. de este o reiterar| correctamente
Reflexiona y evalia la| informacion innecesaria- | las
forma, el contenido ¥ | mente. Establece | mayusculasy
contexto  del  texto | relaciones entre lasideas, | PUALOS.
escrito. sobre todo de el grafico
de  barras, utilizando
algunos conectores.
Incorpora vocabulario de
uso frecuente.
Enfogue transversal "alores Actitudes
Enfoque ambiental Bespeto a toda forma Aprecio, valoracidn v disposicién para el
de vida cuidado a toda forma de vida sobre la Tierra
desde una mirada sistémica v global
revalorando los saberes ancestrales.
Enfoque intercultural Respeto a la identidad | Reconccimiento al valor de las diversas
cultural identidades culturales v relaciones de
pertenencia de los estudiantes
Dialogo intercultural Fomento de una interaccion equitativa entre
diversas culturas, mediante el didlogo v el
respeto mutuo
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IV. DESARROLLO DE ESTREATEGIAS!

Inicio | Tiempo aproximado: 10 min

s Recordamos que durante la semana conocimos los seres vivos v 0o vivos v se propone describir a los seres
sin vida gue observan en su entorno.

¢ Rezponden las preguntas: ;Qué escribiremos? ; Qué informacion hecesitamos para deseribir loz objetos?,
i Que diremos del ohjeto?

¢ El proposito del dia de hoy es:

» Fl proposito del dia de hoy se lograra con los criterios:

(Quétomaréen | - — — — — — .
cuenta? I » Criterio 1@ Escribe un texto descriptive de objetos, |
[ adecuandose al tipo textual de acuerdo a su estructura. |

I-Cn'im'ﬂ 2: Utliza adecuadamente correctamente 1&15I
! mayusculas v puntos.

» Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de las normas de convivencia y solicito que seleccionen
uno o dos normas que nos permitiran poner en practica la participacion v 1a escucha activa.

» Menciono que en la sesion de hov trabajaremos de forma grupal ¥ que es muy importante ser
solidarios con nuestros compafieros v apoyarnos mutuamente. Ademas, es importante gue
mantengamos el orden v que todos escuchemos con atencidn Ias indicaciones v opiniones de los
demas.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 70 min

¢ Explicamos sobre el texto descriptivo de objetos:

iRecuerda!

Describir es representar por medio de palabras las caracteristicas de los objetos,
personas, animales ¥ Ingares.

¢ Lee la signiente ficha de deseripeidn de objetos:

4 0ud ea? Ex wne bipde

i Cdma 0o Ex paguedio, lango y
|“Junf iw.a-.

i_r’u.ml.-w..é- sinoe? Sinwe pana

ascnibhn y o "il\.!\-l.lf'l.-'b

Planificacion:
¢ Dialogamos con las siguientes preguntas:

a  ;Cué objeto te gustaria describie?
b ;(Qué texto podemos escribir?
¢ Loz integrantes de cada equipo eligen los siguientes objetos para ser descritos.
GRUFO 1 GRUPO 2 GRUFPO 3 GRUPO 4

-
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¢ Se plantea el reto de escribir un texto descriptive de los objetos seleccionados:

o Planifican con las siguientes preguntas para el juego en cadena.

£ Qué voy a escribir?

i Quiénes lo leeran?

:Para qué
escribiremos?

s Qe necesitare
para describir el

objeto?

T lizagién:

o Expresan una pequefia descripeion del objeto que eligieron respondiendo las siguientes preguntas:

;jQue es?, ;Como es?, ;para qué sirve?, ;de qué estd hecho?

¢ Ordenan v organizan sus ideas de acverdo a Iz estructura del texto descriptive

# Escriben el primer borrador del texto descriptivo de los objetos elegidos:

GRUPO1

;Qué es?

;Como es?

(Para que sirve?

;De qué estd hecho?

GRUPO 2

L Ouné es?

;Como es?

;Para qué sirve?

;De qué esta hecho?

GRUPO 2

L Ouné es?

;Como es?

;Para qué sirve?

;De qué esta hecho?

GEUPO 4

L Oué es?

;Como es?

Para que sirve?

;De qué esti hecho?

» Se acompafia en la redaccion del texto descriptivo de los objetos.

¢ Cada equipo debe escribir todas las caracteristicas que chservan del objeto.

LA LLAVE @$

EL SHORT
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LA MOCHILA

REVISION

o Beviza con ellos el texto descriptivo que escribieron para observar si aleanzaron los criterios establecidos.
o Durante esta revision es importante que les expliques porque lograron o ne los criterios establecidos.

o Acompafiamos el proceso de revision de su texto descriptive reforzando la importancia de revisar y mejorar

J

un texto, antes de que sea publicado o leido por otras personas.

e Los v las integrantes de cada equipo exponen el texto descriptivo v los oventes realizan anotaciones

Se indica a cada equipo colocar sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibicidn de museo.

que serviran como retroalimentacion, respondiendo las siguientes preguntas:

» Felicitamos a todos los nifios por =1 trabajo realizado.

iCudles son las caracteristicas del objeto?, ;Qué beneficios nos traen este objeto?, jen qué nos
beneficia este objeto?, ;Por qué necesitamos de este objeto en nuestra vida diaria?, ;Por que crees
gue tu texto descriptivo es valido?, ;Qué pasaria =i este objeto no existiera?

Cierre

| Tiempo aproximado:10 min

¢ Bealizamoz un recuento de cdmo escribieron el texto deseriptivo.

» Beflexionan respondiendo las preguntas:
¥ ;Que aprendiste al describir objetos?

;Luezo que hicimos para aprender mas?
;Cual fue el proposito de 1a escritura?

;Queé podrias mejorar en la eseritura?

L R A

¥ ;Para qué te servira lo aprendido?

Reflexiono sobre mis aprendizajes

Qué informacion conocias al iniciar 1a clase de hoy?

;Queé harias diferente 21 tuvieras que hacer la misma actividad?

o Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa 1a siguiente tabla:

Mis aprendizajes

Lo logré

Lo estoy
intentando

LQué necesito
mejorar?

[Escribe un texto descriptive de objetos)
[adecuindosze al tipo textual de acuerdo a sy
lestructura.

[Ttiliza adecuadamente correctamente las

mavusculas v puntos.

Y B. DIRECCION

Prof. eni Bejar Yupangui
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTADE COTEJO
Competencia: Escribe diversos tipos de textos en su lengua materna.
Capacidad:
- Adecia el texto a la situacion comunicativa.
- Organiza v desarrolla las ideas de forma coherente v cohesionada.
- Uiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.
- Eeflexiona v evalia la forma, el contenido vy contexto del texto escrito.
Criterios de evaluacion
Escribe m texto Utiliza adecuadamente
dezcriptive de  objetos, correctamente las
N® Nombres y Apellidos de los adecuandose al tipe textual mayusculas y puntos.
estudiantes de acuerdo a siestuctma. -
3 | SE|4F| 3 | S| 2F
I | AGUILAR BARBOSA, Sharleny X x
2 | AGUILAR MUCHA, Jhonatan x -
3 | BENDEZU ACOSTA, Kenny % %
4 | BERMUDO CORONADO, Gean Marco X x
5 | BOCANEGEA MOFRA, Milagros K x
& | CABRERA MANCILLA, Alexandra % x
7 | CANCHARI SINFOROSO, Jandry x -
§ | CUADROS ESCAJADILLO, Gerald x -
g | FLORES SICHA, Nijhan K X
10 | GUTIERREZ MARTINEZ, Diego x "
11 | HERRERA CARBAJAL, Jack K X
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan X X
13 | HUANACO LAURA, Ahisma X X
14 | HUARANCCA ROMERO, Karol x -
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz X -
16 | MALLMA AGUILLAR, Mafher % -
17 | MENDOZA ANCCASL, Julian X x
18 | RAMOS URPAY, Elohin Imaus X x
19 | RUIZ YUCEA, Dilan Samir X x
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea X %
21 | SOLIER OBANDO, Yadiel X %
22 | SORIA JUSCAMAYTA, Merriyei x x
23 | TICLLA RIMACHI, Kelsie X -
24 | VARGAS ROMERQO, Farid X X




“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO NACIONAL™
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 04

L DATOS INFORMATIVOS:

Grado: primero

L.1. Ciclo: III

L.2.

L.3.

1.4. Lugar v fecha: 31/10/24
1.5. Area: Matematica

Secciom: U
Director(a): Mg. Zorfa Maritza Abad Quispe
Profesora: Bejar Yupanqui Yeni Yudith

II. TITULO DE LA SESION: Elaboramos grificos de barras

IIL. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:

133

Competencias ¥ D - Criterios de Fvidenci Instr. de
capacidades ESEMPEnos evaluacion vigencia evaluacion
Eesuelve problemas de - Reprezenta las Identifica v |- Elabora uma | - Lista de
gestion de datos e caracteristicas  y el representa el | tabla de cotejo
incertidumbre. comportamiento de datos conjunto de combinacion
- Representa datos con cualitativos (por ejemplo, datoz en la de doble
sraficos v medidas coler de loz ojos: pardos, tabla de entrada ¥
estadizticas o negros; plato  favorito: frecuencia. grafico  de
probabilisticas. cebiche, arroz con pollo, Registra los barras.
. . etc.) de una poblacién, a datos del
- Comunica la comprension ravés  d it :
de los conceptos ves  C8  PICloSrAmas | grafico de
- horizontales (el simbolo barras en una
estadisticos ¥ ta idad) v
probabilisticos. TEPrEsenia una umeac) tabla.
) graficos de barras Analiza e
- Usa estrategias y verticales simples (sin es- : la
procedimientos para cala), en  situaciones [ierpreta
recopilar y procesar cntidianas de su interes ffnrmac:gn
datos. e wn grifico
personal o de sus pares. de barras
- Sustenta conclusiones o ’
decisiones con base en
informacidn obtenida.
Enfogue transversal Valores Actitudes
Enfoque intercultural ERespeto a la identidad Los estudiantes acogen con

cultural

valor

zoluciones
publicos.

respeto a todas las personas,
i menospreciar ni excluir a
nadie. Ademas, reconocen el
diversas
identidades culturales en la
contribucion a la bisquada de
para  asuntos

de las

IV.DESARROLLO DE ESTRATEGIAS!

Imicio

| Tiempo aproximado: 10 min

® Se inicia la clase preguntando ;Qué deporte les gusta masT levantan la mano:
o Fitbol.
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o Voley.
o Balonmano.
< DBasguet.
¢ Dizlogamos ; Como podemos registrar los votos?, jQué grafico podemos elaborar con la tabla de conteo?,
Qe ez un grafico de barras?
o El proposito del dia de hoy ea:

| Hoy recogeremos datos para elaboraremos una tabla de combinacion de doble entrada y |
] representar en un grifico de barras. :

» El proposite del dia de hoy ze lograra con los criterios:

. Qué tomaré en R N N e
» Criterio 1: Identifica v representa el conjunto de datos en la tabla

| |
cuenta? I i I
de frecuencia.
ﬁ?-i/\“ﬁ* : » Criterio 2: Registra los datos del grifico de barraz en una tabla. :
A 'x‘.‘%gi—ﬁ_ P * Criterio 3: Analiza e interpreta la informacion de un grafico de I
'._'i:fﬁ"--_--f; _  banas
e

o Dirijo la mirada de los estudiantes al cartel de las normas de conviveneia v solicito gue seleceionen uno o dos
NoTMAas que Nos permitirdn poner en practica la participacion v la escocha activa

o Menciono que en la sesion de hoy trabajaremos de forma grupal v que es muy importante ser solidarios con
nuestros compafieros v apoyarnos mutuamente. Ademds, es importante que mantengamos el orden y que todos
escuchemos con atencion las indicaciones v opiniones de los demas.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 70 min

Familiarizacion con el problema:
¢ Planteamiento del signiente problema:

La clase de primer grado realizard una obra teatral de la historia peruana desde Ios pimeros
hombres hasta la actualidad

Ouigue registra en la siguienfe fabla los asistentas:

Asistentes Conteo con palotes Frecuenc
ia

Adultos M 3

Javenes T 5

Nifios T TR 10

s Comeo podemos representar los datos de forma grifica?

o Besponden las siguientes preguntas: ;qué asistentes tiene mavyor frecuencia en la obra teatral?, jqué asistentes
tiene menor frecuencia en la obra teatral?, ;eomo podemos organizar los datos de otra manera para poder
leerlo rapidamente v comparar las cantidades?

Busqueda v ejecucion de estrategias:
» Rezponden las signientes preguntas: ;qué se mencionan en la tabla?, ;como podemos saber qué asistentes tiene

mayor frecuencia en el szlon?, jqué materiales podemos utilizar?, ;como representarian la cantidad de
asistentes con los materiales?
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» Reprezentan la cantidad de asistentez utilizando semillas o regletas de colores, aplican la estrategia
“correspondencia uno a uno”. Para ello, responden: jcuantos adultos asistieron segin la tabla?, ;cudntos
jovenes?, ;ecudntas nifias?, ;v coantos nificsT representan con la cantidad de semillas que corresponde.

S
LI
I
HTLLTIL

3
)

» Observan y comparan la cantidad de semillas_ responden ;qué asistentes tiene mas semillas?, ;por qué?, ;que
asistentes tiene menos semillas?

Socializa sus representaciones:

» Reprezentan en un grafico de barras los azistentes a Ia obra teatral. Para ello se explica de manera sencilla como
utilizar un grafico de barras.

» Sg explica que es un dibujo que contiene dos lineas. En la linea vertical se escriben los niimeros v en 1a linea
horizontal se escribe los asistentes.

» Se orienta a registrar los datos en un grafico de barras:
© Primero: observan la tabla de conteo (cantidad de asistentes) responden: jguiénes son los asistentes?,
i Cuantos adultes?, y jovenes ;qué cantidad asistieron?, etc.

@ Segundo: Se indica a loz estudiantes que van a pintar un cuadradito por cada asistente. Observan v siguen
el ejemplo.

e —rnre e

# Representan la cantidad de asistentes a la obra teatral en el grafico de barras en un papelote y 1o pegan en un
lugar vizible del aula.

» Explican como elaboraron el grafico de barras.

Reflexion y formalizacion: [ Gritice de barmas |
» e explica sobre el grafico de barras: I

Srves para ongancter y comparar dalos sobre guwics
¥ prefirancain & lis parsona

Frrriie b lech riged) e B
wilcrTESCHn e bere T o
Ty profSsancd SEIpEC0 B ok
AN FRQEIRIOOE o LT Lt O
rocuncia
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# Obzervan ua video de el grafico de barras:

hitps:/www. voutube. com/watch w=dG=ln%kdE 8=

s Responden a las preguontas: ;jqué hicieron para registrar la cantidad de asistentes a la obra teatral?, ;foe facil
elaborar graficos de barras?, ; fue dificil?, jpor que?, ;como los materiales (semillas) les syudaron a comparar

la cantidad de asistentes?

PLANTEAMIENTO DE OTEOS PROBLEMAS:

# Los estudiantes en equipos de trabajo resuslven problemas de recojo de datos, luego elaboraran tablas de

combinacion de doble entrada para después representar en un grafico de barras.

s 3e indica a cada equipo el problema que deben resolver:

GRUPO 1

En el aula de ler grado se hizo una
encuesta sobre las preferencias de
sabores de helados. Se obtuvo los
signientes resultades. Observa,
organiza y representa los datos en
la tabla y grafico de barras

GRUPO 3

El director regale a nuestra
institucion varias flores. Se obtuvo
los siguientes resultados

Observa, organiza y representa
los datos en la tabla v grafico de
barras

A

GRUPO 2

Susana fue a la libreria ¥ compro
ttiles escolares para sus hijos.
Observa, organiza y representa los
datos la tabla v grafico de
barras

GRUPO 4

(. )

La sefiora Rosa compre frutas en

el mercade para  preparar
ensalada de frutas.

Observa, organiza y representa
los datos la tabla y grafico de
barras

\.
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o Una vez concluido el trabajo, los v las participantes colocan sus trabajos en las paredes del aula, como una

exhibicion de museo.

o Los v las integrantes de cada equipo exponen como resolvieron el problema y los oventes realizan anotaciones
que servirdn como retroalimentacion, respondiendo las siguientes preguntas: ;Como resolvieron el
problema?, ;Por qué utilizaron esta estrategia?, ;Qué otra forma habra para resolver el problema?, ;en qué
otras situaciones podrias aplicar lo aprendido?, ; Come representaron la cantidad de datos en la tabla de doble
entrada?, ;Para qué nos sirve el grafico de barras?

» Realizan la construccién de otros graficos de barras del cuaderno de matematica pag. 23-24.

Cierre

| Tiempo aproximado: 10 min

» Realizamos un recuento de como elaboraron el grafico de barras.
¢ Beflexionan respondiendo las preguntas:
P ;OQué aprendiste de el grafico de barras?

¥ ;Como identificaste la mayor o menor frecuencia de asistentes?

¥ ;Para qué te servird lo aprendido?

Reflexiono sobre mis aprendizajes

¢ Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa la siguiente tabla:

Mis aprendizajes

Lo logré

Lo estoy
intentando

LQué necesito
mejorar?

Identifica v representa el conjunto de datoy
en la tabla de frecuencia.

una tabla.

[Fepistra los datos del grafico de barras enf

\Analiza e interpreta la informacion de unf
rafico de barras

V.B. DIRECCION

Prof. Yeni Bejar Yupangui
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTA DE COTEJO
Competencia: Resuelve problemas de gestion de datos e incertidumbre.
Capacidad:
- BEeprezenta datos con graficos v medidas estadisticas o probabilisticas.
- Comunica la comprension de los conceptos estadisticos y probabilizticos.
- Usza esfrategias v procedimientos para recopilar v procesar datos.
Sustenta conclusiones o deciziones con base en informacidn obtenida.
Criterios de evaluacion
Identifica y Eegistra los Analiza e
representa el datos del interpreta la
conjunte de grafico de informacion  de
N® Nombres v Apellidos de los datos en la tabla | barraz en una on grifico de
estudiantes de frecuencia. tabla barras
.= o .= o .=
S|3E295|5829 55827
1 | AGUILAR BARBOSA, Sharleny x x x
2 | AGUILAR MUCHA, Jhonatan x x x
3 | BENDEZU ACOSTA, Kenny - x x
4 | BERMUDO CORONADO, Gean
Marco x x x
5 | BOCANEGEA MORA, Milagros x x x
f# | CABRERA MANCILLA, Alexandra x x x
7 | CANCHARI SINFOROS0, Jandry x x x
§ | CUADROS ESCAJADILLO, Gerald x x x
9 | FLOEES SICHA, Nijhan x X X
19 | GUTIEEREZ MARTINEZ, Diego x x x
11 | HEERERA CARBAJAL, Jack x x x
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan x x x
13 | HUANACO LATURA, Ahisma x x x
14 | HUARANCCA ROMERO, Karol x x X
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz x x
16 | MALLMA AGUILLAER, Mafher - - -
17 | MENDOZA ANCCASI, Julian x X X
18 | RAMOS URPAY, Elohin Imaus x x x
19 | RUIZ YUCRA, Dilan Samir x X X
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea x x x
21 | SOLIER OBANDO, Yadiel x x x
22 | SORIA JUSCAMAYTA, Merriyei x
43 | TICLLA RIMACHTI, Kelsie -
24 | VARGAS ROMERO, Farid x x x
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“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO NACIONAL™
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 05

L DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Ciclo: III Grado: primero Seccién: U
1.2. Director(a): Mg Zorfa Maritza Abad Quispe
1.3. Profesora: Bejar Yupanqui Yeni Yudith
1.4. Lugar y fecha: 05/11/24
1.5. Area: Comunicacién

II. TITULO DE LA SESION: Escribimos una ficha informativa sobre animales

IIIl. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
Competencias y . Criterios de . . Instr. de
capacidades Desempeiios evaluacion Evidencia evaluacion
Escribe diversos tipos de | - Adecia el texto 2 la| - Escribe una|- Textodeuna | - Listade
textos en su lengma situacidon  comunicativa ficha ficha cotejo
materna. considerando el proposito informativa informativa
- Adectia el texto a la | Comunicativo v el sc-‘r_:lre sc-l_:lr& los
sitnaciém comunicativa. dﬁﬁﬂﬂtm':'-._ recprriendc- a animales. animales.
Organiza v desarrolla las z:mmixpenenma para Adecua el
ideas de forma coherente D o texto 2 la
y cohesionada. - Escribe en nivel alfabético situacu'?ﬂ .
Utiliza convenciones del :ﬁﬂ TEmD e; l:ﬁ:asti::ﬂ:s, -::u:urluj.lmcatn'a.
lenguaje escrito de forma g i de Utiliza
nente puade salirze exte © adecuadament
P o ) reiterar informacion &
Reflexiona y evalia la innecesariamente. correctarente
forma, el contenide y Establece relaciones entre las
contexto del texto escrito. las ideas, sobre todo de el mayisculas ¥
grifico de barras, puntos.
utilizando algunos
conectores. Incorpora
vocabulario de uso
frecuente.
Enfoque transversal "alores Actitudes

Enfoque ambiental

Eespeto a toda forma
de vida

Aprecio, valoracidn v dizposicion para el cuidado a
toda forma de vida sobre 1a Tierra desde una mirada
global, revalorando

los  zaberes

Enfoque intercultural

sistémica ¥
ancestrales.

Eespeto a la identidad

cultural culturales v relaciones

estudiantes

Feconocimiento al valor de las diversas identidades

de pertenencia de los

Dialogo intercultural

Fomento de una interaccicn equitativa entre diversas
culturas, mediante el didlozo v el respeto mutuo
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IV. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximado: 10 min

» Becordamos la claze de los seres vivos v no vives de nuestro ecosistema observando la siguiente imagen:

o Losy las estudiantes rezponden las siguientes interrogantes: [ (ué obzervan?, jmenciona a los zeres vivos que
encuentras?, ;Qué caracteristicas tienen estos animales?

® A partir de estas preguntas se propone escribis una ficha informativa scbre los animales para conocerlos mas.

o Besponden las preguntas: ;CQué escribiremos?, ; Qué es una ficha informativa? ;Como elaboraremos 1a ficha
informativa sobre los animales? ; Qué informacion necesitamos?, ; Qué diremos de los animales de nuestro
ecosistema?

o El propésito del dia de hoy es:

El proposito del dia de hoy se lograra con los criterios:

JQué tomaré en jm— e e -

cuenta? + o Criterio 1: Escribe una ficha informativa sobre animales. ;
| Criterio 2: Adecua el texto a 1a situacion comunicativa. I
: o Criterio 3: Utiliza adecuadamente correctamente las :
: mavusculas v puntos. |

» Dirgjo 1a mirada de los estudiantes al cartel de las normas de convivencia y solicito que seleccionen
uno o dos normas que nos permitiran poner en practica la participacion v 1a escucha activa.

e Menciono que en la sesion de hoy trabajaremos de forma grupal v que es muy importante ser
solidarios con nuestros compafieros v apovarnos mutuamente. Ademas. es importante que
mantengamos el orden v que todos escuchemos con atencidon las indicaciones v opiniones de los
demas.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 70 min

o Explicamos sobre 1a ficha informativa:

iRecuerda!

La ficha informativa es un texto descriptive breve con informacion precisa. Es de mucha
utilidad para conoecer mejor a los znimales.

» Lee la siguiente ficha informativa:
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Llanma
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Planificacion:
# Dialogamos con las siguientes preguntas:
e jSobre que anitnal te gustaria escribir?
d  jOué texto podemos eseribir?
» Se forma equipos de trabajo por afinidad.
» Los integrantes de cada equipo eligen los siguientes animales para ser descritos.
GRUFO 1 GRUPO 2 GRUPO 3

GRUPO 4

» Se plante a el reto de escribir una ficha informativa de un animal de nuestra comumdad.
» Planifican con las siguientes preguntas para el juego en cadena.

. Qg necesitare
AL ¢Quiénes lo (Para queé ;Em escribiv mi
escribir? leeran? escribiremos? ficha turistica?

Textualizacion:

# Ordenan v organizan sus ideas de acuerdo a la estructura de la ficha informativa.

» Expresan una pequefia descripeion del animal que eligieron a través de las siguientes preguntas: ; Quién es7,

;jComo es?, ;Como nacen?, jde qué se alimentan?, ;Donde viven?
» Escriben el primer borrador de su ficha informativa:
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FICHA INFORMATIVA

CRGLNN CL PO P ELSFOMEE OM ATINCION

MOMBAE DEL ANIMAL
. [ TrrrerErEEE s TATTTTEEER R
Imagen VIVE EML
Comt

DESCRIPCIGN FISICA

# Se acompafia en la redaccion de la ficha informativa
» Cada equipo debe escribir todas las caracteristicas que cbservan de los animales.

FICHA INFORMATIVA

NOMBRE
CARACTERISTICAS

HABITAT

FICHA INFORMATIVA

NOMRBRE
CARACTERISTICAS

HABITAT

FICHA INFORMATIVA

NOMBRE
CARACTERISTICAS

HABITAT

FICHA INFORMATIVA

NOMBRE
CARACTERISTICAS

HABITAT

REVISION

» Heviza con ellos 1a ficha informativa que escribieron para observar =i alcanzaron los eriterios establecidos.

» Durante esta revision es importante que les expliques porque lograren o no los criterios establecidos.

o Acompafiamos el proceso de revizion de la ficha informativa reforzando la importancia de revizar v mejorar
un texto, antes de que sea publicado o leido por otras perzonas.

# Seindica a cada equipo colocar sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibicidn de museo.
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e Luego los v las integrantes de cada equipo exponen la ficha informativa v los oventes realizan

anotaciones que servirin como retroalimentacion, respondiendo las siguientes preguntas:

e ;Cuales son las caracteristicas del animal?, ;Qué beneficios nos traen estos animales al ecosistema?,
;i Como debetnos cuidar a este animal?, ; Por qué necesitamos de este animal en nuestra comunidad?,
;Por que crees que la ficha informativa es valida?, ;Qué pasaria si este no existiera en nuestra

comunidad?

» Felicitamos a todos los nifies por 5U trabajo realizado.

Cierre

| Tiempo aproximado: 10 min

¢ Bealizamos un recuento de como escribieron 1a ficha informativa sobre los animales |

o Beflexionan respondiendo las preguntas:

# ;Queé aprendiste al deseribir este animal?

;Cudl fue el proposito de 1a escritura?

;Qué podrias mejorar en la escritura?

L R A A

¥ ;Para qué te servird lo aprendido?

Eeflexiono sobre mis aprendizajes

i{Lusgo que hicimos para aprender mas?

i Que informacién conocias al iniciar la clase de hoy?

i Que harizs diferente si tuvieras que hacer la misma actividad?

o Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerle completa 1a siguiente tabla:

Alis aprendizajes

Lo logré

Lo estoy
intentando

Qe necesito
mejorar?

lanimales.

Ezcribe wuna ficha informativa sobreg

\Adecua el texto a la situacion comunicativa

Jtiliza adecuadamente correctaments
mavusculas v puntos.

lasl

Y B. DIRECCION

Prof. “eni Bejar Yupangui
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
LISTADE COTEJO

Competencia: Escribe diversos tipos de textos en so lengoa materna.
Capacidad:

- Adecia el texto a la situacion comunicativa

- Organiza v dezarrolla las ideas de forma coherente v cohesionada.

- Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente.

Feflexiona v evalia la forma, el contenido v contexto del texto escrito.

Criterios de evaluacion

Escribe una ficha | Adecua el texto a TUtiliza
informativa la sruacion adecuadaments
sobre animales. comunicativa. correctamente las

N° Nombres y Apellidos de los mayiasculas y
estudiantes puntos.
AR EE IR EEERIREEE
2|l € g8 2|28 8| 2| <3 & F
EEELEIEE ELEIER B
1 AGUILAR BARBOSA, Sharleny - x -
2 AGUILAR MUCHA, Jhonatan x x x
3 BENDEZU ACOSTA, Kenny x x x
4 BERMUDO CORONADO, Gean
Marco x X x
h] BOCANEGEA MOEA, Milagros - x -
& CABRERA MANCILLA,
Alexandra x X x
7 CANCHARI SINFOROSO, Jandry | x %

b CUADROS ESCAJADILLO,
(Gerald x X x

9 | FLORES 5ICHA, Nijhan

X X X
10 | GUTIERREZ MARTINEZ, Diego < < <
11 | HERRERA CARBAJAL, Jack |, . .
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan < < <
13 | HUANACO LAURA, Ahisma < .
14 | HUARANCCA ROMERO, Karol | _ <
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz < <
16 | MALLMA AGUILLAR, Mafher | . <
17 | MENDOZA ANCCASL Julian | , x <
18 | RAMOS URPAY, Elohin Imaus | . .
19 | RUIZ YUCRA, Dilan Samir . . .
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea < < <
21 | SOLIER OBANDO, Yadiel . . .
22 | SORIA JUSCAMAYTA, Merriyei | . x .
23 | TICLLA RIMACHI, Kelsie < < <

24 | VARGAS ROMERO, Farid




“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO NACIONAL”

PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 06

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1.
1.2,
1.3,
14.
L5

Ciclo: I1I

Grado: primero

Seccion: U

Director({a): Mg. Zorfa Maritza Abad Quispe
Profesora: Bejar Yupanqui Yend Yudith
Lugar y fecha: 08/11/24

Area: Comunicacién

II. TITULO DE LA SESION: Leemos un texto narrative “BUSCANDO A MAMA®

IIL. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
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Competencias ¥ Desempefios Criterios de Evidencia Instr. de
capacidades P evaluacion evaluacién
. i Explica lo gue | Lista  de
Lee diversos tipos de textos Identifica informacion l—-::::::faj:s s haP &ﬂtEﬂdc:dD cotejo.
. explicita que es claramente . oL
escritos en su  lemgua | 0. espacio v | del texto
materna distinguible de otra porque tiempo del | narrative leido.
. Obtiem-a informacicn del la relaciona con palabras ereonaie  del
texto escrito. caﬂocidas. 0 porgue conoce fextcn. 1
+ Infiere . interpreta el contenido del texto v que « Deduce ol
informacidn del texto. . encuentra en lugares propositc  del
« Reflexiona y evalia la evidentes ‘como el titulo, texto
forma el contenido ¥ subtitulo, inicio, final, etc., lﬂpin;aafarﬂru
¢ en textos con ilustraciones.
contexto del texto. Establece la secuencia de los | =% ccnl_’ﬂ:ra del
textos que lee. contenido  del
texto.
Enfoque transversal Valores Actitudes
Enfoque de derechos Diilogo v Disposicion a conversar con otras personas,
concertacion. intercambiando ideaz o afectos de modo

COMmUML

alternativo para construir juntos una postura

IV. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximado: 10 min

¢ Saludo cordialmente a los estudiantes v recordamos la clase anterior a través de las siguientes preguntas: ; Qué
aprendimos la clase anterior?, jpara qué nos sirvid lo aprendide?, ;Cdmo se sintieron al exponer sus fichas
informativas?

¢ Seguidamente se felicita a los estudiantes por haber participado en 1a exposicién de sus fichas informativas.

¢ De la mizma manera se pega en la pizarra la siguiente imagen.
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® 5Se lee en voz alta el dialogo de la imagen v se motiva a los estudiantes para que contesten las siguientes
preguntas: ;Sobre qué estan conversando el profesor Pedro v sus estudiantes? ;Han leido cuentos? [ De qué
tratan los cuentos que han leido? ; Qué personajes recuerdan? ; Han representado algin cuento?

o Mencionamos que es importante la lectura de cuentos todos los dias.

¢ Luego, sg menciona el proposito de la sesion

Hoy leeremos un texto narrative™ BUSCANDO A MAMA” para identificar los
personajes, espacio y tiempo.

o Para lograr nuestro propésito se presenta los criterios que se va a tener en cuenta para evalvar la sesion de
hoy:

1
s Criterio 1: Identifica los personajes, espacio v tiempo del personaje

1 1
I del texto. I
| Criterio 2: Deduce el proposito del texto. !
| ¢ Criterio 3: Opina a favor o en contra del contenido del texto. I

¢ Acuerdo con los nifios v nifias las normas de convivencia. menciono que en la sesidén de hoy trabajaremos de
forma grupal v que ez muy importante ser solidarios con muestros compafieros ¥ apoyarnos mutuamente.
Ademas, es importante que mantensamos el orden v que todos escuchemos con atencidn las indicaciones y
opiniones de los demas.

o Asimismo establezeo las normas de convivencia para el desarrollo de la sesion:
# Escucha atentamente al que habla.
¥ Levanto la mano para participar.
¥  Trabajo en equipo ordenadamente.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 70 min

ANTES DE LALECTURA

¢ La docente pide que ze ubiquen en el texto de la pagina 48 del cuaderno del MED v que obzerven la imagen;

leemos juntos el titulo:
BUSCANDO UNA MAMA

¢ Luego formulamos preguntas para predecir de que va a tratar el texto:
- ;De gué crees que va a tratar el texto?
- ;Por qué habran puesto ese titule a la lectura?
- ;Como se presenta este cuento?

- ;Por donde se empezard a leer?

- ;Como se lee el cuento?

- ;De guiénes se hablari en el cuento?

- ;Qué crees que sucederd con ellos?
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¢ Anctamos las respuestas de los nifios en la pizarea
DURANTE LALECTURA

¢ La docente invita a los nifios a leer juntos el texto “Buscando a mama™ zefizlando con el dedo.

BUSCANDO UNA MAMA

Wy 4 Undio un ratén

: ENContrd un huevo
¥ pensd; dguien serd
su mamda?

Fue a preguntar a la
gallina. Ella e dipo que

No erg suyo ;
Después, fue Ve :
a preguntarle £ 3™ "’.- g

a la pata. Ella g ry

Al Tinal, e ratdn v o 1oriuga
fueron a buscar a la serpiente. it
Ella estaba triste porgue se hobia

— T
perdido su hueva Cuanda ko _;”“-'- " \.‘:., ) le dijo que an
Vi, 58 pUSc muy contenta v les W 2 MG ER0 SUY0
agradeck .
Entonces buscd a la u El ratén subid al drbol

tortuga, quien le dijo que e
no ero de elo, pero que sl We— e T

.t'__‘:;;_-;:; paloma. Ella le dipo que
conecia o su mama Mo Bra su huews,

Mirssiersd dhe Dohcooeln [TO0H Comunacoonn §|Cuaderma ce robogn Prrmonas

o Tenemos en cuenta que es muy importante acompafiar a los estudiantes mientras exploran v ubican informacion
en el texto. Seguramente, algunos la encontraran con mucha facilidad mientras que otros tardaran

¢ Nos detenemos en estos Oltimos, los ayudamos a reflexionar y nos cercioramos de que hallen 1a respuesta
correcta.

¢ Pedimos a algunos nifios mencionen palabras que conocen segin su nivel de escrifura.

DESPUES DE LALECTURA

o Invita a los estudiantes a comentar libremente el texto leido.
¢ Seindica alos estudiantes a formar equipos de trabajo por afinidad, cada equipo contara con 3 o 4 estudiantes.
¢ Cada equipo se encargard de responder una pregunta de las siguientes:

- ;De gué trata principalmente el cuento?

- :Hizo bien el raton en recoger el huevo? ;Por que?

- Por qué se puso contenta la serpiente?

- ;De qgue otra manera podria terminar el cuento?

- ;Para qué fue escrito el texto?

- ;Cuédl es 1a finalidad del texto?

s Acompafiamos el proceso de revision de las respuestas a las preguantas reforzando la importancia de revisar y
mejorar un texto, antes de que sea publicado o leido por otras personas.

¢ Seindica a cada equipo colocar sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibicidn de museo.

e Luego los v las integrantes de cada equipo exponen sus respuestas v los oventes realizan anotaciones
que serviran como retroalimentacion.

» Felicitamos a todos los nifios por su trabajo realizado.

* Se motiva a desarrollar la actividad complementaria de las paginas 49 30, 51,32 y 33,

Cierre | Tiempo aproximado: 10 min

¢ Promueve un dialogo con los nifios v nifias sobre lo aprendido en 1a sesidn a través de las siguientes preguntas:
¥ ;Queé fue lo que hicimos el dia de hoy?
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iLuegzo que hicimos para aprender mas?
;Cumpliste con el propdsito de la lectura?

;Para qué te servira lo aprendido?

A R A A

i Qué informacidn agregarias al texto?

i Qué informacion conocias al iniciar 1a clase de hoy?

;Pudiste comprender la informacion presentada?

¥ ;Qué harias diferente =1 tuvieras que hacer la misma lectura del texto?

Reflexiono sobre mis aprendizajes

¢ Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa 1a siguiente tabla:

Mis aprendizajes

Lo logre

Lo estoy
intentando

& Qué necesito
mejorar?

Identifica los personszjes, espacio v tempo
idel personaje del texto.

Deduce el proposito del texto.

(Opina a favor o en contra del contenido del

texto.

V.E. DIRECCION

Prof. Yeni Bejar Yupanqui
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LISTA DE COTEJO

Competencia: Lee diversos fipos de textos escrifos en su lengua materna.
Capacidad:
Obtiene informacion del texto eserito.

Infiere e interpreta informacion del texto.
Eeflexiona y evalia la forma_ el contenido v contexto del texto.

Criterios de evaluacion

Tdentifica los | Deduce el | Opina 2 favor o en
perzonajes, espacio | proposito del texto. | contra del
N® Nombres y Apellidos de los ;5{;&?&; mx';l;l f;;:mdﬂ del
estudiantes ol ol o e ] o o ol ol o
K EREIREEREIEE B

1 | AGUILAR BARBOSA, Sharleny % % %
2 | AGUILAR MUCHA, Jhonatan x % x
3 | BENDEZU ACOSTA, Kenny x x x
4 | BERMUDO CORONADO, Gean

Marco % % %
5 | BOCANEGRA MORA, Milagros % % %
6 | CABRERA MANCILLA,

Alexandra % % %
7| CANCHARI SINFOROSO, Jandry | x x
& | CUADROS ESCAJADILLO,

Gerald x x x
9 | FLORES SICHA, Nijhan % % %
10 | GUTIERREZ MARTINEZ, Diego | . x %
11 | HERRERA CARBAJAL, Jack x x x
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan x x x
13 | HUANACO LAURA, Ahisma x - x
14 | HUARANCCA ROMERO, Karol x x x
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz x x %
16 | MALLMA AGUILLAR, Mafher x x x
17 | MENDOZA ANCCASL Julian % % %
1§ | RAMOS URPAY, Elohin Imaus x x x
19 | RUIZ YUCRA, Dilan Samir % % %
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea x x x
21 | SOLIER OBANDO, Yadiel x x %
22 | 30RIA JUSCAMAYTA, Merriyei x x x
23 | TICLLA RIMACHI, Kelsie x x x
24 | VARGAS ROMERO, Farid x x x




“ANO DE LA UNIDAD, LA PAZ Y EL DESARROLLO NACIONAL”

PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° (7

I.  DATOS INFORMATIVOS:

L1.
L.2.
L.3.
L4.
L5.

Ciclo: III

Grado: primero

Seccion: U
Director(a): Mg. Zorfa Maritza Abad Quispe
Profesora: Bejar Yupanqui Yeni Yudith
Lugar v fecha: 11/11/24

Area: Matemitica

II. TITULO DE LA SESION: Resolvemos problemas de perimetros

IIL. PROPOSITOS DE APRENDIZAJE:
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Competencias . Criterios de . . Instr. de
capl;c:id:dns}r LB G evaluacion At evaluacion
Resuelve problemas de Emplea ectrateqias Identifica v | Halla el | lista de
forma, movimiento ¥ hewristicas, recursos  y representa datos | perimetro  de | cotejo.
localizacion. procedimientos de del problema de | una figura.
» Mlodela objetos  con comparacion para  medir perimetros.
formas geométricas v sus directamente |a longitud de Comprende &l
transformaciones. dos objetos con unidades problema  de
s  Comunics a1 no convencionales (dedos, perimetros
comprension sobre las manos,  pies,  pasos, Usa estrategias
formas v relaciones brazos, y objetos como y
geométricas. clips, lapices, palillos, etc.) procedimientos
» Usa  estrategias v y la visualizacion para al resolver
procedimientos para construir  objetos  con problemas  de
orientarse en el espacio. miterial concreto. perimetros.
s Arpumenta afirmaciones Hace afirmaciones sobre Arpumenta el
sobre relaciones algunas propiedades resultado ¥
seométricas. ﬁs!cas 0 semejanzas de los procedimiento
objetos y las prusba con seguido.
gjemplos  concretos.  Asi
también, explica el proceso
sequido.  Ejemplo: El
estudiante podria  decir:
“Algunos  cbjetos  con
puntas no rusdan”, “Estos
dos objetos tienen la misma
forma (pelota y canica)’,
elc.
Enfoque transversal Valores Actitudes
Enfoque de derechos Didlogo v Disposicion a cOnvVersar con ofras perscnas,
concertacion. intercambiando ideaz o afectos de modo

alternativo para construir juntos una postura

COMmuL.
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V. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximado: 10 min

o Saludo cordialments a los estudiantes vy recordamos la clasze anterior scobre el perimetro a través de las
siguientes preguntas:
® ;Qué aprendimos 1a clase anterior?
¥ ;Queé es el perimetro?
¥ ;Qué hacemos para hallar el perimetro?
¥ ;Podrias darme un ejemplo?
¥ ;Para qué nos sirvid lo aprendido?
o Salimoz a las dreas verdes como jardines de 1a LE vy al patio. pedimos a los estudiantes que caminen por el
perimetro de esta area v realicen una estimacion del perimetro.

s Luege responden las siguientes preguntas:
¥ ;Qué informacién necesito para calcular el perimetro del patic y el jardin?
#  ;Qué hicieron para estimar el perimetro del jardin v el patic?
# ;De gué otra forma puedes resolver la situacion?
# ;En qué otras situaciones podemos aplicar el calculo del perimetro?
¢ El proposito del dia de hoy es:

! Hoy resolveremos problemas de cilculo de perimetros para conocer las medidas de :
! diferentes figuras planas. :

» Para lograr nuestro proposito se presenta los criterios que se va a tener en cuenta para evaluar la sesion de
hoy:

1
:Qué tomaré en I » Criterio 1: Identifica v representa datos del problema de perimetros. 1
cuenta? : » Criterie 2: Comprende el problema de perimetros :
| » Criterie 3: Usa estrategias v procedimientos al resolver problemas de |
4 | : 1
- imetros.
S, S I
1

| * Criterie 4: Argumenta el resultado ¥ procedimiento seguido.

o Aszimismo establezco las normas de convivencia para el desarrollo de la sesitn:
¥® Escucha atentamente al que habla.
¥ Levanto la mano para participar.
¥ Trabajo en equipo ordenadamente.
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# Menciono que en la sesion de hoy trabajaremos de forma grupal v que es muy impertante ser solidarios con
nuestros compafieros v apoyarncs mutuamente. Ademas, es importante que mantengamos el orden v que todos
escuchemos con atencidn las indicaciones v opiniones de los demas.

Desarrollo | Tiempo aproximade: 70 min

FAMILTARTZACION CON EL PROBLEMA:
» Planteamiento del siguiente problema:

Carlos vy amigos guieren saber cuinto mide el contornoe de un peguefio jardin gue hay en la
calle donde viven.

Se dan cuenta gune es un rectingulo. Las medidaz gue obtienen de sus cuatro lados son 2
metros, 3 metros, 2 metros ¥ 3 metros.

+Cual es el perimetro del jardin?

# Rezponde las preguntas: ; Qué miden los nifics?, ;Qué forma tiene el jardin?, ; Cudles son sus medidas?, ; Qué
nos pide el problema?

BUSQUEDA Y EJECUCION DE ESTRATEGIAS:

# Dialogamos con las preguntas: ; Que hardn los nifios?; ; Qué utilizaron para medir el jardin?, ;como la hicieron?;
ipodrian sefialar cudl es el perimetro del jardin?; jcomo estimaremos cudntos centimetros es su perimetro?;
jcomo caleularemos? jque materiales utilizaremos?

# Se pide que busquen su propia estrategia de caleular v estimar la medida del perimetro.

# Primera forma de hallar el perimetro: se vivencia el problema v se propone usar el metro midiendo todo el
contorne del jardin en el piso con una cinta métrica y trazan el rectangulo.

# Hallan el perimetro del jardin zegon el rectingulo que trazaron v explican cémo hallaron el perimetro.

SOCIALIZA SUS REPRESENTACIONES:

® Vuelven a leer el problema v se pide que registren las medidas del jardin

» Grafican en una hoja cuadriculada la forma del jardin v escriben sus medidas.

3Im

2m 2m

im

# Hallan el perimetro al sumar todos los lados del jardin y registramos en una tabla. Ejemplo:

Forma de calenlar Medicién del perimetro

Suma de todos los lados. 10 metros.

2 medros + 3mekros + 2 mefros + I mefros =

P=3+2+3+12
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o Al completar 1a tabla se pide que lo copien en un papelote para que expliquen cémo hallaron el perimetro del
problema. Ejemplo

REFLEXION Y FORMALIZACION:
» Explicamos sobre el perimetro:

El perimetro ez la longitud del contorno o borde de una figura v su simbolo es 2p.

De la situocion inicial se tiene: Para calcular el perimetro de un

triGngulon

'I?zn. 'I:'J!'n B

12 m 12 m

12 m — Al 1 em 'c
D=1 +12+12+12+12

2p= 12412 +13=37cm
=G0 m

El perimetro es la
suma de todos los
lados el jardin tiene
un perimetro de 10

¢ Observan un video del perimetro:
httpswwnw. youtube. comiwatch Tv=d 3T 00ONOMMY &it=1=
» Beflexionamos con las preguntas: ;qué les parecieron las actividades realizadas hoy?, ;fuercn interesantes?,

iles parecid interesante encontrar dos formas de caleular el perimetro?, jcudl de las formas les resultd mas facil
v efectiva?, ;por qua?

Planteamiento de otros problemas:
¢ Seindica alos esmdiantes a formar equipos de trabajo por afinidad, cada equipo contara con 3 o 4 estudiantes.

» Ze indica a cada equipo €] problema que deben resolver:

GRUPO 2

Julia quiere colocar alambres

GRUPO 1

Catalina quiere decorar un cuadro

de 15 cm delarge v 8 cm de ancho,
para regalar a su mama. ;Cuanta
madera necesita para hacer el
marco del cuadro?

alrededor de su huerte que tiene
forma de un cuadrado que mide 14
metros de lado. ;Cuantos metros
de alambre utilizara?
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GRUPO 3

Antonio guiere construir un muro
alrededor de 51 terreno
rectangular que mide 9 metros de
large ¥ 7 metros de ancho.
;Cuantos metros de mure tendra

GRUPO 4

Marcos tiene que dar una vuelta
alrededor del patio de su escuela
que mide 4 metros de ancho v 7
metros de largo. ;Cuantos metros
tiene que correr Marcos en total?

aue construir?
. J

¢ Una vez concluido el trabajo, los v las participantes colocan sus trabajos en las paredes del aula, como una
exhibicion de museo.

o Los vy las integrantes de cada equipo exponen come resclvieron el problema y los oyentes realizan anctaciones
que servirdn como retroalimentaciom, respondiendo las siguientes preguntzs: jComo resolvieron el
problema?, ; Qué informacion necesito para caleular el perimetro?, ; Por qué utilizaron esta estrategia?, ; Qué
otra forma habra para resolver el problema?, ;Por qué crees gue la respuesta a tu problema es valida?, jen
qué otras sitnaciones podrias aplicar lo aprendida?

¢ Felicitamos a todos los nifios por su trabajo realizado.

Cierre | Tiempo aproximado: 10 min

» Bealizamos un recuento de como resclvieron los problemas de perimetros.
» Reflexionan respondiendo las preguntas:
¥ Oué aprendiste?
. Oué informacion conocias al iniciar 1a clase de hoy?
iLuego que hicimos para aprender mas?
i Cumpliste con el proposito de la clase?

¥ ¥ ¥ W

i Como hallaste el perimetro de una figura?
¥ ;Para qué te servira lo aprendida?
Reflexiono sobre mis aprendizajes

¢ Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa la siguiente tabla:
Mis aprendizajes

Lo logré Lo estoy

intentando

L0Qué necesito
mejorar?

Identifica v reprezenta datos del problems|
de perimetros.

Comprende el problema de perimetros

Usza estrategias v procedimientos al resclver
problemas de perimetros.

Aroumenta el resultade v procedimiento
seguido.

VE. DIRECCION Prof. Yeni Bejar Yupanqui
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INSTRUMENTO DE EVALUACION
LISTA DE COTEJO

Competencia: Resuelve problemas de forma, movimiento y localizacion.
Capacidad:

- Modela objetos con formas geométricas y sus ransformacionss.

- Comunica su comprensidn sobre las formas y relaciones geométricas.

- Usa esfrategias y procedimientos para orientarse en el espacio.

- Argumenta afirmaciones sobre relaciones geomeétricas

Criterios de evaluacion
Identifica v | Comprende €l | Usaestrategiasy | Argumenta el

represents  datos | problema de | procedimientos | resultado ¥
del problema de | perimetros al resolver | procedimiento

N® Nombres y Apellidos de los PErIEMIos. problemas  de | seguido

- o perimetros.

estudiantes
=] =] =]

B EE| E=| E| BEE | E=s|B| EE E4 & 'E"é 2
FIEE|EE| & EE|EE| ¥ e e | € g
s | cE|l g2 S| cE|fe|S|cgEd |8 cn
= = = [ I | = = [ I = = [ I [ = =

1 | AGUILAR BARBOSA, Sharleny | x x x x

2 | AGUILAR MUCHA, Jhonatan x X X X

3 | BENDEZU ACOSTA, Kenny x x x x

4 | BERMUDO CORONADO, Gean

Marco x x x x

5 | BOCANEGEA MOFRA, Milagros x x x

£ | CAERERA MANCILLA, Alexandra x x x

7 | CANCHAFRI SINFOROSO, Jandry x x x

§ | CUADROS ESCAJADILLO, Gerald x x x

9 | FLORES SICHA, Nijhan x x x

10 | GUTIEEREZ MARTINEZ, Diego
11 | HERRERA CARBAJAL, Jack
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan

13 | HUANACO LAURA, Ahisma

14 | HUARANCCA ROMERO, Karol
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz
16 | MALLMA AGUILLAR, Mafher
17 | MENDOZA ANCCASI, Julian
18 | RAMOS URPAY, Elohin Imaus
19 | RUIZ YUCRA, Dilan Samir

20 | SOLIER MAYHUA, Andrea

21 | SOLIER OBANDO, Yadiel

22 | SORIA JUSCAMAYTA, Merriyei
23 | TICLLA RIMACHI, Kelsie

24 | VARGAS ROMERO, Farid

P
P
P

P PR R PO P

o
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“ANO DE LA UNIDAD. LAPAZ Y EL DESARROLLO NACIONAL”
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 08

I. DATOS INFORMATIVOS:

L.1.
1.2
1.3
L4.
L.5.

Ciclo: III

Grado: primero

Seccion: U
Director(a): Mgz. Zorfa Maritza Abad Quispe
Profesora: Bejar Yupanqui Yeni Yudith
Lugar v fecha: 13/11/24

Area: Matemitica

II. TITULO DE LA SESION: Nos divertimos con secuencias numéricas

IIL. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:
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Competencias y D . Criterios de Fvidenci Instr. de
capacidades ESEMPEnas evaluacion videncia evaluacion
Eesuelve problemas de |- Describe, usando lenguaje Identifica v Eesolucion | - Lista de
regularidad, eguivalencia cotidiano ¥ re- representa de problemas cotejo
¥ cambio. presentaciones concretas datos del de patron de
- Traduce datos v| ¥ dibujos, su comprension problema  de una
condiciones a expresiones de la equivalencia como secm?ﬂ_cias secu:l?ﬂ_cia
algebraicas. equilibrio o igugl valor NUMEricas. AUMErica
- Comunica - Emtr;d d;:_n:alecci_ages o Comprende el
comprension  sobre las | Coooon 33’ aS;.IIIiSIII:D - | problema de
relaciones algebraicas. como se torma € P SeCuencias
. de repeticion (de wun NUNETICas.
- Usza . gstrategms v criteric perceptual) v el Usa
procedimientos P22 | patrdn aditive creciente estratemias v
encontrar reglas | hastael 20 (de len 1y 2 o
senerales. en2) procedimiento
. ’ 5 al resolver
- Arguments afirmaciones | _ Emplea estrategias blemaz de
bre  relaciones  de et , i pro )
5 heurizticas y estrategiaz de seCuencias
cambic ¥ equivalencia. sleul y 1 t -
Cil culo (como el cow E:;, - —
= ey 1:1_-?1131' T Arsumenta el
descomposicion  aditiva) .
resultado y
para encontrar edimiento
equivalencias o crear, E:xidﬂ
continuar y  completar Emiae.
patrones.
Enfoque transversal Valores Actitudes

excelencia

Enfoque de blisqueda de la

Superacion personal

Docentes y estudiantes ufilizan sus
cualidades y recursos al maximo
posible para cumplir con éxito las
metas que sSe proponen a nivel
personal y colectivo.
Docentes y estudiantes s2 esfuerzan
por superarse, buscando objetivos
que representen avances respecto de
su actual nivel de posibilidades en
determinados Ambitos de desempefio.
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IV. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximado: 10 min

¢ Saludo cordialmente a los estudiantes v recordamos la clase anterior, a través de las siguientes preguntas:

¥ ;Queé aprendimos la clase anterior?

¥ ;Podrias darme un ejemplo?

¥ ;Para qué nos sirvid lo aprendido?
¢ Secuidamente se felicita a los estudiantes por haber participado en la exposicion de sus problemas.
» 3e pide que jueguen con las tarjetas de casino para que contingen el patron [ Qué carta continmara?

v |[fvw | ive|feve
vo | ve |l (?
L
At XY S I

¢ Besponden las preguntas: ;la cantidad de los casinos aumentd o disminuyo?, jde cuinto en cudnto?; ;qué tipo
de patrén es?; ; qué materiales del sector nos pueden ayudar a formar patrones que aumenten?

» 3e presenta el proposito de la clase:

» Para lograr nuestro proposito se presenta los criterios que se va a tener en cuenta para evaluar la sesion de
hoy:

| AUMETICas. |

[ . Qué tomaré en ] | » Criterio 1: Identifica v representa datos del problema de secuencias |
cuenta?

| » Criterie 2: Comprende el problema de secuencias numeéricas. I
mﬂ s Criterio 3: Usa estrategias y procedimientos al resolver problemas de l
VE'\;- ) SecUencias mumericas. !

A/ I |
5\ 'ﬂé‘f@ " Criterio 4: Argumenta el resultado v procedimiento seguido. .
- | T III o
2

o Asimismo establezco las normas de conviveneia para el desarrollo de la sesion:
¥ Escucha atentamente al que habla.
¥ Levanto la mano para participar.
¥ Trabzjo en equipo ordenadamente.

o Mhenciono que en la sesion de hoy trabajaremos de forma grupal v que es muy importante ser solidarios con
nuestros compafieros v apoyarnos mutuamente. Ademads, es importante que mantengarmos el orden v que
todos escuchemos con atencion las indicaciones v opiniones de los demas.

Desarrollo | Tiempo aproximado: 70 min

Familiarizacion con el problemas:
¢ Planteamiento del siguiente problema:

MMariana v sus amigos tienen la costumbre de jugar a las ranas saltarinas.
[ satan ' '

A qud
a o,
o Bic

nimere lega?
LA qué nimero llegara la rana verde si avanza de Sen 57

deSens

-
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o Comprenden el problema con las preguntas: ;Qué costumbre tiene Mariana?, ; Qué nimeros observan en las
piedras? ; Qué te pide el problema?

Busqueda v ejecucion de estrategias:

¢ Rezponden las siguientes preguntas: [jqué podemos hacer para resolver el problema?, ;podemos utilizar un
recurso material o grafico que nos ayude a resolverlo?

¥ TUtilizan los cubitos del material de base diez.
¥ Expresamos que cada cubito tendrd un valor de 3.
¥ FEepresentan con los cubitos teniendo en cuenta el valor de awmentar de 5 en 5.

L\__.-‘ M
.8 -8 9§ -9

» Rezponden las preguntas: ;Qué valor tenia cada cubito?, ;Las columnaz de los cubitos van aumentando o
disminuyendo?, ;Cuil es el patron?, jEste patron por qué es creciente?

Socializa sus representaciones:

o Rezponden las preguntas ;Cusl fue el patron que se repite?, ;Qué operaciones realizaron zegin el patron?
i Como realizarias calculos mentales segin el patrdn?

o Reprezentan la secuencia munérica en una recta numérica de acuerdo al patron:

&
SE @ @ EE

Patron que be repin

» Se pide que escriban en un papelote los procedimientos v las estrategias que usaron para resolver la situacion
para compartirlo con sus compafieros.

o Voluntariamente explican cudl ez la regla de formacion del patron aditivo creciente v qué procedimientos
realizaron para encontrarlo.

» Exprezan la rezpuesta al problema a que piedra saltara la rana.
Reflexion y formalizacion:
o Explicamos sobre los patrones numeéricos crecientes.

Patrones
Una secuencia de nimeros se forma a partir de un patron.

Un patrén aditivo creciente es cuando los términos de una secuencia se obtienen sumando una cantidad al
térming anterior.

\ . El pafrSn es
234546789 aumentar 2

o Obzervan un video del patrén numérico creciente.
hitps-/famrw. youtube com watch? =Y kzRi=ljg WI&t=83s

o Dialogamos con las preguntas: ;Qué es el patron aditive?, ;Como hallamos el patron aditive?, jComo se
llama el patron aditive en el que los nomeros van aumentando?

Planteamiento de otros problemas:

o Resuelven otros problemas del patron numérico creciente.
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» Seindica a los estmdiantes a formar equipos de trabajo por afinidad, cada equipo contara con 3 o 4 estudiantes.

# Seindica a cada equipo €] problema que deben resolver.

GRUFO 1 GRUFPO 2

Los nifios de primer grade tienen Maximo registra la cantidad de
programado ensayar una danza paginas que lee cada semana Tal
cada sabado. Tal como se muestra como se muesira en la siguiente

el calendario tabla.

'MES DE OCTUBRE

5 .1 2,3'4/5

6 7.8 9101112 r7
13141516 1718195+ 7
202122232425 o ¢ Dy 7
2728293031 |

FEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEEER
;IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII‘

GRUPO 3

4 N
Ariana registra sus gastos de
alimentacion de la semana. Si cada
dia gasta lo mismo Tal como se
muesira en la tabla.

b J
T T S

v -k P W £

6 5 24 B3 43
Primera 5Segunda Tercera Cuarta Quinta
semana | SemMana semand Semana semana

GRUPO 4

Sandra observa hormigas en el
huerto de su casa. Ella se da cuenta
gue cada dia que pasa aumenta n
la misma cantidad. Tal como
muestra a continuacion

] R G|

4 9 1419 24 29 3 > E 258 B
SN LTI L

* Una vez concluido el trabajo, los y las participantes colocan sus trabajos en las paredes del aula, como una
exhibicion de museo.

» Loz v las integrantes de cada equipo exponen como resclvieron el problema vy los oventes realizan anotaciones
que szervirdn como retroalimentacién, respondiendo las =iguientes preguntas: ;Como resolvieron el
problema?, ; Qué informacion necesito para caleular el perimetro?, ;Por qué vtilizaron esta estrategia?, ; Qué
otra forma habra para resolver el problema?, ;Por qué crees que la respuesta a fu problema es valida?, jen
qué otras situaciones podrias aplicar lo aprendido?

» Felicitamos a todos los nifics por =u trabajo realizado.

Cierre | Tiempo aproximado:

# Realizamos un recuento de cdmo hallaron el patrén de la secuencia numeériea.
» Reflexionan respondiendo las preguntas:
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£ Oué aprendiste?

;Como representaron el patron aditive creciente?

i Qué informacidn conocias al iniciar la clase de hoy?
;Luego que hicimos para aprender mas?

L A A

i Cumpliste con el proposito de la clase?
¥ ;Para qué te servira lo aprendida?
Reflexiono sobre mis aprendizajes

o Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa la siguiente tabla:

Mis aprendizajes Lo logre Lo estoy ;i Qué necesito
intentando mejorar?

Identifica y representa datos del problems
de secuencias numericas.

Comprende el problema de secuencia
NUMmEricas. 1

Usa estrategiaz v procedimientos aj
resolver problemas de  secuencia
[UMETiCas.

Argumenta el resultado v procedimiento
geouido.

V.B. DIRECCION Prof. Yeni Bejar Yupanqui
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTA DE COTEJO
Capacidad:
- Modela objetos con formas geométricas y sus fransformaciones.
- Comunica su comprension sobre las formas y relaciones geométricas.
- lsa estrategias y procedimientos para orientarse en &l espacio.
- Argumenta afirmaciones sobre relaciones geométricas
Criterios de evalnacion
Identifica y Comprende el Usa estrategizs v | Argumenta el
representa problema de procedimientos | resultado ¥
datos del seclencias al resolver procedimients
problema de NUMETICAS. problemas de | seguido
N® Nombres ¥ Apellidos de los SECUEnCias SECUEnCias
estudiantes T T
P N o a N . 2 s N . a
CREEIPLCEC AR ICRICE PACHE PR
1 | AGUILAR BARBOSA, Sharleny | » x £ x
2 | AGUILAR MUCHA, Jhonatan x x x 1
3 | BENDEZU ACOSTA, Kenny N N N N
4 | BEEMUDO CORONADO, Gean
Marco £ £ £ £
5 | BOCANEGRA MORA, Milagros | x £ x
6 | CABRERA MANCILLA, Alexandra | x < x
7 | CANCHARI SINFOROSO, Jandry | x < x
8 CUADROS ESCAJADILLO, Gerald x x x x
9 | FLORES SICHA, Nijhan x x £ x
10 | GUTIEREEZ MARTINEZ, Diego - -
11 | HERRERA CARBAJAL, Jack x x x
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan N N N N
12 | HUANACO LAURA, Ahisma x x x 1
14 | HUARANCCAROMERO, Karal | _ . . .
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz x x % %
16 | MALLMA AGUILLAR, Mafher | , N N N
17 | MENDOZA ANCCASIL, Julian x x £ x
18 | RAMOS URPAY, Elohin Imaus | » x £ x
19 | RUIZ YUCRA, Dilan Samir x x £ x
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea x x x 1
21 | SOLIER OBANDO, Yadiel . . . .
22 | SORIA JUSCAMAYTA, Merriyei x x
23 | TICLLA RIMACHL, Kelsie N N N
24 | VARGAS ROMEROQ, Farid x x x 1




“ANO DE LA UNIDAD, LAPAZ Y EL DESARROLLO NACTONAL”
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 09

L DATOS INFORMATIVOS:

L.1.
L.2.

Ciclo: III

Grado: primero
Director(a): Mg. Zorfa Maritza Abad Quispe

1.3. Profesora: Bejar Yupanqui Yeni Yudith
1.4. Lugar v fecha: 15/11/24
1.5. Area: Comunicacion

Seccion: U

II. TIiTULO DE LA SESION: Leemos un texto instructivo “Mar adentro, mar afuera”

III. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:
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Competencias y Desempeiios Criterios de Evidencia Instr. de
capacidades P evaluacion evaluacion
Lee diversos tipos de textos | - Identifica  informacion Identifica - Expresa con | - Lista de
escritos en su lengua explicita que ez clara- informacién sus  propias cotejo
materna. mente distinguible de otra implicita v las palabras 1la
- Ohtiene informacidn del porgque la relaciona con caracteristicas informacién
texto escrito. palabraz  conocidaz o del manual de del texto
_ Infiere . interpreta purque.dﬂ dci:uno-ce , el juega. Elsmmlmd,e
informacién del texto. ::mfmmz t::ftﬂl:gi:: Dedu:cgto d::ll J_E:E?__a
- Reflexiona y evalia la| aidentes como el titulo, mﬁm
forma, el contenide subtitulo, inicio, final, o )
contexto del texto. etc. en textos con Opina a favor
ilustraciones. Establece la ° encqntra del
secuencia de los textos contenide del
- . texto.
que lee (instrucciones).
Predice de qué tratard el
texto v cpal es 3w
proposito comunicativo, a
partir de algunos indicios,
como titulo, ilustraciones,
palabras conocidas o
expresicnes  que se
encuentran en los textos
que le leen, que lee con
ayuda o que lee por s
mizmo.
Enfoque transversal Valores Actitudes
Enfogque amhbiental Justicia v solidaridad | Disposicién a  evalwar los impactos y  costos

ambientales de las acciones v actividades cotidianas, y
a actuar en beneficio de todas las personas, asi como
de los sistemas_ instituciones v medios compartidos de

los que todos dependemos.

Enfoque de derecho

Fespeto a toda forma

de vida

Aprecio, valoracion v disposicion para el cuidado a
toda forma de vida sobre 1a Tierra desde una mirada
sistémica v global, revalorande los  saberes
ancestrales.
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IV. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximado:

o Saludo cordialmente a los estudiantes v recordamos la clase anterior a través de las siguientes preguntas:
;Qué aprendimos la claze anterior?, ;para qué nos sirvid lo aprendido?, ;Como se sintieron al exponer sus
problemas de secuencia numérica?

» Secuidamente se felicita a los estudiantes por haber participado en la exposicion.

¢ De la mista manera se pega en la pizarra la siguiente imagen.

» Dizlogamos con las siguientes preguntas: ; Qué estin haciendo los nifics? ; A qué juega cada grupo? ;Como
creen que se sienten los nifios? [ A qué juegan ustedes con sus amigos? ;Cudles son sus juegos v juguetes
favoritos?

o Mencionamos que es importante la lectura de cuentos todos los dias.

» Luego, sg menciona el proposito de 1a sesion

E_ Hoy leeremaos un texto instructive “MAR ADENTRO, MAR AFUERA™ para identificar I
' los pasos a seguir. !

¢ Para lograr nuestro propdsito se presenta los criterios que se va a tener en cuenta para evalvar la sesidn de
hoy:
I« Criterio 1: Identifica informacién implicita v las caracteristicas del !
I manual de jusgo.
| & Criterio 2: Deduce el proposito del texto. '
I « Criterio 3: Opina a favor o en contra del contenido del texto. I
[

s Acuerdo con los nifios v nifias las normas de convivencia. menciono que et la zezidn de hoy trabajaremos de
forma grupal v que es muy importante ser solidarios con nuestros compafieros v apoyarnos mutuamente.
Ademas, es importante que mantengames €l orden v que todos escuchemos con atencidn las indicaciones
v opiniones de los demas.

¢ Asimizmo establezeo las normas de convivencia para el desarrollo de la sesion:
¥ Eszcucha atentamente al que habla.
¥ Levanto la mano para participar.
¥ Trabajo en equipo ordenadamente.

Desarrollo | Tiempo aproximado:
Antes de la lectura:
» La docente pide que se ubiquen en el texto de la pdgina 39 del cuaderno del MED v que observen la imagen;

leemos jumntos el titulo:
MAR ADENTRO, MAR AFUERA

o Luego formulamos preguntas para predecir de que va a tratar ] texto:

- ;De qué crees gue va a tratar el texto?
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- jPor qué habran puesto eze titule a la lectura?
- ;Qué crees que se necesita para jugar”
- jPor qué crees que el titulo dice MAR ADENTRO, MAR AFUERAT
- Qué texto es?
- Para qué leeremos el manual?
o Anctamos las respuestas de los nifios en la pizarra. Ejemplo:

* Yo leeré el manual para informarme sobre qué hacer en hacer en caso de un sismo

= Yo leereé el manual para......

DURANTE LALECTURA:
» La docente invita a los nifios a leer juntos el texto “MAR ADENTEQ, MAE AFUERA” sefialando con el

dedo.
A A MAR ADENTRO, MAR AFUERA 328N

O se necesita? Una tizo y dos o mds jugadores.

A T P Tl

H ( )
0 f||3:gc?:;nn @ ﬁ} z@ 9 Dbujen conuna —
integrantes. (-'i- b c-"‘i izaunalineaen | @ @ B
AT

Y 2l piso.
| \
2 & AL J Los nifios de coda ' ﬁj} w
grupo se ponen AR B AN

detrds de la lineq.
9‘ 51 escuchan _—

MAR ~§t 5% ] o
ADENTRC, ; Gona el grupo T
£l

=

salten hacia que cumiple las

- L] [ -
delante de ka indicacikones #"' i1 |
lirmea. 51 oven | zin fallar.

AR AFUERA,
salten detrds de
la linea.

# Leen el manuval en forma silenciosa.
o Luego leen en voz alta practicando la lectura en cadena en la cual leeran cada una de los pasos del jusgo.

o Nos detenemos en la lectura cuando encuentren palabras que no entienden v se mdica que voelvan a leer el
parrafo para deductr su significado.

DESPUES DE LA LECTURA
¢ Beflexionan v comentan porgue los pasos a seguir del manual zon importantes.
» 5e pide a un voluntario que parafrazee con sus propias palabras los pasos para jugar este juego.
o Seindica a los estudiantes a formar equipos de trabajo por afinidad, cada equipo contara con 3 o 4 estudiantes.
¢ Cada equipo se encargara de identificar la estructura del texto instructive v responder las preguntas:
- ;De gué trata principalmente el cuento?
- iQue pasaria =1 todos los nifios jugaran al mismo tiempo?
- iQué opinas sobre el texto *; MAE ADENTEO, MAR AFUEEA™?
- iQue hubieras hecho t9, para ganar el juego?

- iQué debemos hacer para jugar mejor?
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- ;Para que fue escrito el texto?
- ;Cual es la finalidad del texto?

s Acompafiamos el proceso de revision de las respuestas a las preguntas reforzando la importancia de revisar
¥ mejorar un texto, antes de que sea publicado o leido por otras personas.

» Seindica a cada equipo colocar sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibicion de museo.

o Luego los v las integrantes de cada equipo exponen sus respuestas v los oyentes realizan anotaciones gque

gerviran como retroalimentacion.

» Felicitamos a todos los nifios por =u trabajo realizado.

» 5o motiva a desarrollar la actividad complementaria de las pdginas 60,6162 v 63

Cierre

| Tiempo aproximado:

Metacognicion:

o Promueve un dialogo con los nifios y nifias sobre 1o aprendido en 1a sesion a través de las siguientes preguntas:

¥ ;Que fue lo que hicimos el dia de hoy?

;Luezo que hicimos para aprender mas?
i Cumpliste con el propdsite de la lectura?
;Para qué te servird lo aprendida?

L L S

; Que informacion agregarias al texto?

; Que informacion conocias al iniciar la clase de hoy?

;Pudiste comprender la informacion presentada?

¥ ;Que harias diferente 31 tuvieras que hacer la mizsma lectura del texto?

Reflexiono sobre mis aprendizajes

o Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa 1a siguiente tabla:

Mis aprendizajes

Lo logre

Lo estoy
intentando

+Qué necesito
mejorar?

Identifica informacion implicita v lag
caracteristicas del manual de juego.

Deduce el proposito del texto.

Opina a favor o en contra del contenido dell
texto.

V.B. DIRECCION

Prof. Yeni Bejar Yupanqui
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INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTA DE COTEJO
Competencia: Lee diversos tipos de texios escritos en su lengna materna.
Capacidad:
- Obtiens informacion del texto escrito.
- Infiere e interpreta informacion del texto.
- Beflexiona y evalia la forma, el contenido y contexto del texto.
Criterios de evaluacion
Identifica Deduce el | Opina a favor o en
nformacicn proposito del texto. | contra del
maplicita v las contenido del
N° Nombres y Apellidos de los caracteristicas del texto
estudiantes manual de juego..
Sl Eg g A| @ gE S| €g g
R EREEE ELEIER B2
I | AGUILAR BARBOSA, Sharleny % % %
2 | AGUILAR MUCHA, Jhonatan x x x
3 | BENDEZU ACOSTA, Kenny x x x
4 | BERMUDO CORONADO, Gean
Marco % % %
5 | BOCANEGEA MOEA, Milagros % % %
6 | CABRERA MANCILLA,
Alexandra % % %
7| CANCHARI SINFOROSO, Jandry | x X
§ | CUADROS ESCAJADILLO,
Gerald % % %
9 | FLORES SICHA, Nijhan % % %
10 | GUTIERREZ MARTINEZ, Diege | . x
11 | HERRERA CARBAJAL, Jack % % %
12 | HUAMAN ROJAS, Brayan x x x
13 | HUANACO LAURA, Ahisma x x x
14 | HUARANCCA ROMERO, Karol x x x
15 | IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz x x x
16 | MALLMA AGUILLAR, Mafher x x x
17 | MENDOZA ANCCASI, Julian % % X
18 | RAMOS URPAY, Elohin Imaus x x X
19 | RUIZ YUCRA, Dilan Samir x x x
20 | SOLIER MAYHUA, Andrea x x x
21 | SOLIER OBANDO, Yadiel x x x
22 | SORIA JUSCAMAYTA, Merrivei x x X
22 | TICLLA RIMACHI, Kelsie x x x
24 | VARGAS ROMERO, Farid x x x
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“ANODE LA UNIDAD, LAPAZ Y EL DESARROLLO NACTONAL”
PLANIFICACION DE SESION DE APRENDIZAJE N° 10

I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Ciclo: III Grado: primero Seccion: U
1.2. Director(a): Mg Zorfa Maritza Abad Quispe
1.3. Profesora: Bejar Yupanqui Yeni Yudith
1.4. Lugar v fecha: 15/11,/24
1.5. Area: Personal Social

II. TITULO DE LA SESION: Identificamos los diversos paisajes de nuestro ambiente

III. PROPOSITO DE APRENDIZAJE:

Competencias y Desempefios Criterios de Fvidencia Instr. de
capacidades p evaluacion evaluacion
Gestiona - Deszcribe losz  elementos | - Describe  las | - Coadro  de | - Listade
responsablemente el naturales v sociales del caracteristicas doble cotejo
espacio v el ambiente. espacic donde realiza sus del paisaje entrada  del
- Comprende las relaciones actividades cotidianas. natural. tipo de
entre  loz  elementos - Identifica los pa.isa_je de su
naturales y zociales. elementos que | localidad
- Maneja  fuentes  de conforman un
informacidn para paisaje urbano
comprender el espacio y rural.
geografico v el ambiente. - Explica  las
- Genera acciones para diferencias
conservar el ambiente enire paisajes
local v global. urbanos ¥
rurales.
Enfoqgue transversal Valores Actitudes
Enfoque ambiental Solidaridad planetaria Disposicién para colaborar con el
. bienestar v la calidad de vida de las
¥ equidad generaciones presentes v futuras,
intergeneracional asi como con la  naturaleza

asumiendo el cuidado del planeta

Justicia y solidaridad

Disposicidn a evaluar los impactos
¥ costos ambientales de las
acciones v actividades cotidianas,
v a actuar en beneficio de todas las
personas, asi como de los sistemas,
nstituciones ¥ medios
compartidoz de loz que todos
dependemos.

Eespeto a toda forma de
vida

Aprecio, valoracidn v disposicion
para el cuidado a toda forma de
vida zobre la Tierra desde una
mirada  sistémica v global,
revalorando los zaberes
ancestrales.
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IV. DESARROLLO DE ESTRATEGIAS:

Inicio | Tiempo aproximade: 10 min

s Becordamos que en la actividad anterior leimos un texto de imagenes sobre como contaminan el medio
ambiente ¥ expresaron acciones para cuidarlo.

¢ Obzervan v juegan con el juego de memeoria de diverzos paizajes:

¢ Besponden a las preguntas: ; Qué paisajes observan? jalgunos de los paisajes se parecen a tu localidad? ; Comeo
son los paizajes de tu localidad?

¢ Luego, sg menciona el proposito de la sesion

¢ Para lograr nuestro proposito se presenta los criterios gue se va a tener en cuenta para evaluar la sesion de
hoy:
| = Criterio 1: Describe las caracteristicas del paizaje natural. |
| & Criterio 2: Identifica los elementos que conforman un paizaje urbano y roral. |
| » Criterio 3: Explica las diferencias entre paizajes urbanos y rurales. |

o Acuerdo con los nifios v nifias las normas de convivencia. menciono que en la sesidn de hoy trabajaremos de
forma grupal ¥ que es muy importante ser solidarios con nuestros compafieros v apoyarnos mutuatmente.
Ademads es importante que mantensamos el orden v que todos escuchemos con atencidn las indicaciones y
opinicnes de los demas.

o Aszimizmo establezeo las normas de convivencia para el desarrollo de 1a sesion:
¥ Escucha atentamente al que habla
¥ Levanto la mano para participar.
¥ Trabzjo en equipo ordenadamente.

Desarrollo | Tiempo aproximade: 70 min

PROBLEMATIZACION:

o Analizan y observan la siguiente sitnacion:

La familia de Paula y Daniel fueron en vacaciones a conocer diferentes paisajes naturales.

Eibi SO &1
difgrants a g

gaadad

s Cotrversan sobre las imasenes analizadas con las preguntas:
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® ;Cué hacen Paula, Daniel v zu familia? [ Cué obzervan dezde alli?

¥ [Que actividades pueden realizar las personas en el lago?

¥ ;Hasz hecho una excursion a un paisaje natural? ; Qué te gusta?

# ;Has pensado como seria la vida =1 no existieran el campo, los arboles, los rios v los animales?

ANALISIS DE INFORMACION:

¢ Dialogamos con las siguientes preguntas observando la imagen de la situacion presentada:

 COue ven al fondo? ;Es un pueblo o vna cindad? ;Como 1o saben?
¥ ;Que ze ve en el centro de la imagen? ;Es un lago, un rio o el mar?
B ;Cué hay en la orilla? ; Y en el agua?
¥ OQue animales estan en la escena? ;Donde estan? ;Qué estén haciendo?
* ;Hay alzin bosque? ;Donde estd situado?
» Escriben en tiras de cartulinas que pueden encontrar en un paisaje natural v urbano.

Mantaiios Rios Casas

¢ Leemos a loz estudiantes sobre el paizaje:
¢ Obzervan un video del paisaje:
https-fww. voufube comwateh?v=0c 2z Wig Pyl
» Observan un video de la diferencia de una cindad (paizaje urbano) v pueblo (paizaje rural):
https-voutu be! THEs WAl P 5 i=XvGJE Hofi- jluSRS
» 3eindica a los estudiantes a formar equipos de trabajo por afinidad, cada equipo contara con 3 o 4 estudiantes

¢ Salimos al patic de la LE. o realizan un recorrido por las calles de su colegio v se pide que observen los paisajes
de zu localidad.

¢ Nombran los elementos naturales v cudles han sido construidos por las personas. A partir de los elementos
nombrados identifican si es un paisaje urbano o natural.

o Cada equipo rregistra las observaciones realizada con un dibujo de su localidad en un cuadro de doble entrada
e identifican los elementos que conforman el paisaje.

EL PATSAJE DE MI LOCALIDAD

El paizaje de mi £ Qué cambiarias del
localidad es: paizaje de tu localidad?

Elemenios naturales Elementos artificiales

|:| Urbano.
|:| Fural.

» Seindica a cada equipo colocar sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibicidn de museo.

¢ Luego los v las integrantes de cada equipo exponen el cuadro de doble entrada sobre el paizaje de su localidad
v los oventes realizan anotaciones que serviran como retroalimentacion, respondiendo las siguientes
preguntas: ;Por qué laz personas deberian cuidar del paizaje de su localidad?, ;Come nos beneficia los
elementos naturales de nuestra localidad?, ;Como nos beneficia los elementos artificiales de nuestra
localidad?, [Qué pasaria si las personas no cuidan los recorsos naturales?

» Felicitamos a todos los nifios por su trabajo realizado.
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TOMA DE DECISIONES:

o Loz v las estudiantes eexprezan con sus propias palabras como diferencian un paisaje urbano de un paizaje
rural.

¢ Escriben diferencias del paisaje urbano de un paisaje rural.

e | T——

U PAISAJE RURA L

-

- iy g

Paizaje urbano Paisaje rural

¢ participan de forma voluntaria 1a diferencia paizaje urbane de un paisaje rural

¢ Se concluye con la idea fiuerza en un mapa conceptoal:

I_ natural
[ Un paisaje J—

puede ser rural

cultural |_ puede ser
es
| urbano l

Todo lo que observas
de la superficie
terrestre

Cierre | Tiempo aproximade: 10 min

¢ Bealizamos un recuento de los paisajes que chservamos y como se clasifican.
s Beflexionan respondiendo las preguntas:

¥ iQué aprendiste?

# ;Cudles son los tipos de paisajes?

B ;Como identificaste el tipo de paizaje de tu localidad?

¥ Para qué te servira lo aprendido?

Reflexiono sobre mis aprendizajes

o Ahora te invitamos a reflexionar sobre lo aprendido. Para hacerlo completa la siguiente tabla:
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Mis aprendizajes Lo logré Lo estoy £ Qué necesito
intentando mejorar?

Describi las caracteristicas del paizajg
atral.

Tdentifiqué los elementos que conforman un)
paizaje urbano v miral.

Expliqué laz diferencizs entre paizaje
urbanos v rurales. j

V.B. DIRECCION Prof. Yeni Bejar Yupanqui



INSTRUMENTO DE EVALUACION

LISTA DE COTEJO

Competencia: Gestiona responsablemente el espacio y el ambiente.
Capacidad:

- Comprende las relaciones entre los elementos naturales v sociales.

- Maneja fuentes de informacion para comprender el espacio geografico v el ambiente.

Genera acciones para conservar el ambiente local v global.

NII

Nombres y Apellidos de los
estudiantes

Criterios de evaluacion

Describe las
caracteristicas
de loz paizajes.

Identifica
elemento: que
conforman  un
paizaje urbano y
al.

lo=

=

Explica
diferencias
efifre
urbanos
ales.

g

las

paizajes

}r

Lo logré

Lo estoy
Necesito
avuda

Lo logreé

Lo estoy
Necesito
avuda

Lo logreé
Lo estoy

Necesito

avuda

AGUILAR BARBOSA, Sharleny

=

=

o

AGUILAR MUCHA, Jhonatan

]

BENDEZU ACOSTA, Kenny

]

]

-]

| ta| b |

BERMUDO CORONADO, Gean
Marco

]

]

]

BOCANEGRA MOEA, Milagros

X | =

CABEERA MANCILLA, Alexandra

CANCHAFRI SINFOROSO0, Jandry

CUADROS ESCAJADILLO, Gerald

a | S

FLOEES SICHA, Nijhan

Mo e [ [

Mo e [ [

CER PR oI U

GUTIERREZ MARTINEZ, Diego

11

HERRERA CARBAJAL, Jack

12

HUAMAN ROJAS, Brayan

13

HUANACO LAURA, Ahisma

14

HUAEANCCA ROMERO, Karol

15

IGNASIO PICHUCA, Sandy Luz

16

MATLLMA AGUILLAR, Mafher

17

MENDOZA ANCCASI, Julian

18

RAMOS URPAY, Elohin Imaus

19

RUIZ YUCREA, Dilan Samir

E I I O I T T T T = T 0 ]

E I I O I T T T T = T 0 ]

E T IO I O I T = B = - - B -]

20

SOLIEE MAYHUA, Andrea

21

SOLIER OBANDO, Yadiel

22

SORIA JUSCAMAYTA, Merriyei

23

TICLLA RIMACHI, Kelsie

24

VARGAS ROMERDO, Farid

P e R ]

P e R ]

I R ]
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Anexo 11

Base de datos

Pensamiento critico —Pretest
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Pensamiento critico —Pretest
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Anexo 12
Constancia de aplicacion de los instrumentos de investigacion

INSITUCION EDUCATIVA N° 38268/Mx-P
SIVIA — HUANTA

EL QUE SUSCRIBE DIRECTORA DE LA IN INSTITUCIAN EDUCATIVA N° 38268/Mx-P DEL DISTRITO DE
SIVIA, PROVNCIA DE HUANTA, EXPIDE:

CONSTANCIA

(lue. la Srta. BEJAR YUPANQUI, YENI YUDITH, con ONI N° 70474442, ha realizado la aplicacidn de los
instrumentos (sesiones) en los nifios de Primer Grado de Educacidn Primaria de la Institucidn Educativa
N°38268 /Mx-P de Sivia: aplicando asf un pre tes y finalizando con un pos tes. con la finalidad de recoger

datos para su trabajo de investigacion “Técnica del musen en el desarrollo del pensamientn critico en

estudiantes del primer grado de educacian primaria, Sivia 2024"

Se expide la presente constancia @ peticion escrita de la interesada, para los fines consiguientes.

Sivia. 00 de diciembre del 2024

DIRECTORA
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Anexo 13

Carta de aceptacion del asesor de tesis

EDUCACION

“Afio del Bicentenario, de la consolidacidn de nuestra Independencia, v de la
conmemoracion de las heroicas batallas de Junin y Ayacucho™

CARTA DE ACEPTACION
DE ASES0OR DE TESIS

Ayacucho, 23 de abril de 2024

SENOR:

Dr. TEODOSIO ZENORIO POMA SOLIER

Director de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacidn de la Universidad
MNacional de San Cristobal de Huamanga.

PRESENTE.
ASUNTOQ: ACEPTA ASESORIA DE TESIS

REFERENCIA: Art. 58° Reglamento de la Escuela de Posgrado en el Marco de la Ley
Universitaria N® 30220

Tengo el agrado de dirigirme a su digna persona, con la finalidad de expresar mi compromiso
en el asesoramiento de la ejecucidn del Proyecto de tesis Titulado: “Técnica del museo en el
desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de educacién primaria,
Sivia 2024”, para optar el Grado Académico de Maestra en Educacidn; cuyo responsable es la
Bachiller: Yeni Yudith Bejar Yupanqui, de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la
Educacion de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga.

Atentamente,

—

F do digitalmente por:

oL HUAMEN DE LA CRUZ
1 4, Aejandno Maxime FAU 201430660754
& soft

FIPMA | hitivo: Soy el autor del
DIGITAL | gocumento

Fecha: 23/04/2024 DB:00:31-0500
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Anexo 14

Solicitud de aprobacion del proyecto de tesis

] UNscH BRI

FORMATO UNICO DE TRAMITE DE
GRADOS Y TiTULOS

N® Sumilla
4 |SOLICITO "REUISION, APROBACION € INSCRIPCION DE PROYECTO O€ TESIS

Apellidos y Nombres del Solicitante (Considerar tildes donde corresponda bajo responsabilidad) DNI
BEIAR YUPAUQUL YENI YuDITH 10434442

MAESTRIA O DOCTORADO
MAESTEIA =1V €OUCACION MENCION N E5TRATEORS DE ENSEUANEA  APPENDICATE

Y EUALUACION

Cddigo de Estudiante Afio de Ingreso y Modalidad 1 Fecha de 1ra Matricula Fecha de Egreso
2020 - okpwheio | 2020 2027
Celular Direccién Correo Electrénico*
992036122 | ASOC / D& Sunic MT ¢ LT 12 |yeribejarolos (@ ginal. cor

Fundamento de lo solicitado:

SOLCITO REeulsSion , APROBACWON € ILLLE WOV OF PROYeCTO DE TESLS
TITULADO “TeCnlcA DEL MUSEQ & &L DELARKTLLO DEL PENSAMIE(O
CRITWCO &N ESTUDIRANTES DEL  PrMele GrADO 06 cpuCpCON PRIHARELA

Silg 20¥¢4

Documentos que se adjuntan:

1) oLty TtuO DIRIGIDA AL DIRECTOR ]
2) CONSTANCIA  OE HABER _APROBADO O ELARORAUCN DEL PROYECTO 0

TRABASC DE INVESTIGACION .
2 consTANCIA DE MO ADEUVDAR. A (A €P6

j) RECiBO PE CASA POF DeRECHO DE  REUISON
5) CARTA pe ASESOER
6) PrROYECTO DE TESLS EN ARCHIVO ppF

Lugar y Fecha Firma del Solicitante: Huella dactilar
AYACUCHO -
93 DE RBRIL, 2024 %

la notificacién por correo electrénico (Art. 20.4. de la Ley N® 27444)

* Autorizo
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Anexo 15

Resolucién de aprobacién del proyecto de tesis

ESCUELADE
POSGRADO.

¥
<1

RESOLUCION DIRECTORAL N* 00317-2024-UNSCIL-EPG/D
Ayacucho, 1§ MAY 2ﬂ2fu

) \.l.\'lﬂ ¢l memorando presentado por el Director de la Unidad de Posgrado de la Facultad
de Ciencias de la Educacion, sobre aprobacion del Plan de Tesis: y.

CONSIDERANDO:

Que, mediante solicitud §/N y con registro de Trimite N¢ 2424715, presentada por la
Bach. Yeni Yudith BEJAR YUPANQUI de la Maestria en Educacién, Mencion Estrategia de
Enscianza - Aprendizaje y Evaluacién solicita la revision, aprobaciéne inscripcion del Plan de
Tesis: TECNICA DEL MUSEQO EN EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN
ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE EDUCACION PRIMARIA, SIVIA 2024;

Que, con Memorando N° 00695-2024-EPG-UNSCH/D de fecha 03 de mayo de 2024 el
Director de la Escuela de Posgrado deriva la solicitud ala Unidad de Posgrado dela Facultad de
Ciencias de la Educacian, para los fines pertinentes;

Que, con Memorando N” 001 24-2024-UNSCH-FCE-UPG de fecha 07 de mayo de 2024 el
Director de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion deriva al Dr.
Alejandro Maximo HUAMAN DE LA CRUZ (Asesor) para su revision y aprobacion en el plazo
establecido en el Reglamento de 1a Escuela de Posgrado:

Que, con Dictamen N* 003-2024-CD/PT-FCE-UPG-UNSCH de fecha 03 de mayo de 2024
¢l asesor emite ¢l dictamen favorable de aprobacion de plan de tesis en mencion presentado
por la recurrente;

Que, con Memorando N? 0193-2024-UNSCH-FCE-UPG de fecha 13 de mayo de 2024, el
Director de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién eleva el dictamen
al Director de la Escuela de Posgrado para su aprobacién a través de un acto resolutivo;

De conformidad con lo dispuesto por el articulo 1289, inciso m) del Reglamento de la
Escuela de Posgrado;

¥l Director. en uso de las atribuciones que le confiere laley;
E LVE:

Articulo 12- APROBAR el Plan de Tesis titulado: TECNICA DEL MUSEO EN EL
DESARROLLO DEL PENSAMIENTO CRITICO EN ESTUDIANTES DEL PRIMER GRADO DE
EDUCACION PRIMARIA, SIVIA 2024, presentado por la Bach. Yeni Yudith BEJAR YUPANQUI
de 1a Maestria en Educacién, Mencion Estrategia de Ensefianza - Aprendizaje y Evaluacion.

Articulo 2%.- TOMAR conocimiento de la designacion al Dr. Alejandro Maximo
HUAMAN DE LA CRUZ como Asesor del Plan de Tesis en mencion.

Articulo 3°.- DISPONER el registro del Plan de Tesis en el libro de la Unidad de
Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién.

REGISTRESE, COMUNiQUESE Y ARCHIVESE.
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Anexo 16

Evidencias fotograficas del trabajo de laboratorio
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Los nifios y nifias se organizan en grupos para iniciar con la resolucion de problemas.

Los nifios y nifias en grupos de trabajo aportan sus ideas para escribir la ficha informativa
sobre los seres vivos.
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Los nifios y nifias dan lectura al texto instructivo para dar respuesta a una de las
preguntas asignadas.

Los nifios y nifias aportando sus ideas para escribir un texto descriptivo sobre un ser no
Vivo.
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Los nifios y nifias colocan sus trabajos en las paredes del aula, como una exhibicién de

museo.

= B

Los integrantes de cada equipo exponen el problema resuelto
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Los nifios y nifias exponen las fichas informativas escritas por todo el equipo.
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Los integrantes de cada equipo socializan las respuestas a las preguntas de la lectura.



183

Los integrantes de cada equipo exponen las diferencias de los seres vivos y seres no
VIVOS.

Trabajos realizados por los equipos de trabajo durante la aplicacion de la investigacion
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Trabajo de exposicion presentado por todos los integrantes de cada equipo sobre el texto

leido.
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Anexo 17

Constancia de correccion de estilo

CONSTANCIA DE CORRECCION DE TEXTO

Sefiores:

Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga.

Dejo constancia de haber realizado la correccion del texto:

Tesis: Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento eritico en estudiantes

del primer grado de educacion primaria, Sivia 2024. Presentada por la Bach.

Yeni Yudith BEJAR YUPANQUL

En el proceso de correccidon del texto se han considerado los siguientes

aspectos:
1. Ortografia y sintaxis
2. Normas APA7T para citado de fuentes

Ayacucho, 22 de junio de 2025.

PLTTf

Dr. JOSE PiO RODRIGUEZ BERROCAL

c.c. Archivo personal
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Articulo cientifico
Técnica del museo en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes
del primer grado de educacién primaria, Sivia 2024
Museum technique in the development of critical thinking in first-grade
elementary school students, Sivia 2024
Yeni Yudith Bejar Yupanqui
Escuela de Posgrado de la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga
yeni.bejar.08@unsch.edu.pe
Resumen

El presente estudio tuvo como proposito determinar la influencia de la técnica del museo
en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primer grado de educacion
primaria, Sivia 2024. La investigacion se desarroll6 bajo un enfoque cuantitativo, de tipo
aplicada, con un disefio preexperimental de pre y postest, aplicado a una muestra de 24
estudiantes seleccionados mediante muestreo no probabilistico. El instrumento fue
validado por juicio de expertos, obteniendo un 87,7 %, y presentd una confiabilidad de
0,819, lo que indica una excelente consistencia interna. Los resultados mostraron que el
58,3 % de los nifios alcanz6 el nivel de logro esperado y el 41,7 % el logro destacado, lo
cual evidencia una mejora en el pensamiento critico de los participantes. Asimismo, la
prueba de rangos de Wilcoxon confirm6 que la aplicacion de la técnica del museo influye
significativamente en el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes de primer grado

de educacion primaria, Sivia 2024.

Palabras claves: Técnica del museo, pensamiento critico, capacidad critica
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Abstract
The objective of this research was to determine the influence of museum techniques on
the development of critical thinking in first-grade elementary school students, Sivia 2024.
This was a quantitative, applied study with a pre-experimental design and pre- and post-
tests. It was conducted with a sample of 24 students using non-probabilistic sampling.
The validity of the instrument was 87.7% according to expert judgment. The reliability of
the instrument was 0.819, demonstrating excellent consistency. The results showed that
58.3% of the children achieved the expected level of achievement, while 41.7% achieved
the outstanding level of achievement, leading to the conclusion that the students
improved their critical thinking skills. The Wilcoxon rank test demonstrated that the
application of the museum technique significantly influences the development of critical
thinking in first-grade elementary school students, Sivia 2024.
Keywords: Museum technique, critical thinking, critical capacity
l. Introduccion

Actualmente, el pensamiento critico se ha convertido en una de las competencias
mas importantes a desarrollar desde la infancia. Al considerarse relevante en el proceso
de ensefianza aprendizaje por el avance tecnoldgico y las transformaciones sociales, se
requiere formar personas capaces de analizar, inferir, capaces de proponer alternativas
de solucién y construir argumentos. Sin embargo, en los primeros grados de educacion
primaria, esta competencia suele ser trabajada de manera limitada debido a la aplicacion
de metodologias conductistas.

El Ministerio de Educacion, a través de las rubricas de observacion de aula,

propone desarrollar actividades de aprendizaje y establecer interacciones pedagdgicas
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gue estimulen la formulacion creativa de ideas o productos propios por parte de los
estudiantes desde la infancia. Diversas investigaciones (Lipman, 1991) sostiene que se
puede promover desde la infancia si se proporcionan espacios apropiados de exploracion
y dialogo; para ello, las estrategias de ensefianza deben favorecer la curiosidad, la
observacién activa y la comunicacion reflexiva de los estudiantes (Perkins, 2010).

En este sentido, la técnica del museo se presenta como una estrategia
innovadora, activa y experiencial, que propone un aprendizaje a través de la accién y
reflexion. (Dewey, 1938) sostiene que la educacién es el resultado de la conexion de la
experiencia del estudiante con los contenidos escolares, para que dichos conocimientos
adquieran sentido y utilidad. Desde esta perspectiva, la técnica del museo brinda un
espacio de aprendizaje cooperativo donde los estudiantes de primer grado de primaria
se convierten en protagonistas y mediadores de su propio aprendizaje. Ademas, la teoria
sociocultural de Lev Vygotsky (1978) sefala que el aprendizaje se potencia mediante la
interaccion social.

Il. Metodologia
Enfoque y disefio

La investigacion adopto un enfoque cuantitativo de tipo aplicada, con el fin de
recopilar y analizar datos de la influencia de la técnica del museo en el pensamiento
critico, con disefio preexperimental de un solo grupo con pre y post prueba, ideal para
explicar la causa y efecto entre las variables de estudio.

Poblaciéon
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Estuvo conformada por 43 estudiantes del primer grado de educacion primaria,
cuyas edades oscilan entre 6y 7 afios, pertenecientes a la Institucion Educativa N° 38268
del distrito de Sivia, provincia de Huanta, departamento de Ayacucho 2024.
Muestra

No Probabilistico

En esta investigacion participaron 24 estudiantes del primer grado “B” de la
institucion Educativa N° 38268 del distrito de Sivia, provincia de Huanta, departamento
de Ayacucho 2024.
Instrumentos

Para la recopilacion de datos se utilizaron el material experimental, compuesta por
10 sesiones experimentales en 4 modulos y la ficha de observacion con un total de 20
items, distribuido en 4 dimensiones, disefiados exclusivamente para medir medir la
técnica del museo y el pensamiento critico.
Procedimientos

Los datos fueron obtenidos del siguiente modo; primero, se solicit6 al directivo de
la Instituciébn Educativa una autorizacidén por escrito para que los estudiantes participen
de la investigacion ya que son menores de edad. Segundo, el investigador haciendo uso
de los instrumentos de acopio de datos acudié a la institucion educativa donde se
desarroll6 la investigacion y procedid a aplicar la ficha de observacion al grupo, para
identificar las habilidades iniciales del pensamiento critico y ser medidas antes de la
intervencién. A este se le conoce como el pretest. Tercero, se aplicé la técnica del museo
en 10 sesiones experimentales al grupo, integrando contenidos de las areas de

comunicacién, matematica, personal social, ciencia y tecnologia, como un proceso de
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intervencion. La investigacion no usa grupo control. Cuarto, después de haber finalizado
la intervencion se vuelve a aplicar la misma ficha de observacion para medir la variable
(pensamiento critico) una vez mas. A esta parte del esquema también se le denomina
postest. Se respetaron todos los procedimientos éticos en la aplicacion del instrumento.
Para concluir con la investigacion, los resultados del pre y postest fueron
procesados en el tabulador electronico Microsoft Excel para luego ser procesados, a nivel
descriptivo, en el software SPSS-version 27.0, que permitié obtener tablas de frecuencia
para una mejor organizaciéon e interpretacion de la informacién. Por otro lado, en el nivel
inferencial se llevo a cabo la prueba de Rangos de Wilcoxon, con el fin de determinar
relaciones significativas entre las variables estudiadas.
Il. Resultados y discusion
Se realiz6 el andlisis descriptivo de todas las variables. Para finalizar se realiz6 un
andlisis mediante de confianza para las medias al 95%. En principio, se introdujo el
desarrollo del pensamiento critico; luego, la capacidad de analizar, capacidad de inferir
y finalmente la capacidad de argumentacion. Se traté de observar como la técnica del
museo influye en el desarrollo del pensamiento critico.
Resultados
Tabla 1
En el presente estudio se realizé un andlisis descriptivo entre el nivel de desarrollo del
pensamiento critico antes (pretest) y después (postest) de la aplicacién de la técnica del

Museo.

Momentos
Pretest Postest

f % f %
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En inicio 18 75,0% 0 0,0%

Pensamiento critico En proceso 5 20,8% 0 0,0%
Logro esperado 1 42% 14 58,3%

Logro destacado 0 0,0% 10 41,7%

Total 24 100,0% 24 100,0%

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.
En la tabla 1, previa a la aplicacién de la técnica del museo (pretest), se observa

gue el 75, 0% de los nifios, presenta un nivel de pensamiento critico en inicio; el 20,0%

en proceso, mientras que, el 4,2% en logro esperado, después del experimento (postest)

el 58,3% de los nifios logro avanzar al nivel de logro esperado; mientas que, el 41,7%

llego avanzar al nivel de logro destacado. Lo cual significa, que la aplicacion de la técnica

del museo mejora significativamente el desarrollo del pensamiento critico en los

estudiantes.

Tabla 2

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de analizar antes (pretest) y

después (postest) de la aplicacién de la técnica del museo.

Momentos
Pretest Postest
f f% f %
En inicio 17 70,8% 0 0,0%
Capacidad de analizar En proceso 7 29,2% 2 8,3%
Logro esperado 0 0,0% 13 54,2%
Logro destacado 0 0,0% 9 37,5%
Total 24 100,0% 24 100,0%

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.
En la tabla 2, previa a la aplicacién de la técnica del museo (pretest), se observa

gue, el 70% de los estudiantes presentan un nivel de capacidad de analizar en inicio,

mientras que, el 29,2% en proceso. Después del experimento (postest), el 54,2% de los

estudiantes logro avanzar al nivel de logro esperado; mientras que, el 37,5% llego a
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alcanzar el nivel de logro destacado. Lo cual significa, que la aplicacion de la técnica del
museo mejora significativamente el desarrollo de la capacidad de analizar en los

estudiantes.

Tabla 3
Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de inferir antes (pretest) y después

(postest) de la aplicacion de la técnica del museo.

Momentos
Pretest Postest
f % f %
En inicio 19 79,2% 0 0,0%
Capacidad de inferir En proceso 5 20,8% 3 12,5%
Logro esperado 0 0,0% 11 45,8%
Logro destacado 0 0,0% 10 41,7%
Total 24 100,0% 24 100,0%

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.
En la tabla 3, previa a la aplicacién de la técnica del museo (pretest), se observa

que, el 79,2% de los estudiantes presenta un nivel de capacidad de inferir en inicio,

mientras que, el 20,8% en proceso. Luego del experimento (postest), el 45,8% de los

estudiantes logro avanzar al nivel logro esperado, el 41,7% llego alcanzar el nivel de

logro destacado, mientas que, el 12,5% se mantuvo en el nivel de proceso. Lo cual

significa, que la aplicacion de la técnica del museo mejora significativamente el desarrollo

de la capacidad de inferir en los estudiantes.

Tabla 4

Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de

solucién antes (pretest) y después (postest) de la aplicaciéon de la técnica del museo.
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Momentos
Pretest Postest
f f% f f%
En inicio 22 91,7% 0 0,0%
Capacidad de proponer En proceso 1 42% 1 42%
alternativas de solucion Logro esperado 1 42% 12 50,0%
Logro destacado 0 0,0% 11 45,8%

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.
En la tabla 4, previa a la aplicacién de la técnica del museo (pretest), se observ
que, el 91,7% de los nifios presenta un nivel de capacidad de proponer alternativas de
solucion en inicio; el 4,2% en proceso; mientras que el 4,2% en logro esperado. Luego
del experimento (postest), el 50,0 % de los estudiantes logro avanzar al nivel de logro
esperado, el 45,8% llego alcanzar el nivel de logro destacado; mientras que, el 4,2% se
mantuvo en el nivel de proceso. De los que se deduce, que la aplicacion de la técnica
del museo mejora significativamente el desarrollo de la capacidad de proponer
alternativas de solucion en los estudiantes.
Tabla 5
Contraste entre el nivel de desarrollo de la capacidad de argumentacion antes (petest) y

después (postest) de la aplicacion de la técnica del museo.

Momentos
Pretest Postest
f % f %
Capacidad de argumentacion En inicio 19  79,2% 0 0,0%
En proceso 4 16,7% 1 4,2%
Logro esperado 1 4,2% 11 458%
Logro destacado 0 0,0% 12 50,0%
Total 24 100,0% 24 100,0%

Nota. f = frecuencia relativa. f% = frecuencia relativa. Resultado del trabajo de campo.
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En la tabla 5, previa a | aplicacion de la técnica del museo (pretest), se observa
gue, el 79,2% de los nifios presenta un nivel de capacidad de argumentacion en inicio;
el 16,7% en proceso; mientras que, el 4,2% en logro esperado. Luego del experimento
(postest) el 50,0% de los estudiantes logro alcanzar el nivel de logro destacado, el 45,8%
llego avanzar el nivel de logro esperado; mientras que el, 4,2% se mantuvo en el nivel
proceso. De lo se infiere, que la aplicacion de la técnica del museo mejora
significativamente el desarrollo de la capacidad de argumentacién en los estudiantes.
Discusioén.

La investigacion tiene como objetivo general demostrar la influencia de la técnica
del museo en el desarrollo del pensamiento critico en los estudiantes de primer grado de
educacién primaria en Sivia 2024. En seguida, se discuten los resultados obtenidos en
relacion con las hipotesis planteadas, contrastdndolos con las investigaciones previas de
diversos autores.

En lo referente al objetivo general, los resultados indican que antes de la
aplicacién de la técnica del museo, el 75% de los estudiantes se encuentran en un nivel
de inicio del pensamiento critico. Después del experimento, el 58,3% alcanzo el nivel de
logro esperado y el 41,7% llego al nivel destacado, con diferencia significativa entre
pretest y postest (p=0,000), evidenciando que la técnica del museo influye positivamente
en la mejora del desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024. Esto es consistente con los hallazgos de Angarita (2021),
quien también observo mejoras significativas en las habilidades de analisis y evaluacion
en nifios de cinco afios, mediante estrategias pedagogicas disefiadas para optimizar el

pensamiento critico. Ademas, la observacion de los resultados y las categorias de
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desarrollo del pensamiento critico también muestran que los estudiantes mejoraron su
capacidad para reflexionar, interpretar y tomar decisiones.

En cuanto al primer objetivo especifico, el resultado demuestra que previa a la
aplicacion de la técnica del museo, el 70,8% de los estudiantes estaba en el nivel de
inicio de capacidad de analisis. Tras el experimento, el 54,2% alcanzo el nivel de logro
esperado, y el 37,5% llego al nivel destacado. Se encontraron diferencias significativas
entre el pretest y postest (p=0,000), confirmando que la técnica del museo influye
significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad de analisis de los estudiantes.
Este hallazgo coincide con lo reportado por Valverde (2023), quien encontré que las
tareas auténticas tienen impacto en el desarrollo de habilidades analiticas en los nifios.

En referencia al segundo objetivo especifico, los resultados evidencian que antes
de la aplicacion de la técnica del museo, el 79,2% de los nifios se encontraba en el nivel
inicial de la capacidad de inferir. Después del experimento, el 45,8% alcanzo el nivel de
logro esperado y el 41,7% llego al nivel destacado. Las diferencias entre pretest y postest
(p=0,000) indican que la técnica del museo influye significativamente en mejorar el
desarrollo de la capacidad de inferir en estudiantes de primer grado de educacion
primaria, Sivia 2024. Los resultados obtenidos en el estudio reflejan una mejora en la
capacidad de inferencia de los estudiantes. Lo cual se alinea con las conclusiones de
Quifiones (2021), quien observo que el desarrollo del pensamiento critico influye
directamente en las habilidades de inferencia, permitiendo a los nifios hacer conexiones
y conclusiones a partir de la informacion disponible; es asi que la estrategia interactiva
de la técnica del museo, también promueve este tipo de habilidades al involucrar a los

nifios en situaciones que requieren interpretacion y deduccion.
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En referente al tercer objetivo especifico, los resultados muestran que
inicialmente, el 91,7% de los nifios estaba en el nivel de inicio para proponer alternativas
de solucion. Tras el experimento, el 50% alcanzo el nivel de logro esperado y el 45,8%
llego al nivel destacado. Las diferencias significativas entre pretest y postest (p=0,000)
muestran que la técnica del museo influye significativamente en mejorar el desarrollo de
esta capacidad en estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia 2024. En
relacion con la capacidad de proponer alternativas de solucion, los estudiantes mostraron
un avance considerable, lo cual refuerza los hallazgos de Garcia (2023), quien destaco
la importancia de las estrategias didacticas en el momento de la resolucion de problemas
y el pensamiento critico.

Respecto al cuarto objetivo especifico, se demuestra que, antes de aplicar la
técnica del museo, el 79,2% de los nifios estaba en el nivel inicial de capacidad de
argumentacion. Después del experimento, el 50% alcanzo el nivel destacado, y el 45,8%
llego al nivel de logro esperado. Las diferencias significativas entre pretest y postest
(p=0,000) confirman que la técnica del museo tiene un impacto positivo en mejorar el
desarrollo de la capacidad de argumentacion en estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024. En cuanto a la capacidad de argumentacion, se observo
una mejoria en la capacidad de los estudiantes para exponer y defender sus ideas, lo
cual es un componente central del pensamiento critico. Este resultado se alinea con la
vision de Lipman (1998) sobre el pensamiento critico, al poner énfasis en un enfoque
pedagdgico que no se limite solo a la transmisién de contenidos, sino que permita a los
estudiantes pensar de manera mas profunda y activa sobre el conocimiento.

Conclusiones
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1. Se determind que previa a la aplicacion de la técnica del museo (pretest), el 75,0%
de los nifilos presentan un nivel de pensamiento critico en nivel de inicio; luego del
experimento (postest) el 58,3% de los nifios logro avanzar al nivel de logro esperado,
mientras que, el 41,7% llego alcanzar el nivel de logro destacado. Obteniendo como
resultado mediante la Prueba de Rangos de Wilcoxon que existen diferencias
significativas en los resultados de pretest y postest en el desarrollo del pensamiento
critico (valor de p=0,000<0,05); por tanto, se rechaza la H, y se acepta la H;.
Entonces, la aplicacion de la técnica del museo influye significativamente en
optimizar el desarrollo del pensamiento critico en estudiantes del primer grado de
educacion primaria, Sivia 2024.

2. Se determind que, previa a la aplicacion de la técnica del museo (pretest), el 70,8%
de los nifios presenta la capacidad de analizar en nivel de inicio; luego, del
experimento (postest) el 54,2% de los nifios logro avanzar al nivel de logro esperado;
mientras que, el 37,5% llego a alcanzar el nivel de logro destacado. De este modo,
el resultado obtenido del experimento mediante la prueba de rangos de Wilcoxon
muestra que existen diferencias significativas en los resultados de pretest y postest
en el desarrollo de la capacidad de analizar valor de p=0,000<0,05); por lo tanto, se
rechaza la H, y se acepta la H;. Por consiguiente, la aplicacion de la técnica del
museo influye significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad de analisis
en estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia 2024.

3. Se concluye que, previa a la aplicacion de la técnica del museo (pretest), el 70,2%
de los nifios presenta la capacidad de inferir en nivel de inicio; luego del experimento

(postest) el 45,8% de los nifios logro avanzar al nivel de logro esperado; mientras
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gue el 41,7% llego alcanzar el nivel de logro destacado. Entonces, el resultado del
experimento obtenido mediante la Prueba de Rangos de Wilcoxon muestra la
existencia de diferencias significativas en los resultados de pretest y postest en el
desarrollo de la capacidad de inferir (valor de p=0,000<0,05); por lo tanto, se rechaza
H, y se acepta la H,. en tal sentido, la aplicacién de la técnica del museo influye
significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad de inferir en estudiantes
del primer grado de educacién primaria, Sivia 2024.

. Sellego a conocer que, previa a la técnica del museo (pretest), el 91,7% de los nifios
presenta un nivel de inicio en la capacidad de proponer alternativas de solucion;
después del experimento (postest) el 50,0% de los nifilos logro avanzar al nivel de
logro esperado; mientras que, el 45,8% llego alcanzar el nivel de logro destacado.
Siendo asi, el resultado del experimento obtenido mediante la prueba de Rangos de
Wilcoxon muestra que existen diferencias significativas en los resultados de pretest
y postest en el desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de solucion (valor
de p=0,000<0,05); por consiguiente, se rechaza se rechaza la H, y se acepta la
H,.entonces, la aplicacion de la técnica del museo influye significativamente en
mejorar el desarrollo de la capacidad de proponer alternativas de solucion en
estudiantes del primer grado de educacion primaria, Sivia 2024.

. Se estableci6 que, previa a la aplicacion de la técnica del museo (pretest), el 79,2%
de los nifios se encuentra en nivel de inicio en la capacidad de argumentacién; luego
del experimento (postest) el 50,0% de los nifios logro alcanzar el nivel de logro
destacado; mientras que el 45,8% llego avanzar al nivel logro destacado. De modo

que, el resultado del experimento obtenido mediante la prueba de Rangos de
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Wilcoxon muestra que existe diferencias significativas en los resultados del pretest y

postest en el desarrollo de la capacidad de argumentacién (valor de p=0,000<0,05);

en consecuencia, se rechaza la Hy y se acepta la H;. Entonces, la aplicacion de la

técnica del museo influye significativamente en mejorar el desarrollo de la capacidad

de argumentacion en estudiantes del primer grado de educacién primaria, Sivia 2024.
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