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RESUMEN

El proposito del trabajo de investigacion fue identificar, seleccionar y utilizar

e R T T

D

@?y Materiales Educativos del Con&xto Cultural que pueden influir en el proceso de
[ i

Ensefianza Aprendizaje de la Historia y Geografia; optimizar la calidad del Proceso de

Ensefianza Aprendizaje de la Historia y Geografia utilizando Medios y Materiales
Educativos del Contexto, a fin de desarrollar la conciencia critica, la identidad y el civismo

de los estudiantes del nivel secundario.

El tipo de investigacién segiin su caracter es cuantitativa y por dimensioén temporal
experimental, el nivel fue explicativo, porque se valida el casino cultural y la musica
ayacuchana como medio y material educativo del contexto sociocultural. El método que se
utiliz6 fue el experimental, porque se utilizd el. “Contexto Cultural como Medio y
Material Educativo” — casino cultural y cancionero de la musica ayacuchana, en el proceso
Ensefianza Aprendizaje, para lograr el aprendizaje Optimo, en el 4rea de Historia,
Geografia y Economia. El disefio que se utilizé fue “disefio de pre-test y post-test con
grupo de control”. El Universo corresponde a la Institucién Educativa “Mariscal Caceres™,
que representa al distrito de Ayacucho, por cobijar en su seno a estudiantes provenientes de
familias de diferentes caracteristicas con la que cuenta el distrito de Ayacucho. Se tomd
como muestra el primer grado del nivel secundario, seccién A - turno mafiana y seccién A
- turno tarde; con muestreo aleatorio, por conglomerado. Se valid6 los instrumentos a
través de Juicio de expertos y la Confiabilidad con Alfa de Cronbrach. Los materiales de
intervencién fueron el Contexto Cultural como Medio y Material Educativo (casino
cultural y musica ayacuchana), ficha de observacion y de entrevista al estudiante en aula,

ficha de observacion y de entrevista al profesor en la institucion educativa.

Los resultados, con la aplicacion de los instrumentos, en una primera etapa, fue la
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eleccion del contenido transversal “educacion intercultural”; los valores “solidaridad,
empatia, perdon, amor”; se valid6 la Misica Ayacuchana y el Casino Cultural como Medio
y Material Educativo, de acuerdo al contexto socio historico cultural de la region; los que
se utilizaron en los procesos de Ensefianza Aprendizaje para desarrollar el Civismo, la
Identidad y la Capacidad Critica de los estudiantes. Los resultados en la dimensién
conciencia Civica, observan que el 73% de estudiantes ayudan al compafiero; el 100% de
los estudiantes demuestran interés por ayudar al compafiero y trabajar en grupo; el 63% de
los estudiantes contribuye con el orden y la disciplina; el 73% de los estudiantes dialoga
horizontalmente respetando la opinién de sus compaifieros; él 57% de los estudiantes
cumplen con las normas de convivencia por conviccion; el 80% respeta las normas
sociales. En la dimension sentimiento de identidad, el 63% de estudiantes cantan con
entusiasmo la musica ayacuchana; el 77% de estudiantes se comunican con facilidad
utilizando el idioma Quechua; el 90% de los estudiantes defienden con criterio la riqueza
cultural local demostrando identidad; todos afirman que conocen e interpretan algunas
iconografias que estan presentes en la vida cotidiana y en la comunidad; el 100% de los
estudiantes respeta y defiende la riqueza cultural de su comunidad. En la dimension
conciencia Critica el 87% de los estudiantes problematizan los contenidos; el 97% de los
estudiantes opinan con argumentos; el 100% de los estudiantes analizan y comparan con
criterio las imdgenes del casino cultural; el 100% de estudiantes exponen contenidos
utilizando el casino cultural; contrasta el tiempo histdrico con la situacién real el 87% de
los estudiantes, utilizando el casino cultural, entienden el tiempo histérico y justifican el

tiempo actual.

Sobre la hipdtesis: existen diferencias estadisticamente significativas entre los

puntajes obtenidos antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos



X

del Contexto Cultural en la formacién de una conciencia civica, en la identidad y en la
critica de los estudiantes del primer grado de Educacién Secundaria del distrito de

Ayacucho.

Las principales conclusiones: el contexto socio cultural de Ayacucho es un
potencial pedagdgico que esta al alcance de todos para ser utilizado como medio y material
educativo en las diferentes dreas académicas y niveles educativos para dinamizar el
proceso de enseflanza aprendizaje; la geografia ayacuchana es especial por tener la
mayoria de los pisos ecoldgicos del Peri, esta riqueza geografica, climatica, ecoldgica,
econdmica, se observa en el recorrido de la carretera Ayacucho - Sivia, para desarrollar la
conciencia critica, de identidad, de civismo; existen diferencias estadisticamente
significativas entre los puntajes obtenidos antes y después de la aplicacion de los Medios y
Materiales Educativos del Contexto Cultural en la formacion de una conciencia civica,
identidad y critica de los estudiantes del primer grado de Educacién Secundaria del distrito

de Ayacucho.

Palabras claves: E} contexto socio cultural Jn recurso para optimizar los procesos

de Ensefianza Aprendizaje.



ABSTRACT
This research was pursued to identify, select, use educational means and materials
from cultural context, that may influence the Teaching-Learning Process of History and
Geography, ensure the quality of the Teaching-Learning Process of History and Geography
using Related Educational Means and Materials, to develop criticizing, regional identity,

social consciousness in high-school students.

This type of research is quantitative, experimental and longitudinal; it has an explicit
level, since the regional culture club and the Ayacucho music are presented as educational
means and materiél in a sociocultural context. This is an experimental method, since we
used the “Cultural Context as Educational Mean and Material” — culture club and
Ayacucho music, in the teaching-learning process, to achieve optimal leamning results in
History, Geography and Economics area. This design is "pre- test and post -test design
with control group." The Universe is represented by "Mariscal Caceres” School, which
represents Ayacucho district, because it is a clear representation of the diversity of family
types in Ayacucho, we can see this in the first grade of high school, Class A (morning
class) and Class A (afternoon class). Simple random sampling. Instruments were validated
by an expert judgment and the reliability of Cronbrach Alpha.‘ The Intervention materials
were the Cultural Context as Educational Mean and Material (cultural club and Ayacucho
music), observation record and interview with the student in classroom, observation record

and interview with the teacher at school.

The results with the application of the instruments, in the first stage, were the
selection of transverse content “intercultural education™, values, such as “solidarity,

empathy, forgiveness, love”, the Ayacucho music and culture club were validated as
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educational means and materials, according to the sociocultural historical context of the
region, educational means and materials in teaching and learning processes were used to
develop the Citizenship, Identity and Criticizing Capacity in students. As results in
dimension of Civic Consciousness we can observe, that after the application of the
experiment, 73 % students help their classmatés, 100% students show interest in helping
their classmates and working in groups, 63% students contribute to the order and
discipline, 73 % studenté dialogue horizontally respecting opinions of their partners, 57%
students respect standards of living by conviction, 80% students respect social rules. In
dimension of regional identity, 63% students sing enthusiastically Ayacucho music, 77 %
students communicate easily in Quechua (language), 90 % students defend on good critics
the local cultural wealth, demonstrating regional identity, all claim to know and intefpret
some iconography that are present in everyday life and in the community, 100% students
respect the cultural wealth of their community. In dimension of Critic consciousness,
87% students problematize the contents, 97 % students give their opinions based on
rational arguments, 100% students analyze and compare images of culture club on rational
critics, 100% students expose the contents using culture club as a reference, 87% students
contrast historical time with the actual situation, using culture club as a reference, they

understand the historical time and justify the current time.

Over the hypothesis, in the civic, regional identity and critic consciousness,
statistically significant differences exist between the scores obtained before and after the
application of Educational Materials and Means in a Cultural Context of the formation of a

civic consciousness of 1st grade students in high school in the Ayacucho district.

- The main conclusions: the sociocultural context of Ayacucho is a pedagogical
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capability, which is all available to be used as educational mean and material in different
academic areas and educational levels to invigorate the teaching-learning process;
Ayacucho's geography has sbeciﬁc characteristics such as the most ecological zones of
Peru, this economic geographic, climatic, ecological wealth is observed in the Ayacucho
road - Sivia , to develop develop criticizing, regional identity, social consciousness, there
are statistically significant differences between scores obtained before and after the
application of Educational Media and Materials of Cultural Context in the formation of a
civic, identity and critical consciousness of first grade students in High School in

Ayacucho district.

Keyword: The sociocultural context as resource of optimizing Teaching-Learning

processes



INTRODUCCION

La educacién ayacuchana tiene una realidad especial, por la limitada coordinacion
de los responsables de las politicas educativas de acuerdo a los cambios y la exigencia de
la poblacidn. Los procesos de ensefianza aprendizaje no responden a la realidad socio
cultural de las comunidades, mds al contrario son factores causales de la alienacién cultural
de la poblacién escolar.

En las comunidades, en la educacién espontanea o informal el contexto en general
es utilizado como medio y material de aprendizaje y de transmisioén cultural de generacién
en generaciéon y de manera cotidiana. El distrito de Ayacucho con una riqueza social,
cultural e histdrica, tiene minimo uso del contexto en el sistema educativo formal
ayacuchano, como medio y material educativo, en la dinamizaciéon del proceso de
ensefianza aprendizaje, tanto por los agentes educativos como padres de familia,
estudiantes y profesores de los diferentes niveles del sistema educativo.

El presente trabajo se realiz6 en el distrito de Ayacucho, en la Instituciéon Educativa
“Mariscal Caceres”, pues en esta institucién se encuentra la poblacién en edad escolar
proveniente de familias con diferentes caracteristicas.

Ayacucho es una de las regiones del Peri con una variada riqueza cultural viva en
sus comunidades, la que se ostenta en sus viviendas, vestimentas, canto, formas de
alimento, festividades y otras. Estas manifestaciones no son utilizadas en los procesos de
ensefianza aprendizaje de la educacion basica, porque la educacién se realiza dentro de
cuatro paredes, en todos los niveles educativos. Por este motivo se formula la pregunta:
(En qué medida el uso del Contexto Cultural como Medio y Material Educativo permite
elevar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia y Geografia y el

desarrollo de una conciencia, critica, civica y de identidad en los centros educativos del
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Nivel Secundario del distrito de Ayacucho?. Como problemas especificos tenemos: ;Qué:
Medios y Materiales Educativos del Contexto Cultural se pueden utilizar pafa organizar la
ensefianza de la asignatura de Historia y Geografia, en los centros educativos del distrito
de Ayacucho?, ;El uso de los Medios y Materiales educativos del Contexto Cultural
debidamente evaluados influyen en la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia y Geografia y el desarrollo de una conciencia critica, civica y de identidad?

La finalidad general de la investigacion es conocer en qué medida el uso del
Contexto Cultural como Medio y Material Educativo permite al estudiante el desarrollo de
una conciencia critica, civica, y de identidad para proponer un modelo didéctico que
emplea recursos del contexto cultural. Las finalidades especificas son: identificar y
seleccionar medios y materiales educativos del contexto cultural que pueden influir en el
proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia y Geografia; el logro de la calidad del
proceso de enseflanza aprendizaje de la Historia y Geografia, utilizando Medios y
Materiales Educativos del Contexto, a fin de desarrollar la conciencia critica, civica y de
identidad de los estudiantes del nivel secundario.

La hipétesis formulada es: Una adecuada seleccion y uso de Medios y Materiales
Educativos del Contexto Cultural posibilitara la formacién de una conciencia critica, civica
y el sbstenimiento de identidad del estudiante en el primer grado del Nivel Secundario.
Como hipétesis especificas tenemos: Existe una variedad de medios y materiales
educativos en el contexto cultural ayacuchano que pueden contribuir positivamente en la
mejorara del rendimiento académico de los estudiantes del primer grado en Historia y
Geografia; el Contexto Cultural ayacuchano, validado como Medio y Material Educativo y
utilizado en las direcciones de aprendizaje, desarrolla la conciencia critica, conciencia de
identidad y conciencia civica de estudiantes del nivel secundario en el distrito de

Ayacucho.
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Para este trabajo se tomé como referencia los trabajos de Ausubel, D. y otros,
(1995),. “Psicologia Educativa un punto de vista cognitivo” basado en una teoria
cognoscitiva de aprendizaje verbal significativo, para el mejoramiento del aprendizaje
escolar, el cual consiste en el perfeccionamiento de los materiales didécticos. Los factores
mas importantes que incluyen en el valor de aprendizaje de los materiales didacticos
radican en el grado en que estos materiales facilitan el aprendizaje significativo. Se
proponen el uso de organizadores previos, mucho material impreso, la ensefianza asistida
por computadora y otros. Magendzo, A. (1996), “Curriculum, Educacién para la
democracia en la modernidad”, donde el autor propone una construcciéon de un
curriculum para la modernidad utilizando la realidad social y cultural para desarrollar la
identidad cultural, y la propuesta histérica cultural de la escuela cubana. En lo referente a
los trabajos de autores nacionales, tenemos a: Sudrez, C. y Arizaga, R. (1998), “Récursos
didacticos (texto auto instructivo)”, UNMSM, los autores desarrollan con detalle temas
sobre los recursos didédcticos, pero de manera general, utilizando los principios del
constructivismo. Tueros, E. (1995), directora del Centro de Investigacién y Servicios
Educativos de la Pontificia Universidad Catolica del Pert, encabeza el equipo de trabajo,
en la elaboracién de moédulos de “Medios y Materiales Educativos”, material usado para
la capacitacién a docentes a nivel nacional. Zabala, E. y Calmet, L. (1995), “Mi Historia,
tu Historia: Nuestra Historia”, constituye una experiencia en ocho colegios en el
departamento de Lima, donde un grupo de profesores reconstruyen con sus alumnos de
primero de media, su historia‘ personal, familiar y la del Perd, utilizando materiales
educativos como: ceramica, tejido, textos, laminas. Hidalgo, M. “Técnicas de las tres
imagenes en la Ensefianza Aprendizaje de la Geografia”, Pontificia Universidad
Catolica del Pert, el autor ha realizado un trabajo experimental utilizando medios visuales,

fotografias y mapas en tres clases sociales definidas en la zona urbana de Lima en



XVII

instituciones educativas del Nivel Primario. Los autores nacionales mencionados
reconocen la gran riqueza cultural y social que existe en nuestras comunidades y utilizados
adecuadamente contribuyen significativamente en el aprendizaje de los estudiantes. Con
referencia a los trabajos de investigacién, en nuestro medio no se ha encontrado
investigaciones con esta mencidn, pero si algunos que se relacionan como los traBajos de:
Alcarraz, B. (1993), “Evaluacién de Meso fauna en el Distrito de Cocharcas
(Chincheros) para uso como Material Didactico en la Ensefianza Aprendizaje de
Ciencias Naturales” - UNSCH, las conclusiones a las que llegé son: “Se ha logrado
determinar la diversidad de la Meso fauna del lugar estudiado y la existencia de animales
que pueden servir como Material Diddctico, cuando son conservados en solucién
preservantes, en encajes entomolégicos, constituyendo valiosos instrumentos en los
laboratorios de los centros educativos y que permite el mejoramiento .del proceso
Ensefianza Aprendizaje. Le6n, F. (1993), “Evaluacion Biogeogréﬁca-Ecosistgma de la
laguna de Huanzo de Cabana y la Ensefianza como Material Didactico, Objetivo de la
Geografia”- UNSCH, son sus conclusiones: “La Ensefianza Aprendizaje, objetivo de la
Geografia, busca la relacion reciproca entre el educando y el espacio geografico (caso de la
laguna de Huanza); poniendo en prictica la Pedagogia de Campo, donde el educando
conoce-aprende (observando, describiendo, analizando su ecosistema lagunar), mediante el
método de observacién directa, comprende la relacién “percepcién — realidad” propone el
uso de la laguna de Huanzo como Material didactico. Oré, J. (1998), “El Medio
Geogrifico de la provincia de Huanta, importancia y aplicacién en la Ensefianza de la
Geografia”- UNSCH. La enseflanza de la Geografia sdlo se remite a describir, dejando de
lado la aplicacién de los diversos principios de la geografia como: localizacidn,
observacién, descripcién y aplicacién de los distintos fendmenos geografico, todo trabajo

de ensefianza aprendizaje de la ciencia geografica debe atravesar por tres etapas: la
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observacion del espacio materia de trabajo, la descripcién del espacio observado, la

interpretacion cunalitativa de los documentos que componen el espacio.

Después del trabajo se logré identificar y seleccionar medios y materiales
educativos del contexto cultural (plasmado en un casino cultural y un cancionero de la
musica ayacuchana) utilizado en el proceso de ensefianza aprendizaje de la Historia y
Geografia. Se permitié optimizar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia y la Geografia logrando desarrollar la conciencia critica, de identidad y civica de

los estudiantes.

Las dificultades que se presentaron fueroh: la limitada bibliografia sob?e material
educativo en la especialidad de Historia y Geografia en nuestro pais y en la region
Ayacucho; cambio permanente de profesores de la especialidad de ciencias sociales en la
institucion educativa; la poca costumbre de los profesores de realizar trabajo en equipo,
direcciones del proceso de ensefianza aprendizaje en aulas cerradas, con niimero de

estudiantes superior a 45 por aula.

El trabajo de investigacion, ha sido elaborado de acuerdo a las exigencias de la
Escuela de Post Grado de la UNSCH, y consta de cuatro capitulos: planteamiento del

problema, marco tedrico, materiales, métodos y resultados de la investigacion.



CAPITULO 1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1 EXPLORACION E IDENTIFICACION DEL TEMA

En el Pert actual el modelo educativo, al igual que en otros paises del Tercer
Mundo, impone e improvisa “reformas”, sin establecer cambios significativos: por la
limitada difusién y conocimiento del Proyecto Educativo Nacional, Proyecto
Educativo Regional de Ayacucho; por la politica educativa improvisada de los
gobiernos de turno; por la poca participacion directa de los sujetos de la educacion en

la formulacién y priorizacion de las politicas educativas.

En la década del 90 del siglo pasado, se dieron inicio a las capacitaciones
masivas de docentes en contenidos del “Constructivismo™ con el Programa de
Articulacion de Inicial a Primaria por la falta de articulacion entre estos niveles; Plan
Nacional de Capacitacion Docente (PLAN CAD) en los niveles de Primaria y
Secundaria, en el 2002, 2003 con la Nueva Secundaria, Plan Huascarin, estos
fracasaron; en la actualidad se encuentran los programas como PELA, Mapas de
Progreso, Rutas de Aprendizaje, Marco de un Buen Desempefio Docente y del
Directivo Escolar, Programa de Formacién Docente en Servicio, Estrategias de
Acompafiamiento Pedagdgico, Programa de Formacion de Directores. Estas son

reformas educativas politizadas, tedricas, improvisadas y mal ejecutadas, confunden a



la comunidad educativa del distrito de Ayacucho, especialmente a los docentes de los

diferentes niveles educativos.

Las autoridades educativas de la Direccién Regional de Educacion de
Ayacucho- DREA, asumen el cargo por favor politico del gobierno de turno, no son
técnicos de la Educacidn, no existe el Disefio Curricular Regional diversificado de
acuerdo a la realidad de la regién Ayacucho, no se han seleccionado los contenidos
transversales (Lineamientos de Politica Educativa Regional y local); son simples
fiscalizadores y fieles cumplidores de las directivas, no capacitan a los directores,
profesores y a los trabajadores administrativos de educacién, los trabajadores de la
DREA ejecutan e imponen diferentes Programas Educativos de manera desordenada,

solo por cumplir con los normas que emanan del Ministerio de Educacion.

Cada Institucién Educativa del Nivel Secundario del distrito de Ayacucho
organiza y prioriza la soluciéon de problemas educativos de manera aislada, sin
coordinar con los demas centros educativos y autoridades de la comunidad, por la
ineptitud de las autoridades del Organo Intermedio. Las instituciones educativas en su
mayoria carecen del Proyecto Educativo Institucional (PEI) actualizado, no cuentan
con un Plan Anual de trabajo con compromiso elaborado en equipo y aprobado en
asamblea de docentes; asimismo, no tienen el Proyecto Curricular Institucional (PCI)
diversificado participativamente, los docentes de Historia y Geografia elaboran sus
programas anuales sin coordinar con docentes de otras areas; las Unidades Didacticas
utilizadas por los docentes sélo priorizan los contenidos conceptuales y descuidan los
demas contenidos, no articulan adecuadamente los componentes, la comunicacién es
inadecuada y limitada entre los sujetos de la educacion, el nimero de estudiantes por

aula no favorece las direcciones de aprendizaje, los docentes no manejan la carpeta



pedagogica.

El proceso de ensefianza aprendizaje, como objeto de estudio de la didactica,
implica los componentes de objetivos, contenidos del aprendizaje, métodos, medios y
materiales, evaluacion y tiempo. En estas actuales circunstancias no estan siendo
debidamente disefiados, organizados, planificados, ejecutados y evaluados, debido a
factores indicados anteriormente. Dentro de este marco, cobra especial atencién el

disefio, validacién y uso del Contexto Cultural como Medio y Material Educativo.

Las sesiones de la ensefianza - aprendizaje de Historia y Geografia en su mayoria
son conceptuales, son sesiones frontales, expositivas e improvisadas, en ambientes
cerrados, con uso limitado de los medios y materiales educativos del contexto; y la
mayoria de los profesores no han recibido una formacién profesionél adecuada de

Historia y Geografia local.
1.2 ANALISIS Y DESCRIPCION DEL PROBLEMA

El proceso de ensefianza aprendizaje en las instituciones educativas “viene a ser
la relacién interactiva entre el estudiante, el contenido y el docente, con sus saberes y
experiencias practicas personales” (Ministerio de Educacidn). En el sistema educativo
ayacuchano los profesores del nivel secundario le dan prioridad a la ensefianza de
contenidos conceptuales (paradigma conductista estimulo respuesta), descuidando el
contenido procedimental, actitudinal y transversal; selecciona contenidos pensando en
el profesor y no en la realidad y necesidades de estudiantes; no existe un intercambio
significativo de experiencias entre los sujetos de la educacién; hay descuido en el uso
de los recursos didacticos; olvidan la relacion dialéctica de la ensefianza aprendizaje,

convirtiendo el proceso de ensefianza aprendizaje en una actividad mecanica y nada



significativa para los estudiantes.

En el proceso de ensefianza aprendizaje intervienen los elementos curriculares
(objetivos, contenidos: conceptual, procedimental, actitudinal; estrategias, medios y
materiales, evaluacién y tiempo). Cada docente de Historia y Geografia tiene una
forma peculiar de organizar estos elementos en el proceso de ensefianza aprendizaje;
pero la gran mayoria de los profesores de Ayacucho descuidan el uso de los medios y
materiales educativos, aduciendo que ganan poco, que no tienen tiempo para elaborar
materiales didacticos, por no contar con una biblioteca particular, por dedicar tiempo a
actividades que no se relacionan con el quehacer académico en su institucion (uso
inadecuado del tiempo libre, negocios, la casa, trabajo en otras instituciones, etc.). La
mayoria de los profesores de Historia y Geografia, no utilizan de manera adecuada
los materiales auxiliares, los materiales educativos existentes en la institucién son
limitados; las clases que desarrollan los docentes son frontales, confunden los
contenidos (procedimental, conceptual, actitudinal), seccionan contenidos sin relacion
con su contexto, dividen los contenidos de la Historia y la Geografia local. Y las
consecuencias son: el deficiente aprendizaje de la Historia y Geografia, formacion de
estudiantes con poca capacidad critica, conformistas, memoristas, pasivos, con poca
identidad familiar y local (alienados), con poco conocimiento de la historia familiar,

local y la geografia ayacuchana.

Frente a los problemas en el proceso ensefianza aprendizaje y el maltrato de
nuestro patrimonio cultural, los docentes de Historia y Geografia de manera creativa y
con recursos del medio. Tienen que proponer alternativas para superar estos
problemas, utilizando el Contexto Cultural como Medio y Material Educativo en los

diferentes momentos del binomio ensefianza - aprendizaje de la Historia y la



Geografia. Los logros deben propender la participacion activa y los aprendizajes
significativos, dinamizando y facilitando el aprendizaje al retener la informacion del
mismo por un mayor periodo de tiempo. Se deben formar estudiantes criticos,
creativos, conscientes, defensores de su identidad personal, familiar y social,
comprometidos con la Historia y la Geografia local, interesados en la continuidad de

la bisqueda de informacién de manera independiente.

Los materiales educativos, para Loayza, “son elementos concretos, fisicos, que
portan los mensajes educativos, a través de uno o mas canales de comunicacion y se
utilizan en los distintos momentos del proceso de ensefianza aprendizaje”; estos
momentos para Gagné, R. (1975) son: “motivacion, aprehensiéon, adquisicion,
recuerdo, generalizacion, realizaciéon o desempefio y retroalimentacion”; en la
propuesta del Ministerio de Educacion los momentos son: motivacién, basica,
practica, extension y evaluacion; para Sudrez, C. los momentos son: preparacién
del aprendizaje, desarrollo del aprendizaje y consolidacion del aprendizaje. Los
medios y materiales educativos en la Historia y la Geografia son utilizados en cada
momento del proceso de la ensefianza aprendizaje. Y para su utilizacién y
optimizacion en los procesos de ensefianza aprendizaje de Historia y Geografia, los
profesores deben estar preparados, para enfrentarse con éxito a los cambios
acelerados en el sistema educativo actual y defender nuestro patrimonio cultural

ayacuchano, utilizando los diferentes recursos del contexto.

Ayacucho, tiene una riqueza cultural incalculable de: fuentes monumentales
(restos arqueoldgicos pre Inca e Inca, casonas, calles, puentes, iglesias, viviendas,
entre otros.); escritas (graficos sobre ceramicas, los tejidos, sobre esculturas, diarios,

revistas, y libros); museos y orales (el idioma Quechua, cuentos, leyendas, mitos,



canciones y otros.); un espacio con riqueza ecolégica (topografia diversa, fenomenos
fisicos, plantas, animales que varian de 1,500 a 6,000 metros sobre el nivel del mar);
una realidad social especial (multilingiie, plurigenético, multiétnico, pluricultural).
Esta riqueza cultural del contexto ayacuchano se tiene que disefiar y validar, para su
uso como medio y material educativo en la ensefianza aprendizaje de la Historia y
geografia, en los diferentes momentos de la clase y lograr aprendizajes significativos

culturalmente pertinentes.
1.3 FORMULACION DEL PROBLEMA
PROBLEMA GENERAL:

(En qué medida el uso del contexto cultural como Medio y Material Educativo
permite elevar la calidad del proceso Ensefianza Aprendizaje de la Historia y
Geografia y el desarrollo de una conciencia critica, civica y de identidad en los centros

educativos del Nivel Secundario del distrito de Ayacucho?
PROBLEMAS ESPECIFICOS:

e (Qué medios y materiales educativos del Contexto Cultural pueden utilizar los
profesores para organizar la ensefianza de la asignatura de Historia y Geografia,

en los centros educativos del distrito de Ayacucho?

e ;El uso de los medios y materiales educativos del contexto cultural debidamente
evaluados influyen en la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje de la
Historia y Geografia y el desarrollo de una conciencia critica, civica y de

identidad?



1.4 OBJETIVOS

OBJETIVO GENERAL:

Conocer en qué medida el uso del Contexto Cultural como Medio y Material
Educativo, permite al estudiante el desarrollo de una conciencia critica, civica y de
identidad, para proponer un modelo didactico que emplea recursos del contexto

cultural.

OBJETIVOS ESPECIFICOS:

o Identificar y seleccionar medios y materiales educativos del contexto cultural
que pueden influir en el proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Historia y
Geografia.

e  Optimizar la calidad del proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Historia y la
Geografia utilizando Medios y Materiales Educativos del contexto, a fin de
desarrollar la conciencia critica, de identidad y civica, de los estudiantes del

nivel secundario.
1.5 JUSTIFICACION DE LA INVESTIGACION
El presente trabajo investigacion se justifica porque:

e El proceso de ensefianza aprendizaje exige una adecuada articulacion entre sus
elementos (objetivos, contenido, estrategias, medios y materiales educativos,
tiempo y evaluacion) y que debe responder a la realidad de los estudiantes, ello
sélo serd posible si se utiliza el contexto socio cultural de las comunidades como

medio y material educativo en todos los niveles educativos. Seglin la propuesta



socio cultural, la relacién con el medio y con otras personas permite construir

conocimientos.
Justificacion practica

¢ Constituye un estudio experimental de propuesta de uso del Contexto Cultural
como Medio y Material Educativo, en el proceso de la Ensefianza Aprendizaje de
la Historia y Geografia del nivel secundario, que contribuya a desarrollar la
conciencia critica, de identidad, civica que conduzca a mejorar la formacion de
los estudiantes.

e Permite demostrar el uso de elementos del Contexto Cultural como Medio y
Material Educativo, que contribuya a mejorar y optimizar el proceso de la
Ensefianza Aprendizaje en la Historia y Geografia en el nivel secundario.

e Brinda a los docentes de Historia y Geografia del Nivel Secundario estrategias de
disefio, validacién y uso de elementos del Contexto Cultural como Medio y
Material Educativo.

e Sirve para que las autoridades educativas, en especial el érgano intermedid,
adopten politicas regionales, locales y, a nivel de centro educativo, tomen
decisiones a favor de la diversificacién del curriculo de acuerdo al contexto
cultural local para el mejoramiento del proceso de la Ensefianza Aprendizaje de la
Historia y la Geografia.

e Permite la orientacién de la producciéon de Medios y Materiales Educativos con

recursos del contexto.
1.6 FORMULACION DE LA HIPOTESIS

HIPOTESIS GENERAL:



Una adecuada seleccion y uso de Medios y Materiales Educativos del Contexto
Cultural posibilita la formacién de una conciencia critica, civica y el sentimiento de

identidad del estudiante del primer grado del nivel secundario.

HIPOTESIS NULA:

No existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes
obtenidas antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del
Contexto Cultural en la formacidn de una conciencia civica, critica e identidad de los

estudiantes del 1° de Educacién Secundaria del distrito de Ayacucho.

HIPOTESIS ESPECIFICA:

e Existe una variedad de medios y materiales educativos en el contexto cultural
ayacuchano, su uso adecuado contribuye positivamente en la mejora del
rendimiento académico de los estudiantes del primer grado en Historia y Geografia.

e El Contexto Cultural ayacuchéno validado como Medio y Material Educativo y
utilizado en las direcciones de aprendizaje, desarrolla la conciencia critica,
identidad y conciencia civica del estudiante de nivel secundario del distrito de

Ayacucho.
1.7 LAS VARIABLES
VARIABLE INDEPENDIENTE:
El Contexto Cultural como Medio y Material Educativo.

Indicadores:
e Restos arqueoldgicos de Ayacucho

¢ Divisidn de la historia de Ayacucho - Museo
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e Pisos ecologicos

e Musica ayacuchana

Casino cultural y cancionero de la musica ayacuchana como medio y material

educativo de la historia y geografia.
VARIABLES DEPENDIENTES:

Optimo proceso de ensefianza aprendizaje en la Historia y la Geografia en el
nivel secundario del distrito de Ayacucho: |

o Conciencia critica del estudiante

¢ Sentimiento de identidad local

e Conciencia civica.
VARIABLE INTERVINIENTE:

Situacién socio - cultural de los docentes de Historia y Geografia del Nivel

Secundario.
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CAPITULO 11
MARCO TEORICO:
2.1 ANTECEDENTES DE LA INVESTIGACION

Presentamos las intenciones politicas, los aportes mas significativos sobre el
Contexto Cultural como medio y material educativo en la ensefianza aprendizaje de la

Historia y la Geografia:
2.1.1 Politicas para mejorar la educacion:

Para mejorar los procesos de ensefianza aprendizaje con uso de recursos del

entorno existen acuerdos a nivel internacional, nacional y regional:

A nivel mundial: tenemos la Declaracién Universal de los Derechos del
Nifio — 1959 — 1989, “El nifio tiene derecho a recibir educacion que serd gratuita
y obligatoria por lo menos en las etapas elementales; se le dara una educacién
que favorezca a su cultura general y le permita, en condiciones de ignaldad de
oportunidades, desarrollar sus aptitudes y su juicio individual moral y social y
llegar a ser un miembro util de la sociedad”. El Perti, que reconoce esta

declaracién, se compromete a promover la educacion a partir de la cultura de los
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pueblos, en sus diferentes niveles y modalidades, el uso de recursos del contexto

en su educacion es un derecho de todos los estudiantes.

A nivel nacional: la Nueva Ley General de Educacion 28044, la Ley
establece los lineamientos generales que rigen la Educacion y del Sistema
Educativo Peruano, ubica a los estudiantes como la razén de ser de la educacion
y establece como principio la ética, equidad, inclusién, calidad, democracia,
interculturalidad, conciencia ambiental, creatividad e innovacidn; resalta el papel
de la sociedad “sociedad educadora™ en el proceso de ensefianza — aprendizaje y
la definicién de politicas educativas. Sugiere el papel que deben asumir los
medios de comunicacion y empresas para contribuir a la educacion en el pais. La
Ley General de Educacion exige el respeto de las culturas existentes,
especialmente la cultura andina, y la responsabilidad de los ayacuchanos es
difundir y utilizar la cultura andina ayacuchana en la formacion y educacién de
las nuevas generaciones para garantizar la permanencia de la misma. El
Proyecto Educativo Nacional al 2021: la educaciéon que queremos para el
Peri, plantea como visién: Todos desarrollan su potencial desde la primera
infancia, acceden al mundo letrado, resuelven problemas, practican valores,
saben seguir aprendiendo, se asumen ciudadanos con derechos y
responsabilidades, y contribuyen al desarrollo de sus comunidades y del pais
combinando su capital cultural y natural con los avances mundiales. En el
Objetivo Estratégico 6 se refiere a “una sociedad que educa a sus ciudédanos y
los compromete con su comunidad”. El PEN con su visién y sus objetivos
estratégicos pretende el desarrollo de la cultural nacional, local, la equidad en las

culturas y el desarrollo de las comunidades a través de la educacién.
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Acciones a nivel regional: Plan Wari — 2007, el colectivo representado
por autoridades de instituciones piiblicas, privadas y la sociedad civil, después
del informe de la Comisién de la Verdad y la Reconciliaciéon Nacional, apuesta
por una nueva oportunidad para la regién Ayacucho y elabora el llamado Plan de
Desarrollo Concertado: Ayacucho al 2024 — PLAN WARI, cuya visién es:
“somos una region organizada, descentralizada e integrada, con paz y justicia
social, donde se ejerce la ciudadania con respeto por los derechos humanos. La
poblacion, formada en principios éticos y morales, muestra un elevado nivel
educativo y una solida identidad cultural. Las organizaciones sociales,
instituciones publicas y privadas, sustentan su solidez en cuanto actian
articuladamente en diversos espacios de didlogo y concertacidn, afianzando la
democracia y gobernabilidad”. La intencidn colectiva es desarrollar una sélida
identidad cultural para alcanzar una alta calidad de vida, actuando en la
prevision del riesgo y de las dificultades sociales. El Proyecto Educativo
Regional de Ayacucho — PER-A, a través de sus dos primeros objetivos
estratégicos (una educacién intercultural y bilinglie para Ayacucho, una
educacion rural para el desarrollo y la transformacioén social) pretende revalorar
la cultura regional y de las comunidades desde la escuela con una Educacién
Intercultural Bilingiie para mejorar la formacion integral de las nuevas
generaciones con calidad y pertinencia. La Ordenanza Regional N° 031-2011-
GR/CR, reconoce la pluriculturalidad y el caracter multilingiie de la sociedad
que compone la regiéon Ayacucho y obliga a las instituciones educativas el uso el
idioma en la educacién basica, utilizar el idioma originario de las comunidades.
El Plan Regional de Accién por la Infancia y Adolescencia en Ayacucho

(PRAIA), exige un alto acceso a la educacién intercultural bilingiie. Plan de



14

Mediano Plazo para Ayacucho 2012-2016, contiene las politicas priorizadas
~ para mejorar significativamente los logros de aprendizaje de los estudiantes,
construyendo, el Disefio Curricular Regional, con enfoque intercultural

bilingiie y ambiental.

Existcﬁ politicas educativas que buscan mejorar la educacion a nivel
mundial, en el Perti y en la Region Ayacucho; lo que falta es la voluntad de las
autoridades de las instituciones educativas de formacion superior, las instancias
intermedias y las escuelas superiores, de un trabajo coordinado con los
decisores politicos y la sociedad civil. Existe una exigencia en las diferentes
instancias y niveles educativos de utilizar los diferentes recursos del contexto en

la educacién basica y superior.
2.1.2 Fuentes bibliograficas y tesis:
Fuentes de bibliografia extranjera

Los trabajos son variados y ricos en informacion, sin embargo para este trabajo
se tomd como referencia a David P. Ausubel y otros (1995), “Psicologia
Educativa un punto de vista cognitivo”, la orientacién de este texto no es
ecléctico, sino que parte de un punto de vista consistente basado en una teoria
cognoscitiva de aprendizaje verbal significativo, los aﬁtores proponen que
una de las medidas més prometedoras para el mejoramiento del aprendizaje
escolar consiste en el perfeccionamiento de los materiales didacticos; los
factores mas importantes que inpluyen en el valor de aprendizaje de los
materiales didacticos radican en el grado en que estos materiales facilitan el

aprendizaje significativo; proponen el uso de organizadores previos, mucho
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material impreso, la enseflanza asistida por computadora y otros; plantean
elegir el conocimiento a partir de la cultura disponible, el profesor utiliza
diferentes materiales didacticos del contexto para extraer aprendizaje previo de
sus alumnos y utilizando diferentes materiales didacticos facilita el logro
aprendizaje significativo. El Ministerio de Educacién, Republica de Chile
(1997), “Descubramos nuestra forma de ser y nuestra manera de vivir”, un
equipo de profesores encabezado por el profesor Rozas R. Miguel, trabaj6 con
nifios y nifias de las zonas mds pobres, utilizando los recursos de su contexto
local los afios 1990 al 1996, proponen en este material, diversas formas de
responder a las necesidades de los estudiantes, a fin de que puedan crecer y
aportar en su barrio, su comunidad y su pais. Este material da un espacio a la
familia para que desarrolle su rol, hecho que permite establecer y fortalecer
canales de comunicacidn y participacion, planificar y evaluar las acciones para
consolidar la alianza entre la familia y la escuela. A Magendzo K. Abraham
(1996), “Curriculum, Educacién para la démocracia en la modernidad”, el
autor propone una construccion de un curriculum para la modernidad
utilizando la realidad social y cultural para desarrollar la identidad cultural, y la
propuesta histérico cultural de la escuela cubana. Estos trabajos mencionados
dan prioridad a los materiales educativos en especial lo existente en el contexto

cultural y social.
Fuentes de bibliografia nacional

En lo referente a los trabajos de autores nacionales, tenemos a: Cristébal
Sudrez Guerrero — Rosa Arizaga Arizona (1998), “Recursos didacticos (texto

auto instructivo)”, escribieron este texto en la Universidad Nacional Mayor de
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San Marcos, para el programa de profesionalizacidon docente, con mucho
detalle desarrollan temas sobre los recursos didécticos, pero de manera general,
utilizaron los principios del constructivismo. Elsa Tueros Way (1995), directora
del Centro de Investigacion y Servicios Educativos de la Pontificia Universidad
Catdlica del Perti, encabeza el equipo de trabajo, en la elaboracion de médulos
de “Medios y Materiales Educativos”, material usado para la capacitacién a
docentes a nivel nacional; la Primera Unidad Didéactica, trata sobre conceptos
y elaboracion de medios y materiales educativos; la segunda Unidad Didactica,
trata sobre algunos materiales educativos que apdyan la labor docente; la
tercera Unidad Did4ctica trata de los medios y materiales auto instructivos. El
equipo de docentes prepar6é el material con términos sencillos y de manera
detallada, dentro de la teoria cognitiva. Zabala, Elsa y Calmet, Lilia (1995),
“MI HISTORIA, TU HISTORIA: NUESTRA HISTORIA”, es una
experiencia en ocho colegios en el departamento de Lima, donde un grupo de
profesores reconstruyen con sus alumnos de primero de media, su historia
personal, familiar y la del Perti utilizando materiales educativos como:
ceramica, tejido, textos, ldminas. Busca la participacion directa de los padres
en el aprendizaje de sus hijos, como sus historias de los participantes forman
parte de otras: la de la comunidad o la de la regién; y finalmente de todas ellas
hacen la historia de nuestro pais. En esta reconstruccién utilizan el contexto
social y cultural como medio y material educativo. Y Milciades Hidalgo
Cabrera (1988), “Técnicas de las tres imdgenes en la Ensefianza
Aprendizaje de la Geografia”, Pontificia Universidad Catélica del Peru, el
autor ha realizado un trabajo experimental utilizando medios visuales,

fotografias y mapas en tres clases sociales definidas en la zona urbana de Lima
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en Centros Educativos del Nivel Primario. Habiendo aplicado adecuadamente
instrumentos de investigacién, concluye que “facilita de manera notoria la
adquisicién de conocimiento de tipo descriptivo, adquisicién de conocimientos
especificos, un rendimiento ligeramente superior de la seccidn experimental
con relacion al grupo control en los siguientes tipos de conocimiento:
conocimicnfto de convenciones, conocimiento de extrapolaciones,
conocimiento de principio y generalizaciones, conocimiento de analisis de
elementos, las imagenes de fotos y mapas complementan y permiten una
formacién integral en la geografia® (P: 119). Los autores nacionales
mencionados reconocen la gran riqueza cultural y social que existe en nuestras
comunidades y utilizados adecuadamente contribuyen significativamente en el

aprendizaje de los estudiantes.
Fuentes de bibliografia local

Con referente a los trabajos de investigacién, en nuestro medio no se fxa
encontrado investigaciones con esta mencion, pero si algunos que se relacionan
como los trabajos de: Bibiano Alcaraz Carbajal (1993), “Evaluacion de Meso
fauna en el Distrito de Cocharcas (Chincheros) para uso como Material
Didactico en la Ensefianza Aprendizaje de Ciencias Naturales” - UNSCH.
El autor del trabajo de investigacion llegd a la conclusién siguiente: “Se ha
logrado determinar la diversidad de la Meso fauna del lugar estudiado y la
existencia de animales que pueden servir como Material Didactico, cuando son
conservados en solucién preservantes, en encajes entomoldgicos,
constituyendo valiosos instrumentos en los laboratorios de los centros

educativos y que permite el mejoramiento del Proceso Ensefianza Aprendizaje,



18

en la signatura dé Ciencias Naturales, Biologia, Geografia, Agropecuaria y
otras, y ser utilizado en todo los niveles de ensefianza” (P: 93-95) Este trabajo
de investigacion describe la fauna de la comunidad de Cocharcas, carece de un
disefio, validacién y uso como material didactico de la fauna de esta
comunidad con los estudiantes y profesores de Centros Educativos del Nivel
Secundario. Freddy Ledén Nina (1993), “Evaluacion Biogeografica-
Ecosistema de la laguna de Huanzo de Cabana y la Ensefianza como
Material Didactico. Objetivo de la Geografia” UNSCH. Llevo a cabo un
trabajo descriptivo llegando a la siguiente conclusién: “La Enseflanza
Aprendizaje. Objetivo de la Geograﬁa, busca la relacion reciproca entre el
educando y el espacio geografico (caso de la laguna de Huanza); poniendo en
practica la Pedagogia de Campo, donde el educando conoce-aprende
(observando, describiendo, analizando su ecosistema lagunar), mediante el
método de Ensefianza de la Geografia, la observacion directa, comprende la
relacion “percepcion — realidad” o sea la interpretacion equilibrada de la teoria
practica, el resultado de estas experiencias pedagdgicas se percibe en el cambio
de la conducta del educando” (P:122-125). El autor describe con detalle el
espacio geografico, la fauna y la flora de la laguna de Huanzo, asimismo solo
el autor observa y describe, sin una préactica directa con los sujetos de la
educacién del nivel secundario, se limita a proponer el uso de la Laguna de
Huanzo como Material didactico, y Juaﬂ José Ore Medina (1998), “El Medio
Geografico de la provincia de Huanta, importancia y aplicacion en la
Enseiianza de la Geografia”® UNSCH. Es un estudio descriptivo de la
geografia de Huanta y llega a la siguiente conclusion: “La ensefianza de la

Geografia solo se remite a describir, dejando a lado la aplicacién de los
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diversos principios de la geografia como: localizacién, observacion, la
descripcion y la aplicacién de los distintos fenémenos geografico, todo trabajo
de ensefianza aprendizaje de la ciencia geografica debe atravesar por tres
etapas: la observacién del espacio materia de trabajo, la descripcién del
espacio observado, la interpretacién cualitativa de los documentos que
componen el espacio; es importante que los educandos conozcan su riqueza
natural, sus recursos, y que tengan a partir de ese conocimiento la capacidad de
entender la fragilidad de nuestro medio y por tanto la necesidad de consumir y
recuperar haciendo uso racional de nuestro recurso. El valle de Warpa, la
cordillera de Rasuwillca, el humedal de Hudpar y la erosién lineal Cantolin,
son (espacios tipos) propuestos susceptibles de ser utilizados como laboratorio
para la ensefianza de la geografia” (P: 125-129). El aﬁtor realiza un trabajo
descriptivo detallado de la Geografia de Huanta, de manera teérica sin
aplicacion en los Centros Educativos del Nivel Secundario de Huanta, en el
trabajo propone el uso de la geografia de Huanta como material didactico,
utilizar el medio como un laboratorio, realizar excursiones con fines de
estudios de la geografia local para desarrollar la observacion, la valoracién y la

defensa de la geografia local de manera tedrica.

2.2 BASES TEORICAS:

Para desarrollar la teoria en el trabajo de investigacién, se toma como
referencia las politicas educativas de diferentes latitudes y en especial el enfoque de

la escuela cubana.

A.- SOCIEDAD Y ESCUELA:

El hombre se desarrolld gracias a la actividad social, esta fiue una
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condicién indispensable para su supervivencia durante el proceso de evolucion,

asi como la propia complejidad del entramado social.

El hombre se adapté a la naturaleza, lo utiliza y lo transforma con
trabajo colectivo, organizado en agrupaciones, en las que se contraian
determinadas obligaciones y derechos y que marcd para siempre el papel de la

actividad social para los seres humanos.

El materialismo histérico afirma que el hombre es un ser
eminentemente bio-psico-social. La sociedad es un producto de la actividad
de los hombres, marcada por esa diversidad de actividades de orden
econdmico, politico, social y cultural, en una estrecha relacién dialéctica.
Tiene, la sociedad, una alta complejidad que le viene del propio caracter
sistémico de su contenido y sus interacciones con la actividad material de los

hombres.

En su actividad social el hombre ha ido acumulando una rica
experiencia sociocultural, que se viene trasmitiendo de generacién en
generacion y que le ha posibilitado llegar a la actualidad con altos

conocimientos de todas las esferas e impulsar el desarrollo humano.-

Para Béxter la sociedad es un sistema de relaciones creadas por el
hombre y en el cual desarrolla su vida, que se conforma histéricamente, basado
en un modo de produccién determinado, de donde depende toda la estructura y
superestructura del mismo. Es el medio donde el hombre vive, trabaja y se
desarrolla, para Alvarez, R. (1997) la sociedad forma parte de una situacién
material concreta que evoluciona historicamente en un proceso de conflictos
mediando las contradicciones, fuente del movimiento y el desarrollo. Las

relaciones economicas, politicas, culturales, ideologicas, condicionan todas
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las formas de actuacion de los hombres incluyendo la educacion.

La sociedad ha evolucionado a formas superiores, asimismo ha
aumentado la preocupacion del hombre por eiplicarse el lugar que ocupa en
la misma, c6mo ha actuado en cada momento, qué evaluacién puede hacerse
de su actuacién, qué elementos intervienen en sus decisiones, como se
trasmite la cultura de unos hombres a otros, qué ensefianzas puede sacar de
las generaciones que han transitado hasta hoy y como proyectar con mas
claridad la sociedad futura a construir. Pero, desde que la sociedad creo la
escuela, no ha podido prescindir de ella para concretar los fines de

preservacion de la cultura acumulada y de la formacion de los ciudadanos.

La escuela materializa los fines que la sociedad le marca. Cada estado,
cada pais le encarga a la escuela la preparacion de las futuras generaciones,
que deciden en buena medida el porvenir de una nacién; un pueblo instruido,
culto y preparado es mas dificil de engafiar que una nacién plagada de

analfabetismo e ignorancia.

La escuela tiene la alta responsabilidad de la educacion integral de los
alumnos, preparar para la futura vida social de los ciudadanos, relacionando
tempranamente al alumno con el contexto social en que se desenvuelve. José
Marti afirma “a vivir viene el hombre, la educacién ha de prepararlo para la
vida. En la escuela se ha de aprender el manejo de las fuerzas con que en la
vida se ha de luchar”; pero no se puede conducir el aprendizaje sin contar y

potenciar a ]la familia y la comunidad en el propdsito de su preparacién social.

El hecho que el sujeto viva en sociedad implica que se educa no solo

bajo el influjo de la institucién socialmente determinada para esos fines, la
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escuela, sino también bajo la influencia de las actividades que realiza la

sociedad en que se desenvuelve su vida cotidiana.

La escuela como institucién se plantea como metas la preparacién de un
individuo para cumplir los objetivos sociales, que si bien pasan por metas
individuales se aprenden en la interaccién con otros en la escuela, en la
familia, en la comunidad y en general en la sociedad. Los conocimientos se

aprenden en la sociedad y para verterlos en la sociedad.

La verdadera fuente del desarrollo de la personalidad de los educandos lo
constituyen la adquisicién de la experiencia socio-histdrica, con la cual
interactia diariamente; pero no siempre es identificado como elemento
central y se deja a la espontaneidad con que fluye en la actividad social de los
alumnos, donde se diluye su responsabilidad. Este proceso, si es guiado
pedagdgicamente por los adultos, ya sean los docentes, los familiares u otras
personas de la comunidad, tendrda un resultado educativo cada vez mads

cercano a los fines de la preparacion social del alumno.

La escuela concibe a un aprendizaje disciplinar contextualizado,
Alvarez, R. (1997), de la misma manera en que es contextualizado el
aprendizaje de la vida cotidiana. Si en su desenvolvimiento social cotidiano el
alumno utiliza unas herramientas y luego en la escuela utiliza otras, jamAs

obtendremos los fines sociales que se traza la educacion.

Pérez, A. (1998), sefiala que “El problema no es tanto como aprender,
sino como construir la cultura de la escuela en virtud de su funcion social y
del significado que adquiere como institucién dentro de la comunidad social”.
La escuela debe trabajar con la familia y la comunidad, con la sociedad en

general, de modo que se sienta la responsabilidad directa de los (iltimos en la
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preparacion social de los alumnos, y a su vez, la escuela organice su proyecto
educativo recurriendo a las caracteristicas que tiene el entorno social,
nutriéndose de las problematicas familiares y comunitarias. La escuela tiene
que traspasar los limites geograficos de sus locales, atraer a ella a los
pobladores de su comunidad, potenciando sus posibilidades para el
aprendizaje escolar y social, y llegandose a convertir en el principal centro
cultural y agente socializador de su comunidad. Para Pérez, las funciones
que debe cumplir la escuela son tres: la funcién socializadora, la funcién
instructiva y la funcién educativa. La funcién socializadora revela como la
escuela como institucién social permite el encuentro de personas: alumnos,
docentes y otros trabajadores del centro que traen sus experiencias personales
y familiares produciendo un rico intercambio entre todos que facilita la
educacion de los estudiantes. La funcion instructiva se desarrolla mediante
la actividad de ensefianza — aprendizaje, sistematica e intencional,
encaminada a perfeccionar el proceso de socializacion espontdneo y preparar
con calidad el capital humano de la comunidad. La funcién educativa se
revela cuando todo ese conjunto de materiales, conocimientos, experiencias y
elaboraciones simbolicas, sirvan para que cada individuo reconstruya
conscientemente su pensamiento y su actuacién, a partir de la reflexion
critica de las normas, actitudes y valores que esta formando y se disponga a

transformarse.

En la Escuela Cubana, solo la transmisién de conocimientos no
provoca la enriquecedora aventura de las vivencias intelectuales. La escuela
debe romper las absurdas barreras artificiales entre ella y lIa sociedad.

Constituir un centro educativo donde colaboren los miembros més activos de
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la comunidad para recrear la cultura, donde se aprende porque se vive, hay
participaciéon democratica, con bisqueda de soluciones colectivas a los
problemas sociales e individuales, integrando propuestas, caminos para abrir

espacios en la vida y transformar la sociedad en que viven.

Con el aumento desmedido de los contenidos escolares se ha
producido un desajuste cada vez mayor entre lo que se ensefia y lo que se
aprende; en nuestra regidn la escuela transmite conocimientos para “ingresar

a la universidad”, cuando debe ser para la vida.

B.- EL ENFOQUE HISTORICO-CULTURAL COMO FUNDAMENTO

PEDAGOGICO
v Enfoque

Su fundamento psicolégico, se centra principalmente en el
desarrollo integral de la personalidad. Parte a partir de un determinado
referencial tedrico sobre la personalidad y su formacion, sobre la esencia
del hombre, su origen, la naturaleza del conocimiento y de su realidad.
Como marco tedrico-metodoldgico fue seleccionado el materialismo
dialéctico e histdrico, aplicado de una forma creadora por Vigotski a la
ciencia psicoldgica, provocando asi una verdadera revolucién en esta
ciencia. Vigotski fue el primero en concretar las posiciones fundamentales
del materialismo dialéctico e histérico en la concepcion de la psique no de
manera mecénica, tradicional, sino como guia metodologica, como

encuadre epistemologico.

La definicién marxista de la personalidad que la identifica como
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"conjunto dindmico de seres humanos vinculados por lazos mutuos que
tienen siempre y donde quiera un caracter socio-histérico", en la cual se
sefiala su determinaciéon universal, esencial, tiene una significacion
fundamental para una teoria de la ensefianza, consecuentemente elaborada
a partir de este fundamento. La esencia de cada individuo consiste asi en el
sistema de individuos interactuantes entre si, s6lo en cuyos marcos es
posible que cada uno de estos individuos sea lo que es. De ello se deduce,
que comprender cientificamente la‘ personalidad, descubrir las leyes de su
origen y desarrollo, es posible sélq en el caso en que se dirija la atencion al
todo concreto, es decir, a la unidad de fendmenos diversos en cuyo interior
existe la personalidad, en un espacio-tiempo en el cual interactian los
hombres como una formacién histdrica y cultural creada por la propia

actividad de produccién y transformacién de su realidad.

Una personalidad determinada es la expresion singular, vinica e
irrepetible de ese conjunto de relaciones pero necesariamente limitado,
mediante los cuales se vincula a través de contactos directos o de forma
mediatizada. A través de una numerosa cantidad de vinculos. Un individuo
se relaciona con los demds, incluso con aquellos con los que nunca ha
tenido y posiblemente no tendra contacto directo. La esencia de.cada
individualidad, como la de la personalidad, debe por esto buscarse en el
conjunto concreto de estas relaciones mediatizadas de forma multilateral

por las cosas.

Esta concepcién, por supuesto, no implica desconocer al cuerpo
biolégico del hombre, portador de esa personalidad; si bien la personalidad

es la sintesis superior del cuerpo organico del hombre, lo califica su
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peculiar relacién social consigo mismo, mediatizada a través de la relacién
con otros cuerpos (otros hombres) con la ayuda de los objetos exteriores,
naturales o productos de la cultura. Sélo en el interior de este sistema es
posible la aparicion de la capacidad humana de relacionarse consigo
misma como otro, es decir, el surgimiento de lah individualidad
especificamente humana. Quiere decir, sélo a través del conocimiento del
otro, de sus peculiaridades, modos de actuacién, de sus formas de
interaccidn, es posible lograr un conocimiento de si, un desarrollo de las
potencialidades propias en las formas culturalmente establecidas. El curso
de este proceso, sus momentos de transito, han sido ampliamente estudiado

por la psicologia.

El hecho de que ninguno de los tipos de actividad y formas de
relacién entre los hombres esté predeterminado morfolégicamente
representa una gran ventaja, ya que, gracias a ello, todos estos modos de
actividad vital pueden "funcionar como "érganos funcionales" de la
actividad humana, es decir, asumir la realizacion de cualquier tipo de
actividad en el curso de la vida. En esto consiste su extraordinaria

capacidad de plasticidad y de recuperacién mediante la compensacion.

En el momento de su nacimiento el bebé es sdlo potencialmente
una personalidad en la medida en que las relaciones humanas, en cuyo
sistema estd incluido, no presenta un caracter mutuo; durante algin tiempo
se mantendra siendo centro de las acciones que sobre él se dirigen. El
proceso de su conversién en personalidad, en sujeto, en portador de la
actividad social, se produce sélo cuando €l mismo comienza a realizar su

actividad, primero con la ayuda de los adultos, y después sin ellos; cuando
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hace suyos los modos humanos de actividad social que existen fuera, tanto
las formas establecidas de relacion entre los hombres, como sus formas de

actuacion con los objetos.

El caricter irrepetible de cada individuo se explica asi por las
particularidades de su status socio histérico, por sus condiciones sociales
de vida, por la especificidad del sistema de interrelaciones de su micro
medio en cuyo interior se forma su personalidad, a partir de las funciones
elementales contenidas en su biologia en el momento de su nacimiento. El
individuo y la sociedad estan unidos en su génesis y en su desarrollo
historico. Desde - un inicio colocar al ser humano en su medio social,
politico, éconémico y analizar el origen y desarrollo de esta individualidad
en el contexto histérico cultural en que se desenvuelve su vida. A partir de
esta concepcion general se desarrolla una serie de ideas importantes que
constituyen la base para la elaboracién de una psicologia nueva. Entre ellas

se destacan:

* El caracter activo de los procesos psiquicos. El punto nodal del
proceso de desarrollo social y humano lo constituye el concepto de
actividad, con su atributo esencial: el ser actividad productiva,

transformadora.

El proceso de apropiacion de la cultura humana transcurre a través
de la actividad como proceso que mediatiza la relacion entre el hombre
y su realidad objetiva. A través de ella el hombre modifica la realidad y

se forma y transforma a si mismo.

La particularidad principal de la actividad es su caracter objetal:

toda actividad tiene un objeto cuya imagen se forma en la mente
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humana como producto del proceso activo del conocimiento, en

respuesta a una necesidad particular.

En la concepcion de Vigotski, en particular, el papel de la
actividad de orientacidn-investigacion que tiene lugar en el plano de la
imagen, de la representacion mental, su definiciéon como objeto de la
psicologia y las transformaciones cualitativas que experimenta la accién
en el camino de su conversion en actividad psiquica interna constituyen

aportes sustanciales de su concepcion.

» La actividad humana transcurre en ur medio social, en activa
interaccidn con otras personas, a través de variadas formas de
colaboracion y comunicacién, y por tanto, siempre, de una forma u otra,

tiene un caracter social.

En intima vinculaciéon con la actividad, la comunicacién se
produce desde el nacimiento del nifio a través de formas extra verbales.
En sus inicios, también el lenguaje surge como medio de comunicacién
y acompaiiante de las acciones objetales, y s6lo después, al convertirse
en lenguaje interno, contribuye a organizar y dirigir el pensamiento del

nifio, se convierte en funcion mental interna.

El acento puesto en el cardcter social de la actividad, la
importancia que Vigotski otorgé al lenguaje como sistema privilegiado
de signos, el cardcter inicialmente inter psicoldgico de los procesos

testimonia la importancia dada por este enfoque a la actividad conjunta.

* El concepto de la actividad no puede ser examinado separadamente del

concepto de conciencia. La conciencia del hombre se origina en su vida
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real, como producto no de un conocimiento de la realidad, sino de la
relacidn que establece con su realidad, y constituye una nueva forma de
reflejo psiquico cualitativamente distinta. Asi, el principio de la unidad
de la conciencia y la actividad es central en la comprension de la

naturaleza de lo psiquico.

Fueron necesarios siglos para liberarnos de identificar lo psiquico
con la conciencia. El reconocimiento de esta unidad implica como
premisa la existencia de un psiquismo animal anterior a ella. Si bien el
hombre es capaz de realizar complejos procesos de adaptacion,
regulacion de su actividad por los objetos de una situacién dada, sin
tener clara conciencia de sus acciones, requiere, no obstante, el
funcionamiento consciente, cuando pretende hacer o cambiar de aspecto
las cosas, segin un modelo o disefio previamente fijado, cuando se

propone lograr una representacion de algun aspecto de la realidad.

En esta comprensién, el problema fundamental consiste en
entender que en el producto de la actividad del hombre no esti implicita
la imagen, la representacién que luego, al duplicarse, se concientiza,
como considera el punto de vista cmpirico-squetivo, sino en concebir
que en este producto lo que estd implicito es la actividad, el contenido
objetal que supone en si y caracteriza esencialmente a la propia

actividad.

El primer punto de vista empirico subjetivo destaca, en primer
lugar, la circunstancia de que la produccién del objeto mediante la
actividad tiene como premisa la conciencia, 0 sea, la existencia en el

sujeto de ideas, propdsitos, planes, esquemas, modelos - fenémenos
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psiquicos en los cuales se objetivasen los productos de la actividad.

En el segundo, el problema fundamental estriba en entender la
conciencia como producto subjetivo como una forma transformadora
de manifestacion de aquellas relaciones, sociales por naturaleza, que se

realizan en virtud de la actividad del hombre en el mundo material.

Este enfoque de la conciencia varia radicalmente el planteamiento
del problema-fundamental de la psicologia: la correlacién de la imagen
subjetiva y del objeto externo y la tergiversacion creada por el
postulado de la inmediatez que parte de admitir que las influencias

externas provocan directamente en nosotros una imagen subjetiva.

Para que el producto de la actividad se concientice es necesario no
s6lo que se produzca en la actividad el transito de su contenido objetal a
su producto, sino también que a través del lenguaje (producto y medio
de comunicacién entre los que participan en la produccién), él se
convierta en medio de comunicacién entre los que participan en su
elaboracién. En sus significados - los conceptos - el lenguaje tiene un
contenido objetal, material, pero completamente liberado de
sustancialidad. Asi, una cosa es un objeto material, sin embargo, la

palabra "cosa" no contiene ninguna cantidad de sustancia.

Por supuesto, este proceso de génesis de la conciencia humana la
caracteriza solamente en las edades mas tempranas. Posteriormente, la
conciencia humana se libera de su vinculo directo con la actividad
productiva; a través de una serie de cambios deviene forma universal de
reflejo psiquico: La conciencia imagen deviene también conciencia-

actividad. Comienza a parecer emancipada de la actividad externa
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practico-sensorial, mas aun, a dirigirla.

» El caracter mediato de los procesos psiquicos es una de las ideas
centrales del enfoque histérico-cultural, elaborado por Uznadze en los
afios 20 que supera el postulado de la inmediatez, al subjetivismo y al

atomismo de la psicologia empirica tradicional.

El postulado de la inmediatez afirma que la psique es algo dado
internamente al sujeto en las estructuras cerebrales o en el alma, y no
generado en su existencia real, en el espacio y en el tiempo de sus

interrelaciones activas con el mundo.

Un rasgo fundamental de la actividad transformadora del hombre
es su caracter mediatizado por el instrumento que se interpone entre el
sujeto y el obje;co de la actividad. En el proceso de desarrollo histérico
de la humanidad entre el hombre y la naturaleza se interponen objetos
materiales y espirituales, productos del trabajo humano que constituyen
una segunda naturaleza, la naturaleza social, la cual somete a la primera

a leyes de orden superior.

Estableciendo una analogia con los instrumentos de trabajo que
mediatizan la relacién del hombre con la naturaleza, Vigotski sefiald
ademds, que ciertos "instrumentos" especiales (los signos) se interponen
a su vez entre la funcién natural y su objeto. La funcién mediatizadora
del signo se explica sdlo a partir de la esencia social del hombre que
condiciona una nueva forma de relacién con la naturaleza. Surge asi un
nuevo principio de relacién del comportamiento que supone el sistema
de signos y su funcién de significacion que distingue a los hombres de

los animales.
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De esta forma, los procesos psiquicos tienen Unicamente un
caracter inter psicoldgico, es decir, se dan en €l marco de las relaciones
entre las personas, y s6lo mas . tarde adquieren un caracter
intrapsicol6gico, forman parte de su actividad interna y mediatizan el

transito hacia las funciones psiquicas superiores.

*» La transicion del caracter inter psicblégico de los procesos psiquicos
a su condicién de proceso interno, intrapsicoldgico, férmula avanzada
que, segiin Shuare, M. implica una revolucion en la comprension de lo
psiquico, ocurre a través del proceso de interiorizacion, ley general del
origen y desarrollo de las funciones psiquicas superiores, Al referirse a
ella Vigotski sefiala: En el desarrollo psiquico del nifio toda funcién
aparece en accién dos veces, en dos planos: primero en el social, y
lInego en el psicolégico; primero entre las personas como una categoria

interpsiquica, y luego dentro del nifio como una categoria intrapsiquica.

Previo a la interiorizacién es necesario analizar, seglin Vigotski,
el proceso de exteriorizacion de la operacion psiquica natural mediante
el signo, mas tarde el proceso interpersonal en el cual €l opera como un
medio para orientar o dirigir el comportamiento ajeno, y finalmente su
interiorizacion, cuando ejerce esta misma funcién en el sujeto. Este
proceso de interiorizacion, y al mismo tiempo de surgimiento de su
funcién mediaﬁzadora, fue denominado por este autor "implantacion

del signo".

El analisis psiquico de la actividad y la conciencia revela sus
cualidades sistémicas generales. En consecuencia, en este enfoque no

se dirige la atencién hacia la determinacion de las peculiaridades de los
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procesos psiquicos aislados (percepcion, memoria, pensamiento). Todos
ellos existen a uno u otro nivel de las relaciones del sistema; el hombre,
como integridad psiquica empirica, manifiesta sus propiedades en todas
las formas de interaccion en que panicipa. Por eso, aunque la
investigacion de estos procesos constituye una tarea especial, su estudio
no es independiente de los enfoques y vias de solucién de los problemas

de la actividad y la conciencia.

El reconocimiento de este caracter integral del psiquismo humano
condujo a Vigotski a analizar las relaciones de dos esferas
tradicionalmente escindidas en las escuelas psicoldgicas existentes: la

esfera cognoscitiva y la afectiva.

Sobre el Pensamiento y Lenguaje, Vigotski sefiala- "La primera
cuestion que surge cuando hablamos de la relacién del pensamiento y el
lenguaje con respecto a los restantes aspectos de la conciencia, es el de la
vinculacién entre la inteligencia y el afecto. Como se sabe, la separacién del
aspecto intelectual de nuestra conciencia y del aspecto afectivo, volitivo, es
uno de los defectos fundamentales y radicales de toda la psicologia
tradicional”". Mds adelante sefiala: "El analisis que divide al todo complejo
en unidades..muestra que existe un sistema dinamico de sentido que
representa la unidad de los procesos afectivos e intelectuales. Muestra que
en toda idea se contiene, reelaborada, una relacion afectiva del hombre hacia
la realidad representada en esa idea. Permite descubrir el movimiento
directo que va de la necesidad de los impulsos del hombre a la determinada
direccion de su pensamiento, y el movimiento contrario, desde la dindmica

del pensamiento a la dindmica del comportamiento y la actividad concreta
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de la persona.

v Concepcion del aprendizaje

Para Vigotski el aprendizaje es una actividad social, y no sélo un
proceso de realizacion individual como hasta el momento se habia
sostenido; una actividad de produccién y reproduccion del conocimiento
mediante la cual el nifio asimila los modos sociales de actividad y de
interaccion, y mas tarde en la escuela, ademads, los fundamentos del
conocimiento cientifico, bajo condiciones de orientaciéon e interaccion

social.

Este concepto del aprendizaje pone en el centro de atencidn: sujeto
activo, consciente, orientado hacia un objetivo; su interaccion con otros
sujetos (el profesor y otros estudiantes) sus acciones con el objeto de la
utilizacion de diversos medios en condiciones socio histdricas
determinadas. Su resultado principal lo constituyen las transformaciones
dentro del sujeto, es decir, las modificaciones psiquicas y fisicas del propio
estudiante, mientras que las transformaciones en el objeto de la actividad
sirven sobre todo como medio para alcanzar el objetivo de aprendizaje y

para controlar y evaluar el proceso.

Vigotski le asigna una importancia medular a la revelacion de las
relaciones existentes entre el desarrollo y el aprendizaje por la repercusion
que este problema tiene en el diagndstico de capacidades intelectuales y en
la elaboracién de una teoria de la ensefianza. La concepcion de Vigotski
supera puntos de vista existentes hasta el momento sobre esta relacién y

abre una nueva perspectiva. Para él lo que las personas pueden hacer con
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la ayuda de otros puede ser, en cierto sentido, mas indicativo de su
desarrollo mental que lo que pueden hacer por si solos. De aqui que
considere necesario no limitarse a la simple determinacién de los niveles
evolutivos reales, si se quiere descubrir las relaciones de este proceso
evolutivo con las posibilidades de aprendizaje del estudiante. Resulta
imprescindible revelar como minimo dos niveles evolutivos: el de sus
capacidades reales y el de sus posibilidades para aprender con ayuda
de los demas. La diferencia entre estos dos niveles es lo que denomina
"zona de desarrollo proximo" que se define como la distancia entre el nivel
real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un problema y
el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de
un problema bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro

compafiero mas capaz.

Esta zona define funciones que ain no han madurado, que se hallan
en proceso de maduracién, en estado embrionario, a diferencia de las que
define el nivel de desarrollo real: funciones ya maduras, productos finales
del desarrollo. En esta concepcidn, la maduracion no se refiere a un
proceso estrictamente bioldgico, sino a los modos de actividad ya
internalizados. A las primeras, Vigotski las denominaba "capullos" o
"flores" del desarrollo, en lugar de "frutos" como podrian denominarse las
segundas. La determinacion de esta zona permite caracterizar el desarrollo
de forma prospectiva (lo que esta en curso de maduracién) lo cual permite
trazar el futuro inmediato del estudiante, su estado evolutivo dindmico,

reconstruir las lineas de su pasado y proyectarlas hacia el futuro.

La repercusion que esta concepcion tiene en una teoria de la
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ensefianza es trascendental. En las concepciones ftradicionales, la
influencia del medio y de los diferentes contextos socio - culturales, dentro
de los cuales es posible incluir la propia ensefianza y la institucién escolar
en que se desarrolla, juega en algunos casos el papel de marco, de
escenario en el cual se expresan las capacidades individuales producto de
la maduracion, o en el mejor de los casos, de condiciones que pueden

favorecer en mayor o menor medida el curso de ese desarrollo individual.

La zona de desarrollo proximo ayuda a presentar una nueva férrfxula
para la teorfa y la practica pedagogica. A partir de la afirmacion "...que el
buen aprendizaje es solo aquel que precede al desarrollo”, las instituciones
escolares y la pedagogia deben esforzarse en ayudar a los estudiantes a
expresar lo que por si solos no pueden hacer” en desarrollar en su interior

aquello de lo que carecen intrinsecamente en su desarrollo.

A vpartir de las interacciones que se producen en el micromedio
institucional y de la clase, de los tipos de actividad que en ella se
desarrollan, es que se puede explicar el proceso de formacién de la

personalidad del educando, "...el aprendizaje despierta una serie de
procesos evolutivos internos capaces de operar sélo cuando el nifio estd en
interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion con algin

semejante. Una vez que se han internalizado estos procesos se convierten

en parte de los logros evolutivos independientes del nifio" (idem 10).

Desde este punto de vista, el aprendizaje organizado que se produce
en condiciones pedagdgicas no equivale a desarrollo, aunque si
desencadena una serie de procesos evolutivos que no podrian darse al

margen del aprendizaje. Por esto, el proceso evolutivo, el desarrollo "va a
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la zaga del proceso de aprendizaje".

Este analisis, como subraya Vigotski, altera la tradicional opinién
que supone que una vez que el estudiante efectiia una operacién o muestra
alguna adquisicién en el proceso de su aprendizaje, ha logrado un
desarrollo de sus funciones correspondientes. De hecho, tan sélo ha
comenzado ese desarrollo. Por tanto, la principal consecuencia que se
desprende de este analisis del proceso pedagodgico es demostrar que el
dominio inicial de vcualquiera de las acciones de aprendizaje solo
proporciona la base para el subsiguiente desarrollo de procesos internos
sumamente complejos. El andlisis psicologico y el descubrimiento de esta
red subterrdnea, interna de procesos en desarrollo es una tarea de suma

importancia.

Una segunda consecuencia, no menos importante, es que a pesar de
este vinculo entre aprendizaje y desarrollo, ninguno de los dos se realiza
en igual medida, de forma paralela y biunivoca; existen por el contrario,
relaciones dindmicas muy complejas entre estos dos procesos que no
pueden quedar atrapados en formulas invariables. Vigotski afirmé6 que "En
los nifios el desarrollo no sigue nunca al aprendizaje escolar del mismo

modo que una sombra sigue al objeto que la proyecta".

Por eso, toda disciplina escolar, cada actividad especifica que se
realiza, posee una relacién particular con el curso del desarrollo del
estudiante que incluso varia de acuerdo no sélo con los estadios por lo que
pasa en su vida, sino con sus propias particularidades individuales. Ello
justifica con creces el estudio pormenorizado de cada aspecto, de cada

tema en particular, desde el punto de vista de la funcién que desempefia en
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el desarrollo de la personalidad del estudiante.

(Qué implica para la pedagogia seguir una concepcioén del enfoque
histérico-cultural?, partir del caracter rector de la enseflanza para el
desarrollo psiquico, considerandolo como fuente de ese desarrollo, lo
central en el proceso de ensefianza consiste en estudiar la posibilidad y
asegurar las condiciones (sistema de relaciones, tipos de actividad) para
que el estudiante se eleve mediante la colaboracién, la actividad conjunta,
a un nivel superior. Partiendo de lo que atn no puede hacer solo, llegar a

lograr un dominio independiente de sus funciones.

Desde un punto de vista social general, implica tener clara
conciencia de las ideas y valores que mueven el desarrolio social
perspectivo de la humanidad en funcién de las condiciones sociohistéricas
del presente, la historia de las ideas y valores sociales en sus hitos
fundamentales, las caracteristicas del sistema de relaciones y vinculos de
la institucion y del grupo en los que se inserta el estudiante, los recursos de

que dispone para movilizar a sus miembros.

En lo que conciemne al proceso de aprendizaje, significa colocarlo
como centro de atencién a partir del cual se debe proyectar el proceso
pedagodgico. Supone utilizar todo lo que esta disponible en el sistema de
relaciones mas cercano al estudiante para propiciar su interés y un
mayor grado de participacion e implicacién personal en las tareas de

aprendizaje.

Aunque Vigotski, al tratar el tema de la interaccion entre ensefianza
y desarrollo, limit6 el concepto de zona de desarrollo proximo al

aprendizaje escolar, este concepto tiene una trascendencia que desborda
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los marcos de esta institucion. La creacion de condiciones favorables de
interaccion y colaboracion que se pueden dar desde que el nifio nace, en el
marco de su familia y las que pueden ocurrir en los marcos mas amplios de
los diferentes contextos institucionales, de la comunidad y otros, pueden
sin dudas ser interpretados y reorganizados con el objetivo preciso de
favorecer el desarrollo del hombre, creando condiciones sociales
adecuadas para el despliegue maximo de sus posibilidades. Sélo asi se
podra conocer todo lo que es capaz el ser humano cuando se le brindan las

condiciones propicias para su desarrollo.

En lo relativo al estudiante, implica utilizar todos los resortes que
dispone en su personalidad (su historia académica, sus intereses
cognoscitivos, sus motivos para el estudio, su emocionalidad) en relacién
con los que aporta el grupo de clase, involucrando a los propios
estudiantes en la construccién de las condiciones mas favorables para el

aprendizaje,

Desde el punto de vista del profesor, supone extraer de si mismo, de
su preparacion cientifica y pedagégica todos los elementos que permitan el
despliegue del proceso el redescubrimiento y reconstruccién del
conocimiento por parte del estudiante; de sus particularidades personales,
la relacién de comunicacion en sus distintos tipos de funcién (informativa,
afectiva y reguladora) que permita un ambiente de cooperaciéon y de

colaboracion, de actividad conjunta dentro del aula.
v La concepcién de la ensefianza

En las situaciones socioeconémicas en las cuales se posibilita la
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igualdad de condiciones para la plena realizacion de todos los miembros de
la sociedad, y en la cual se priorizan los recursos y se promueven las
condiciones para el desarrollo de todas las potencialidades individuales,
necesariamente tiene que concebirse un sistema de ensefianza que coadyuve

al proceso de transformacion social y personal.

Partiendo de la finalidad sociopolitica de las instituciones escolares,
éstas se consideran parte integrante del todo social y por tanto, como
elemento fundamental en el proceso de transformacion de la sociedad en
funcién de los intereses populares. Para lograr este proposito deben
garantizar para todos una buena ensefianza, entendiéndose estd como la
difusién del acervo de conocimientos, métodos, procedimientos y valores
acumulados por la humanidad con resonancia en la vida personal del
estudiante. En estas condiciones, la tarea fundamental de las instituciones
escolares es garantizar el pleno desarrollo de la personalidad del hombre,
preparar al alJumno para el mundo adulto, proveyéndolo de instrumentos, de
condiciones propicias para todos, de medios de orientacién en su realidad
para una participacién organizada y activa en el proceso eternamente
cambiante de transformacion social. De esta forma, el proyecto escolar
responde a las exigencias y necesidades del desarrollo de la sociedad en

cada periodo histérico.

Ante todo, el principio del caracter educativo de la ensefianza. La
necesidad de que el ser humano se desarrolle integralmente de forma plena
supone que la ensefianza brinde las condiciones requeridas, no sélo para la
formacion de la actividad cognoscitiva del estudiante, para el desarrollo de

su pensamiento, de sus capacidades y habilidades, sino también para los
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distintos aspectos de su personalidad.

En correspondencia con este proposito, en la pedagogia se formula el
principio de la unidad de la instruccién y la educacién. Sin émbargo, la
propia denominacién de este problema ocasiona interpretaciones falsas. El
hacer referencia por separado a la instruccion y la educacién encierra ya una
dicotomia que conduce a pensar que no hay educacién durante la
instruccion, o que al menos, ambas tienen una existencia independiente que
se trata luego de unir, aunque en realidad resulta muy dificil unir lo que de

antemano se ha separado.

Esta comprensién inicial ha ocasionado que, aun cuando se formule
la unidad de educacién e instruccién como un principio de la ensefianza,
éste quede como "letra muerta" ya que la separacién de la cual se parte
conduce a que se "formulen objetivos estrictamente educativos sin aparente
relacién con los instructivos, se organicen actividades especificas y se
desarrollen procedimientos de analisis y valoracién de diferentes aspectos
de la personalidad, sin vinculo alguno con los cognoscitivos. Es decir, que
se planifique y organice un sistema pedagdgico que pretende lograr esta

formacién de forma paralela a la instruccion.

Por otra parte, la dicotomia entre instruir y educar, hace seguir la
idea de que la formacién de la actividad cognoscitiva del hombre, que la
apropiacién de conocimientos, el desarrollo del pensamiento tedrico, de
capacidades y habilidades intelectuales y profesionales, que
tradicionalmente se consideran como resultado de la instruccién, no
constituyen un producto fundamental de la educacion. De esta forma, no se

toma en consideracion el papel de este componente (la instruccién) como
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condicién basica fundamental de la relacion del hombre con la naturaleza y
con los demds hombres, de su actividad transformadora de la realidad que a
su vez contiene, de forma indiéoluble, aspectos €ticos y emotivos. Por otra
parte, estos tltimos aspectos de la personalidad, considerados como objeto
de estudio e influencia de la educacién, no pueden formarse ni expresarse
haciendo abstraccién de los componentes cognoscitivos, como expresion de
la unidad que en el plano psicolégico se da entre lo afectivo y lo

cognoscitivo.

La verdadera unidad no se logra por la separacion y ulterior
yuxtaposicién de estos dos aspectos, con la organizacién de actividades
especialmente concebidas con la intencién de "educar", sino por su
tratamiento diferenciado, a la vez que unido, en la propia realizacién de la
instruccién. De lo que se trata es de utilizar al maximo las posibilidades
educativas que brinda cualquier situacién de instrucciéon que al ser
concebida intimamente vinculada con la vida de la sociedad y de la
profesion, en el contexto socio histérico en que vive el estudiante, ha de
encerrar necesariamente facetas que pueden ser analizadas y valoradas con
una perspectiva axiolégica,l ante la cual se puede adoptar una determinada

actitud.

Esto no supone que lo educativo se diluya, o que pierda su
especificidad. Antes bien, de lo que se trata es que, partiendo de actividades
o situaciones tnicas, sé analicen las potencialidades formativas, tanto en el
orden cognoscitivo, como el afectivo - valorativo y comportamental, de las
diferentes actividades que ha de realizar el estudiante y de las variadas

situaciones docentes en que ha de participar.
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Otros principios que adoptan un nuevo contenido o que surgen de

esta nueva concepcion en la ensefianza, son:

El principio del cardcter cientifico del proceso de ensefianza,
entendido no de forma estrecha, sino en su dimension dialéctica como
procedimiento especial de reflejo mental de la realidad por medio de la
ascension de lo abstracto a lo concreto en el pensamiento, ligado con la
formacién de abstracciones y generalizaciones de tipo no s6lo empirico
sino, sobre es la asimilacion por el estudiante de los conocimientos
cientificos de su época y la formacién en su personalidad de una concepcion
y una actitud cientifica hacia los fenémenos de la realidad natural y social,
de un pensamiento cientifico. La profundizacidén en la realidad que exige
este nivel de desarrollo, no alcanzable por via empirica, a través de una
confrontacion directa con ellos, plantea el problema de la via o el método
que, trascendiendo lo aparente, lo fenoménico, permita llegar a un
conocimiento de la naturaleza interna de los objetos y fendmenos de la
realidad, elevarse al nivel de un conocimiento tedrico del mundo. La
solucién de este problema tiene una significacion fundamental para todo
sistema de ensefianza. En la dial_éctica marxista la via que permite al pensa-
miento resolver el problema especifico del conocimiento tedrico del mundo
consiste en "elgvarse de lo abstracto a lo concreto". Este método que
consiste en moverse de las determinaciones abstractas a la reproduccion de
lo concreto en el pensamiento, es definido por Marx como "el método
cientifico correcto", aunque Hegel "fue el primero en concebir el desarrollo
del conocimiento como un proceso historico sometido a leyes y describir la

ley del paso de lo abstracto” a lo concreto, lo hace en calidad de simple
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constatacion empirica. Como materialista que es, Marx parte del hecho de
que todas las abstracciones y las sintesis que se alcanzan a partir de ellas en
el proceso de reconstruccion del mundo por el pensamiento teérico,
~ representan imAgenes mentales de los momentos particulares de la realidad
objetiva evidenciada por el andlisis. Por esto, el camino histérico recorrido
por las ciencias tiene su punto de partida en lo real y lo concreto sobre cuya
base se llega a "abstracciones descarnadas" y de ellas a un sistema, a una
sintesis que forma una teoria. Esta relacion de la totalidad concreta de la
realidad a su expresion abstracta en la conciencia es una condicién, una
premisa, un momento organico del proceso de elaboraciéon de teorias
cientificas, de la actividad de sintesis de la mente. Cuando el tedrico
organiza las abstracciones ya existentes en su ciencia, incluso aun cuando
ellas ya hayan sido elaboradas con anterioridad, siempre realiza un analisis
critico de ellas, las verifica en confrontacion con los hechos, y en
consecuencia "...recorre, en cierta forma de nuevo, el proceso que va de lo

concreto en la realidad, a lo abstracto en el pensamiento".

El principio de la ensefianza que desarrolla, a diferencia del principio
del caracter accesible de los conocimientos, parte no de las caracteristicas
psicoldgicas logradas por el estudiante en un determinado periodo de la
vida, sino de la esfera de sus posibilidades de desarrollo de la zona de
desarrollo proximo. El proceso se estructura de forma de orientar el
contenido y los ritmos de desarrollo de formaciones psicoldgicas a través de
la promocién de las acciones que la facilitan, tal como ya ha sido expuesto

en el acépite sobre el aprendizaje.

El principio del caricter consciente, no limitado como en la
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. pedagogia tradicional a la sucesiva expresién de abstracciones verbales en
relacion con su imagen sensorial, que en esencia constituyen los
mecanismos internos del pensamiento empirico y clasificador, sino como
consecuencia de la asimilaciéon de los procedimientos de la actividad del

sujeto cognoscente "..para quien la transformacién de los objetos, la
fijacién de los medios de tales transformaciones constituye un componente
tan indispensable de los conocimientos como su cobertura verbal" (2,178).
Solo es posible llegar a un verdadero nivel de conciencia de los
conocimientos cuando los estudiantes no los reciben ya preparados, sino

cuando ellos mismos en su actividad revelan las condiciones de su origen y

transformacion.

El principio del caracter objetal sefiala precisamente aquellas
acciones especificas que son necesarias para revelar el contenido del
concepto a formar y para representar este contenido primarlo en forma de
modelos conocidos de tipo material, grafico o verbal. Este principio permite
que los alumnos descubran el contenido general de un determinado
conéepto, como fundamento de la posterior identificaciéon de sus
manifestaciones particulares, entendiéndose lo general como la conexién

genéticamente inicial que permite explicar el desarrollo del sistema.

La aplicacion de estos principios y de la teoria de ensefianza que de
ellos se deriva impone la transformacién de la forma actual en que se
trabajan las categorias pedagdgicas fundamentales para la organizacion y
desarrollo de los programas docentes. De manera sintética, pueden

resumirse dichas transformaciones en las siguientes:

» Partiendo de que todo conocimiento surge y se expresa en la actividad,
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los fines de la formacion profesional han de estar estrechamente ligados a
las exigencias e intereses del desarrollo social, y en particular del
desarrollo de la profesion, y ser definidos en términos de las acciones

generales, tipicas de la profesion, segtin la l6gica de su realizacién.

Estos objetivos deben concretarse en las acciones a realizar en las
distintas actividades o situaciones docentes, con independencia de la

forma de organizacién que adopten (por disciplina, modulo u otro).

» La definicién de los fines u objetivos a lograr determina la inclusion de
aquellos contenidos necesarios para garantizar la apropiacion de
conocimientos y las nuevas formaciones de la personalidad necesarias
para la realizacién de los diferentes tipos de actividad. A su vez la
inclusién de determinados conocimientos, mas estrechamente ligados con
la realizacion exitosa de una actividad, supone el conocimiento de otros
que estdn en su base, segtin la logica de la interrelacion que se produce
entrel los conocimientos cientificos. Finalmente, debe considerarse la
inclusién de aquellos contenidos que funcionan como instrumentos o
medios de realizacién de la actividad cognoscitiva y profesional en
nuestras actuales condiciones socio-histéricas (dominio de idiomas

extranjeros, computacion, técnicas de direccién y otros).

El diagndstico del nivel inicial del estudiante, para determinar, si
posee el grado de desarrollo necesario en su actividad cognoscitiva,
lograndose asi un perfil inicial del alumno. Cuando los alumnos no
dominan estos conocimientos o acciones previas es necesario con
antelacion asegurar su formacién, o en algunos casos, planificar su

formacién durante el propio proceso de aprendizaje.
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En los programas y en el proceso de orientacion de contenido, éstos
deben organizarse de forma sistematica, revelando las condiciones de su
origen y su desarrollo y los contenidos mas generales, esenciales que
permiten luego que el estudiante deduzca su forma de expresion en los

casos particulares.

De esta manera, la apropiaciéon de los conocimientos de cardcter
general precede a la familiarizacién con conocimientos mas particulares
y concretos, en correspondencia con el principio de ascension de lo
abstracto a lo concreto. Al estudiar la fuente objetal-material de unos u
otros conceptos, los alumnos deben, ante todo, descubrir la conexién
genéticamente inicial, general, que determina el contenido y la estructura
del campo de conceptos dados. Es necesario reproducir esta conexion en
modelos objetales, graficos o simbolicos especiales, que permitan

estudiar sus propiedades en "forma pura",

Esta organizacién del contenido conjuga la aplicacion del enfoque
sistémico en su dimension estructural-funcional y genética, propiciando
asi la elevacion del nivel tedrico y de sistematizacion de los contenidos.
De esta forma, contribuye también a elevar el grado de generalizacién del
estudiante, y de forma mas mediatizada facilita la formacién de su

pensamiento tedrico.

* Es necesario organizar el proceso de asimilacién del estudiante
garantizando los tres componentes funcionales en toda actividad; la parte
orientadora, la ejecutora y la de control: la parte orientadora es la que

permite al individuo realizar y regular su actividad segin su
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representacion de la situacién y del objeto de su transformacidn, de las
condiciones en que se produce y de las exigencias que se ie presentan. Es
lo que el sujeto sabe de la accién y el objeto con el que interactia, de las
condiciones en las cuales debe realizarse. Para asegurar que la
orientacion del estudiante se adecue a las caracteristicas y exigencias de
la situacidn, la orientacién del profesor debe ser general, completa y
propiciar que ella regule la actividad del alumno de forma independiente,
sin la intervencion del profesor, quien no debe nunca sustituir la
actividad del alumno; la parte ejecutora exige que el profesor
seleccione o elabore las tareas o problemas docentes de acuerdo con el
contenido y las habilidades (acciones) que pretende formar y que
proyecte los indicadores para su valoracién, de modo que se creen las
condiciones para su formacioén correspondiente, asi como para la
formacién del autocontrol y la autoevaluacion por parte del estudiante; en
general, hay que garantizar en los estudiantes el despliegue de aquellas
acciones objetales que le permitan revelar el contenido del material de
estudio, del objeto de transformacion, y reproducir en los modelos su
conexidn esencial para poder estudiar sus propiedades, sus tipos y niveles
de desarrollo, los procedimientos para su transformacion. Todo esto
exige de forma correspondiente un sistema de tareas docentes,
especialmente disefladas con variaciones en el contenido y en su
estructura ldgica.

* Los estudiantes deben tener la posibilidad de actuar en los distintos
momentos o fases que propician un aprendizaje eficaz, desde las acciones

objetales en un plano practico a su realizaciéon en el plano mental,
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conceptual, atendiendo a los cambios que se operan en las caracteristicas
cualitativas de la accidén, que luego funcionan como indicadores de
calidad del aprendizaje del estudiante: grado de generalizacioén, de
reflexién, de automatizacion, independencia, de solidez. En especial, es
- necesario tener en cuenta los momentos de transito y de traduccion de
una logica de la accion -momento material o materializado del proceso- a
una logica de los conceptos -momento de verbalizacion, de comunicacion

en el proceso.

» El control, como componente fundamental del aprendizaje, es un proceso
sistematico que se dirige a la accion especifica que se realiza y se debe
efectuar en gran medida por los estudiantes a partir del modelo o
alternativas de modelos que se propongan, y de los indicadores
cualitativos mas adecuados. Debe incluir siempre que sean posibles, los
procedimientos de comprobaciéon de las operaciones de solucion del
estudiante. Para facilitar la formacion del autocontrol pueden utilizarse
variantes de control mutuo enfre dos o mas estudiantes que deben

favorecer la autovaloracidn y autorregulacion de su actividad.

* En su funcién de retroalimentacion para el profesor, el control debe estar
dirigido sobre todo a rectificar los errores en el proceso de aprendizaje, y
no tanto a ubicar a los estudiantes en una escala o gradiente, con lo que
contribuye a eliminar las tensiones y la ansiedad por la nota durante el

aprendizaje.

» La evaluacion final, al término de una unidad temdtica o unidad de
aprendizaje es un resultado natural de todo este proceso dirigido a valorar

en qué medida en el estudiante se han formado los objetivos inicialmente
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proyectados.

» De los postulados del enfoque histérico-cultural y de su concepcion del
aprendizaje se desprende la importancia que se adjudica a la actividad
conjunta, a la relacion de cooperacion entre los alumnos y entre éstos y el
profesor. Esta concepcion cambia la tradicional relacién de autoridad y
distancia existente entre ambos participantes del proceso, sefiala como
funcién fundamental del profesor la orientacion y guia del estudiante, con
el fin de potenciar sus posibilidades, convertir en realidad las

potencialidades de su zona de desarrollo préximo.

La definicién del aprendizaje como actividad social conjunta supone
asegurar las condiciones sistema de relaciones entre el alumno y el profesor,
tipo de actividad con el objeto de estudio o transformacién para hacer
realidad la elevacién del estudiante a un nivel superior, como una via para
lograr un dominio independiente de sus funciones. Con esta perspectiva
todos los logros de las técnicas de comunicacién pedagdgica y de
entrenamiento sociopsicolégico pueden ser procedimientos efectivos para el

logro de estos propositos.

Para ejercer su labor como guia orientador del proceso de
aprendizaje. del estudiante, el profesor debe poseer competencia profesional
y edificante calidad humana, capacidad para lograr una estrecha y calida

relacion con los estudiantes.

Cuando se organiza la ensefianza como actividad conjunta donde
interactian profesor y alumno o alumnos entre si, se fomenta en los jovenes
el desarrollo de una serie de cualidades de su personalidad, de formas de

relacion en las situaciones grupales, de intereses relacionados con el estudio.
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Ademds, se genera un clima emocional favorable muy eficaz para el
aprendizaje, para ello es imprescindible ¢l fomento de una comunicacién
pedagdgica que atienda de forma equilibrada a las distintas funciones:

informativa, reguladora, y afectiva.
v' Proceso de Enseiianza Aprendizaje

El proceso de ensefianza-aprendizaje conforma una unidad que tiene
como propdsito esencial contribuir a la formacion integral de la

personalidad del estudiante.

PROCESO DE ENSENANZA — APRENDIZAJE

n
—

Profesor <

Proceso dialéctico e interrelacionado

La integralidad del proceso de ensefianza-aprendizaje radica, por tanto,
en que éste da respuesta a las exigencias del aprendizaje de conocimientos,
del desarrollo intelectual y fisico del estudiante y a la formacion de
sentimientos, cualidades y valores, todo lo cual da cumplimiento en sentido
general y en particular a los objetivos propuestos en cada nivel y tipo de
institucion docente. Para ello el proceso implica que tanto el maestro como el
alumno ensefien y aprenden, independientemente de la funcidn basica de cada

uno.
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Concepcion dialéctica e integral

> Estudiante

Enseiia Aprende

Aprende Enseiia

El profesor ensefia y aprende:

El profesor para ensefiar necesita ser un aprendiz perenne, no solo porque
profesionalmente debe crecer cada curso escolar, para elevar lo que se ha
denominado competencia profesional, que para Zabalza M. (2000), implica una
doble competencia: “su competencia cientifica (como conocedores fidedignos
del ambito cientifico que ensefian) y su competencia pedagégica (como
personas comprometidas en el apoyo a la formacion y el aprendizaje efectivo
de sus estudiantes); “sino porque necesita conocer bien a los adolescentes a los
que le corresponde ensefiar cada curso escolar y eso es un tipo de aprendizaje,
a la vez que durante el proceso de ensefianza de su materia y en el interactuar
cotidiano con sus alumnos ellos le ensefian muchisimas cosas que traen de sus
contextos de actuacién y de las experiencias de la vida, les expresan sus
puntos de vistas que evidentemente se convierten en aprendizaje para el

docente.
El estudiante aprende y enseiia:

Mientras el estudiante se apropia de nuevos saberes en un contexto de
aprendizaje que favorece la comunicacion con otros: el maestro, sus coetaneos,
la familia y otros, es capaz de dar a conocer a los demas sus vivencias de

aprendizaje que se convierten en una interesante via de ensefiar lo aprendido.

En conclusion el proceso de ensefianza — aprendizaje es uno solo, con
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- caracter dialéctico e integral, que conlleva la participacién activa tanto del
profesor como de los adoléscentes, e implica a su vez precisar los objetivos de
ensefianza que los adolescentes asumen como sus objetivos de aprendizaje,
para llegar a los diferentes niveles de esencia del contenido (conocimientos,
habilidades, habitos, destrezas, normas actitudes y valores) con la utilizacion
de formas de organizacién, métodos y medios de ensefianza que posibilitan la
adquisicion de esos saberes que el profesor y los adolescentes deben evaluar

sistematicamente desde una éoncepcién de proceso y resultado.
C.- TIEMPO HISTORICO:

El tiempo histérico

El abordaje de la categoria tiempo histdrico por las diferentes corrientes
historiograficas ha legado maneras diferentes en su ensefianza escolar: la
historia solo como pasado, la historia. como relacion pasédo ~ presente, .la
historia en la dindmica pasado — presente — futuro. Siempre ha estado presente
en la concepcion disciplinar, pero su tratamiento metodolégico no ha estado a
la altura del lugar que ocupa entre las categorias basicas de la historia y su

ensefianza.

El diagnédstico de la ensefianza del tiempo historico en la escuela aporta

algunas regularidades que exponemos sintéticamente a continuacion:

> No son suficientes los elementos factoldgicos que los docentes prevén
en sus clases para que los escolares puedan comprender los hechos y
los personajes histéricos que interviene en la historia.

» Cierta tendencia a reproducir mecénicamente lo aprendido fechas

histéricas y su orden cronoldgico separado de la comprension de su
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esencia.

» Algunos docentes basan la ensefianza de esta materia fundamentalmente
en el trabajo con el libro de texto y la exposicién oral, sin aprovechar
las potencialidades de otras fuentes para -el aprendizaje de esta
asignatura.

> Se le concede al escolar poco o ningin protagonismo en la construccién
de sus conocimientos histdricos.

» No se relaciona convenientemente el pasado con el presente historico y
mucho menos se crean situaciones de aprendizaje que modelen la
actividad historica futura de los escolares, en interaccion con su familia
y su comunidad.

Lo relacionado hasta aqui tiene su impacto negativo en el proceso de

ensefianza - aprendizaje de la Historia.

Educar en la temporalidad serd siempre un objetivo a perseguir en la
ensefianza de la historia, pero para lograrlo tiene que existir un consenso sobre
cual es el contenido que el maestro va a impartir y como lo haria, lo que
légicamente lo va armar con las herramientas necesarias para que el escolar
pueda llegar a entender la relacion dialéctica entre el pasado - el presente y el
futuro. No hay una educacion histérica adecuada fuera de los marcos de las
relaciones temporales, como tampoco se da sin una correcta ubicacion espacial;
tiempo y espacio son dos constructos basicos sobre los que se erige la ciencia
Historia y la asignatura escolar.

Esto supone a su vez, que para trabajar en el aula el presente, hay que

posibilitar que los escolares investiguen, desde una posicién en el que el
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presente interactiie con el pasado, y en esa indagacién reconstructiva, donde ni
el pasado es definitivamente acabado ni el presente es absoluto, se descubren
los hilos conductores del devenir histdrico y su avance hacia la construccién de
la sociedad futura. En esencia, la historia a ensefiar en la escuela debe centrarse
en la totalidad de aspectos de la vida social, sin hiperbolizar ninguno de sus
elementos, sino todo lo contrario reflejar su diversidad en una estrecha
conexion dialéctica ubicada en un contexto espacio-temporal que se mueve en

la relacién que debe existir entre pasado-presente-futuro.

Esto nos esta apuntando a que la historia que impartimos en nuestras
escuelas, no puede darse como algo acabado e inamovible, debe ser un
conocimiento que esté en construccion siempre, y que pueda partir ademas, de
la consulta de diferentes fuentes lo que sin dudas favorece su caracter
probatorio yA de esta manera garantizar la necesidad de interaccion directa de
sus estudios con esa diversidad, para lograr la apropiacién de contenidos,
métodos y habilidades, convirtiendo el tiempo histérico en uno de los

referentes obligados y explicitos de la ensefianza de la asignatura de Historia.

Este nivel de ensefianza es extremadamente importante para el futuro de
una persona, pues lo que bien se aprende tendra una repercusion positiva en la
preparacion intelectual y practica del individuo, de ahi que todo el esfuerzo que
se haga por elevar la calidad siempre fuere insuficiente en comparacién con los
beneficios que esta puede reportar a la sociedad en general y a cada persona en

particular.

Qué es Tiempo Historico y cuél es su influencia en la escuela.

Existe varias propuestas la primera pone el énfasis en la necesidad de partir
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del presente, la segunda que sin renunciar al presente, sefialan la necesidad de
dar maés relieve al futuro, mientras que la tercera — posiciéon sugiere como
propuesta establecer la relacién pasado — presente - futuro.

(Qué es el tiempo?. Esta pregunta ha sido contestada por Aristoteles,
Saustin, Newton, Einstein y muchos otros clasicos del pensamiento, y cada uno
situd su respuesta en el conjunto de sus teorias del ser y de su cosmovisiones,
por lo que el sentido de la respuesta est4 siempre histéricamente condicionada.

El saber humano, y el saber temporal, son el resultado de un largo
proceso de aprendizaje de la humanidad, de tal manera que cada sociedad e
individuo se apoya en un saber ya existente y lo prolonga. El tiempo es una
relacion, y uno de los aspectos de la construccion social de la realidad, es la
categoria de pensamiento que simboliza los aspectos temporales de la realidad,
en la cual existe la dimension temporal. Cuando el aprendizaje de la historia se
concibe en términos de adquisicién de saberes, mas que saber hacer, es
inevitable que los contenidos sean sometidos a una clasificacion cronqlégica.

Estamos convencidos que seguimos conociendo muy poco sobre qué y
como se aprende el tiempo histérico en las escuelas; segin Pagés, J. (1999)
“las investigaciones educativas sobre el tema se han centrado mucho mis
en los resultados de aprendizaje que en el conocimiento de su ensefianza y

de su aprendizaje en contextos concretos™.

Pensando sobre c6mo enseitar el tiempo histérico

Seria interesante entonces pensar en nuevas alternativas para la
ensefianza - aprendizaje de la temporalidad. Algo necesario es que el maestro
conozca de donde debe partir, y sin lugar a dudas el anilisis de los curriculos y

de los textos escolares le pueden ofrecer informacién valiosa para su trabajo,
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pero esa informacion estaria incompleta y no serfa compreflsible si no logra
contrastarla esta con los resultados de otras investigaciones.

Para los escolares y maestros el tiempo histdrico se identifica
basicamente, segin Pagés, J. (1999) “con la cronologia y la periodizacion,
importandonos solamente que el alumnado sepa reconocerlas,” lo que no
favorece el aprendizaje desarrollador que pretendemos inculcar, logrando que
el aprendizaje sea mds productivo y que los escolares sepan explicar o analizar
las causas de los cambios y transformaciones que ocurren a diario.

Segin Guarracino y Ragazzini, la investigacion del tiempo histérico nos
refiere, que “es un tiempo plural que varia segin la realidad a la que es
referida y segin el colectivo o grupo humano al que es aplicado. Es un
tiempo que actila aritméticamente, por movimientos internos de tipo
discontinuo, con diferentes articulaciones fnoleculares de cantidad, con

diferentes cualidades”.

Mientras que para Guibert, M. (1993) el tiempo historico “es una
construccion y estd caracterizado por €l relativismo, por lo que es el resultado
de determinadas operaciones cognitivas que realiza el historiador partiendo del

presente para llegar al pasado”

Para los maestros que imparten la asignatura de Historia en nuestro pais,
la ensefianza del tiempo historico siempre la han relacionado con los
contenidos procedimentales que se imparten, ya que permite la vinculacién
directa y la concrecién de otros conceptos que se relacionan con la
presentacion espacial del tiempo cronolégico.

Consideramos entonces que el tiempo histérico es una realidad objetiva,

cronoldgica, lineal, que estd en un continuo proceso de construccion, de
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cambio y transformacién y que existe en interconexién con los hechos
histéricos, por lo que el maestro debe centrarse a la hora de ensefiar el mismo
en todos los elementos antes mencionados sin discriminar ningunos de ellos,
dandole su justo lugar en el proceso de ensefianza-aprendizaje. |

Para poner la implementacién de la categoria tiempo histérico en la
ensefianza de la Historia, el maestro de la escuela debe dominar las cuatro

cualidades del tiempo que refiere Pagés, J. (1999):

% Indisoluble: funcién de su relacién con el mismo espacio, lo que sirve
para introducir su primera cualidad.

% Irreversible: no puede recorrerse hacia atras.

% Relativo: depende del observador y de la referencia concreta de la

observacion.

9
”

Multiplicidad: la diversidad de planos de observacién y de analisis, de
perspectivas de estudio y de comprension.
El maestro debe tener en cuenta los conceptos e ideas esenciales de la
historia social y su relacién con la historia conceptual, la psicolégica social y
sus estudios sobre la gestion personal y social del tiempo, y la educacién en
valores y sus propuestas de construccion del futuro a partir de la participacion
y de la intervencion social. |
Partiendo de esta Historia Social, cuyo objetivo primordial es el estudio y
aplicacion del pasado para la comprension del presente y poder mejorar el
futuro, el maestro que imparte historia tiene que ser un apasionado y por
ende, un conocedor de los problerﬁas actuales, siendo un profesional
competente capaz de innovar, ser creativo, de utilizar las nuevas tecnologias

que estdn a su alcance, y de romper de una vez y por todas con el corsé que
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hasta este momento los ha atado en una ensefianza reproductiva y mecénica.

El tiempo tiene que ser visto por el maestro como el resultado del cambio
social, y que varia seglin se enfoque la realidad. No hay en esa concepcion
temporal una intencionalidad preestablecida, las valoraciones sobre el tiempo
parten de la propia invcstigaciéh segin las relaciones que el profesional

establezca realizar, después de la interpretacion de las fuentes consultadas.

Trepat, C. (1998) nos dice de manera muy clara que “para un aprendizaje
correcto del tiempo histérico no basta con la presentacion una sola vez de
los conceptos temporales y de sus operaciones. Es necesario, a lo largo de
diferentes unidades y cursos a propésitos de otros contenidos en los que
intervengan las nociones temporales, ir explicando los mecanismos de
calculos, representacion y periodizacion de manera constante, ampliando

poco a poco su conceptualizacion”

A los escolares que tenemos en nuestras escuelas no se les ha ensefiado a
pensar, de manera profunda, en el proceso del aprendizaje del tiempo historico,
por eso en parte no pueden entenderlo y se limitan basicamente a aprender lo
que se les ensefia por parte del maestro. ;Y qué se les ensefia? Es evidente que
con solo relatos o explicaciones de fechas o hechos ocurridos, dohde el
maestro se roba el espectdculo, no se puede ensefiar a los escolares a trabajar
con independencia, pues la ensefianza tradicional y formalista no puede
asegurar el razonamiento creador por parte del escolar, ni la disposicién para

adquirir nuevos conocimientos por si mismo.

Parafraseando a. Varona, E. hay que lograr que el aula no se convierta en un
teatro donde se declame, sino un taller donde se trabaje intensamente,

buscando siempre la formacién del pensamiento histérico - social, que solo se
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puede desarrollar, si somos capaces de explotar las capacidades intelectuales
que el escolar pone a trabajar cuando se enfrenta a un reto o una actividad
nueva.

Para poder superar la dicotomia que existe en las escuelas entre saber
cientifico y saber escolar, es necesario hacer una buena seleccién y
secuenciacion de contenidos a impartir en las clases, pues es importante que el
escolar sepa, que lo que va a estudiar del pasado, s una interpretaciéon hecha
desde el presente y pﬁra resolver problemas del presente - futuro y como tal se

escribe, con la funcién educativa de trasmitir valores, sentimientos y actitudes.

El maestro ha de estar motivado por su trabajo, por el conocimiento gene-
ral que deben adquirir los escolares del tiempo histérico, debe tener voluntad
para experimentar, para ensayar cOsas nuevas cosas, convertirse en un
facilitador, orientador, conductor del aprendizaje grupal e individual de sus
escolares, con un fuerte componente de autosuperacién en funcién del
acercamiento progresivo al modelo del profesional que necesitamos. Sin dudas,
hay algunos principios que el maestro tiene que tener en cuenta, entre otros,
deben regir en este proceso: la unidad entre instruccién y educacion, su
caracter cientifico, la ensefianza desarrolladora, su cardcter consciente, entre

otros.

Es necesario que los maestros se unan y se pueda conseguir sintetizar todos
los conceptos en una propuesta unica, coherente y 1itil para la ensefianza del
tiempo historico en la ensefianza aprendizaje de la Historia en la escuela. El
uso del tiempo historico en este nivel nos puede facilitar un aprendizaje que se
base en la formacion del pensamiento critico-creativo, en una educacion para la

responsabilidad y para la intervencion social del escolar.
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La escuela esta en condiciones de cambiar el panorama actual si organiza
su actividad aprovechando todas las fuentes que estan a su disposicion,
interactiia con la familia de los escolares y con los miembros de la comunidad
como un paso necesario para la insercion de los escolares en el contexto social.
Buscar en el pasado los problemas que rodean a los escolares, para desde el
presente modelar el futuro es un ejercicio pedagégico que debe ser
sistematizado, y que tiene muchas variantes metodologicas que solo el ingenio

y la creatividad del maestro permitira su materializacion.
D.- CONTEXTO CULTURAL DEL DISTRITO DE AYACUCHO:

El contexto es todo tipo de escenario creado por el hombre para satisfacer
sus necesidades diversas y el lugar donde se desenvuelve la poblacion
ayacuchana en general en el pasado y presente; la accidon educativa no
sistemdtica lo utiliza constantemente y la sistematica esporadicamente. El
contexto cultufal estd muy influida por el tipo familias, procedencia de
estudiantes, profesores y autoridades; el contexto cultural es la realidad de la

infraestructura, econdmica, politica, social y cultural del distrito de Ayacucho.
Cultura:

Cultura es el conjunto de rasgos distintivos, espirituales y materiales,
intelectuales y afectivos, que caracterizan a una sociedad o grupo social en un
periodo determinado. El término ‘cultura’ engloba ademas los modos de vida,
ceremonias, arte, invenciones, tecnologia, sistemas de valores, derechos
fundamentales del ser humano, tradiciones y creencias. A través de la cultura

se expresa el hombre, toma conciencia de si mismo, cuestiona sus
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realizaciones, busca nuevos significados y crea obras que le trascienden
(Enciclopedia Microsoft® Encarta® 2002. © 1993-2001 Microsoft

Corporation).

Para el educador, el psicdlogo, el término cultura significa el modo de un
pueblo, incluyendo su organizacidn social, instruccién formal, leyes, creencias
religiosas, principios morales, costumbres, manifestaciones culturales. La
cultura es el resultado del trabajo del hombre, de su esfuerzo creador y de su
convivencia con otros seres humanos. Se entiende por cultura el modelo y el
producto del comportamiento aprendido: modos, ademanes, lenguaje, hébitos
de alimentacién, convicciones religiosas y morales, sistema de conocimiento,
actitudes y valores, asi como las cosas materiales y los artefactos producidos-
tecnologia- de un gfupo humano. Cultura es, entonces, el “estilo” modelado de

i

un grupo humano” (Crisélogo, A. 1999).

Entendemos como cultura al conjunto de obras, creencias y objetivos
propios de una determinada sociedad, generalmente en relacion con su medio
ambiente y recursos para hacer posible la vida de las personas. “Una cultura
siempre tiene relacion con una sociedad y el tiempo, entendemos las constantes
modificaciones o interpretaciones de esa realidad que de por si es cambiante”
Campana, D. (1998). Por eso, una cultura nunca es igual a otra, pues responde

a las realidades sociales diferentes y a problemas de diferentes personas.
> Identidad Cultural.

= Identidad, tiene miltiples sindnimos como: igualdad, coincidencia,

afinidad, -similitud, unién, uniformidad, homogeneidad, parecido,
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personalidad

» El diccionario tematico de Antropologia define a la identidad como el
sistema de referencia preferente de un grupo humano, a partir del cual
define sus interacciones sociales y articula su pertenencia.

» Significa “cualidad de idéntico. Se concéptlia como el “conjunto de
rasgos de un individuo o de una colectividad que los caracteriza frente a
los demas”. Es también, “la conciencia de la persona tienen de ser ella
misma distinta a los demds” (Diccionario de la Real Academia Espafiola
2001)

= La Identidad Cultural de un pueblo depende de tres factores principales:
el historico, el lingiiistico y el psicolégico (este ltimo entendido en su
acepcion mds amplia, puede abarcar las particulares religiosas). La
importancia de estos factores varia segun las circunstancias histdricas y
sociales de cada sociedad. Sin la concurrencia de los tres no puede haber
identidad cultural plena, ya se trate de un pueblo o un individuo.
(Huertas, L. y otros. 1997).

= La Identidad de ninguna manera anula la diversidad, la oﬁosicién e
incluso la contradiccion. Es la unidad dentro de la diversidad, de la
heterogeneidad. En términos de Ortega, es una identidad de lo no

idéntico, una cultura de la diferencia” (Cavero, R. 1994).

La identidad personal y social tiene, no obstante, varias dimensiones: la
identidad de género, la identidad familiar, la identidad con la IE, la identidad
con el barrio y la localidad, identidad regional, la identidad nacional y la
identidad como ciudadano del mundo. Cada una de estas dimensiones de

identidad tiene, asimismo, como referencia fundamental el espacio geografico,
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el proceso histdrico, el idioma o idiomas con el que se comunica, los valores y
las costumbres de la cultura a la que pertenece, que impregnan un determinado

sentido al tejido de relaciones econémicas, sociales y con la naturaleza.

La identidad es uno de los problemas centrales del Perd, nuestro pais es
diverso en geografia, en clases sociales, en etnias. Es una nacién en
construccion con diversas identidades, cuyo proceso histérico ha estado
marcado por complicados procesos de dominacién externa e interna,
contradicciones, conflictos y cambios estructurales. Lo mismo ocurre en
nuestra region de Ayacucho. No obstante es extraordinario potencial de nuestro

pais y nuestra region, no se ha podido concretar un proyecto historico.

La religion también ha cambiado: se ejercen unos 200 cultos evangélicos al
lado del catolicismo; los ateos y agndsticos también han crecido en volumen.
Las clases sociales se han reestructurado. Hemos transitado de un régimen de
castas a una sociedad de clases sin reglas ni valores, han desaparecido los
gamonales y varias etnias. Se han acentuado el sentido de propiedad individual
en la mayoria de comuneros, aunque todavia se mantienen valores, formas de
organizacion social y de trabajo colectivo. En las ciudades han surgido

millones de ambulantes y pequefios empresarios.

En los ultimos 15 afios los televisores e internet han desplazado, en gran
medida, la funcién educadora de las escuelas y de los maestros. Los nifios y
jovenes pasan mas tiempo con el televisor, e internet que con los maestros y
padres. Los medios de comunicaciéon se perfeccionan y se abaratan,
transmitiendo conocimientos, pero también imparten valores mas relacionados

con la violencia y el mercado de consumo que con los de la solidaridad y amor
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a la vida. Mientras que la formacién y desarrollo de los maestros se empobrece,

su influencia en la educacion de la juventud desciende notoriamente

Este proceso complicado ha originado, en importantes actores de la
poblacion, lo que Lorenzo Huertas Vallejos denomina paradigma y estigma y
que puede considerarse como la cara inversa de la aﬁrmécién de la identidad.
“El paradigma surge en la dinamica de choque de culturas, en la que se
adquiere prestigio la cultura dominante que impuso, mediante un largo proceso
- de violencia fisica, social y cultural: idioma, religion, sistema econdémico y de
propiedad” (Huertas, L. 1997). Por eso en el Pert, bajo el dominio de la cultura
occidental desde hace 5 siglos, muchos asumen el paradigma de tal cultura
como modelo de vida, como si fuera la cultura superior al que hay que imitar
hasta en la forma de vestir. Morrillo afirma que Mario Vargas Llosa es uno de
los mas notables exponentes de esa posicién. Y el estigma, es el otro a lado de
la misma moneda, aparece como vergiienza de pertenecer a alguna de las
vertientes de las culturas populares tradicionales. Es la verglienza de ser
Quechua, Aymara, Ashéaninca, Huitoto, cholo o indio y el deseo de ser blanco.
Por eso hay resistencia de los padres a que sus hijos aprendan y se comuniquen
en la lengua materna nativa, los padres de familia de la ciudad de Ayacucho no
ensefian el Quechua a sus hijos en su gran mayoria, aun teniéndolo como

lengua materna.

Al referirse a este fendmeno Rodrigo Montoya sefiala que es el transito “de
la vergiienza de si mismos a la necesidad de usar mascaras para simular ser
otro” (Morrillo, E. 1997), “cuando el espejo devuelve a una persona la imagen

que no se parece al modelo impuesto y socialmente aceptado, esta tiene una
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imagen negativa de si mismo. Si el rechazo de esta imagen es fuerte le quedan
dos posibilidades: una, hacer lo posible para ser como el poder quiere que sea;
la otra, es combatir para rechazar el modelo dominante y afirmar su propia
identidad aceptindose como es y sin necesidad de cambiar. Queda al espacio
un intermedio que aquellos que no inciden ninguna de las dos vias y soportan
con rabia y amargura su condicién de marginado y dominados” (Morrillo, E.

1997).

Los centros educativos no estdn desarrollando una identidad cultural
pertinente, por lo que la alienacién en los jovenes estd en incremento, por
influencia de la television e internet. Es responsabilidad de los profesores de la
especialidad de Historia — Geografia, Ciencias Sociales y Educacién Artistica,
invertir esta realidad, propiciando el trabajo en equipo, aprovechando la rica
realidad socio cultural de la Ciudad de Ayacucho, 'como Medio y Material
Educativo en el Proceso Ensefianza Aprendizaje y lograr valorar y cultivar la

Identidad Cultural ayacuchana, en los nifios y jévenes de hoy.
» Recurso Social

Como “realidad social” entendemos al conjunto de hechos, actitudes
sociales e individuales, como respuesta ante la vida y la muerte, ante el
placer y el dolor, ante el trabajo y el ocio, ante la belleza y sus expresiones o
ante el ser humano y sus deidades. Es decir, a la mentalidad que asumimos
ante nuestra propia cultura. Esto se explica en tanto hay conductas
diferentes ante cada hecho o ante cada suceso, de los cuales la sociedad
discierne y aprovecha la mas conveniente para su propio desarrollo y

realizacion. El recurso social es un medio y material que se puede utilizar
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para dinamizar las direcciones de aprendizaje.

» Interculturalidad

“En la interculturalidad la palabra clave es didlogo™ sostiene Xavuier
| Etxeberria (“Derechos culturales e Interculturalidad”, en interculturalidad
creacion de un concepto y desarrollo de una actitud, Murillo, E.) El didlogo,
a nuestro juicio, se convierte en germen de poder, en la medida que afirma
entendimiéntos, acuerdos, compromisos relacionados con propuestas y
proyectos sociales comunes; es decir, es una subjetividad que afirma
identidades comunes y es de igual manera, voluntad transformadora de la
realidad, como lo visualiza José Maria Arguedas en “Todas las sangres”. De
acuerdo con Etxeberria, parte también de la premisa de que respeto es la
palabra clave en el multiculturalismo. Desde el reconocimiento del derecho
a ser diferentes entre los diversos colectivos culturales, el que debe
concretarse en la igualacion de las oportunidades sociales de dichos

colectivos.

La interculturalidad supone que para dialogar debe haber respeto mutuo y
condiciones de igualdad entre quienes dialogan. Precisa también que los
grupos implicados se reconozcan reciprocamente, tengan capacidad de
creacion cultural, que ninguna cultura realiza plenamente: las posibilidades
de ser humano y que todas aportan posibiiidades dignas de ser tenidas en
cuenta. La interculturalidad deberda ser entendida como un proceso
permanente de relaciéon, comunicacién y aprendizaje entre personas,
grupos, conocimientos, valores y tradiciones distintas, orientada a generar,

construir y propiciar un respeto mutuo, ya un desarrollo pleno de las
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capacidades de los individuos, por encima de sus diferencias culturales y

sociales.

En este sentido, la. interculturalidad como germen de poder se orienta
romper con un pasado y un presente hegemonico de una cultura dominante
y otras subordinadas y, de esta manera, fortalecer las identidades
tradicionalmente excluidas para desarrollar, no solamente, una convivencia
de respeto y de legitimidad entre todas las culturas del pais, sino también
proyectos sociales de desarrollo y cambio con autonomia y poder politico
suficientes. Ello plantea la necesidad de otorgar un sentido y significado
diferente a la democracia y la ciudadania, no solo como derecho
individual, sino principalmente colectivo. Solamente con poder y
autonomia pueden afirmar su identidad los diferentes grupos y culturas, asi

como desarrollar la interculturalidad.

De esta manera, se puede llevar a la practica y afirmar valores de
reciprocidad, el amor a la vida y a la naturaleza, el trabajo colectivo, y a la
religiosidad; por lo tanto, el “manejo del medio ambiente y del manejo
social que requiere manejar el medio ambiente; el sistema de control social
que a su vez es un sistema de reproduccién del medio ambiente del que
vive esa sociedad, o sea, todo un sistema de conocimiento”, como sostiene
Heinrich Helberg (Agenda educativa 6, Foro Educativo, mayo 1997). Las
culturas andinas y amazoénicas aportan principios como el amor a la vida y
a la naturaleza, la solidaridad y a la reciprocidad, el trabajo colectivo y la
fiesta al proyecto histérico de pais cualitativamente diferentes y

alternativos al de una cultura occidental que se encuentra en franca
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decadencia.

En cada centro educativo, y en cada aula se debe trabajar respetando la
cultura de los integrantes (estudiantes, padres de familia, profesores
autoridades educativas y la comunidad). Se debe utilizar esta riqueza como
Medio Educativo para lograr aprendizajes significativos, propendiendo el

dialogo horizontal.

Escuela intercultural bilingiie

Una escuela intercultural bilingiie es aquella que brinda un servicio
educativo de calidad a estudiantes que pertenecen a un pueblo indigena u
originario, y que hablan una lengua originaria como primera o como
segunda lengua.

En esta escuela, los estudiantes logran 6ptimos niveles de aprendizaje al
desarrollar un curriculo intercultural que considera los conocimientos de
las culturas locales articulados a los de otras culturas, cuentan con
materiales educativos pertinentes en la lengua originaria y en castellano,
tiene docentes formados en EIB que manejan la lengua de los estudiantes y
el castellano, y desarrollan los procesos pedagdgicos en estas dos lenguas
desde un enfoque intercultural.

La escuela intercultural bilingiie es una institucion educativa inserta en la
comunidad, que responde a sus intereses y necesidades y que tiene una
estructura y funcionamiento acordes con la cultura de los estudiantes.

Son caracteristicas de una escuela EIB:

Curriculo y propuesta pedagoégica intercultural y bilingiie

» El curriculo considera y desarrolla los conocimientos, la historia, las
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técnicas y valores de la cultura de los estudiantes, de otras culturas y
de las ciencias, respondiendo a la diversidad del pais.

* Considera la caracterizacién sociocultural y lingtiistica de los
estudiantes, explicitando su nivel de manejo de la lengua originaria y
del castellano como primera o como segunda lengua.

» Implementa una i)ropuesta de uso de lenguas basada en una cultura.

» Desarrolla estrategias metodologicas que articulan formas de
aprendizaje propias de la cultura local con otras que aporta la
pedagogia moderna.

* Usa criterios y procedimientos de evaluacién coherentes con el
enfoque intercultural y el desarrollo de competencias en dos lenguas
en los estudiantes.

» Desarrolla habilidades para reconocer y manejar situaciones

Materiales pertinentes en lengua originaria y en castellano

El material didactico constituye un soporte importante del trabajo
pedagodgico del docente y esta orientado a desarrollar los aprendizajes
establecidos en el curriculo. Proporciona a los estudiantes oportunidades
de aprendizaje de manera diversa, asi como al docente las orientaciones
que requiere para implementar el curriculo en el aula. El material permite

las acciones pedagogicas de los aprendizajes previstos.

Las escuelas de EIB deben contar con diversos materiales en lengua
originaria y en castellano como segunda lengua. Estos deben tener
pertinencia cultural y enfoque intercultural, deben estar bien escritos en la

lengua originaria, deben atender a las caracteristicas de los nifios y nifias
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de cada nivel o grado, asi como ser innovadores pedagdgicamente y tener
alta demanda cognitiva.

El desarrollo del enfoque intercultural en la educacion tiene como
aspecto central la incorporacion de la cultura de la familia y de la
comunidad en los procesos educativos. Esto implica articular los
conocimientos escolares que promueve el curriculo con los que provienen
de la cultura local. Para Vygotsky el desarrollo cognitivo del individuo no
puede comprenderse sin una referencia al mundo social y cultural en €] que
esta inmerso; el medio sociocultural en el que el individuo se desarrolla le
proporciona capacidades generadas sociohistéricamente y que van a
mediatizar su actividad intelectual. Es decir que la cultura le da ciertas
herramientas o instrumentos intelectuales que utiliza para pensar y cuyo
uso se le ensefia a través de los procesos de interaccidn social.

La participacién de las familias debe comprender distintas
dimensiones de la tarea educativa. Implica una intervencion propositiva en
la construccion y evaluacion de las tareas, la elaboracion de reglamentos,
el disefio de planes de trabajo, asi como el aporte directo en los procesos
de ensefianza aprendizaje de sus hijos e hijas. En esa medida, es necesario
asumir su participacién con un enfoque innovador, que implica un mayor
nivel de corresponsabilidad en la marcha de la instituciéon educativa y, en

consecuencia, de los logros que ésta pueda alcanzar.

E.- LOS MATERIALES EDUCATIVOS:

Distinciones Conceptuales

El proceso educativo es basicamente un proceso de Comunicacién, donde

los Medios y Materiales juegan un papel especifico al interior de este proceso.
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Las definiciones que comiinmente se utiliza son: recursos didacticos,

instrumentos auxiliares, materiales de instruccidon, auxiliares de ensefianza,

materiales didacticos, etc.

El concepto de medios para el aprendizaje.

-
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Renato May: Cualquier instrumento u objeto que sirva como canal para
transmitir mensajes (conjunto de signos o simbolos) entre un interactuante y
otros.

Robert E. Kieffer: Todas aquellas experiencias y elementos que se utilizan en
la ensefianza y que hacen uso de la vision y/o el oido. |

Pedro Lafourcade: Cualquier elemento, aparato o representacion que se
emplea en una situacion de ensefianza-aprendizaje para proveer informacién o
facilitar su comprension.

Margarita Castafieda: Es un objeto, un recurso instrumental que proporciona
al alumno una experiencia indirecta de la realidad y que implica la.
organizacion didéctica del mensaje que se »desea‘comunicar, como el equipo
técnico necesario para materialiiar ese mensaje.

Patric Meredth: Un medio no es meramente un material o un instrumento,
sino una organizacion de recursos que media la expresion de accidon entre
maestro y alumno.

William Allen: Recurso instrumental que representa todos los aspectos de la
mediacién de la instruccion a través del empleo de eventos reproducibles.
Incluye los materiales, los instrumentos que llevan esos materiales a los
alumnos y las técnicas o métodos empleados.

Conceptos presentados por Loayza ‘1988, citado pdr Tueros, E. (1996):

Medio educativo son todos los elementos que los profesores utilizan en el
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proceso ensefianza aprendizaje para facilitar la construccién del aprendizaje
de los alumnos y contribuir con la formacién personal del educando. Incluye
recursos tedricos y técnicos; vivencias y experiencias practicas; recursos
mentales y materiales. Asi un medio educativo podria ser un articulo de
periddico, una cancién escuchada en la radio, una anécdota relatada, la

observacién de alglin fendmeno natural

El concepto de material educativo:

3
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Saco (1991): Son instrumentos de comunicacién en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

Gimeno (1992): Se entiende por tales cualquier instrumento u objeto que
pueda servir como recurso para que, mediante su manipulacién, observacion
o lectura se ofrezcan oportunidades de aprender algo, o bien con su uso, se
intervenga en el desarrollo de alguna funcién de la ensefianza.

Loayza (1988): Son los medios fisicos que vehiculizan un mensaje con fines
de ensefianza. Los materiales educativos presentan contenid-os a través de uno
o mas medios.

Conceptos citado por Tueros, E. (1996): Los materiales educativos
constituyen elementos concretos, fisicos, que contiene mensajes
educativos, a través de uno o mas canales de comunicacién, y se utilizan

en distintos momentos o fases del proceso de ensefianza - aprendizaje.

mensaje aprendizaje y el desarrollo

MEDIO MEDIO EDUCATIVO | MATERIAL EDUCATIVO
Es el canal a través | Es un concepto amplio | Es un elemento(s) fisico (s)
del cual se | que incluye a todo | que ofrece mensajes
transmite un | elemento que facilita el | educativos
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F.- CLASIFICACION DE MEDIOS Y MATERIALES EDUCATIVOS:

Existen diferentes formas de clasificar los medios y materiales educativos,
en el presente trabajo se considera tres formas:

e La clasificacion basada el “canal de percepcidon” planteada por varios
especialistas, Suarez, C. (1998).

e La clasificacion basada en las experiencias de aprendizaje que vive el estudiante
conocida como el “Cono de experiencias de Dale”, propuesta por Edgar Dale.
citado por Rojas, C. (2000).

e La clasificacion “basada en la funcién que desempefia los materiales en el
proceso de ensefianza-aprendizaje”, propuesta por Saco, R. (1991), citado por
Tueros, E. (1996).

CLASIFICACION BASADA EN EL CANAL DE PERCEPCION

De acuerdo a este criterio pueden sefialarse tres categorias de medios: los medios

visuales, los medios auditives y los medios audio-visuales. Cada una de estas

categorias tiene su soporte pedagogico.

El uso diversificado de estos medio enriquece la experiencia del educando,
favorecer la comprension y el analisis del contenido y desarrollar el espiritu critico
y creativo.

La nocién de medio-entorno, al menos desde el punto de vista didactico-
pedagdgico, comprende ademds de los aspectos fisicos-naturales, los elementos
historicos, artisticos, legislativos, técnicos, cientificos, econdmicos, también las
tradiciones y costumbres populares de un grupo humano, su organizacién social y
politica.

Cualquiera sea la situacion de aprendizaje, es necesario tener presente que si

usamos una serie de medios sin un objetivo claro, en lugar de orientar el
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aprendizaje, dispersamos la atencion y desorientamos al estudiante.
CLASIFICACION BASADA EN LAS EXPERIENCIAS DE APRENDIZAJE
Nos referimos al “Cono de experiencias” de Edgar Dale, quien jerarquiza
los medios en funcién del grado de concrecién de dichas experiencias y el orden en
que ellas son efectivas para los estudiantes segin su edad. En las doce categorias

que presenta a continuacion se tiene:

J

X/
*

Experiencias directas con proposito

(4

*
*

Experiencias artificiales

L)

K7
°ge

Experiencias dramatizadas
% Demostraciones

¢ Excursiones de campo

®,
°o

Exposiciones

53

%

Television

53

%S

Cinematografia

o,
”»

Vistas fijas

3

5

Radio grabaciones

*,
L X4

Simbolos visuales

&
0.0

Simbolos verbales
CLASIFICACION BASADA EN LA FUNCION QUE DESEMPENAN LOS

MATERIALES EN EL PROCESO DE ENSENANZA-APRENDIZAJE

La clasificacion propuesta por Saco, R. (1991). De acuerdo al criterio enunciado,
plantea dos grandes grupos: Materiales que complementan accién directa del
profesor y Materiales que suplen su accion directa.

¢ Los materiales que complementan la acciéon directa del profesor apoyandolo
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en diversas tareas, tales como: dirigir y mantener la atencion del estudiante,
presentarle la informacion requerida, guiarle en la realizacion de practicas, entre
otras. Estos materiales pueden ser diapositivas, transparencias, guias de lectura o

actividades, equipos de experimentacion, programas en video, entre otras.

e Los materiales que suplen la accién directa del profesor ya sea porque el
docente lo prevé en un momento determinado o porque se trata de un sistema de
ensefianza-aprendizaje disefiado bajo la modalidad de Educacién a Distancia.
Estos materiales son de caracter auto instructivo, es decir, conducen en forma
didactica los contenidos y actividades de aprendizaje, de tal manera que el
estudiante pueda progresar en forma auténoma en el logro de determinados
objetivos. Para ello utilizan uno o mds medios ya sean visuales auditivos o
audiovisuales.

En este sentido, podemos hablar de un texto auto instructivo, de un
programa de radio que tiene como apoyo una guia de trabajo, o un programa
audiovisual con un texto impreso como los que se utilizan para la ensefianza de los

idiomas y la educacion a distancia.

G.- EL CONTEXTO CULTURAL AYACUCHANO COMO MEDIO Y
MATERIAL EDUCATIVO PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA Y

GEOGRAFIA

Ayacucho, una regién con riqueza cultural y geografica, es un medio y
recurso potencial para ser utilizados como material educativo en el proceso
educativo, para poder desarrollar la identidad y la ciudadania, se presenta en el

Cuadro N° 1, teniendo en cuenta el canal de percepcion.
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Tabla N° 01 Medios y materiales educativos

MEDIOS MATERIALES EDUCATIVOS
VISUALES ¢ Material impreso: libros (Historia de Ayacucho, Geografia
de Ayacucho, tradiciones de Ayacucho, poesias), informes
(comisiéon de la verdad), periddicos, revistas, archivo (de
instituciones publicas y privadas, Archivo Central de
Ayacucho), materiales simbolicos (mapas, planos, graficos
estadisticos de Ayacucho)
% Arquitectura: restos arqueoldgicos, calles, casonas, iglesias,
puentes, arcos, viviendas de Ayacucho.
+¢+ Paginas web sobre Ayacucho
¢+ Diapositivas: con motivos ayacuchanos
++ Laminas, afiches, carteles: sobre historia, geografia y arte de
Ayacucho.
¢ Transparencias: con contenidos de Historia y Geografia de
Ayacucho
% Maquetas: con contenidos de Historia y Geografia
ayacuchana, peruana y mundial
% Arte popular: Tallado de piedra de Huamanga (con
diferentes temas y motivos), retablo (de las iglesias de
Huamanga, trabajo de los artesanos de Huamanga), Tejido
(tefiido, disefio confeccionados en diferentes momentos
histdricos), tallado de madera, hojalateria, peleteria, cereria,
talabarteria, plateria, ceramica, vestimenta, etc.
¢ Obras artisticas de pintura, escultura, grabado, elaborados por
los artistas ayacuchanos.
¢ Fotografias
¢ Otros.
AUDITIVOS |< Palabra hablada en quechua y el dialecto ayacuchano
«+ Musica ayacuchana: camaval, pumpin, chimaycha, toril,
arascasca, ayataki, marinera, wayno, qarawi, yaravi, waylias,
danza de tijera, otros.
% Tradiciones, cuentos, mitos contados por las personas
mayores
¢ Programas radiales de Ayacucho
+ Programas grabados en internet
< Ofras
AUDIO- » Representaciones teatrales con motivos ayacuchanos y temas
VISUALES de Historia y Geografia
%+ Representaciones de danza ayacuchana
+» Fiestas: navidad, carnaval, semana santa, corrida de toros,
danza de tijera, pagapus, sefial, otros.
¢ Programas televisivos con motivos ayacuchanos y temas de
Historia y Geografia
¢ Peliculas ayacuchanas
¢ Programas en videos.
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2.3 DEFINICION DE TERMINOS BASICOS:

v RECURSO DIDACTICO: “Es todo instrumento que se vale de un canal o
medio de comunicacién para vehiculizar un mensaje educativo. Es decir tiene la
probabilidad de ser.utilizado con potencialidad educativa”, Sudrez, C. (1998).
Los Recursos Didacticos, pueden entenderse como todo los instrumentos que
hacen posible que el sujeto logre un acercamiento de la realidad a su propia
experiencia. Sea al momento de conocer, de comunicarse o educarse.

v" MEDIOS: Son medios, canales a través de los cuales se comunican los
mensajes y pueden ser la palabra hablada, escrita, medios audiovisuales
estaticos, medios sonoros, medios audiovisuales mdviles, medios de tipo
escénico, aparatos e instrumentos, modelos y simuladores, las computadoras, y
otras maquinas de ensefianza.

v' MATERIAL EDUCATIVO: Conjunto de objetivos y aparatos utilizados para
que la ensefianza sea mas provechoso y el rendimiento en el aprendizaje mayor.
Los materiales pueden ser individuales o colectivos. Su funcién psicoldgica:

~ informacién, memorizacion, conceptualizacidn, invencién, etc.

v' PROCESO ENSENANZA APRENDIZAJE: Viene a ser la relacién
interactiva entre el estudiante, el contenido y el docente, con sus saberes y
experiencias practicas personales.

v ENSENANZA: Es un conjunto de roles y acciones intencionales que desarrolla
el profesor en interaccion con sus alumnos y con sus contenidos escolares, con
el proposito de crear oportunidades que permitan a los estudiantes enriquecer y
desarrollar sus capacidades y saberes personales, a lo largo del proceso de sus
aprendizajes. El profesor debe cumplir su alcance para que los alumnos

desplieguen sus potencialidades. En la ensefianza, el profesor actiia como
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mediador afectivo y cognitivo capaz de orientar el proceso de aprendizaje de los
alumnos

APRENDIZAJE: Es una actividad de construcciéon personal de
representaciones significativas de un objeto o de una situacién de la realidad,
que sc; desarrolla como producto de la actividad del sujeto en ella. Las personas
construyen sus conocimientos cuando estan en interaccién con su medio socio
cultural y natural, a partir de sus conocimientos ‘ previos. La actividad
constructiva, generadora de significados y sentido, se aplica a los saberes
preexistentes, socialmente construidos y culturalmente organizados. Esta
actividad no es suficiente para que el sentido y el significado que construyen los
alumnos sean compatibles con saberes culturales ya elaborados que se expresan
en los contenidos curriculares y requieren, por ello, la intervencién mediadora
del docente.

EVALUACION: Es un proceso permanente de formacién y reflexién sobre los
aprendizajes y la ensefianza. Es realizado por estudiantes y docentes, que son
los sujetos centrales del proceso educativo, y se lleva acabo para tomar
decisiones que lo mejoren. En tal sentido, este proceso de evaluacién permite
que estudiantes y profesores aprendan de sus aciertos y errores.

EL CONTEXTO LOCAL: Es el escenario donde se desenvuelve la accidon
educativa y estd muy influida por el tipo de padres, alumnos, profesores y
medios de lo que dispone. Es la realidad geografica, econdmica, politica, social
y cultural del distrito de Ayacucho.

CONTEXTO CULTURAL: Es todo hecho del hombre a lo largo de la
historia, sus construcciones en las diferentes etapas del desarrollo humano, sus

cantos y sus diferentes fiestas y costumbres
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CAPITULO IIX

MATERIALES Y METODOS
3.1. Tipo de investigacion:

La investigacion educativa, teniendo en cuenta el cardcter, es cuantitativa,
Cabanillas, G. (2011), y segin la dimensién temporal es experimental
(especificamente la cuasi experimental), porque se trabajé con dos variables:
independiente y dependiente. La variable independiente fue el Contexto Cultural
como Medio y Material Educativo (casino cultural y cancionero de la miisica
ayacuchana como medio y material educativo) en el proceso Ensefianza
Aprendizaje de Historia y Geografia en el primer grado del nivél Secundario en el
distrito de Ayacucho; y como variable dependiente tenemos un 6ptimo aprendizaje
con conciencia civica, identidad y critica de los estudiantes. En este proceso se
extrajo una informacién numérica, de las observaciones y las encuestas aplicadas
a los agentes educativos, como fruto del efecto de la aplicacion de la variable

independiente sobre la dependiente.

De la misma manera, el trabajo permitié una explicacién racional de la
interaccion entre las variables. El trabajo es de nivel explicativo, pues responde a
las preguntas ;por qué? y ;en qué medida la variable independiente influyd

positivamente sobre la variable dependiente?, que permitié un aprendizaje 6ptimo
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de los estudiantes, cuando se utilizd el contexto cultural como medio y material

educativo.
3.2. Nivel de investigacion

En este trabajo educativo el nivel de investigacién es explicativo, porque se
caracteriza el hecho y el grupo de trabajo en el proceso del trabajo de
investigacion y se logré precisar el comportamiento de los agentes educativos,
para explicar €] por qué y en qué condiciones se relacionan las variables. Se
describe con criterio la validacidn del contexto, en un casino cultural y la musica
ayacuchana como medio y material educativo del contexto sociocultural, y su
aplicacion en el proceso de ensefianza aprendizaje para observar el resultado al

final de la investigacion, en el grupo experimental y de control.
3.3 Método de investigacion

El presente trabajo estd sustentado en la investigacion educativa
experimental, Cabanillas, G. (2011), porque se manipula intencionalmente el
Contexto Cultural, validado en un casino cultural y cancionero de la musica
ayacuchana como Medio y Material Educativo, en el proceso Ensefianza
Aprendizaje, para luego observar y medir las consecuencias que produce sobre la
variable dependiente, en este caso el logro del aprendizaje éptimo con conciencia
civica, identidad y critica, en el drea de Historia, Geografia y Economia, en la

Institucion Educativa “Mariscal Caceres™ de Ayacucho.

La investigacidn cuantitativa se eligid, porque permite demostrar las relaciones
de causalidad (causa — efecto), permite la manipulacién de la variable

independiente y la réplica en otros contextos educativos.
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3.4. Diseiio de investigacion

Investigacion cuasi experimental con “disefio de pre-test y post-test con
grupo de control”, Buendia, L. (1994). Se realizé mediciones antes y después del

- tratamiento de grupo.

Una vez elegido el grupo de experimento se realizé la validacidon de materiales
educativos, direcciones de proceso Ensefianza Aprendizaje, previa planificacion;

con uso del Contexto Cultural como Medio y Material Educativo (validado).

Grupo | Composicion de los | Medida Pretest| Variable inde | Medida Postest
grupos pendiente
1 | Primero “A” (grupo 0(1) X 0(1)
experimental) TM
2 Primero “A” (grupo 0(2) - 0(2)
de control) TT

3.5. Poblacion y muestra
3.5.1. Poblacién.

La poblacién es el distrito de Ayacucho; sin embargo, la investigacidn se

realizd en la Institucion Educativa “Mariscal Caceres”, turno mafiana y tarde.

La Institucién Educativa “Mariscal Caceres” es una institucién educativa,
centenaria, emblematica, la mas grande de la regién, que cobija estudiantes de
diferentes condiciones econdmicas, politicas, sociales y culturales, y de diferentes
provincias, distritos y comunidades de la region de Ayacucho, es heterogénea, pero

no en cuanto a la edad.

La Institucién Educativa mencionada retine todas las caracteristicas y la

realidad de la educacion del distrito de Ayacucho, motivo por el cual se trabajé con
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la institucion educativa mencionada.

La institucion cuenta con 6,000 estudiantes en los diferentes niveles
educativos, 150 profesores de diferentes dreas, 15 profesores del area de ciencias

sociales, 80 secciones en el nivel secundario, 14 en el primer grado en ambos turnos

(420).
3.5.2. Muestra.

Estudiantes de la Institucion Educativa “Mariscal Caceres™, del primer grado
del nivel secundario, seccién A - turno mafiana (30 estudiantes matriculados —
grupo experimental) y seccidn A - turno tarde (30 estudiantes matriculados — grupo

de control), del mismo nivel.

Los estudiantes matriculados en primer grado de educacién secundaria,
seccion “A”, son estudiantes que cumplen 12 afios de edad antes del mes de abril,
en turno mafiana y tarde, los que cumplen en otros meses son ubicados de manera
secuencial en “B”, “C”, “D”, ... en la tltima seccién se matriculan los que tienen
mas de 12 afios y los repitentes. Por lo que los grupos son equivalentes, que
representa la realidad educativa del distrito de Ayacucho, la muestra es

representativa a la poblacidn y al universo de la investigacion.
3.5.3. Criterio de inclusion y exclusion.

Los criterios que se tom6 fue que el grupo sea homogéneo con
caracteristicas similares de edad y de un turno, los del turno de la mafiana en la
seccidn “A” todos son de 12 afios de edad y en el turno de la tarde la seccion “A”

también tienen 12 afios de edad, en las demds secciones las edades varian.
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3.5.4. Tipo de muestra

Las secciones del primer grado de educaciéon secundaria son
equiponderables, por lo que se utilizd el muestreo aleatorio, Herndndez y otros
(1998), por conglomerado porque los grupos contienen toda la variabilidad de la
poblacion, primero “A” de turno mafiana y tarde es homogénea, las unidades de
estudio no estd constituido por personas sino por un grado, una seccidn, se ha

seguido el siguiente procedimiento para aplicar los instrumentos de investigacion:

a. De los cinco grados en educacidén secundaria se ha elegido un grado y de las 14
secciones de primer grado se ha elegido por sorteo dos, uno del turno mafiana y
otro de la tarde.

b. Se elabord 14 balotas y se puso a una caja pequefia, se extrajo una balota de
turno mafiana y otra de turno tarde (A-TM, A-TT).

c. Se ha considerado cinco (05) profesores de especialidad

d. Lamuestra elegida tiene las siguientes caracteristicas:

% Es significativo porque los agentes educativos difieren en el aspecto
econdmico, psicolégico, social y cultural.

% Es representativa porque se considera a estudiantes, padres de familia y
profesores

¢ Es suficiente porque se ha considerado 2 secciones uno de la mafiana y otro
de la tarde.

3.6 TECNICAS E INSTRUMENTOS:
o Técnicas

a.- Gabinete, se recogid datos de tipo bibliografico, con una ficha maestra y las
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respectivas fichas de lectura, con la finalidad de dar un fundamento teérico al

trabajo de investigacién.

b.- Trabajo en Campo, se visit el museo Hipdlito Unanue, se fotografi6 las
viviendas, los monumentos arqueoldgicos y los pisos ecoldgicos, todos los
datos sobre la variable independiente, el Contexto Cultural como Medio y
Material Educativo en el distrito de Ayacucho, para utilizarlo en las

direcciones de aprendizaje.
o  Instrumentos:

a.- Cuestionario para los agentes educativos: para identificar la realidad de los
estudiantes se utilizd: Fichas de encuesta para los sujetos de la educacion,
ficha de identificacion de caracteristicas y demandas de nuestros estudiantes,
ficha de identificacién de las demandas de los padres de familia, ficha de
diagndstico del potencial de identidad, test de preferencia de estilos de

aprendizaje perceptuales.

b.- Ficha de criterio para evaluar la Programacién Anunal y Unidades
Didacticas: Los documentos técnico pedagdgico utilizados por el docente de
Historia y Geografia, del primer grado del Nivel Secundario, fue evaluado
con una ficha de criterios, la matriz de diversificacién, la Programacion
Curricular Anual Diversificado, Unidad de Aprendizaje, Disefios de proceso

de Ensefianza Aprendizaje

c.- Ficha de criterio para evaluar modelos did4dcticos del Contexto Cultural
como Medio y Material Educativo: Para su validacion se construyé un

modelo didactico de evaluacién, se aplicé la ficha de criterios para
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seleccionar cada fotografia y las canciones, con ficha de opinién de los
expertos, se validé el cancionero de la musica ayacuchana y el casino

cultural.

d.- Ficha de observacion al docente en aula: se formuld 20 preguntas sobre su
participacion en el proceso de ensefianza aprendizaje y 5 interrogantes sobre

criterios de seleccion del material educativo.

e.- Ficha de observacion al estudiante en aula: se observé con una ficha de 5
items sobre la participacion en el proceso de ensefianza aprendizaje, antes y
después de la aplicacién del contexto como medio y material educativo, en el
proceso de ensefianza aprendizaje (casino cultural y la misica ayacuchana).
Ficha de observacion de la Conciencia Civica, ficha de observacién de

Identidad, ficha de observacion de Conciencia Critica.
3.7. VALIDACION Y CONFIABILIDAD DE LOS INSTRUMENTOS:
La validacion de los instrumentos se efectué de la siguiente manera:

e Juicio de expertos: para la validez de contenido de los instrumentos se
presentd el material a un equipo de profesores (profesor Gededn
Palomino Rojas de Lengua y Literatura, Rolando Quispe Prado Profesor
de Ciencias Sociales y‘Filosoﬁ'a, Eleodoro Alvarez Enriquez profesor de
Educacién Artistica, Magna Roca Ochoa profesora de Inglés Espafiol),
asimismo se validé el casino cultural, la musica ayacuchana y la revisién
del instrumento, para evaluar la pertinencia y adecuada seleccion de los

mismos, los instrumentos se encuentran adjuntadas en anexo.
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o Confiabilidad: Segin Alfa de Cronbrach aplicado al pre prueba la

confiabilidad es aceptable.

Estadisticos de fiabilidad
Alfade Alfa de Cronbach basada en los Ne de
Cronbach elementos tipificados elementos

,766 ,740 15

Estadisticos de la escala
Media | Varianza | Desviacion tipica] N° de elementos

27,8000 | 18,844 4,34102 15

Segin el resultado de 0,766 (76,6%) de los instrumentos utilizados
son confiables y aplicables para la recoleccion de los datos para la

investigacion.
3.8.- MATERIALES DE INTERVENCION:

a.- El Contexto Cultural como Medio y Material Educativo (casino cultural
y cancionero de la miisica ayacuchana): Se utilizd en todas las direcciones
del proceso de ensefianza aprendizaje, en el grupo experimental y no en el

grupo de control.

b.- Ficha de observacién y de entrevista al estudiante en aula: se utilizé las
fichas de observaciéon y de entrevista fuera de aula de la institucién

educativa y en las direcciones de aprendizaje a los dos grupos.

c.- Ficha de observacion y de entrevista al profesor en la institucion
educativa: se utilizé la de observacién en las direcciones de aprendizaje y
fuera de aula dentro de la institucién educativa la ficha de entrevista en los

dos grupos de trabajo.
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3.9.- PROCESAMIENTO DE DATOS:

Después de la aplicacion de los instrumentos (observacion, entrevista, encuesta) y

obtenido los datos necesarios, se procedio a la tabulacion manual de los mismos en

forma numérica y porcentual. Asimismo se utilizd estadistica descriptiva para la

medicion, cuantificacidn, distribucion de frecuencias y representaciones graficas de

barras.

a.- Tabulacién de los datos: se aplico una tabulacion manual en forma numeérica y

porcentual, en un cuadro llamado también tablas.

b.- Tabla y grafico: se utilizé programas estadisticos (estadistica descriptiva) para

C.-

realizar y analizar las tablas y los graficos, en diagrama de barras.

A nivel general. Apreciacion especifica del Contexto Cultural como Medio y.
Material Educativo, opinién de los agentes educativos sobre: la seleccion de los
contenidos, el contenido transversal, valores, seleccién de los materiales
educativos del contexto (iconografia, viviendas, division de la historia, pisos
ecolégicos, musica ayacuchana), los recursos didacticos utilizados por los
profesores.

A nivel especifico: sobre el resultado de las direcciones del proceso de-
Ensefianza Aprendizaje de Historia y Geografia, utilizando el Contexto Cultural
como Medio y Material Educativo, y su repercusion en el desarrollo de la

conciencia civica, critica e identidad de los estudiantes.

Anilisis y codificaciones de tipo cualitativo y cuantitativo: anilisis
cualitativo de las encuestas a los agentes educativos y las observaciones se
efectud a la tabla y grafico presentado, luego se realizé el andlisis cuantitativo a

partir de las diagramas de barras.
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CAPITULO IV

RESULTADO DE LA INVESTIGACION

4.1 CONTEXTUALIZACION DEL DISENO CURRICULAR BASICO

Para que el trabajo sea significativo, después de la revision de bibliografia y

experiencias, se trabajo con los agentes educativos, de acuerdo a la necesidad y

demanda del trabajo de investigacion.

Para contextualizar el Disefio Curricular Nacional fue indispensable conocer la

opinion del estudiante y para este fin, con el uso de fichas de observacion, entrevista

y de encuesta se identifico las caracteristicas y las demandas de los estudiantes, y

cuyo resultado es:

Tabla N° 02 Caracteristicas y demandas de los estudiantes

CARACTERISTICAS

DEMANDAS

%+ Proviene de familias de escasos
recursos economicos y situacion
precaria, muchos demuestran
cuadro de desnutricién, problema
de salud bucal y dental, y otros.

< La mayoria de los estudiantes no

*,
‘0

*,

.
L

cuentan con una familia | %= Actividad de aprendizaje utilizando
integrada, que ocasiona: bajo el contexto social, cultural e historico
rendimiento académica, como medio y material educativo

agresividad, sumisidn, poco | %+ Visitar museos, zonas arqueoldgicas y

Formacion integral y permanente
Desarrollo de capacidades que permita
resolver problemas e incrementar
deseos de conocimiento.

Participar en actividad deportiva,
académicas y culturales
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habito de lectura, inadecuado uso lugares distintos

del tiempo libre. % Identificar y utilizar los recursos de
% Poca identificacion y préctica de nuestro comunidad para resolver

la cultura ayacuchana. problemas diversos con orientacién
% A pesar de estos problemas vocacional

demuestran deseos de trabajar, | ¥ Una educacién para la vida

aprender y superarse. % Sentirse orgulloso de la historia, su

cultura, la geografia de la regién

Fuente: entrevista y encuesta a los estudiantes
Identificado las caracteristicas y demandas de los estudiantes, con la ayuda de
los estudiantes en el domicilio, los miembros de la familia llenaron una ficha de

demandas de la familia a la escuela, y cuyo resultado es:

Tabla N° 03 Demanda de la familia

DEMANDA DE LA FAMILIA A LA ESCUELA

*,
L %4

Que los hijos aprendan a tener valores de solidaridad, amor, empatia, perdon.
Construccién de conocimientos aplicados a la vida practica (orientacién
vocacional significativo)

Que sus hijos reciban un trato igualitario, las mismas atenciones y gocen de
todos los servicios que brinda la IE y el estado

Que el requerimiento de los 1tiles escolares sean de acuerdo a la realidad
econdmica y cultural

Que le brinde un clima institucional agradable

Que las actividades escolares estén cefiidas al desarrollo de dreas y logro de
capacidades :

Eduquen con el ejemplo y los contenidos transmitidos sea 1itil para la vida
Que tengan una educacioén integral valorando la riqueza cultural de nuestra
comunidad

Que sepan afrontar y enfrentarse a las dificultades de la vida

Utilizar los medios de comunicacion masiva en la formacién de la comunidad
Formar, educar respetando y utilizando los diferentes documentos educativos
nacional y regional

3
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Fuente: encuesta a los padres de familia

A partir de las caracteristicas de los estudiantes, demandas de los estudiantes
y familias a la escuela se selecciond los contenidos transversales, valores y actitudes,

y estas son:
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Tabla N° 04 Priorizacidén de las demanda de la familia

TEMAS GENERADORES CONTENIDOS TRANVERSALES
% Valoren a la familia % Educacién intercultural
% Conozcamos nuestra comunidad <+ Educacion para la convivencia, la
Conozcamos nuestra historia paz y la ciudadania

Conozcamos nuestra geografia
Reconocer y valorar nuestra cultura

Valorar nuestras costumbres
Fuente: entrevista y encuesta a los estudiantes y padres de familia

* o ¢ &
G 0 0 o0

VALORES:
Tabla N° 05 de valores y actitudes
VALORES ACTITUDES
% Solidaridad + Respeto a las normas de convivencia familiar
% Empatia escolar y comunal
< Perdén ¢ Respeta y valora a sus pares y las opiniones.
%+ Amor

" Fuente: entrevista y encuesta a los estudiantes y padres de familia

Con estos insumos se diversificé los contenidos con la participacién de los
profesores de 4drea (anexo 5: matriz de diversiﬁcacién), luego se elaboré las
unidades didéacticas: (anexo 6, 7, 8: Programacién Anual, Unidad de Aprendizaje,

Disefio de Clase).

4.2 ANALISIS E INTERPRETACION DE DATOS:
4.2.1 Materiales Educativos en el proceso de Enseiianza Aprendizaje
tradicional
Diversificado los contenidos de acuerdo a la realidad y necesidad de los
estudiantes, se inicid6 con el trabajo de identificar el tipo de materiales
educativos que utilizan los profesores, para esto se observd y entrevisto a
estudiantes y profesores.

Tabla N° 06 Materiales educativos utilizados por los profesores

MATERIAL CON REGULAR | A VECES NO
EDUCATIVO FRECUENCIA
Material educativo- MED | 5 100% 0 0% 0] 0% [0 0%
Espacio no convencional 0 0% 0 0% 0] 0% |5]100%
Musica ayacuchana 0 0% 0 0% 2| 20% | 4| 80%
Visitas guiadas 0 0% 0 0% 50 100% [ 0] 0%
Material educativo- Profesor | 0 0% 0 0% 5] 100% | 0| 0%
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Gréafico N° 1 Materiales educatives utilizados por los profesores
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En el trabajo de investigacion se demuestra que los 5 profesores del
drea de Ciencias Sociales, en un 100% utilizan con frecuencia los materiales
educativos donados por el Ministerio de Educacion, a pesar que estos
materiales educativos en su mayoria estan desactualizados, como los globos
terraqueos, los planisferios (que incluyen paises que ya no existen y excluyen

las nuevas).

El 100% de los profesores no utilizan los espacios no convencionales
(fiestas patronales, movilizaciones, festividades artisticas culturales,
reuniones de la sociedad civil) como medios y materiales educativos, por la
rigidez de las instituciones educativas, por la escasa coordinacién entre los
profesores; contribuyendo asi con la deficiente formacion con respecto a la

identidad de los estudiantes.

En las direcciones del proceso de ensefianza aprendizaje el 20% de
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profesores utiliza la musica ayacuchana a veces como material educativo y
el 80% no lo utiliza, en una region donde los adultos festejan la mayoria de
las actividades familiares y social con la miisica ayacuchana; esta actitud en
el sistema educativo hace que los estudiantes opten por escuchar y cantar otro

tipo de musica que no pertenece a la region.

Ayacucho es una ciudad con historia milenaria, con riqueza cultural y
artistica que se observa en sus fiestas durante todo el afio, en su musica,
museos, casonas, en los sitios arqueoldgicos, en las actividades cotidianas de
sus habitantes; sin embargo esta riqueza de la cultura viva no es utilizado
como medio y material educativo en las direcciones de aprendizaje del
sistema educativo ayacuchano, ya que el 100% de profesores realiza visitas
guiadas a veces para la instruccién y la formacién de los estudiantes de la

educacion basica.

Las instituciones de formacién profesional inicial, como las
universidades, pedagogicos yAescuelas superiores de la region no le dieron
una formacién basica en la elaboracién de materiales educativos para las
direcciones del proceso de ensefianza aprendizaje de las ciencias sociales; ya
que el 100% de profesores de dicha area elaboran sus materiales, a veces, en
un lugar donde abundan materiales adecuados para su construccioén y asi
contribuir con el mejor aprendizaje de los estudiantes, aunque llevados por su

formacidon eminentemente tedrica.
Proceso de aplicacion del Casino Cultural

4.2.2.1 Seleccion de temas para el casino cultural
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Tabla N° 07: El contexto cultural como medio y material educativo

CONTEXTO CULTURAL TEMAS A TRATAR

Museo Hipolito Unanue  |e  Fuentes de la historia

Divisién de la Historia ayacuchana
Ceramica

Textileria

Interculturalidad

Viviendas en la region

Tiempo historico
Desarrollo cultural
Arquitectura regional
Poblacion

Iconografia andina

Identidad
Comunicacion
Vestimenta

Carretera Ayacucho Sivia

Relieve

Cuenca

Pisos ecologicos

Actividad econdmica en Ayacucho.

Fuente: fichas de observacion del contexto
Observando y analizando la matriz de contenidos de Historia,

Geografia y Economia del Primer Grado, y la ficha de observacién del

contexto cultural y social, de toda la riqueza que existe en el contexto
cultural y social de Ayacucho, se ha elegido cuatro motivos para ser
utilizados como medio y material educativo en un casino cultural para
ser utilizado en el proceso ensefianza aprendizaje de las ciencias
sociales: Museo Hipélito Unanue, viviendas en la regidn, iconografia

andina, carretera Ayacucho Sivia.

El Museo Hipdlito Unanue, es un recurso potencial en nuestra
regidén que nos permite reconstruir nuestra historia regional, lugar donde
se encuentra restos culturales dejados por nuestros antepasados. Hace
20,000 afios antes de Cristo, el hombre ayacuchano inici6 con la
construccién de su cultura, la ciencia, la tecnologia, su concepcion

sobre el mundo, su arte, su forma de transmitir conocimientos de
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generacion en generacion. El Museo Hipolito Unanue es el lugar donde
podemos encontrar estos restos que el hombre ha ido dejando para
sentirnos orgullosos de nuestra identidad y seguir su ejemplo para
seguir construyendo una sociedad con identidad propia y mas justa para
todos; es un material educativo con potencial y rica para ser utilizado
por todos los profesores de los diferentes niveles educativos, ya que nos
permite la construccién de conocimientos con el enfoque histdrico

cultural propio y a favor de nuestra region.

Las viviendas en la region, pareciera que sélo nos permite
protegernos de las inclemencias del tiempo, de proteger nuestros bienes
y nuestras intimidades familiares. En nuestra regién se encuentran
viviendas que nos cuentan la historia de las familias, las comunidades,
la sociedad, la lucha con la naturaleza por sobrevivir y las ambiciones
de los hombres. En nuestros dias observamos que las cuevas siguen
siendo utilizados como vivienda, las casas con piedra sin aditivos, las
chukllas, las casas con tapial, adobe, madera, con techos de ichu,
palmera, teja, calamina y hoy con material noble (cemento); es un
recurso del contexto cultural actual que nos sirve para reconstruir
nuestro pasado, entender el tiempo histérico, de como enfrentar a la
naturaleza y vivir en armonia con ella, entender la distribucion de la
poblacion en la region, las relaciones sociales, etc. Este material
educativo no tiene precio, nos permite desarrollar la conciencia critica,

de identidad y de civismo

La poblacion, en especial los artistas andinos, en sus diferentes
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manifestaciones utilizan iconografias para dar a conocer lo que desea,
lo que siente, lo que quiere, para comunicarse con los demas, estas se
encuentran plasmadas en el adorno de sus prendas de vestir, en la forma
de vestir, en el retablo, tejido, ceramica, y otros. Este recurso se
encuentra al alcance nuestro en todas las actividades de la poblacién y
en el area de Ciencias Sociales nos permite desarrollar contenidos de
civismo, identidad, estados de dnimo, relaciones sociales, motivo por el
cual fue seleccionado para ser representado en el casino cultural como

medio y material educativo.

Los ayacuchanos tenemos una geografia especial ya que tenemos
el 95% de los pisos ecolégicos que existen en el Perd, lo tinico que no
contamos es con la costa, esta riqueza geografica, climatica, ecologica,
econdmica, se observa en el recorrido de la carretera Huamanga -
Sivia, 6 horas de viaje para poder disfrutar y desarrollar el amor a
nuestra regioén, de pertenencia y compromiso de proteccion. Este
contexto cultural, utilizado como medio y material educativo, nos
permite desarrollar la conciencia critica, de identidad, de civismo y
muchos més aspectos; fue la razén por la que se eligié para ser utilizado

en el casino cultural.

s

Existen una infinidad de contextos culturales que nos permiten
mejorar la educacién y mejorar el nivel de aprendizaje de los
estudiantes; para desarrollar la conciencia critica, de identidad y de

civismo se selecciond los cuatro motivos arriba indicados.
4.2.2.2 Validacion del casino cultural

Para seleccionar los cuatro motivos se realizaron actividades

diversas: se visitdé el Museo Hip6lito Unanue para fotografiar con
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autorizacidon de las autoridades los restos existentes en ella, se visitd
comunidades campesinas como Chuschi, Tambo, Acco para observar y
fotografiar las prendas que contienen iconografias y las viviendas;
también se realizd un viaje hasta la comunidad de Sivia, donde se
identifico y fotografio los diferentes pisos ecolégicos existentes en esta
ruta, asimismo se identificé y selecciond la variedad de musica
ayacuchana. Una vez seleccionado los motivos y las fotografias se

realizé una consulta a expertos:

Tabla N° 08: Divisién de la historia, iconografia andina, pisos

ecoldgicos y viviendas

Material Educativo Totaimente De En
de acuerdo acuerdo | Indeciso | desacuerdo
Es del contexto 5 100% 0] 0% |10] 0% |0 0%

Permite el desarrollo de | 4 80% 1] 20% {0 0% |0 0%
identidad

Dinamiza una clase 5 100% 0] 0% 10| 0% |0 0%

Util en momentos de - 41 .80% 4 20% (0] 0% |0 0%
clase

Permite Const. 5 100% |1} 0% (0| 0% |0 0%
Aprend.soc.hist.cult.

Grafico N° 02 Division de la historia, iconografia andina, pisos
ecolégicos y viviendas
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Los expertos después de observar y manipular los casinos en
forma individual vertieron su opinion: el 100% de los expertos
confirman que las imagenes del casino son del contexto socio cultural
de la regién Ayacucho; el 80% de los expertos se encuentra totalmente
de acuerdo y el 20% de acuerdo que el casino cultural permite el
desarrollo de la identidad cuando es utilizado en los proceso de
ensefianza aprendizaje; el 100% opina que el casino cultural dinamizara
las direcciones del proceso de ensefianza aprendizaje en sus diferentes
momentos, ya que es 1til en cada una de ellas, la misma le permitira una
construccion de un aprendizaje socio histdrico cultural que perdure en
el tiempo. Al profesor de Ciencias Sociales el uso de casino cultural le
permitira desarrollar el civismo, identidad y la capacidad critica de los
estudiantes ya que es extraido del contexto socio histdrico cultural de la

region Ayacucho

Los expertos validaron por su utilidad en un proceso de ensefianza
aprendizaje socio historico cultural que permite una construccién de
aprendizaje para la vida.

4.2.2.3 Aplicacion del casino cultural

Tabla N° 09 Uso del casino cultural en el proceso de ensefianza

aprendizaje

Mom. de la E-A Actividades

Inicial Se presento a los estudiantes para jugar casino.

Motivacion Se invitd a los estudiantes que opinen sobre el casino y
den sus apreciaciones por grupo.

Bésica El profesor explica los temas utilizando las cartas

Practica Por grupos observan cartas encomendadas y justifican
cada una de ellas.

Evaluacion Ubicar las cartas de manera secuencial y explicar con
detalle uno por grupo.

Extension Dialogar con los padres sobre la realidad familiar y la
historia.

Fuente: fichas de observacién de las direcciones de la ensefianza aprendizaje
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Terminado las direcciones de clase, los estudiantes continuaron
con el proceso de construccion de sus aprendizajes al dialogar con sus

familiares sobre los temas tratados utilizando el casino cultural.

4.2.3 PROCESO DE LA APLICACION DE LA MUSICA AYACUCHANA

4.2.3.1 Seleccion de ritmos de la miisica ayacuchana.

Tabla N° 10: La miisica ayacuchana

Temas Motivos para cantar
Malicia Malicia e Amor al préjimo y ala vida

(CARNAVAL) e Posibilidad de cambio de todas las
personas sin importar la edad y el
tiempo.

Tanto tiempo te esperé

= (€ YCHA) ¢ Responsabilidad con uno mismo y con
Hojita de la coca sus semejantes
: (WAYNO) Los sufrimiento son momentineos
Contigo_hasta el amanccer Existe salidas a los problemas
(ARASKASKA) salidasa los p

Juego con alegria

Fuente: fichas de observacion del contexto

En Ayacucho, existe variedad de género y de ritmo musical, de
las cuales se eligi6 el Camaval, Chimaycha, Wayno, Araskaska,
(anexo 11) 4 ritmés y un tema de cada uno de ellos, las letras de las
composiciones estan dirigidas a los puberes que estin pasando a la
adolescencia, los mensajes son adecuados de Malicia malicia, Tanto
tiempo de esperé, Hojita de la coca, Contigo hasta el amanecer; estas
composiciones versan sobre el amor a la vida, al prdjimo, la
responsabilidad con uno mismo y con sus semejantes, los problemas
son momentaneos y las dificultades siempre tienen salida, cuando existe

un compromiso de cambio sin importar la edad ni condicién, cuando

uno enfrenta con alegria.
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4.2.3.2 Validacion de la misica ayacuchana

Tabla N° 11: Carnaval, Chimaycha, Wayno, Araskaska

Material Educativo Totalmente! De En

de acuerdo | acuerdo | Indeciso | desacuerdo
Es regional 5] 100% 0] 0% |0 0% | 0| 0%
Contiene mensaje 4| 80% |1] 20% {0} 0% | O 0%
Es motivador 51 1060% 0] 0% J0] 0% | O 0%
Contrib. con el Des. del Civ. 51 100% |0} 0% 0| 0% | O 0%
Fav.Constr.Aprend.Soc Hist.Cult. | 5| 100% |[0] 0% {0} 0% | O 0%

Griafico N° 03 Carnaval, Chimaycha, Wayno, Araskaska
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Una vez grabada e impreso las letras de la musica ayacuchana se
presentaron y se consultdé a expertos en el campo educativo para su

opinion:

Los expertos opinaron a favor, el 100% estan totalmente de
acuerdo con la propuesta, por ser una manifestacion musical de la
regidn; con respecto al mensaje de los contenidos de las letras el 20%
estuvieron de acuerdo y el 80% totalmente de acuerdo, porque los
mensajes responden a la realidad del grupo etario; el 100% estan
totalmente de acuerdo que la musica ayacuchana es motivador en un

proceso de ensefianza aprendizaje; el 100% estan totalmente de acuerdo
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que la misica ayacuchana contribuye con el desarrollo del civismo de
los estudiantes, la identidad, conciencia critica y permite una
construccion del Aprendizaje Socio Historico Cultural. Esta opinién
favorable de los expertos permitié su aplicacion en el proceso de

ensefianza aprendizaje.
4.2.3.3 Aplicacion de la misica ayacuchana

Tabla N°12 Uso de la miisica ayacuchana en el proceso de

ensefianza aprendizaje

MOMENTOS ACTIVIDADES
DE LA E-A

Inicial Al inicio de clase se le reparte un cancionero a cada
estudiante, se prende la grabadora y se canta leyendo el
cancionero acompafiado por la musica reproducida en la
grabadora.

Motivacién Se pregunta a los estudiantes sobre el ritmo y el mensaje.

Biésica - ‘

Practica -

Evaluacién -

Extension Copiar las letras de otra musica ayacuchana con
participacion de los miembros de familia

Salida Se repite la accion que se presentd(se canta leyendo el
cancionero)

Fuente; fichas de observacion del proceso de ensefianza aprendizaje
La tabla N° 12 nos presenta como fue el proceso de aplicacién de
la musica ayacuchana en el proceso de ensefianza aprendizaje socio

histérico cultural.

El profesor entrega un cancionero a todos los estudiantes y le
explica el motivo de la actividad, advirtiendo que todos deben cantar, al
realizar la actividad todos cantan leyendo el cancionero acompafiado
por un fondo musical, el salon se llena de voces, terminada la actividad
los estudiantes exigen seguir cantando; la misma actividad se repite al
concluir la clase, la primera clase fue arascasca, luego carnaval, wayno

y chimaicha.
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Cuando finaliza la actividad los estudiantes cantan con respeto,

entusiasmo y con naturalidad los ritmos de la muisica ayacuchana

presentada en la investigacion. Asimismo elaboraron y presentaron un

cancionero con la ayuda de los padres de familia y demas familiares.

4.3 RESULTADOS DE IMPACTO EN LA ENSENANZA APRENDIZAJE

En el proceso de la investigacion, en cumplimiento a lo programado

en la investigacion, se aplicé la pre prueba antes de utilizar el casino cultural

y la misica ayacuchana, en los procesos de ensefianza aprendizaje, al

concluir con la propuesta se aplicd la misma como post prueba, en ambos

grupos de investigacion. Solo se presenta el resultado estadistico del grupo

experimental y el de control se presenta en la contrastacion de la hipdtesis.

En las siguientes tablas y graficos se presenta el resultado estadistico

del proceso de investigacion. Con el uso del casino cultural y la misica

ayacuchana, como medio y material educativo en el proceso de ensefianza

aprendizaje de Historia y Geografia, se midio el desarrollo de Ia conciencia

civica, critica y de identidad en los estudiantes del primer grado de

educacion secundaria.

GRUPO EXPERIMENTAL

Tabla N° 13 Conciencia Civica (pre - prueba)

CAPACIDAD OBSERVADA ) | CON CIERTA | A VECES NO
FRECUENCIA

Ayuda al compatiero 13% 23% 43% 21%
Contribuye con el orden y la 10% 17% 46% 27%
disciplina
Respeta la opinion del compafiero | 13% 27% 27% 33%
Cumple las normas de convivencia | 0% 23% 40% 37%
Respeta las normas sociales 0% 7% 43% 50%
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En la tabla N° 13, sobre la dimensién de la conciencia Civica, el
resultado en los indicadores son: ayuda al compaiiero, el 13% si ayuda, el 23%
con cierta frecuencia, el 43% a veces y 21% no; contribuye con el ordeny la
disciplina el 10% si contribuye con el orden y la disciplina, el 17% con cierta
frecuencia, el 46% a veces y 21% no; respeta la opinién del compafiero el 13%
si respeta la opinion del compafiero, el 27% con cierta frecuencia, el 27% a
veces v 33% no; cumple las normas de convivencia ningunos cumplen
permanentemente las normas de convivencia, ¢l 23% con cierta frecuencia, el
40% a veces y 37% no; respeta las normas sociales ningunos cumplen
permanentemente las normas sociales, el 7% con cierta frecuencia, el 43% a
veces y 50% no.

Grafico N° 04 Conciencia Civica (pre - prueba)
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En el grafico N° 04, los resultados sobre la dimensién de conciencia Civica,
expresados en los indicadores, son: ayuda al compaiiero sélo el 13% de estudiantes
responden que si ayuda al compafiero, el 23% con cierta frecuencia, el 43% a veces

vy 21% no, mas del 50% de los estudiantes demuestran indiferencia con respecto a la
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ayuda al compafiero en un sociedad con predominio andino de solidaridad;
contribuye con el orden y la disciplina, el 10% de los estudiantes estan interesados
en contribuir con el orden y la disciplina en la institucion educativa, el 17%
participa con cierta frecuencia, el 46% solo cuando se les exige y 21% es
totalmente indiferente y demuestra individualismo; respeta la opinién del
compafiero, el 13% dialoga horizontalmente respetando la opinién de sus
compafieros, €l 27% con cierta frecuencia con sus compafieros de grupo (su
mancha), el 27% a veces cuando el profesor les deja trabajo, se ponen de acuerdo
_para cumplir Ja misma y el 33% impone su opinion sin respetar la opinion de su
compafiero aduciendo sin razén que sus ideas son mejores; cumple las normas de
convivencia, como existe indiferencia, trabajo individual, ninguno cumple por
conviccion las normas de convivencia, el 23% con cierta frecuencia las que cuentan
con familias integrales y padres exigentes, el 40% solo por la exigencia del profesor
de asignatura y el 37% son indiferentes a las normas de convivencia en la
institucién educativa; respeta las normas sociales, ninguno de los estudiantes se
esfuerzan por respetar las normas sociales impuestas por la sociedad, el 7% con
cierta frecuencia por trabajo de sus padres dentro de la familia, el 43% a veces por
su asimilacion de los contenidos de las asignaturas dictadas en la institucion
educativa y 50% desconoce las normas sociales de su comunidad.

Tabla N° 14 Conciencia Civica (post - prueba)

CAPACIDAD SI | CONCIERTA | AVECES | NO
OBSERVADA FRECUENCIA ,
Ayuda al compafiero 73% 27% 0% 0%
Contribuye con el orden yla | 63% 30% 7% 0%
disciplina
Respeta la opinion del 73% 17% 10% 0%
compaiiero
Cumple las normas de 57% 30% 13% 0%
convivencia :
Respeta las normas sociales | 37% 43% 20% 0%
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En la tabla N° 14, en la dimensidén conciencia Civica, en el indicador: ayuda
al compafiero el 73% si ayuda, el 27% con cierta frecuencia, el 0% a veces y 0%
no; contribuye con el orden y la disciplina el 63% si contribuye con el orden y la
disciplina, el 30% con cierta frecuencia, el 7% a veces y 0% no; respeta la opinion
del compaiiero el 73% si respeta la opinién del compafiero, el 17% con cierta
frecuencia, el 10% a veces v 0% no; cumple las normas de convivencia el 57%, el
30% con cierta frecuencia, el 13% a veces y 0% no; respeta las normas sociales
37%, el 43% con cierta frecuencia, el 20% a veces y 0% no.

Grafico N° 05 Conciencia Civica (post - prueba)
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En el grafico N° 05, se observa después de la aplicacion del experimento, un
cambio significativo, sobre la dimension conciencia Civica, en el indicador: aynda
al compafiero, el 73% de estudiantes responden que si ayuda al compaifiero, el 27%
con cierta frecuencia, el 0% a veces y 0% no, el 100% de los estudiantes
demuestran interés por ayudar al compafiero y trabajar en grupo; contribuye con el
orden y la disciplina el 63% de los estudiantes estan interesados en contribuir con
el orden y la disciplina en la institucién educativa, el 30% participa con cierta

frecuencia, el 7% s6lo cuando se les exige y el 0% no, el 93% de los estudiantes
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contribuye con el orden y la disciplina; respeta la opinién de‘l compaiiero el 73%
dialoga horizontalmenté respetando la opinion de sus cpmpaﬁeros; el 17% con
cierta frecuencia con sus compafieros, el 10% a veces cuando el profesor les deja
trabajo se ponen de acuerdo para cumplir y el 0% no, el 90% de los estudiantes
respeta o comparte la opinion de sus compafieros; cumple las normas de
convivencia el 57% cumplen por conviccion las normas de convivencia; el 30% con
cierta frecuencia las que cuentan con familias integrales y padres exigentes, el 13%
solo por la exigencia del profesor de asignatura y el 0% no, el 87% de los
estudiantes cumplen las normas de convivencia; respetan las normas sociales, el
37% si respetan, el 43% con cierta frecuencia con ayuda de los padres en el seno
del hogar, el 20% a veces por su asimilacion de los contenidos de las asignaturas
dictadas en la institucion educativa y 0% no, el 80% de los estudiantes respetan las

normas sociales.

Los estudiantes en su totalidad estan dispuestos a seguir y traBajar cuando
existe un trabajo que involucre a los agentes educativos, los recursos del contexto y
la cultura local, el cambio es significativo entre el resultado entre la pre y post
prueba como se demuestra en el grafico de post prueba, el 100% de los estudiantes
demuestran interés por ayudar al compafiero y trabajar en grupo, el 93% de los
estudiantes contribuyen con el orden y la disciplina, el 90% de los estudiantes
respetan o comparten la opinién de sus compafieros, el 87% de los estudiantes
cumplen las normas de convivencia y el 80% de los estudiantes respetan las
normas sociales. Los estudiantes estdn a la espera y el compromiso de cambio
especialmente del profesor, la conciencia civica se inicia con el cambio personal y

desde las aulas.
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IDENTIDAD

Grupo experimental

Tabla N° 15 Sentimiento de Identidad (pre - prueba)

CAPACIDAD OBSERVADA CON CIERTA

SI  |FRECUENCIA| A VECES | NO
Canta con Entus. la Mus. Ayac. | 13% 37% 40% 10%
Inter. opiniones en Quechua 0% 0% 20% 80%
Sustenta la Manif. Cult. de 7% 37% 56% 0%
Ayac.
Describe la iconografia andina 0% 17% 30% 53%
Respeta la cultura ayacuchana 17% 23% 60% 0%

En la tabla N° 15, en la dimension sentimiento de identidad, en el
indicador: canta con entusiasmo la musica ayacuchana, el 13% si cantan, el 37%
con cierta frecuencia, 40% a veces y 10% no; intercambia opiniones en Quechua,
el 0% si, el 0% con cierta frecuencia, el 20% a veces y 80% no; sustenta la
manifestacion cultural de Ayacucho 7% si, 37% con cierta frecuencia, 56% a veces,
0% no; describe la iconografia andina, 0% si, 17% con cierta frecuencia, 30% a
veces, 53% no; respeta la cultura ayacuchana 17% si, 23% con cierta frecuencia,

60% a veces, 0% no.

Grafico N° 06 Sentimiento de Identidad (pre - prueba)
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En el grifico N° 6, en la dimensién de sentimiento de identidad, en el
indicador: canta con entusiasmo la musica ayacuchana el 13% canta con frecuencia
en una comunidad donde se difunde permanentemente {a musica ayacuchana, el
37% canta con cierta frecuencia, el 40% de vez en cuando por exigencia de la
familia o los profesores en horas culturales y el 10% no canta la musica ayacuchana
pero si prefieren otras; intercambia obiniones en Quechua, no se observa en los
estudiantes la comunicacién utilizando el Quechua en la institucién educativa,
tampoco con cierta frecuencia, el 20% a veces cuando estin en grupos entre los que
manejan el idioma mencionado y 80% se comunica en castellano; sustenta la
manifestacion cultural de Ayacucho, el 7% de los estudiantes defienden con criterio
la riqueza cultural local demostrando identidad, el 37% con alguna frecuencia
cuando participan en las festividades de muestra comunidad, el 56% a veces cuando
el profesor exige, de alguna manera todos se identifican y defienden; describe la
iconografia andina, ningunos afirman manejarlos con criterio, el 17% con cierta
frecuencia por estudio en los afios anteriores, el 30% solo cuando el profesor exige,
el 53% manifiesta desconocer la iconografia andina; respetan. la cultura
ayacuchana, el 17% conocen y respetan la riqueza cultural de su comunidad, el
23% con cierta frecuencia al participar en las actividades de la comunidad, el 60%

s6lo cuando el profesor exige, de alguna manera todos defienden.

Tabla N° 16 Sentimiento de Identidad (post - prueba)

Capacidad observada SI CON CIERTA A NO
FRECUENCIA [VECES
Canta con Entus. la Mis. Ayac. 63% 37% 0% 0%
Inter. opiniones en Quechua 30% 47% 23% | 0%
Sustenta la Manif. Cult. de Ayac. | 57% 33% 10% | 0%
Describe la iconografia andina 60% 40% 0% 0%
Respeta la cultura ayacuchana 73% 27% 0% 0%
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En la tabla N° 16, en la dimension sentimiento de identidad, en el
indicador: canta con entusiasmo la musica ayacuchana, el 63% de estudiantes
responden si canta, el 37% con cierta frecuencia, 0% a veces y 0% no; intercambia
opiniones en Quechua, el 30% si, el 47% con cierta frecuencia, el 23% a veces y
0% no; sustenta la manifestacion cultural de Ayacucho, 57% si, 33% con cierta
frecuencia, 10% a veces, 0% no; describe la iconografia andina 60% si, 40% con
cierta frecuencia, 0% a veces, 0% no; respeta la cultura ayacuchana 73% si, 27%
con cierta frecuencia, 0% a veces, 0% no.

Grafico N° 07 Sentimiento de Identidad (pest prueba)
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En el grafico N° 7, después del experimento, en la dimensiéon sentimiento
de identidad, en el indicador: canta con entusiasmo la musica ayacuchana, el 63%
de estudiantes responden que si cantan por ser una comunidad donde se difunde
permanentemente la musica ayacuchana en sus diferentes manifestaciones por
diferentes medios, el 37% canta con cierta frecuencia, ¢l 100% de los estudiantes
afirman que conocen y practican la misica ayacuchana, porque son provenientes de

familias con una cultura musical ayacuchana, solo por influencia de los medios de
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comunicacion se inclinan por otro; intercambia opiniones en Quechua se observa
que el 30% de estudiantes se ;:omunican con facilidad utilizando el idioma quechua
demostrando manejo de la misma, con cierta frecuencia el 47% porque no dominan
el idioma quechua de manera ﬂﬁida pero si entienden, el 23% a veces porque no
dominan el idioma pero si entienden algunas palabras, de alguna manera todos
entienden por tener una familia descendientes de la zona rural de Ayacucho con
manejo del quechua alternando con el castellano, el 77% se comunica y entienden
el quechua; sustenta la manifestacion cultural de Ayacuf:ho, el 57% de los
estudiantes defienden con criterio la riqueza cultural local demostrando identidad,
el 33% con alguna frecuencia cuando participan en las festividades de muestra
comunidad, el 10% a veces cuando el profesor exige, de alguna manera todos se
identifican y defienden, el 90% sustenta la manifestacion cultural ayacuchana;
describe algunas iconografia andina, el 60% de los estudiantes por que se encuentra
presente en la manifestacion artistica ayacuchana en sus diferentes formas, el 40%
con cierta frecuencia por estudio en los afios anteriores y la presentacion en las
direcciones de aprendizaje, el 100% de los estudiantes afirman que conocen e
interpretan algunas iconografias que estan presentes en la vida cotidiana y en la
comunidad; respeta la cultura ayacuchana, el 73% de los estudiantes respeta y
defiende la riqueza cultural de su comunidad, el 27% con alguna frecuencia por
haber sufrido alienacion por el sistema educativo y los medios de comunicacion, el
100% de los estudiantes defienden la manifestacion cultural regional.

Cuando se utilizo el casino cultural y la misica ayacuchana, se observa en la
identidad de los estudiantes un cambio en sus expresiones, el 100% de los
estudiantes afirman que conocen y practican la musica ayacuchana, porque su

familia cuenta con una cultura musical ayacuchana, sélo por falta de uso en los
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procesos de ensefianza aprendizaje se deja de lado, el ’77% de los estudiantes se
comunica y entienden en quechua, porque su familia son descendientes de la zona
rural de Ayacucho con manejo del quechua, en la institucion educativa no se
comunican por la falta de estimulo en su uso, el 90% sustenta la manifestacién
cultural ayacuchana y el 100% de los estudiantes afirman que conocen e interpretan
algunas iconografias que estdn presentes én la vida cotidiana y en la comunidad.
Todos manifiestan respeto, cuando se utiliza los recursos del contexto como medio
y material educativo en los procesos de ensefianza aprendizaje.
CONCIENCIA CRITICA
Grupo experimental

Tabla N° 17 Conciencia Critica (pre - prueba)

CAPACIDAD OBSERVADA | S1 | CONCIERTA | AVECES| NO
FRECUENCIA

Problematiza contenidos 10% 13% 40% 37%
Opina con argumento 0% 27% 63% 10%
Analiza y compara con criterio | 0% 20% 47% 33%
las imédgenes.

Expone contenidos utilizando | 0% 0% 50% 50%
el casino '
Contrasta el tiempo con la 0% 0% 30% 70%
situacion real

En la tabla N° 17, en la dimension conciencia Critica, en el indicador:
problematiza contenidos el 10% si, el 13% con cierta frecuencia, el 40% a veces y
37% no; opina con argumento 0% si, el 27% con cierta frecuencia, el 63% a veces y
10% no; analiza y compara con criterio las imagenes el 0% si, el 20% con cierta
frecuencia, el 47% a veces y 33% no; expone contenidos utilizando el casino
. cultural 0% si, el 0% con cierta frecuenpia, el 50% a veces y 50% no; contrasta el

tiempo con la situacién real 0% si, el 0% con cierta frecuencia, el 30% a veces y

70% no.
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Grafico N° 08 Conciencia Critica (pre - prueba)
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En el grafico N° 8, en la pre prueba, en la dimension conciencia Critica, en
el indicador: problematiza contenidos solo el 10% de los estudiantes afirman que si
problematizan los contenidos, ¢l 13% con cierta frecuencia por alguna exigencia, el
40% a veces cuando los profesores exigen y 37% no problematizan por el tipo de
mformacién y metodologia del profesor; opina con argumento 0% no se observa en
los estudiantes una opinién con argwmentos por iniciativa propia y que conformen
si, el 27% con alguna frecuencia cuando exige el docente, el 63% a veces sélo por
obligacion de cumplir con las exigencias metodolégicas del profesor y el 10% son
indiferentes al trabajo académico y opinién con argumento por el tipo de formacién
que ha sido sometido; analiza y compara con criterio las imagenes del casino
cultural 0% cuando se le presentd el casino y las imagenes no entienden para
analizan, en el 20% de los estudiantes se observa que existe ideas de analisis de las
imagenes, el 47% de estudiantes opinan con temor y 33% demuestran indiferencia
por desconocimiento; expone contenidos utilizando el casino cultural 0% como solo
se les presentd sin temas a tratar no se observa el uso y el valor que le puedan dar
los estudiantes, el 50% de los participantes sugieren algunos temas a tratarse con el
casino cultural y 50% demuestra indiferencia a la presentacion; contrasta el tiempo
histérico con la sitnacion real no se observa, el 30% tienen ideas vagas del tiempo

historico y 70% demuestra indiferencia.
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Tabla N° 18 Conciencia Critica (post - prueba)

CAPACIDAD OBSERVADA CON CIERTA A

SI | FRECUENCIA | VECES | NO
Problematiza contenidos 40% 47% 13% 0%
Opina con argumento 57% 40% 3% 0%
Analiza y compara con criterio las 80% 20% 0% 0%
imagenes.
Expone contenidos utilizando el casino 80% 20% 0% 0%
Contrasta el tiempo con la situacion real 57% 30% 13% 0%

En la tabla N° 18, en la dimension conciencia Critica, en el indicador:
problematiza contenidos el 40% afirma que si, el 47% con cierta frecuencia, el 13%
a veces y 0% no; opina con argumento 57% afirma que si, el 40% con cierta
frecuencia, el 3% a veces y 0% no; analiza y compara con criterio las imagenes el
80% si, el 20% con cierta frecuencia, el 0% a veces y 0% no; expone contenidos
utilizando el casino cultural 80% si, el 20% con cierta frecuencia, el 0% a veces y
0% no; contrasta el tiempo con la situacion real 57% si, el 30% con cierta

frecuencia, el 13% a veces y 0% no

Grafico N° 09 Conciencia Critica (post - prueba)
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En el grafico N° 9, en 1a post prueba, en la dimensiéon conciencia Critica, en

el indicador: problematiza contenidos después de la experiencia el 40% de los
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estudiantes si problematizan los contenidos, el 47% con algo de frecuencia
problematizan los contenidos en los procesos de ensefianza aprendizaje, el 13% a
veces por exigencia del profesor y 0% de estudiantes son indiferentes con la
problematizacién de contenidos de aprendizaje, el 87% de los estudiantes
problematizan los contenidos; opiria con argumento el 57% de los estudiantes
opinan con argumentos por iniciativa propia en los temas tratados, el 40% de los
estudiantes con alguna frecuencia argumenta con criterio personal, el 3% éor
obligacion de cumplir con las exigencias metodologicas del profesor y el 0% de los
estudiantes desinteresados de opinion con argumento después del experimento, el
97% de los estudiantes opinan con argumentos sobre los temas tratados en los
procesos de ensefianza aprendizaje; analiia y cofnpara con criterio las imagenes del
casino cultura] el 80% de los estudiantes después del uso del casi como material
educativo en el proceso de ensefianza aprendizaje analiza y compara las imagenes
del casino cultural, el 20% de los estudiantes por solicitud del profesor analiza las
imdgenes con criterio, todos sin excepcion encuentran utilidad en las imagenes del
casino cultural; expone contenidos utilizando el casino cultural el 80% de los
estudiantes exponen con facilidad contenidos académicos utilizando las imagenes
del casino cultural, el 20% de los participantes por solicitud del profesor expone
con facilidad utilizando como recurso el casino, el 100% de los estudiantes utilizan
el casino cultural para exponer los temas tratados con éxito; contrasta el tiempo
histérico con la situacion real el 57% de los estudiantes utilizando el casino
cultural entienden el tiempo historico y justifica el tiempo actual, el 30% de los
participantes sustentan el tiempo historico utilizando el casino cultural, el 13% de
!os participantes por solicitud del docente exponen el tiempo histérico, el 87% de

los estudiantes entiende con facilidad el tiempo histérico con el casino cultural.
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El uso del casino cultural y la musica ayacuchana, como medio y material
educativo permitié que el 87% de los estudiantes problematizan los contenidos de
la signatura, el 97% ‘de los estudiantes opinan con argumentos sobre los temas
tratados en los procesos de ensefianza aprendizaje, el 100% de los estudiantes
utilizando el casino cultural analiza y compara las imédgenes del casino cultural con
cierta facilidad, el 100% utilizando el casino cultural expone con dominio los temas
tratados coﬁ éxito y el 87% de los estudiantes entiende con facilidad el tiempo
historico con el casino cultural. Es un recurso potencial para desarrollar la

conciencia critica de los estudiantes
4.4 PRUEBA DE HIPOTESIS

Para la prueba de hipdtesis se utilizé la t de Student, porque se trabaja con una
hipétesis nula (Ho), y porque la muestra no supera 30 estudiantes.

PRUEBA ESTADISTICA t.

Conciencia Civica

HO= No existen difgrencias estadisticamente  significativas entte los puntajes
obtenidas antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales
Educativos del Contexto Cultural en la formacion de-una conciencia civica de
los estudiantes del 1° de Educacion Secundaria del distrito de Ayacucho.

H1=' Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del
Contexto Cultural en la formacién de una conciencia civica de los estudiantes
del 1° de Educacion Secundaria del distrito de Ayacucho.

Se ha de utilizar o.= 0,05 5 cojes



 Tabla N° 19 conciencia civica (C.H)

COMNCIENCIA ClvicA DIFERENCIA
ALUNMNO [PRE TEST {a)] POS TEST (d) D=d-a Dn2z
1 14 18 4 16
2 12 16 4 16
3 11 13 2 4
<4 12 13 1 1
5 11 13 2 4
6 8 15 7 49
4 8 iz 9 81
8 8 16 8 64
S 2 18 10 1C0
10 6 18 12 144
11 8 18 10 100
iz & 18 12 144
13 10 s 8 &4
14 8 18 10 1G0
15 11 19 2 64
is 9 19 10 100
17 il 19 8 64
is 1l 19 8 &4
18 11 20 = 21
20 12 17 5 25
21 N 16 5 25
22 10 is 5 25
23 1= 19 11 121
24 10 19 9 31
25 11 20 9 81
26 12 19 7 49
27 22 20 8 &4
28 10 20 10 100
29 i) 20 11 121
30 10 15 5 25
S " = 227 1877

Si: D= -En—D > D=227/30=1757

D
, D)2
D n

n=-1i

t, =

t~=2,530

Evaluacién del estadistico. Los grados de libertad para el caso es:

gl=30-1 =29

De la tabla t de Student con o = 0,05 5 . ¥ 29 grados de libertad es:

T29;a/2 = 2,045

Regién de
rechazo de Ho

1
¥
]
¥
§
L

Region de
rechazo de Ho

Tam= 2,045 t= 2,530
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Toma de decision:
12,530[>[2,045|, es decir |to}>|T, |. Por tanto, rechazamos la hipétesis nula Ho.

Luego concluimos que:

Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del Contexto
Cultural en la formacion de una conciencia civica de los estudiantes del 1° de Educacion

Secundaria del distrito de Ayacucho.

Identidad.

Ho= No existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del Contexto
Cultural en la formacion de la Identidad de los estudiantes del 1° de Educacion

Secundaria del distrito de Ayacucho.

H1= Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas antes y
después de la aplicacién de los Medios y Materiales Educativos del Contexto
Cultural en la formacion de la Identidad de los estudiantes del 1° de Educacion

Secundaria del distrito de Ayacucho.

Se ha de utilizar a = 0,05 5 o,




si.D-L2 5 D-21250-707

n
D
tO o e—
,_(ED)2
YD n
n~-1
t—=4,107

Tabla N° 20 identidad (C.H)
IDENTIDAD DIFEREMNCIA
:

ALUNINDO [PRE TEST (a)) POS TEST (d) D=cdl-a D2
1 e R 16 5 25
2 = 14 5 25
3 i 15 4 16
3 i 15 g3 16
5 12 i8 S 36
[=] 10 16 (=] 36
7 11 17 [=] 36
8 10 18 8 64
9 10 16 1= 36

1.0 323 17 9 S81
1L 11 i5 4 16
i=2 9 15 S 36
13 10 18 & &1
14 10 19 =] 1
is 11 19 = 64
16 13 18 5 25
17 10 19 )= 1
12 10 18 8 (=%
19 1.0 17 7 49
20 10 17 7 49
21 3 18 10 100
22 10 17 7 49
23 10 19 =) 81
24 10 13 8 64
25 10 18 8 &4
26 10 19 o 21
27 e i 20 S 1
28 12 20 8 &4
29 14 20 [=] 36
30 12 20 8 &4
N ¥ 212 1584

Evaluacion del estadistico. Los grados de libertad para el caso son:

gl=30-1 =29

De la tabla t de Student con o= 0,05 ;s ¥ 29 grados de libertad es:

T29;a/2 = 25045

Region de
rechazo de
Ho

1
1
!
)
1

Regitn de
rechazo de
Ho

Toneiz= 2,045

k= 4,107
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Toma de decision:

[4,107>|2,045|, es decir |to[>|T, |. Por tanto, rechazamos la hipétesis nula Ho.

Luego concluimos que:

Existen diferencias estadisticamente signiﬁcativas entre los puntajes obtenidas
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos-del Contexto
Cultural en la formacion de la Identidad de los estudiantes del 1° de Educacion Secundaria

del distrito de Ayacucho

Conciencia Critica

Ho= No existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del Contexto
Cultural en la formacion de la conciencia critica de los estudiantes del 1° de

Educacion Secundaria del distrito de Ayacucho.

HI= Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas antes y
después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del Contexto
Cultural en la formacion de la conciencia critica de los estudiantes del 1° de
Educacion Secundaria del distrito de Ayacucho.

Se ha de utilizar o.= 0,05 ; g




Tabla N° 21 conciencia critica (C.H)

—
; CONCIENCIA CRITICA DIFERENCIA

ALUMMNO [PRE TEST (2] POS TEST () D=d-a (S
1 10 19 =) 81
2 =3 18 10 100
3 2 17 =) 21
4 8 16 s 64
5 ) 16 =) 64
& & 14 8 &4
7 s 17 E) 21
=5 & 18 12 144
=) E) 17 3 64
10 5 18 12 144
11 10 18 = 64
12 & 18 12 144
123 =) 18 =) 81
14 7 12 11 121
15 = 19 11 121
16 =3 19 13 169
17 8 19 11 121
18 3 18 12 1449
19 9 19 10 100
20 12 18 6 36
21 11 17 6 36
22 12 17 s 25
23 2 19 11 121
24 =) 17 ) 4
25 ) 18 E) 81
26 10 19 E) 21
27 12 20 s 64
28 13 19 =] 36
29 12 17 s 25
30 10 17 7 49

~ N = 270 2570

D
o= o
$0* " =
n—1
t= 4,096

Evaluacion del estadistico. Los grados de libertad para el caso son:

gl=30-1 =29

De la tabla t de Student con o.= 0,05 ; s ¥ 29 grados de libertad es:

Tag,02= 2,045

Region de
rechazo de
Ho

Regidn de
rechazo de
Ho

Toar= 2,045

1= 4,008

121




122

Toma de decision:
[4,096[>]2,045|, es decir |to/>|T, |. Por tanto, rechazamos la hipétesis nula Ho. Luego
concluimos que:

Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidos
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del Contexto
Cultural en la formacién de la conciencia critica de los estudiantes del 1° de Educacion

Secundaria del distrito de Ayacucho.

La hipétesis general formulada genera una adecuada seleccién y uso de Medios y
Materiales Educativos del Contexto Cultural, la cual posibilitara la formacion de una
conciencia critica, civica y el sostenimiento de identidad del estudiante en el primer grado
del Nivel Secundario. Como hipdtesis especificas se formularon: existe una variedad de
medios y materiales educativos en el contexto cultural ayacuchano que pueden contribuir
positivamente en la mejorara del rendimiento académico de los estudiantes del primer
grado en Historia y Geografia. El Contexto Cultural ayacuchano, validado como Medio y
Material E_ducativo y utilizado en las direcciones de aprendizaje desarrolla la conciencia
critica, identidad y conciencia civica de estudiantes de nivel secundario del distrito de

Ayacucho.
4.5 DISCUSION DE RESULTADOS

El Itrabajo, “el contexto como Medio y Material Educativo para la Ensefianza
Aprendizaje de la Historia y Geografia en el nivel secundario del distrito de Ayacucho”, es
una investigacion que consistio en demostrar la utilidad y la riqueza pedagdgica del
contexto sociocultural de Ayacucho, para mejorar ¢l proceso de Ensefianza Aprendizaje de

la Historia y la Geografia en el desarrollo de la conciencia critica, civica y de identidad en
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la Educacion Bisica. Este trabajo tiene un sustento politico, cultural, social y pedagdgico:

Resultado avalado por la declaracion Universal de los Derechos del Nifio “El nifio
tiene derecho a recibir educacion (...) que favorezca su cultura y le permita, en
condiciones de igualdad de opoﬁunidades, desénollar sus aptitudes y su juicio individual
moral y social y llegar a ser un miembro util de la sociedad”; La Nueva Ley General de
Educacién.Peruana establece como uno de los principios la interculturalidad, resalta el
papel de la sociedad “sociedad educadora” en el proceso de ensefianza — aprendizaje.
Proyecto Educativo Nacional al 2021 - la educacion que queremos para el Peri, el
sexto objetivo estratégico propone “Una sociedad que educa a sus ciudadanos y los
compromete con su comunidad”. Plan Wari en una parte de su vision propone
“...La poblacion, formada en principios éticos y morales, muestra un elevado nivel
educativo y una sélida identidad cultural”. El Proyecto Educativo Regional de
Ayacucho al 2021, en su primer objetivo estratégico propone “Una educacion. La
Ordenanza Regional N° 010- 2008 — GRA/CR— OR N°031-2011-GR/CR, reconoce la
pluriculturalidad y el carécfer multilingiie de la sociedad que compone la region Ayacucho
e incorpora la ensefianza obligatoria del idioma quechua, ashdninca y matsigenka en la
Educaciéon Basica de la region, el Plan Regional de Accién por la Infancia y
Adolescencia en Ayacucho (PRAIA), se propone como uno de los objetivos el “alto
acceso a la educacion intercultural bilingiie”. El gobierno regional con el Plan de
Mediano Plazo para Ayacucho esta dirigiendo la construccion del Disefio Curricular
Regional, con enfoque intercultural bilingiie y ambiental. Existen politicas educativas
de nivel infemacional, nacional y regional que buscan mejorar la educacién con uso de los

diferentes recursos del contexto en la educacion bésica y superior.

El sustento cultural: Ayacucho es la cuna de una civilizacién milenaria, la Cultura
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Wari, muchas de sus manifestaciones culturales siguen practicandose como la construccion
de viviendas, se siguen utilizando los caminos disefiados, sus cantos como el qarawi, el
yarqa aspiy, el tejido, la ceramica, las formas de cultivo, las formas de alimentacion, los
restos celosamente guardados en los museos; esta riqueza cultural con identidad es poco

utilizado en el procesos de ensefianza aprendizaje a pesar de su vigencia en la actualidad.

En lo social, se fundamenta en el materialismo historico, el hombre es un ser
eminentemente bio-psico-social, entonces la sociédad es un producto de la actividad de
los hombres, es un sistema de relaciones creadas por el hombre y en el cual desarrolla su
vida, que se conforma historicamente, basado en un modo de produccion determinado, de
donde depende toda la estructura y superestructura del mismo. Es el medio donde el
hombre vive, trabaja y se desarrolla, el hombre se desarrolla gracias a la actividad social,
esta fue una condicién indispensable para su supervivencia durante el proceso de
evolucion, el hombre se adapté a la naturaleza, lo utiliza y lo transforma con trabajo
colectivo,i organizado en agrupaciones. Un pueblo instruido, culto y preparado es mds
dificil de engafiar, José¢ Marti afirma que en una sociedad “a vivir viene el hombre, la
educacion ha de prepararlo para la vida, la escuela debe romper las absurdas barreras
artificiales entre ella y la sociedad”, los agenfes educativos buscan soluciones colectivas
e individuales, integrando propuestas, caminos para abrirse paso en la vida y transformar la

sociedad en que viven, utilizando el contexto como medio y material.

En lo Pedagogico se asume el enfoque Historico-Cultural de Vigotski, L. por
tener una posicion en el materialismo dialéctico e histérico en la concepcidn de la psique
no de manera mecanica, tradicional, sino como guia metodoldgica. La esencia de cada
individualidad, como la de la personalidad, debe buscarse en el conjunto concreto de estas
relaciones mediatizadas de forma multilateral por las cosas, su peculiar relacién social

consigo mismo mediatizada a través de la relacion con otros cuerpos (otros hombres) con
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la ayuda de los objetos exteriores (el contexto general), naturales o productos de la cultura,
s6lo a través del conocimiento del otro, de sus peculiaridades, modos de actuacién, de sus
formas de interaccion, es posible lograr un conocimiento de si, un desarrollo de las
potencialidades propias en las formas culturalmente establecidas. El contexto en general
funciona como "organos funcionales" de la actividad humana, es decir, asumir la
realizacion de cualquier tipo de actividad en el curso de la vida, mediante la compensacién.
El caricter irrepetible de cada individuo se explica por su particularidad de su status socio
historico, por sus condiciones sociales de vida, por la especificidad del sistema de
interrelaciones de su micro medio en cuyo interior se forma su personalidad. El caracter
activo de los procesos psiquicos, el ser actividad productiva, transformadbra, la cultura
humana transcurfe a través de la actividad como proceso que mediatiza la relacion entre el
hombre y su realidad objetiva, el hombre modifica la realidad, se forma y transforma a si
mismo; La actividad humana transcurre en un medio social, en activa interaccion con
otras personas, a través de variadas formas de colaboracién y comunicacion, el acento
puesto en el caracter social de la actividad, el lenguaje como sistema privilegiado de
signos, da la importancia a este enfoque a la actividad conjunta; EI concepto de la
actividad, la conciencia del hombre se origina en su vida real, como producto no de un
conocimiento de la realidad, sino de la relacion que establece con su realidad; El caracter
mediato de los procesos psiquicos el postulado de la inmediatez afirma que la psique es
algo dado internamente al sujeto en las estructuras cerebrales en el espacio y en el tiempo
de sus interrelaciones activas con el mundo; la transicion del caricter interpsicolégico el
desarrollo psiquico del nifio toda funcién aparece en accion dos veces, en dos planos:
primero en el social, y luego en el psicoldgico; ¢l analisis psiquico de la actividad y la
conciencia revela sus cualidades sistémicas generales del hombre, como integridad

psiquica empirica, manifiesta sus propiedades en todas las formas de interaccion en que
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participa, Vigotski analiza las relaciones de dos esferas: Ia cognoscitiva y la afectiva.

Su concepcion del aprendizaje para Vigotski el aprendizaje es una actividad
social, de produccion y reproduccion del conocimiento mediante la cual él estudiante
asimila los modos sociales de actividad y de interaccién, bajo condiciones de orientacion
e interaccion social, pone en el centro de atencion al sujeto activo, su interaccidn con otros
sujetos sus acciones con el objeto con la utilizacion de diversos medios en condiciones
sociohistoricas determinadas, le asigna una importancia medular a la revelacion de las
relaciones existentes entre el desarrollo y el aprendizaje, resulta imprescindible revelar
como minimo dos niveles evolutivos: el de sus capacidades reales y el de sus
posibilidades para aprender con ayuda de los demas. La diferencia entre estos dos

niveles es lo que denomina "zona de desarrollo préximo" que se define como "..la
distancia entre el nivel real de desarrollo determinado por la capacidad de resolver un
problema y el nivel de desarrollo potencial, determinado a través de la resolucion de un
problema bajo la guia de un adulto o en colaboracion con otro compafiero mas capaz”, a las
primeras, Vigotski las denominaba "capullos" o."flores" del desarrollo, en lugar de "frutos"
como podrian denominarse las segundas. La zona de desarrollo préximo ayuda a presentar
una nueva formula para la teoria y la practica pedagdgica. A partir de la afirmacion "...que
el 'buen aprendizaje es s6lo aquel que precede al desarrollo”, las instituciones escolares y la
pedagogia deben esforzarse en ayudar a los estudiantes a expresar lo que por si solos no
pueden hacer”... en desarrollar en su interior aquello de lo que carecen intrinsecamente en
su desarrollo", el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces
de operar sélo cuando el estudiante estd en interaccion con las personas de su entorno y en
cooperacion con algin semejante, una vez que se han internalizado estos procesos se

convierten en parte de los logros evolutivos independientes, el desarrollo va de la mano

con el proceso de aprendizaje. Para el enfoque historico-cultural lo central en el proceso de
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ensefianza consiste en estudiar la posibilidad y asegurar las condiciones (sistema de
relaciones, tipos de actividad) para que el estudiante se eleve mediante la colaboracion, la
actividad conjunta, a un nivel superior, partiendo de lo que ain no puede hacer solo, llegar
a lograr un dominio independiente de sus funciones, el estudiante, implica utilizar todos los
resortes de que dispone en su personalidad (su historia académica, sus intereses
cognoscitivos, sus motivos para el estudio, su emocionalidad) en relacién con los que
aporta el grupo de clase, involucrando a los propios estudiantes en la construccién de las
condiciones mas favorables para el aprendizaje y el profesor, supone extraer de si mismo,
de su preparacion cientifica y pedagogica todos los elementos que permitan el despliegue
del proceso el redescubrimiento y reconstruccion del conocimiento por parte del
estudiante; de sus particularidades personales, la relacion de comunicacion en sus distintos
tipos de funcion (informativa, afectiva y reguladora) que permita un ambiente de

cooperacion y de colaboracion, de actividad conjunta dentro del aula.

La enseiianza debe contribuir al proceso de transformacion social y personal,
partiendo de la finalidad sociopolitica de las instituciones educativas, con conocimientos,
métodos, procedimientos y valores acumulados por la comunidad con resonancia en la vida
personal del estudiante. La ensefianza brinde las condiciones requeridas, no sélo para la
formacion de la actividad cognoséitiva del estudiante, para el desarrollo de su pensamiento,
de sus capacidades y habilidades, sino también para los distintos aspectos de su
personalidad, un verdadero nivel de conciencia de los conocimientos cuando los
estudiantes no los reciben ya preparados, sino cuando ellos mismos en su actividad revelan
las condiciones de su origen y transformacion. Es necesario organizar el proceso de
asimilacion del estudiante garantizando los tres componentes funcionales en toda

actividad; la parte orientadora, la ejecutora y la de control.

Proceso de Ensefianza Aprendizaje, conforma una unidad que tiene como
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propésito esencial contribuir a la formacion integral de la personalidad del estudiante, el
profesor ensefia y aprende, el aiumno aprende y enseiia, el proceso de ensefianza —
aprendizaje es uno solo, con caricter dialéctico e integral, que conlleva la participacion
activa tanto del profesor como de los estudiantes, e implica a su vez precisar los objetivos
de ensefianza que los adolescentes asumen como sus objetivos de aprendizaje, para llegar a
los diferentes niveles de esencia del contenido (conocimientos, habilidades, habitos,
destrezas, normas actitudes y valores) con la utilizacién de formas de organizaciér;,
métodos y medios de ensefianza que posibilitan la adquisicion de eso saberes que el -

profesor y los adolescentes deben evaluar sistematicamente desde una concepcion de

proceso y resultado.

Con estos enfoques como base se selecciona los materiales educativos del contexto,
para esto es necesario comentar sobre material educativo y el contexto socio cultural como
medio y material educativo: se entiende por material educativo todo elemento fisico
(auditivo y visual) que ofrece mensajes educativos en un determinado proceso de
ensefianza aprendizaje especifico. El medio es el canal a través del cual se transmite un
mansaje y medio educativo es un concepto amplio que incluye a todo elemento que facilita
el proceso de ensefianza aprendizaje y el desarrollo de los estudiantes. El contéxto socio
cultural como medio es la realidad social y cultural de una comunidad que permite al
estudiante al observar y cuando participa como agente activo de la comunidad interiorizar
todos los mensajes que emite la comunidad y el contexto socio cultural como material
educativo es cuando se utiliza la realidad social y cultural en un proceso de ensciianza

aprendizaje con tema especifico.

Como primer problema especifico se formulé ;qué medios y Materiales

Educativos del Contexto Cultural se pueden utilizar para organizar la ensefianza de la
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asignatura de Historia y Geografia, en los centros educativos del distrito de Ayacucho?, y
como objetivo especifico identificar y seleccionar medios y materiales educativos del
contexto cultural que pueden influir en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Historia

y Geografia.

Los profesores del area de Ciencias Sociales en el distrito de Ayacucho, en un
100% utilizan los materiales educativos donados por el Ministerio de Educacion, en su
mayoria desactualizados (globos terriqueos, los planisferios y otros); el 100% de los
profesores no utilizan los espacios no convencionales (fiestas patronales, movilizaciones,
festividades artisticas culturales, reuniones de la sociedad civil) como medios y materiales
educativos; el 20% de profesores utiliza la musica ayacuchana y el 80% no lo utiliza, en
una region donde los adultos festejan la mayoria de las actividades familiares y social con
la musica ayacuchana, esta actitud hace que los estudiantes opten por escqcha_r y cantar
otro tipo de musica que no pertenece a su cultura; Ayacucho es una ciudad con historia
milenaria, con riqueza cultural y artistica expuestas durante el afio, en su musica, museos, -
casonas, en los sitios arqueologicos, en las actividades cotidianas de sus habitantes, sin
embargo esta riqueza de la cultura viva no es utilizado como medio y material educativo en

las direcciones de aprendizaje.

Con la ayuda de instrumentos de investigacion como ficha de observacion y de
entrevista se inicid a identificar medios y materiales educativos en el contexto ayacuchano,
donde se encontrd con posibilidades de uso en un proceso de ensefianza aprendizaje calles,
viviendas, restos arqueoldgicos, mercados, talleres de produccion de arte popular diverso,
ferias gastrondmicas, vestimenta, programas televisivos, programas radiales, carreteras,
miusica diversa; de los cuales con apoyo de expertos se selecciond la iconografia

ayacuchana, tipos de vivienda, el tiempo historico, los pisos ecoldgicos en la carretera
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Ayacucho — Sivia y misica ayacuchana, los cuatro primeros motivos se organizaron en un
casino cultural para ser utilizado como un material educativo visual y la altima como
material audio visual. Se cumplié con el primer objetivo especifico por la existencia

variada de posibilidades que existen en nuestra comunidad.

Los expertos después de observar y manipular los casinos en forma individual
concordaron que el casino cultural como medio y material educativo, en un 100% de los
contenidos son del contexto, le permitira el desarrollo de la identidad, el 100% concuerdan
que dinamiza las clases y es ttil en todos los momentos de la clase, los expertos validaron
por su utilidad en un proceso de ensefianza aprendizaje socio historico cultural que permite
una construccion de aprendizaje para la vida. Lo mismo ocurrié con la misica, existe
variedad de género y de ritmo musical, de las cuales se eligié el Carnaval, Chimaycha,

Wayno, Araskaska con opinion favorable de los expertos.

Para trabajar en el aula se construyd, con los profesores del area, la matriz de
contenido donde se diversificd los contenidos, programacion anual, las unidades didacticas
luego se disefio las clases con los temas a trabajar utilizando el casino cultural y la musica

ayacuchana.

Como segundo problema especifico se formuld ;el uso de los medios y Materiales
educativos del Contexto Cultural debidamente evaluados influyen en la calidad del
Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Historia y Geografia?, y como objetivo
especifico optimizar la calidad del proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Historia y la
Geografia, utilizando Medios y Materiales Educativos del Contexto, a fin de desarrollar la

conciencia critica, de identidad y civica, de los estudiantes del nivel secundario.

Confiabilidad de los instrumentos, elaborado una lista de cotejo para cada
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dimension con cinco indicadores y cuatro reactivos para cada indicador, se aplicé a 10
estudiantes de la muestra, cuyos resultados utilizando el programa SPSS, segin Alfa de
Cronbrach 0,766, Alfa de Cronbach basada en los elementos tipificados 0,740, N° de

elementos 15, aplicado al pre prueba la confiabilidad es aceptable.

El tipo de investigacion es cuantitativa, el método es experimental (cuasi
experimental), con disefio de pre-test y post-test con grupo de control, como muestra se ha

elegido primero A, turno mafiana de la Institucion Educativa “Mariscal Caceres”.

Los resultados observados después de investigacion sobre la variable dependiente
son:

Sobre la dimension econciencia Civica, el resultado de la evaluacién PISA 2013
nos ubica en el ltimo puesto; sin embargo, segln la empresa evaluadora los estudiantes
peruanos asistentes tienen deseos de aprender y con relacion feliz a las instituciones
educativas, los estudiantes no son obstaculos educativos, son sujetos activos, como queda
demostrado en este trabajo después de la aplicacion de la propuesta donde el 73% de los
estudiantes ayudan al compafiero eﬂ sus labores académicos y el 27% con alguna
frecuencia, la totalidad de los estudiantes 100% demuestran interés por ayudar al
compafiero y trabajar en grupo y no es como sefiala la opinion de los sindicalistas del
magisterio de nuestra region que nuestros estudiantes se encuentran desmotivados; los
estudiantes organizados contribuyen con el orden y la disciplina en el 63% y el 30% de los
estudiantes participan con cierta frecuencia, solo el 7% es indiferente pero cumple por
exigencia del profesor por tener problemas en el hogar; también el 73% de estudiantes
respetan la opinion del compafiero y dialogan horizontalmente respetando la forma de
pensar de sus compafieros; el 17% con cierta frecuencia y solo el 10% a demuestran cierta

resistencia pero participan por pedido del docente; con respecto a las normas de
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convivencia en la institucion educativa el 57% cumplen por conviccién las normas de
convivencia; el 30% con cierta frecuencia y el 13% solo por la exigencia del profesor de
asignatura; asimismo con el respeto a las normas sociales, el 37% si reépetan y conocen la
normas de la comunidad, el 43% con cierta frecuencia por exigencia de los padres en el
seno del hogar, el 20% solo por exigencia de los demas.

Los estudiantes se encuentran dvidos de aprender y practicar la conciencia civica
s6lo los desanima a algunos la poca practica de los profesores, padres de familia y
autoridades en el hogar, las instituciones educativas y la comunidad el resultado entre la
pre y post prueba lo demuestra en el grafico de post prueba.

Dimensién sentimiento de identidad, segin Rodriguez y Zegarra (1999: 128) la
“Identidad, tiene multiples sinonimos como: igualdad, coincidencia, afinidad, similitud,
unién, uniformidad, homogéneidad, parecido, personalidad”; Huertas y otros (1997: 439)
“La Identidad Cultural de un pueblo depende de tres factores principales: el historico, el
lingtiistico y el psicoldgico, sin la concurrencia' de los tres no puede haber identidad
cultural plena, ya se trata de un pueblo o un individuo”; para Cavero (1994: 13) “la
Identidad de ninguna manera anula la diversidad, la oposicién e incluso la contradiccion”,
es la unidad dentro de la diversidad, de la heterogeneidad. La identidad es la uniformidad
dentro de la diversidad de un pueblo dependiendo de su historia, el idioma y el
comportamiento psicolégico de sus habitantes; Ayacucho ha sufrido y sigue sufriendo
migraciones de cultura pero su pueblo tiene una historia milenaria con cultura Wari
impregnada, con idioma quechua con mas del 70% de sus habitantes comunicandose,
porque el canto quechua continta, todés las comparsas de los carnavales incluyen
canciones en quechua, como una forma solidaria de comportarse de sus habitantes; el 63%
de los estudiantes de la educacion basica cantan la musica ayacuchana permanentemente

por que se difunde permanentemente en sus manifestaciones y por los diferentes medios de
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comunicacién, el 37% cantan con alguna frecuencia, la totalidad de los estudiantes afirman
que conocen y practican la misica ayacuchana porque son provenientes dé familias con .
una cultura musical ayacuchana, sélo por influencia de los medios de comunicacion e
indiferencia de algunos profesores y padres de farﬁilia se inclinan por otro; el 30% de
estudiantes se comunican con facilidad utilizando el idioma quechua demostrando manejo
de la misma, el 47% utilizan el quechua con cierta frecuencia no con manejo fluido, el 23%
a veces porque no dominan el idioma pero si entienden, de alguna manera todos entienden
por tener una familia descendientes de la zona rural de Ayacucho con manejo del quechua
alternando con el castellano; el estudiante sustenta el conocimiento de la manifestacion
cultural de Ayacucho, el 57% de los estudiantes defienden con conocimiento la riqueza
cultural local demostrando la prictica de la misma constantemente, el 33% participa en las
festividades de la comunidad, el 10% a veces cuando el profesor y los padres de familia
exigen, todos se identifican, defienden y sustentan las manifestaciones culturales de la
comunidad, como las festividades de los carnavales y de la semana santé; describe
algunas iconografia andina el 60% de los estudiantes después del uso del casino cultural
observa, idéntica y justifica con detalle las iconografias de la manifestacion artistica
ayacuchana en sus diferentes formas, el 40% observa e identifica las iconografias
existentes en la comunidad; respeta la cultura ayacuchana el 73% de los estudiantes
respetan y defienden la riqueza cultural de su comunidad, el 27% respetan pero justifica
que existe otro mejor por haber sufrido alienacidn por el sistema educativo y los medios de
comunicacion.

Los estudiantes de la IE “Mariscal Caceres” son descendientes de familias quechua y
castellano hablantes, se identifican con la musica ayacuchana, entienden el quechua,
conocen las manifestaciones artisticas de su comunidad, describen algunas iconografias

andinas y manifiestan respeto por la cultura ayacuchana, la identidad con la cultura
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ayacuchana existe en los estudiantes.

Dimension conciencia Critica, Karl Marx filésofo, historiador, socidlogo,
economista, escritor y pensador socialista aleméan de origen judio, afirma que la alineacion
empobrece al hombre sociohistérico negéndole la posibilidad de modificar aspectos de los
ambitos en los que se ve involucrado, provocandole una conciencia falsa de su realidad,
Karl Marx izo de la critica su mayor arma de poder. Winston Churchill, “Las criticas no
serdn agradables, pero son necesarias, la critica es muy importante, porque nos hace dejar
de ser pasivo, hay que criticar pero con responsabilidad... se debe criticar verdaderamente a
lo que requiere un ajuste”. Paulo Freire (1921-1997) en su trabajo sobre “Pedagogia de la
liberacion” expresa: el proceso educativo es didlogo y la escucha atenta; es desarrollar una
pedagogia de la pregunta; ejercitar al educando en la comprension critica de la realidad
social, politica y econdmica; desarrolla capacidades para crearlas y recrearlas la liberacion
personal que no concluye nunca; que toda reflexion es una fuerza transformadora de la
realidad; el educador ha de respetar la autonomia y saberes de los educandos y forma con
ellos una comunidad solidaria comun. En la sociedad globalizada actual el bombardeo de
saturacién que se realiza sobre la sociedad con infinidad de mensajes diversos, no ocasiona
reflexion, sino consumo a-critico, ni capacidad de asimilacion, por lo tanto, tcndembs a
constituirnos en "una cultura sin memoria”, el apabullamiento tecnoldgico convierte
nuestro conocimiento en precarios saberes, termina restringiendo nuestra libertad si no
enfrentamos criticamente esta realidad. Sin embargo el Ministerio de Educacion exige una
ensefianza y aprendizaje holisticb, un aprendizaje integral, a toda la persona, un
aprendizaje holistico no sélo tiene que ver con la mente, sino también con el cuerpo y el
espiritu. Hacer una educacidon con conciencia critica es para vivir libres vy

responsablemente con ellos mismos y con la sociedad, en efecto, la conciencia critica es la
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herramienta que permitird a la persona ser en todo momento ella misma y abordar desde
sus propias convicciones cualquier situacion que tenga que enfrentar en el transcurso de su
vida, el estudiante tiene que cuestionar todo lo que ﬁq le parezca adecuado y ser una
persona que analiza, discierne y critica es duefia de su pensamiento, su vida y su formacion
académica.

Aplicado la propuesta y observado la reaccion sobre problematizacién de
contenidos el 40% de los estudiantes problematizan los temas tratados con sustento, el 47%
con algo de sustento los contenidos en los procesos de ensefianza aprendizaje, el 13% de
los estudiantes problematizan los contenidos solo por exigencia del profesor; en los
procesos de ensefianza aprendizaje opina con argumento los estudiantes el 57% de ellos
participan con argumento por iniciativa propia en los temas tratados demostrando deseo de
superacion y libertad en sus opiniones, el 40% de los estudiantes con alguna frecuencia
argumenta con criterio personal, se nota algo de inseguridad, el 3% sélo por obligacion de
cumplir con las exigenciés metodoldgicas del profesor; las imagenes del material educativo
utilizado en el proceso de ensefilanza aprendizaje, analiza y compara con criterio por el
80% de los estudiantes por estar relacionado con su cultura y su comunidad, el 20% de los
estudiantes por solicitud del profesor analiza las imagenes con cierto criterio; expone
contenidos utilizando el casino cultural el 80% de los estudiantes exponen con facilidad
contenidos académicos utilizando las imagenes del casino cultural, el 20% de los
participantes por solicitud del profesor expone con secuencialidad utilizando como recurso
el casino; contrasta el tiempo histdrico con la situacion real el 57% de los estudiantes
utilizando el casino cultural entienden el tiempo histérico y justifica el tiempo actual, el
30% de los participantes sustentan el tiempo histérico utilizando el casino cultural, el 13%
de los participantes por solicitud del docente exponen el tiempo histérico. Con este

dimension se consiguié que el estudiante problematice los contenidos, la participacion en
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los procesos de enseflanza aprendizaje sea con argumento de las imagenes y contenidos

desarrollados demostrando libertad y deseo de superacion personal.

Se cumplio con el segundo objetivo especifico optimizar la calidad del proceso de
Ensefianza Aprendizaje de la Historia y la Geografia utilizando Medios y Materiales
Educativos del Contexto, a fin de desarrollar la conciencia critica, de identidad y civica, de
los estudiantes dél nivel secundario; porque se mejord la conciencia critica, de identidad y

civica de los estudiantes.

Sobre la contratacién de hipotesis, en la conciencia civica existen diferencias
estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas antes y después de la aplicacion
de los Medios y Materiales Educativos del Contexto Cultural en la formacion de una -
conciencia civica de los estudiantes del 1° de Educacion Secundaria del distrito de
Ayacucho; sobre identidad existen diferencias estadisticamente significativas entre los
puntajes obtenidas antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos
del Contexto Cultural en la formacion de la Identidad de los estudiantes del 1° de
Educaciéon Secundaria del distrito de Ayacucho y sobre la conciencia critica existen
diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas antes y después de
Ja aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del Contexto Cultural en la formacién
de la conciencia critica de los estudiantes del 1° de Educacion Secundaria del distrito de
Ayacucho.

El uso del contexto cultural como medio y material educativo (casino cultural y la
musica ayacuchana) en el proceso ensefianza aprendizaje de la Historia y Geografia en la
educacion basica conduce al desarrollo de la conciencia civica, conciencia de identidad y
con ciencia critica de los estudiantes.

Las dificultades que se presentaron fueron el horario de trabajo del investigador, la
poca continuidad en el proceso de la investigacion, el cambio constante de los profesores

del area en la institucion educativa, nimero excesivo de los estudiantes en aula.
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CONCLUSIONES

Frente a la hip6tesis general formulada, una adecuada seleccion y uso de Medios y
Materiales Educativos del Contexto Cultural posibilitard la formacién de una conciencia
critica, civica y el sostenimiento de identidad del estudiante en el primer grado del Nivel
Secundario; se logro el objetivo propuesto de conocer en qué xhedida el uso del Contexto
Cultural como Medio y Material Educativo permite al estudiante el desarrollo de una
conciencia, critica, civica, y su identidad, para proponer un modelo didéctico que emplea
recursos del contexto cultural en Ios’ procesos de ensefianza aprendizaje de Historia y

Geografia.

En la primera hipotesis especifica, existe una variedad de medios y materiales
educativos en el contexto cultural ayacuchano, que pueden contribuir positivamente en la
mejorara del rendimiento académico de los estudiantes del primer grado en Historia y
Geografia; se logrd con identificar y seleccionar medios y materiales educativos del
contexto cultural que pueden influir en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje de la Historia

y Geografia, plasmados en un casino cultural y un cancionero de la musica ayacuchana.

En la segunda hipotesis especifica, el Contexto Cultural ayacuchano, validado
como Medio y Material Educativo y utilizado en las direcciones de aprendizaje desarrolla
la conciencia critica, identidad y conciencia civica de estudiantes de nivel secundario del
distrito de Ayacucho; logrando optimizar la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje
de la Historia y la Geografia utilizando Medios y Materiales Educativos del Contexto, para

asi lograr desarrollar la conciencia critica, de identidad y civica, de los estudiantes.

En el presente trabajo de investigacion se lleg a las siguientes conclusiones:
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Los profesores del area de Ciencias Sociales utilizan los materiales educativos
donados por el Ministerio de Educacion, a pesar que estas se encuentran
desactualizados y no utilizan los espacios no convencionales (museos, restos
arqueoldgicos, viviendas, fiestas patronales, movilizaciones, festividades artisticas
culturales) como medios y materiales educativos, por la rigidez de las instituciones
educativas, escasa coordinacion entre los profesores, contribuyendo negativamente
en el desarrollo de la conciencia civica y la identidad de los estudiantes en proceso

de formacion.

Existe una variedad de medios y materiales educativos en el contexto cultural
ayacuchano, que se pueden validar como un recurso educativo, que pueden
contribuir positivamente en la rﬁejorara del rendimiento académico de los
estudiantes del primer grado en Historia y Geografia, cuando son utilizados en los

procesos de Ensefianza Aprendizaje.

La geografia ayacuchana, es especial por contar con casi todos los pisos ecoldgicos
del Pert; esta riqueza geografica, climatica, ecoldgica, econdmica, se observa en el
recorrido de la carretera Ayacucho - Sivia, viaje para desarrollar el amor a nuestra
region, de pertenencia y corﬁpromiso de proteccion; al ser utilizado como medio y
material educativo, nos permite desarrollar la conciencia critica y sentido de

identidad.

El contexto socio cultural de Ayacucho (mtsica ayacuchana, viviendas, museos,
icohografia andina), es un potencial pédagégico que esta al alcance de todos para
ser utilizado como Medio y Material Educativo en las diferentes dreas académicas y
niveles educativos que permiten dinamizar y contextualizar el proceso de

Ensefianza Aprendizaje.
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5. Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del
Contexto Cultural en la formacién de una conciencia civica de los estudiantes del

primero de Educacion Secundaria del distrito de Ayacucho.

6. Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidos
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del
Contexto Cultural en la formacion de la Identidad de los estudiantes del primero de

Educacion Secundaria del distrito de Ayacucho.

7. Existen diferencias estadisticamente significativas entre los puntajes obtenidas
antes y después de la aplicacion de los Medios y Materiales Educativos del
Contexto Cultural en la formacion de la conciencia critica de los estudiantes del

primero de Educacion Secundaria del distrito de Ayacucho.

8. El casino cultural y la musica ayacuchana usados como Medio y Material
Educativo permiten la formacion de una conciencia critica, civica y el sentimiento

de identidad del estudiante en el primer grado del Nivel Secundario.
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RECOMENDACIONES

Teniendo en cuenta el desarrollo de este trabajo de investigacion, me permito formular las

siguientes recomendaciones

Existe una variedad de recursos del contexto ayacuchano que se pueden validar y
utilizar como medio y material educativo, conducentes a contribuir
significativamente en dinamizar y contextualizar los proceso de ensefianza

aprendizaje en las diferentes areas académicas y niveles educativos.

Realizar trabajos de investigacion en grupos, integrados por profesores de
diferentes 4areas, sobre uso del contexto cultural como medio y material educativo

en los procesos de ensefianza aprendizaje

Al Ministerio de Educacion: elaborar casinos culturales utilizando el contexto
social y cultural de las regiones, provincial y comunidades, capacitarlos en se uso
en los procesos de ensefianza aprendizaje y repartirlos a las instituciones educativas

de los diferentes niveles educativos.

A la Direccion Regional de Educacion — DREA y las UGELs: se debe normar que
en el aula no se superen 25 estudiantes, para trabajar de manera adecuada y
participativa en todas las instituciones .educativas publicas. Capacitar a los
profesores de ciencias sociales en el uso adecuado de los recursos del contexto
como medio y material educativo, para dinamizar y contextualizar los procesos de

ensefianza aprendizaje de la Historia y Geografia.

A la UGELs y los directores: dirigir la elaboracion del calendario sociocultural

educativo comunal, con participacion multisectorial, que permita organizar los
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contenidos de las ciencias sociales con pertinencia.

A los profesores,: educar en conciencia critica para ayudar a la educacion formal a
[13 39 M . M4 3 d

ser” personas libres y que sean motores de transformacion de esta sociedad para
que el mundo sea esa gran familia que desde siempre estd destinado a ser,

utilizando el contexto cultural como medio y material educativo.

A las instituciones de formacion superior responsables de la formacion profesional
de los profesores de ciencias sociales: deben crear, implementar y desarrollar una
asignatura de los recursos del contexto como medio y material educativo para
desarrollar la conciencia de identidad de los futuros profesionales. Exigir en las
practicas pre profesionales el uso del contexto cultural como medio y material
educativo, y se deben implementar asi_gnaturas eminentemente practicas de

construccion de materiales educativos con recursos del contexto.
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ANEXO A. MATRIZ DE INVESTIGACION



“EL, CONTEXTO CULTURAL COMO MEDIO Y MATERIAL EDUCATIVO PARA LA ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA HISTORIA Y GEOGRAF{A EN EL NIVEL SECUNDARIQ DEL DISTRITO DE AYACUCHO"

ANEXO1

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES INDICADORES
PROBLEMA GENERAIL: OBJETIVO GENERAL: HIPOTESIS GENERAL: VARIABLE
Una adecuada seleccion y uso de | INDEPENDIENTE:
(En qué medida el uso del Contexto | Conocer en que medida el uso Medios y Materiales Educativos del v" Restos arqueoldgicos de Ayacucho
Cultural como Medio y Material |del Contexto Cultural como| Contexto — Cultural  posibilita la| E| Contexto Cultural |¥, Division de la historia - Museos
Educativo permite elevar la calidad | Medio y Material Educativo formacion de una conciencia critica, | como  Medio y v' Pisos ecologicos
del proceso de Ensefianza | permite  al  estudiante el civica y .el sostenimientp de identidad | Material Educativo. |¥ Musica ayacuchana
Aprendizaje de la Historia y la|desarrollo de una conciencia, d‘?l estudiante en el primer grado del
Geografia y el desarrollo de una | critica, civica, y su identidad, NlV?l Secundario.
conciencia, critica, civica, y su|para proponer un modelo | HIPOTESIS NULA:
identidad, en los centros educativos | didictico que emplea recursos| No existen diferencias estadisticamente VARIABLES
del Nivel Secundario del distrito de | del contexto cultural significativas  entre los  puntajes DEPENDIENTES:
Ayacucho? ob{c‘emd'as ;ntles 1\3/; ddespue’lv\s/[ dealla : :
c ] aplicacion de los Medios y Materiales
PROBLEMA ESPECIFICO: OBJETIVO ESPECIFICO: Educativos del Contexto Cultural en la| Optimo proceso de|v' Conciencia critica del estudiante
 Tdentifi leccionar forr_nacis’)n d.e una concienci.a civica, Enseﬁar}zq v Sen_timiento de identidad local y
: viQué Medios |y Materiales me:ilioscar y se et:rﬁales critica, 1dent1fi’ad de los estudiantes c.iel Aprenghzaje en la nacional _
Educativos del Contexto Cultural s |  sducativos ydel mcz;lontexto 1° de Educacién Secundaria del distrito glsmr;aﬁ y la|v' Conciencia civica
pueden utilizar para organizar la| cyltural que pueden influir ](li;[’%?]g;};g.ESPECiFIC As nif/(élgr sezlundarioe ndel
ensefianza de la asignatura de! en el Proceso de Ensefianza mme dios distrito de Ayacucho:
Historia y Geografia, en los centros|  Aprendizaje de la Historia Y| maseriales educalteivos en‘3 el c ntexty .
educativos del distrito de Ayacucho? | Geografia. ontexto
cultural  ayacuchano  contribuye
v'(El uso de los Medios y Materiales | v Optimizar la calidad del p ositivamente  en !a _ mejorara del
educativos del Contexto Cultural Prlz)ceso de  Ensefianza Leif:imliztso dezllcade'm 15:) dfio los|  yARIABLE 7
debidamente evaluados influyen en Aprendizaje de la Historia y Hsistolr?: Geo raﬁ};rlm gra 1| INTERVINIENTE:
: lAacali(cii-ad .del (I;rocleso 1(-116 En_seﬁanza la  Geografia utilizando| El Con’E:axto gCultﬁral ayacuchano S
prendizaje de la Historia v| Medios Materiales . . . itnacion  socio o ..
Geografia y el desarrollo de una| Eduycativos Zel Contexto, a Eﬁﬂiﬁie cor}rlxo xﬁilz:)doy xater;:; cultural de  los ¥ Capacitaciones y actualizactones
fgﬁgﬁ: critica, civica 'y su| fin ) de' desa'rr'ollar la direcciones de aprendizaje desarrolla do&entes fde dI—.llist(}n'e;
: conciencia  oritica, de la conciencia critica, identidad y ¥y laeograltia dei nive
1dent1.dad y civica, de los conciencia civica de estudiantes de secundario.
estudiantes del nivel nivel secundario del distrito de
secundario. Ayacucho.
METODOLOGIA:

A S e

Tipo de investigacion
Nivel de investigacion
Método de investigacion
Disefio de investigacién
Universo

Muestra

Por su caracter es cuantitativa y seglin la dimension temporal experimental

Explicativo
Experimental

Cuasi experimental con “disefio de pre-test y post-test con grupo de control”
Distrito de Ayacucho - IE “MC”
Primero de Secundaria 30 de mafiana (GE) y 30 de tarde (GC)
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ANEXO B. CUESTIONARIO PARA LOS AGENTES EDUCATIVOS




FICHA DE ENCUESTA A SUJETOS DE LA EDUCACION:

(ANEXO 02)
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DOCENTES
ANALISIS INTERNO
FORTALEZAS ' DEBILIDADES
ANALISIS EXTERNO
OPORTUNIDADES AMENAZAS
ESTUDIANTES:
ANALISIS INTERNO
FORTALEZAS DEBILIDADES
ANALISIS EXTERNO
OPORTUNIDADES AMENAZAS
PADRES DE FAMILIA
ANALISIS INTERNO
FORTALEZAS DEBILIDADES
ANALISIS EXTERNO
OPORTUNIDADES AMENAZAS

IDENTIFICACION DE VENTAJAS Y DIFICULTADES DEL CONTEXTO

CARACTERISTICAS DE MI COMUNIDAD

VENTAJAS

DIFICULTADES

IDENTIFICACION DE LAS CARACTERISTICAS Y DEMANDAS DE

NUESTROS JOVENES

CARACTERISTICAS

DEMANDAS

R/
L %4

DEMANDA DE LOS PADRES DE FAMILIA
DEMANDA DE LA FAMILIA A LA ESCUELA

SELECCION DE CONTENIDOS TRANSVERSALES

TEMAS GENERADORES

CONTENIDOS TRANVERSALES
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(ANEXO 03)

FICHA DE IDENTIFICACION DE CARACTERISTICAS Y DEMANDAS DE
NUESTROS ALUMNOS.
Es importante identificar las caracteristicas y demandas que observamos en el
comportamiento de los estudiantes de nuestra comunidad, para reconocer en ellas
habilidades, cualidades, capacidades, aptitudes, talentos, que podemos aprovechar en su
proceso de aprendizaje; y para reconocer también las dificultades o los riesgos que algunas
conductas expresan y que necesitamos ayudarles a superar en particular es importante
conocer las actividades que realizan habitualmente los puberes de la comunidad, como son:

A. LA VIDA DOMESTICA

| Cantidad de niiios que paﬁigipan

Actividades que realizan Ninguno Algunos La mayoria

Limpian la casa

Lavan la ropa

Planchan
Cocinan
Ordenan
% Podemos agregar en los casilleros vacios otras actividades que consideremos importantes.
B. EL CUIDADO DE OTROS NINOS ‘

Cantidad de nifios que participan

Actividades que realizan Ninguno Algunos La mayoria

Les preparan sus alimentos

Les dan de comer

Los hacen dormir

Les cambian paifiales

Los entretienen

Los llevan y recogen del colegio

% Podemos agregar en los casilleros vacios otras actividades que consideremos importantes.
C. EL TRABAJO

Cantidad de nifios que participan

Actividades que realizan Ninguno Algunos La mayoria

Pescan o cazan

Cultivan la tierra

Crian animales

Comercian productos

Ayudan a sus padres en su oficio

D. EL COMERCIO

Cantidad de nifios que participan

Actividades que realizan Ninguno Algunos La mayoria

Realizan compras

Venden productos o animales

Calculan costos

% Podemos agregar en los casilleros vacios otras actividades que consideremos importantes.
E. EL MANEJO DE APARATOS

Cantidad de niiios que participan

Actividades que realizan Ninguno Algunos La mayoria
Arman y desarman aparatos domésticos
Arreglan aparatos domésticos
Manejan aparatos electronicos
domésticos
Manejan computadora
Manejan Internet / correo electrénico
Juegan video juegos

Hacen uso del teléfono local/ nacional
< Podemos agregar en los casilleros vacios otras actividades que consideremos importantes.
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Cantidad de nifios que participan

Actividades que realizan

Ninguno

Algunos

La mayoria

Conversan entre si

Conversan con los adultos

Relatan historia/ chistes

Escuchan relatos de sus mayores

Escuchan musica

Ven TV local

Ven TV por cable

Leen “chistes”

G.

LA VIDA SOCIAL

Actividades que realizan

Cantidad de nifios que

articipan

Ninguno

Algunos

Hacen amigos

La mayoria

Andan en grupos

Resuelven conflictos por si solos

Conservan la calma en momentos dificiles

Paran metidos en su casa

++ Podemos agregar en los casilleros vacios otras actividades que consideremos importantes.

H.

EL ARTE

Cantidad de nifios que participan

Actividades que realizadas

Ninguno

Algunos

La mayoria

Cantan

Bailan

Pintan / dibujan

Dramatizan / declaman

Tocan instrumentos

Elaboran objetos artesanales

.

°0

*

L

LOS DEPORTES

Podemos agregar en los casilleros vacios otras actividades que consideremos importantes.

Cantidad de nifios que participan

Actividades que realizadas

Ninguno

Algunos

La mayoria

Juegan fiitbol

Juegan voley

Juegan basquet

Realizan actividades atléticas

Nadan

Montan bicicleta

*

B3

Podemos agregar en los casilleros vacios otros problemas que consideremos importantes.




(ANEXO 04)

154

FICHA DE IDENTIFICACION DE LAS DEMANDAS DE LOS PADRES
DE FAMILIA

Las demandas de las familias a la escuela pueden ser muy diversas. Vamos a
concentrarnos s6lo en aquellas que pueden influir, a favor o en contra, de la
planificacion de los aprendizajes y del tipo de estrategias y experiencias a
seleccionar. Puedes ayudarte respondiendo a las siguientes preguntas:

;Qué esperan los padres que sus hijos aprendan en la escuela?

+Qué esperan los padres respecto de la ensefianza?

.Qué esperan los padres del trato de los docentes a sus hijos?

;Qué esperan los padres respecto del trato de los docentes a la familia?
2Qué esperan los padres de las instalaciones de la escuela?

. Qué esperan los padres de los servicios de la escuela en general?

2, Qué esperan los padres respecto de las actividades de la escuela?

Seleccion de los tremas transversales.

= Anilisis de los contenidos transversales que se proponen en el Programa Curricular
Bisico. Que se puede identificar mediante la siguiente forma:

A. EDUCACION EN POBLACION

Problemas

Incidencia de los problemas

_Baja Regular

Alfa

Embarazos adolescentes

Presencia de migrantes

Nifios sin padre

Nifios con salud precaria

Niiios mal nutridos

Violencia familiar/abuso de nifios

Servicios bisicos (agua, desagiie, luz)

Problemas de identidad sexual en nifios

.

B. CONSERVACION DEL MEDIO AMBIENTE

< Podemos agregar en los casilleros vacios otros problemas que consideremos importantes

Problemas

Incidencia de los problemas

Baja

Regular

Alta

Destruccion de bosques

Contaminacién del suelo/ agua/.aire

Ruidos molestos

Destruccion de la fauna/ flora

Tuburizacién

Abuso de recursos disponibles

.

% Podemos agregar en los casilleros vacios otros problemas que consideremos importantes
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C. PLURICULTURALIDAD

Incidencia de los problemas

Problemas Baja ' Regular Alta

Discriminacion por raza/lengua/cultura

Discriminacion por creencias religiosas

Discriminacion por procedencia social

Falta de conocimiento de si propia cultura

®,

% Podemos agregar en los casilleros vacios otros problemas que consideremos importantes.

D. DERECHOS HUMANOS

Incidencia de los problemas

Problemas Baja Regular Alta

Abuso de autoridad

Injusticia

Maltrato a mujeres y nifios

Limitacion a la libertad de opinién

o,

% Podemos agregar en los casilleros vacios otros problemas que consideremos importantes.

E. SEGURIDAD CIUDADANA Y DEFENSA NACIONAL

Incidencia de los problemas

Problemas Baja Regular Alta

Robos y asaltos

Secuestros

Homicidios

Violaciones

Amenazas

Terrorismo

Desastres naturales

Desastres por causas no naturales
Incendios / accidentes, etc.

F. TRABAJOY PRODUCCION

Incidencia de los problemas

Problemas Baja Regular Alta

Poca laboriosidad de las personas

Comercializacion deficiente de Productos

Organizacion ineficaz para el trabajo

Incumplimiento del pago de impuestos

o

% Podemos agregar en los casilleros vacios otros problemas que consideremos importantes.

*  Seleccion de algunos de los contenidos que atiendan la problematica identificada en el
contexto.

* Incorporacién de contenidos transversales que no figuran en la propuesta del disefio
curricular.

* Elaborar las competencias, y las capacidades y actitudes para los contenidos
transversales seleccionados y/o incorporados.
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Ne EVALUACION VALORACION

1 | ;CRITICAS LO QUE TE RODEA? 1[2[374]5]6[7]8[9]10
2 | ;TE PREUCUPAS POR LOS DEMAS? 1]213]4]5]6{718]9]10
3 | ;CONFRONTAS CON LA REALIDAD? 1]213]4{5]6]7]8]9]10
4 | ;ACTUAS EN FORMA NATURAL? 123 14]5]6]718]9]10
5 | ;ORIGINAS CONFLICTOS SIN QUERER? 1123451617 (8]9]10
6 | ;TE SIENTES CON ACTITUD NERVIOSA? [1]2[3]4[5]6]7|8]9]10
7 | ;TE GUSTA AMENAZAR? 1{2]3a|s5]6|7]8]9]10
8 | ;TE AGRADA ACONSEJAR Y ORIENTAR? |1[2[3|4]5]6]7]8]9]10
9 | ;TE GUSTA ANALIZAR Y ORIENTAR? 112]3]4]5]6]7][8]9]10
10 | ;TE AGRADA SER ENTUSIASTA? 121341567 ]8]9]10
11 | ;SIENTES ENVIDIA POR LOS DEMAS? 1121345678910
12 | ;TE GUSTA COLSULTAR A OTROS? 1123456 7]8]9]10
13 | ;(ERES SEVERO (A) Y EXIGENTE? 11234567 ]8]9]10
14 | ;TE GUSTA MOTIVAR E INCENTIVAR? 120314567 ]8{9]10
15 | ;SOLICITAS Y BRINDAS INFORMACION? |1]2|3]4|5]6]7[8]9]10
16 | ;(ERES VIVAZ E INTUITIVO (A)? 11234156 7[8[9]10
17 | ;TE GUSTA CULPAR A LAS PERSONAS? [1[2[3[4{5|6]7[8]9]10
18 | ;TE SIENTES INSEGURO (A)? 1{213]4]5]6]|7]8]9]10
19 | ;ERES AUTORITARIO? 1[2]34[5[6]7(8]9]10
20 | ;TE AGRADA PROTEGER Y ORIENTAR? [11]2[3]4(5]6|7][8]9]10
21 | ;TOMAS INTERES POR APRENDER? 112134567 [8]9]10
22 | ;TE GUSTA ESTAR ALEGRE? 12134567 (8]9]10
23 | (ERES RESENTIDO (A)? ‘ 1]21314]5]6|7]8[9]10
24 | ;ACEPTAS TODO DE LOS DEMAS? 112(3]4l5{6]7[8]9]10
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TEST DE PREFERENCIA DE ESTILOS DE APRENDIZAJES PERCEPTUALES

INSTRUCCIONES:

% Este conjunto de preguntas de ha realizado para ayudarte a identificar la mejor forma

para que aprendas a aprender

% Lee cuidadosamente cada reunion y encierra en un circulo la opcion que mads se acerca

a tu forma o estilo de aprendizaje

1 | Cuando el profesor (a) me da las instrucciones, yo entiendo mejor 541321
2 | Prefiero aprender haciendo las cosas 54(3|2]|1
3 | Hago mas cosas cuando trabajo con otros compaiieros 514321
4 | Aprendo cuando estudio en grupo 514(312](1
5 | En clase, aprendo mejor cuando trabajo con otros 5413121
6 | Aprendo mejor cuando leo lo que el profesor (a) escribe en la pizarra 51413[2]1
7 | Cuando un compariero me dice lo que hay que hacer, aprendo mejor 5{4|3|2]|1
8 | Aprendo mejor cuando hago las cosas en clase 5(4(3[21
9 { Me acuerdo mis de las cosas que he escuchado en clase, que de las cosas que he leldo 5(4(1312!1
10 | Las instrucciones las aprendo mejor cuando las leo 5|413|2]|1
11 | Aprendo mds cuando puedo crear un modelo o reglas sobre las cosas 5(4(3|2]|1
12 | Entiendo mejor cuando las leo las instrucciones 5/!4(13|2]|1
13 | Recuerdo mas cuandg estudio solo 5/41312]1
14 | Aprendo mds cuando hago algo para un proyecto de clase 5(4(13[2]1
15 | Me gusta el aprendizaje en clase a través de experimentos 5(4(3|2]|1
16 | Aprendo mejor cuando hago dibujos de lo que estoy estudiando 5143|121
17 | Aprendo mejor en clase, cuando el profesor (a) da un discurso 5|4([(3(2]1
18 | Cuando trabajo solo, aprendo mejor 5/4;3|21
19 | Entiendo mejor las cosas de la clase cuando salgo al frente y actud 5/4(13([2]1
20 | Aprendo mejor cuando escucho a alguien 5(4(3([2]1
21 | Me gusta hacer las tareas con 2 o tres compafieros 514|321
22 | Recuerdo mejor lo que aprendo cuando lo construyo 5(4(|312|1
23 | Prefiero estudiar con otros compaiieros 5]4[(3/2]1
24 | Aprendo mejor leyendo, que escuchando a alguien 5(413(2]1
25 | Me gusta hacer cosas para los trabajos de proyectos 5/4(3|2]|1
26 | Aprendo mejor cuando puedo participar en actividades relacionadas con la clase 5(4(3]|2]|1
27 | Enla clase, trabajo mejor cuando trabajo solo (a) 5/4([(3({21
28 | Prefiero realizar los proyectos por mi mismo (a) 541321
29 | Aprendo mejor leyendo libros, que escuchando charlas 5/4|13[2}1
30 | Prefiero trabajar solo (a) 5({413|2]|1
CA : Completamente acuerdo : 05

A :De acuerdo : 04

NS :No Sé : 03

D :En Desacuerdo : 02

CD : Completamente en desacuerdo : 01

Adaptado, a'partir de Joy Reid 1984
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uestas segin la siguiente tabla
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CA : Completamente acuerdo
A :Deacuerdo

NS :No Sé

D :EnDesacuerdo

CD : Completamente en desacuerdo :

: 05
: 04
: 03
: 02

01

Ejemplo, si tu respuesta a la oracion 21 fue NS, en la siguiente tabla deberas colocar :

21: (03)
Ahora completa
VISUAL TACTIL AUDITIVO
6) e ‘ 1) e | HTI e
10): oot 4y /) PV
12): e, 16): vvevennnen. 1) HETTITIR
24y e 22 e | W)
PL) I 25) e, 20) et
TOTAL: -——---- X 2= TOTAL: ----—---- X 2= TOTAL: - X 2=
GRUPAL KINESTESICO INDIVIDUAL
3 ) MO 13) e
. 3 [ §:3 H
) O | 5] HT P ) N
21 e 19) el 28) i,
23) e 26) it K]10) PP
TOTAL: ~—-----—- X 2= TOTAL: ——---—-—- X 2= TOTAL: -----—---- X 2=
Estilo de aprendizaje preponderante 38-50
Estilo de aprendizaje 25-37
Sin estilo de aprendizaje 00 - 24
ESTILOS DE APRENDIZAJE

EL ALUMNO VISUAL

EL ALUMNO AUDITIVO

EL ALUMNO TACTIL- KINESTESICO




159

ANEXO C. FICHAS DE CRITERIO PARA EVALUAR LA PROGRAMACION
ANUAL Y UNIDADES DIDACTICAS



EDUCACION
INTER
CULTURAL

Amer

Solida-
ridad

Empa-
tia

Perdén

Respeto
alas
NOFINAS
de
convi-
vencias

Familiar

Tnstitu-
cional

Comu-
nal

MATRIZ DE HISTORIA, GEOGRAFIA Y ECONOMIA - PRIMERO GRADOQ,

EJO DE

% Identificas Fuentes de

Informacion

%  Diseriminas Datos confiables

% Selecciona: Informacién

Relevante

% Organiza: Fuentes de

informacion

<> Imfiere: Conclusiones

< Interpreta: Iconografia, datosy
hechos

% Comunicas Informacion
confiable

< Avabia: Confiabilidad de las

fuentes.

COMPRENSION ESPACIO
TEMPORAL

¢ Utiliza: Instrumentos de

representacion

Predice: Problemas

Ideuntifiea: Causas y relaciones;

comprension Espacio y Tiempo

Amnaliza: Secuencia y proceso

Juzga: Proceso cognitive de

comprension espacio temporal

e Argumentas Proceso y
Caracteristicas

S &
R S°

2 L
%R 000

JUICIO CRITICO:

<% Amnaliza: Caracteristicas del
contexto )
Utiliza: Criterios propios, criticos
y creativos

. Propone; alternativas de solucion
Argumenta: punto de vista en

“debates.

- Astime: Normas de Convivencia

Formula: Soluciones a los

" &
O®

> 3
B 090 000

B3

B,
Y

problemas

P =2020a6 m

P-—mPHOOME P=mO-dn-— T

=

Normas de convivencia: hogar, 1E, aula y comunidad.
Seleccion, compromisoy cumplimiento de normas de convivencia.
Generalidades: Ciencia, Sociedad, Ciencias sociales, Historia, culiura,
fuentes de la historia, iempo histérico.

Unidad | Primeras sociedades: Proceso de hominizacién, divisién de la historia
de | universal
Apren- AYACUCHO:
dizaje e Historia de Ayacuche:, concepcidn de tiempo, historia personal
familiar v su relacién con la historia local, regional y del pais;
divisién de la historia peruana y ayacuchana, poblamiento de
América, Pert y Avyacucho; origen y desarrollo de la cultura
(ceramica, agricultura, ganaderia, arquitectura); Chavin y su
influencia en Ayacucho; influencia de Parakas, Nazna, Tiawaku en
Ayacucho, Wari (organizacién politica, administrativa, econdmica,
cultural-iconografia, aportes a la cultura peruana).
Proyec- | Generalidades; la concepcion ayacuchana del espacio
tode [& Geografia de Ayacucho: Ubicacidn, latitud, longitud, pisos
Aﬂ.“'ef" naturales, relieve, clima, geosistema, cuenca y gestion de riesgos,
dizaje desarrollo sostenible y equilibrio ecologico regional
% Croguis de la ciudad de Ayacucho.
<% Poblacién de Ayacuchs: concepto, nimero de habitantes por
provincia y distrito, estructura poblacional, natalidad y mortalidad,
migraciones, espacio rural y urbano, problemas sociales, necesidades,
calidad de vida, informe de la CVR, alternativas a los problemas.
< LLos valores en Ayacucho
Proyec- [ OQOrganizaciones em Ayacucho: (econdmica, politica, social,
to de cultural) organizacién escolar, defensa civil, organizaciones de
Apren- prevencidn, organizaciones civiles, redes inter institucionales, etc.
dizaje |t Manifestaciones culturales em Ayacucho: diversidad oultural,
mestizaje cultural, calendario comunal, costumbres, cosmovisién,
tradiciones, arquitectura, musica, arte popular. Aportes al mundo .~
% Actividad Econémica en Ayacucho: agricultura, ganaderia, mmcrla
tala, empresa, comercio, empleo, tributacion, transpoxte ,
Modulo | < Desarrollo cultural em América: hasta ¢l siglo XHI y pr mupale% T
de caracteristicas. '
Apren- | & Civilizaciones cldsicas: las civilizaciones antiguas: de Oceidente:
dizaje Grecia, Roma. Caracteristicas generales y aportes a la culmm

ayacuhana.

%
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(ANEXO 08)

T EATION,

MINISTERIO DE EDUCAC’I(')N
DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION — AYACUCHO

PROGRAMACION ANUAL

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Unidad de Gestion Educativa : Huamanga

1.2. Institucion Educativa :  Mariscal Caceres

1.3. Area :  Ciencias Sociales

1.4. Grado y Seccion :  Primero “A”

1.6. Horas Semanales : 04 horas

1.9. Profesores :  Marcelino Efrain TAIPE CARBAJAL
II. PRESENTACION:

El 4rea de Ciencias Sociales del primer grado del nivel secundario, esti orientada a
promover en los estudiantes la formacion personal basada en el desarrollo de sus capacidades y
habilidades sociales necesarias para una convivencia.

Asi mismo lograr el desarrollo de los valores en el aula; de tal forma que orienten la vida y
actitudes de los estudiantes y que participen responsablemente en las diversas interacciones
sociales y culturales que se dan en la sociedad '

Por otro lado el 4drea de Ciencias Sociales se compromete a promover en los estudiantes
una reflexion sobre los diversos procesos que se dieron en Ayacucho y que se dan en el
acontecer historico para que los comprendan de manera significativa, logrando relacionar con
su historia personal, regional, nacional y mundial

Dar una formacién cientifica, humanistica y técnica. Al mismo tiempo formar a los
estudiantes para la vida, el trabajo, la convivencia democratica, el ejercicio de la ciudadania y
acceder a niveles superiores de estudio.

Todo esto nos permitird el desarrollo integral de los estudiantes, el desarrollo de sus
capacidades intelectuales, de su afectividad, actitudes, valores y juicio moral.

III. PROPOSITO DE GRADO:

3.1 Capacidades de Area:

CAPACIDADES CAPACIDADES -
FUNDAMENTALES DE AREA PROPOSITOS DE GRADO
Pensamiento Creativo. | MANEJO DE +¢ Identifican, analiza, interpreta la realidad
INFORMACION. | social, histérica y Geogréfica utilizando las
fuentes de informacion.
Pensamiento Critico. % Comunica los resultados de la investigacion
etnogréfica
COMPRENSION | % Se orienta en el espacio, describe los
Solucién de ESPACIO - componentes geograficos de la provincia de
Problemas. TEMPORAL Ayacucho, region y valora la diversidad
cultural y del medio ambiente.
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Toma de Decisiones.

JUCIO CRITICO

< Analiza las relaciones significativas entre su

vida cotidiana y el proceso histérico mundial,
nacional, regional y local afirmando su
identidad como ayacuchano y peruano y
propone alternativas de conservacion de su
medio.

3.2 Valores y Actitudes:

ACTITUDES
VALORES Actitud ante el Area Comportamiento

- Muestra empefio por realizar | - Respeto a las normas de
- Respeto la tarea. convivencia y el orden
- Solidaridad - Disposicion emprendedora | - Cuida el patrimonio institucional
- Laboriosidad - Participa en forma y comunal.
+ Tolerancia permanente. Valorar las  manifestaciones
- Responsabilidad | - Presenta las tareas. culturales
- Honestidad - Consulta sus dudas. Ayuda a sus compafieras.

- Es puntual. Emplea vocabulario personal.

IV. TEMA TRANSVERSAL:

v" Educacion intercultural

v" Educacién para la convivencia, la paz y la ciudadania.

V.- CALENDARIZACION:

TRIMESTRE PERIODO N° de semanas
1 Del 12 de marzo al 8 de junio. 13
11 Del 11 de junio al 18 de setiembre. 14
I Del 1 de octubre al 28 de diciembre 13

Receso: del 28 de julio al 10 de agosto.

VI.- ORGANIZACION Y SECUENCIACION DE LAS UNIDADES DIDACTICAS:

N° DE HORAS | CRONOGRA
UNIDAD TITULO DE LA UNIDA] TIPO DE UNIDAD PEDAGOGICA| 1 I | 1m
1 UNIDAD Normas de convivencia Unidad de Aprendizaje | 46 horas
Generalidades e Historia X
IIUNIDAD | Geografia y poblacion Proyecto de Aprendi- 48 horas
ayacuchana zaje X
Deberes y derechos
II1 UNIDAD | Organizacion social,| Proyecto de Aprendi- 46 horas X
econdmica y  culturg zaje
ayacuchana
Trabajo por | Desarrollo cultural en Mddulo de Aprendizaje X X X
moédulos América 18 horas
Civilizacién clasica
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VIL- _ESTRATEGIA.

METODOS TECNICAS PROCEDIMIENTOS

Analitico — Sintético. TECNICAS PARTICIPATIVAS Controversia,

Inductivo Deductivo. GRUPALES: Debates, talleres, lluvia | Buscar informacion,

Meétodo problémico. de ideas, observacion, etc. Dinamicas grupales,

Método Heuristico. TECNICAS COGNITIVAS: Tandem,

Método de Esquemas, organizadores visuales, Preguntas clarificadoras,

descubrimiento. V heuristica, etc. “etc.

Estudio Dirigido.

MODELO 1 :Investigan, exponen debaten y sistematizan.

MODELOII : Investigan, escuchan y aportan a la exposicion del profesor,
trabajan en equipo, socializan.

MODELO IT  : Aprecian espectaculos culturales y/o artisticos escolares, elaboran
informes o materiales diddcticos, socializan y preparan conclusiones

MEDIOS: Visuales, auditivas y audio visuales

MATERIALES EDUCATIVOS: Laminas, maquetas, fotografias, globo terrdqueo; el
contexto social, cultural y geografico

MATERIALES AUXILIARES: Lépiz, papelografos, plumones, tiza, pizarra, etc.

VIIL- EVALUACION:
La evaluacion serd permanente y formativa; se tomard en cuenta los siguientes

aspectos:
CAPACIDA- CAPACIDADES DE AREA
DES Manejo de | Compren- Juicio
F‘ UNDAMEN- infor-‘l sién cl:,spacio Critico
TALES macién temporal INDICADORES INSTRUMENTOS
CAPACIDADES ESPECIFICAS
Organiza | Observa Utiliza % Organiza contenidos de las Ciencias | < Lista de cotejo
Pensamiento | Interpreta | Proyecta Asume Sociales en organizador visual. & Dialogo
Creativo Descubre Planifica % Observa e interpreta la realidad | ° &
geografica, cultural y social de | % Debate
Ayacucho. + Exdmenes
% Planifica y grafica un circuito
turistico local y los pisos ecoldgicos. orales
Identifica | Analiza Propone % Identifica textos sobre la realidad | p
. . ¢ Proyectos
Pensamiento | Infiere Utiliza Juzga ayacuchana
Critico Evaltia Evalaa % Registra acontecimiento personal, | % Analisis de
Registra familiar y social casos
% Evalia y juzga la politica de las
autoridades de la localidad y la | ** Pruebas de
reglc’)n: desarrollo
¢+ Identifica deberes, derechos de la
persona, IE, instituciones privadas y | % Pruebas
publicas obietivas.
Selecciona | Selecciona | Argu- +¢ Identifica, selecciona y valora las !
Toma de Identifica | Formula menta manifestaciones culturales de la | % Fichas de
Decisiones Evaliia Interpreta Asume localidad observacién
Disefla Valora + Argumenta las etapas de la historia
local, regional, nacional e | ** Diario
internacional
+¢ Identifica y argumenta aportes de la
cultura local, nacional e
internacional.
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Identifica | Analiza Utiliza 4 Elabora un boletin informativo
Soluciéon de | Evalia Formula Identifica sobre la cultura, la organizacion
Problemas Comunica | Evalia Ejecuta econdmica, politica y social de
' Ayacucho
+ Ejecuta proyectos de elaboracion de
materiales educativos. '

- Laevaluacion sera de inicio, proceso y de salida.
- De acuerdo al agente serd la autoevaluacion, coevaluacion y la coevaluacion

IX.- BIBLIOGRAFIA.

HISTORIA

BENAVIDES CALLE, Mario Evolucién Humana. Ayacucho, UNSCH.
1987. - '

BURGA, Manuel y otros Sobre la Nueva Historia. Lima Editora

- Magisterial- 1993.
ROJAS GALNARZA, Carlos La ensefianza de la Historia, Lima,
- LYDEA- 1989. ‘

ROSAS, Miguel y otros Descubramos nuestra forma de ser y nuestra
manera de vivir. CHILE — Ministerio de
Educacion. 1997.

GEOGRAFIA

CLAVERO PARICIO, Pedro Los Climas Fundamentales. Madrid,

HURTADO F., Ciro Introduccion a la Geografia Sistémica.
Lima, Universidad de San Martin de Porres-
1985

RAMIREZ, Enrique La Meteorologia en la Escuela, Madrid,

. ediciones Anaya. 1982

SANTOS, Milton Por una Geografia Nueva. Espafia, Espasa
Calpe. 1990.

SUAREZ GUERRERO, Cristobal y ARIZAGA  Recursos Didacticos. Lima,

Universidad Nacional Mayor de san
Marcos. Tarea Grafica Educativa 1998.

ciberdocencia. gob.pe
comunidadandina.org/com.pe/bda/educacion.asp
www.minedu.gob.pe

Ayacucho, marzo del 2013

" Marcelino Efrain TAIPE CARBAJAL
PROFESOR
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MINISTERIO DE EDUCACION
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DIRECCION REGIONAL DE EDUCACION — AYACUCHO
UGEL HUAMANGA

UNIDAD DE APRENDIZAJE

L DATOS INFORMATIVOS:

IE: “Mariscal Caceres”
Historia, Geografia y Economia

1.1. Unidad de Gestion Educativa HUAMANGA
1.2. Institucion Educativa

1.3. Area Curricular

1.4. Grado y seccion Primero “A”
1.5. Duracion 13 semanas
1.6. Horas Semanales 04 horas

1.7. Profesor(a)

Marcelino Efrain Taipe Carbajal

II. NOMBRE DE LA UNIDAD: Generalidades de la Ciencias Sociales y la Historia

Ayacuchana.

III. JUSTIFICACION: En la presente Unidad se trabajara con los estudiantes del primer

grado en el érea de Historia, Geografia y Economia las normas de convivencia en el
aula, IE, la comunidad; generalidades sobre ciencias sociales (Ciencia, Sociedad, Ciencias
sociales, Historia, cultura) para entender la naturaleza del area, también se desarrollara
brevemente la historia de Ayacucho; utilizando como material educativo recursos del

contexto.

Y. YVALORES Y ACTITUDES:

ACTITUDES
VALORES Actitud ante el Area Comportamiento
- Valora los logros | - Respeto a las normas de convivencia:
Amor alcanzados por  los fami.liar, institucional, qomunal
Solidaridad ayacuchanos. - Cuida el patrimonio institucional y
Empatia - Valora, dlfuqde y comunal.
Perdén promueve el cuidadode la { - Ayuda a sus compafieras y
diversidad  cultural y | profesores en el desarrollo del
geografica de Ayacucho proceso ensefianza aprendizaje.

VI. TEMA TRANVERSAL:

v

Educacidn intercultural




VL ORGANIZACI()N DE LOS APRENDIZAJES:

166

CAPACIDADES CONOCIMIENTOS TIEMPO

MANEJO DE INFORMA CION: e Normas de convivencia: hogar, IE, aula y 2

*»» Identifica: Fuentes de Informacion comunidad. '

¢ Discrimina: Datos confiables e Seleccion, compromiso y cumplimiento de 2

“ Organiza: Fuentes de informacion normas de convivencia. 6

«» Interpreta: Iconografia, datosy o Generalidades: Ciencia, Sociedad, Ciencias 4

hechos sociales, Historia, cultura, fuentes de la

s Comunica: Informacion confiable historia.

. e Primeras  sociedades:  Proceso de 4
COMPRENSION ESPACIO hominizacién, division de la historia
TEMPORAL universal 2

s Utiliza: Instrumentos de Historia de Ayacucho:
. Tepresentacién - . e Concepcion de tiempo en Ayacucho 4
% Identifica: Causas y relaciones; o Historia . personal, familiar y su relacién
, comprension Espa.cm y Tiempo con la historia local, regional y del pais 2
M Analiza: Secuencia y proceso o Division de la historia peruana vy 4
% Juzga: Prpceso cognitivo de ayacuchana 4
comprensién espacio temporal e Poblamiento de América, Peri y Ayacucho
¢ Argumenta: Proceso y . . 12
Caracteristicas . Ongen y desarrollo d’e la cultlfra (ceramica,
agricultura, ganaderia, arquitectura), en
JUICIO CRITICO: nuestraregion
% Analiza: Caracteristicas del ¢ Chavin ysu influencia en Ayacucho
contexto e Influencia de Parakas, Nazna, Tiawaku en
* Argumenta: punto de vista en Ayacucho ] L
debates. o Wari (o'rgamzaclc’)n politica, administrativa,
%  Asume: Normas de Convivencia econbémica, cultural-iconografia)
' s Ayacucho y su aporte a la cultura peruana
y mundial.

ESTRATEGIA: Observan, analizan manifestaciones culturales, espacio geograficos y
elaboran informes o materiales didacticos, socializan y preparan conclusiones

A través de la iluvia de ideas los asistentes se presentan y luego en grupos formulan las normas

de convivencia socializan y firman

El profesor utilizando organizadores visuales explica detalladamente sobre las generalidades y
las primeras sociedades

Utilizando laminas explica el profesor, los alumnos dibujan el proceso de hominizacion y el
doblamiento de la tierra

Visita bibliotecas, entrevista a especialistas de la localidad y presenta informe.

Con participacion de su familia construye su historia y la de su familia

Reflexionan en grupos y comparan su historia con la historia local, regional y nacional

Visita el museo del Instituto Nacional de Cultura y registra utilizando diferentes medios
Utilizando el planisferio indican el recorrido de la poblacion de América, Perid y Ayacucho
Organiza, dibuja los aportes culturales desarrollados en otras regiones, que permitieron el
desarrollo regional \

Utilizando fotografias reconstruyen la historia y las manifestaciones culturales

Dibujan y diferencian la iconografia de cada cultura

Visita guiada a Wari. Informe

Proponen alternativas de preservacion de los restos de Wari




| VIL MATERIALES EDUCATIVOS

e MEDIOS: Visuales, auditivas y audio visuales
e MATERIALES EDUCATIVOS: Laminas, maquetas, fotografias, globo
terraqueo; el contexto social, cultural y geografico

¢ MATERIALES AUXILIARES: Lapiz, papelografos, plumones, tiza,
pizarra, etc.
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VII. EVALUACION:
Manejo de Comprension Juicio
informacién espacio Critico INDICADORES INSTRUMENTOS
temporal '
Organiza Observa Utiliza ¢ Organiza contenidos de historia en organizador visual. | <+ Lista de cotejo
Interpreta Proyecta Asume + Observa e interpreta la realidad geogrifica, cultural y | D
. . ¢ Debate
Descubre | Planifica social de Ayacucho.
+¢ Planifica y grafica un circuito turistico local y los pisos | ** Pruebas de
ecolégicos.
- ; < > - —— desarrollo
Identifica Analiza Propone | % Identifica las diferentes etapas del desarrollo historico
Infiere Utiliza Juzga de Ayacucho ' %+ Pruebas
Evalia Evalia < Registra acontecimiento personal, familiar y social -
‘ . . objetivas
< Propone formas de conservacion de los restos de las
culturas en Ayacucho + Fichas de
Selecciona In_tergreta Argu- g Arfgument.a las etapas de la historia local, regional, observacion y
Identifica Diseiia menta nacional e internacional
¢ Interpreta la iconografia de la cultura Wari entrevista
Identifica Analiza Utiliza < Elabora informe sobre la visita a Wari % Diari
. . o . . ., Q 0
Comunica Formula Identifica | % Comunica alternativas de preservacion de los restos
arqueolégicos.

La evaluacion sera de inicio, proceso y de salida;

autoevaluacion, coevaluacion y la heteroevaluacion

IX.- BIBLIOGRAFIA:

ROJAS GALNARZA, Carlos

SILVA SANTISTEBAN, Fernando

VASQUEZ GONZALES, José -

ZABALA, Elsa y CALMET, Lilia

La ensefianza de

LYDEA- 1989.

la Historia,

De acuerdo al agente sera la

Lima,

Desarrollo politico en las sociedades de la

civilizacion andina. Lima, Universidad de

Lima. 1997.

Ayacucho- 2000.

Huamanga una historia para meditar.

Mi Historia, tG Historia: Nuestra Historia-

Lima- Centro de estudios y divulgacion de

historia del Pera- 1995.

Ayacucho, marzo del 2013

Marcelino Efrain TATPE CARBAJAL
PROFESOR
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(ANEXO 10)

DISENO DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE — 1-.

I1.-DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institucion Educativa
1.2 Profesor
13 Trimestre y fecha
1.4 Area/sub area
II.-COMPETENCIA:
Maneja informacion sobre la historia de Ayacucho desde los inicios hasta la llegada de
los incas y las formas de concepcion de la geografia en este periodo, utilizando el
contexto cultural como un medio y material de aprendizaje
III.-CONTENIDO:

“Mariscal Caceres”

Marcelino Efrain TAIPE CARBAJAL
1- Fecha 13 de abril del 2013. Hora: 8.15 2 9.45 am.
Historia, Geografia y Economia

CAPACIDAD CONOCIMIENTO INDICADOR
Analiza: Secuencia y Division de la Historia Argumenta y secuencia el
proceso Argumenta: de Ayacucho ' proceso de la historia local,

Proceso y Caracteristicas regional, - nacional utilizando
fotografias
IV.-ESTRATEGIAS METODOLOGICAS: ‘
VAL./ ACT METODO MATERIAL | ESTRATEGIA METODOLOGICA | TIEMPO
Valores: Medio: auditivoy | e Actividades iniciales: saludo y 4 horas
Amor Método: visual comentario de los cuidados en'un
Solidaridad Observan, analizan ‘'museo histdrico regional
Empatia manifestaciones Material Escuchan y cantan un carnaval en
Perdon culturales, y Educativo: grupo
elaboran informes | Fotografias e Motivacion: se formula preguntas
socializan y Museo Hipolito {Qué se tiene como referencia para
preparan Unanue dividir fa historia personal?, ;Qué
conclusiones. se tiene como referencia para
Técnica: dividir la historia local?, utilizando
observacion de Material auxiliar: lluvia de ideas responden y se fija

Actitud: vistas fotograficas | Mota, tiza, pizarra, el tema.

Participacion Lluvia de ideas puntero, grabadora, | « Bisica: se forman grupos de

activa en grupo

Exposicion

camara fotografica.

trabajo y se visita el museo
Hipélito Unanue. Los grupos
organizan la  informacién y
socializan; utilizando fotografias y
dibujos se organiza un organizador
visual de Ja historia de Ayacucho.

e Prictica: utilizando el casino
cultural secuencian la historia de
Ayacucho.

e Evaluacién: participa activamente
en los grupos de trabajo
pedagogico.

+ Extension: dibujan una
manifestacion cultural por cada
etapa de la historia de Ayacucho.

e Salida: Escuchan y cantan un

carnaval en grupo

PROFESOR
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DISENO DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE — 2-.

1.-DATOS INFORMATIVOS:
1.1 Institucidon Educativa

1.2 Profesor

13 Trimestre y fecha
1.4 Area/sub area
IIL.-COMPETENCIA: _
Maneja informacion sobre la historia de Ayacucho desde los inicios hasta la llegada de
los incas y las formas de concepcion de la geografia en este periodo, utilizando el
contexto cultural como un medio y material de aprendizaje
III.-CONTENIDO:

““Mariscal Céaceres”

Marcelino Efrain TAIPE CARBAJAL
1- Fecha 27 de abril del 2013. Hora: 8.15 a2 9.45 am.

Historia, Geografia y Economia

CAPACIDAD

CONOCIMIENTO

INDICADOR

Interpreta: Iconografia.
Analiza: Caracteristicas

La iconografia de Ayacucho-
Wari

Interpreta, analiza, explica la
iconografia de la cultura Wari

IV.-ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

VAL./ ACT METODO MATERIAL | ESTRATEGIA TIEMPO

METODOLOGICA

Valores: Medio: ¢ Actividades iniciales: saludo y 4 horas
Amor Método: auditivo y comentario de los cuidados en un
Solidaridad Observan, visual taller de artesanos.
Empatia analizan Escuchan y cantan una arascasca
Perdon manifestaciones | Material en grupo '
culturales, y Educativo:
elaboran Fotografias e Motivacién: se formula preguntas
informes Museo de sitio ¢(Cémo  nuestros  antepasados
socializan y de Wari registran sus formas de pensar?,
preparan Talleres de (Donde se registran su formas de
conclusiones. ceramica y pensar?, utilizando lluvia de ideas
Actitud: Téenica: tejido. responden y se fija el tema.
Participacion | observacion de
activa en vistas Material e Basica: se forman grupos de
grupo fotograficas auxiliar: trabajo y se visita el museo de
Lluvia de ideas | Mota, tiza, sitio de Wari y los talleres de
Exposicion pizarra, artesanos en Quinua. Los grupos
puntero, organizan la informacion vy
grabadora, socializan; utilizando fotografias y
camara dibujos se  identifica las
- fotografica. iconografias de Wari.

e Prictica: utilizando el casino
cultural en grupos interpretan las
iconografias y describen algunos
pensamientos de los waris.

e Evaluacion: participa activamente
en los grupos de trabajo
pedagogico.

e Extension: dibujay describe
varias iconografias de los waris.
Salida: Escuchan y cantan una

arascasca en grupo

PROFESOR




DISENO DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE — 3-.

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institucion Educativa

1.2 Profesor

1.3 Trimestre y fecha
8.15a9.45 am.
1.4 Area/sub drea
II.-COMPETENCIA:
Maneja informacion sobre la historia de Ayacucho desde los inicios hasta la llegada de
los incas y las formas de concepcion de la geografia en este periodo, utilizando el
contexto cultural como un medio y material de aprendizaje
III.-CONTENIDO:

“Mariscal Caceres”
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Marcelino Efrain TAIPE CARBAJAL

Historia, Geografia y Economia

I- Fecha 4 de mayo del2013. Hora:

CAPACIDAD CONOCIMIENTO INDICADOR
Identifica: Fuentes de La arquitectura en Identifica diferentes tipos de
informacion de la Ayacucho arquitectura y propone
historia preservacion a través de graficos

IV.-ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

VAL/ACT | METODO MATERIAL | ESTRATEGIA METODOLOGICA | TIEMPO
Valores: Medio: e Actividades iniciales: saludo y 2 horas
Amor Método: auditivo y -comentario sobre el primero de
Solidaridad Observan, visual mayo.
Empatia analizan Escuchan y cantan un Wayno en
Perdén manifestaciones | Material grupo
culturales, y Educativo: e Motivacién: se presenta un video
elaboran Fotografias sobre las culturas del Peru antiguo,
informes Viviendas y y se pregunta sobre lo que
socializan. monumentos. observaron, utilizando lluvia de
ideas responden y se fija el tema.
Técnica: Material ¢ Bisica: se forman grupos de trabajo
Actitud: observacion de auxiliar: y se realiza un paseo por las calles
Participacion | vistas Mota, tiza, de Ayacucho. Los grupos organizan
activa en grupo | fotograficas pizarra, la  informacion y  socializan,
Lluvia de ideas puntero, ‘utilizando fotografias y dibujos
Exposicion grabadora, identifican las - diferentes
camara construcciones arquitectonicas de
fotografica. Ayacucho.

e Prictica: utilizando el casino
cultural en grupos secuencian las
construcciones arquitectonicas de
Ayacucho.

e Evaluacion: participa activamente
en los grupos de trabajo
pedagogico.

e Extension: dibuja y describe la
arquitectura de Ayacucho.
Salida: Escuchan y cantan un
wayno en grupo

PROFESOR




DISENO DEL PROCESO DE ENSENANZA APRENDIZAJE —4-

I. DATOS INFORMATIVOS:

1.1 Institucion Educativa

1.2 Profesor

1.3 Trimestre y fecha
Hora: 8.15 a 9.45 am.
1.4 Area/sub 4rea
II.-COMPETENCIA:
Identifican, analiza, interpreta la realidad social, histérica, cultural y geografica
utilizando las fuentes de informacion del contexto
[IL.-CONTENIDO:

" “Mariscal Caceres”
Marcelino Efrain TAIPE CARBAJAL
" I- Fecha 25 de mayo del 2013.

Historia, Geografia y Economia
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CAPACIDAD CONOCIMIENTO INDICADOR
Identifica: descubrimientos y Aportes de la cultura Identifica y argumenta los
aportes de los ayacuchanos Ayacuchana al aportes de la cultura

Argumenta: descubrimientos de

mundo.

ayacuchana a la humanidad

nuestros antepasados mundial
IV.-ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:
VAL./ ACT METODO MATERIAL ESTRATEGIA TIEMPO
METODOLOGICA
Valores: Medio: auditivo | e Actividades iniciales: saludo y 4 horas
Amor Método: y comentario sobre el dia del padre.
Solidaridad Observan, visual Escuchan y cantan un pumpin en
Empatia analizan grupo
Perdon manifestaciones | Material
culturales, y Educativo: e Motivacién: se presenta un video
elaboran Fotografias sobre el avance la ciencia y la
{ informes Investigaciones. tecnologia, se pregunta sobre el
socializan. impacto en bienestar del hombre
Material peruano, utilizando lluvia de
Técnica: auxiliar: ideas responden y se fija el tema.
Actitud: observacion de Mota, tiza, e Bisica: Se forman grupos de
Participacién | vistas pizarra, puntero, trabajo y se realiza una visita a
activa en grupo | fotograficas grabadora, los estudiosos de la cultura
Lluvia de ideas camara ayacuohana‘ Los grupos
Exposicion fotografica. organizan la informacién y
socializan; utilizando dibujos
identifican los aportes a la
humanidad del mundo de

Ayacucho al mundo.

e Prictica: en grupos analizan los
aportes y eligen estrategias para
difundir en la institucion y la
comunidad.

e Evaluacion: participa
activamente en los grupos de
trabajo pedagbgico.

¢ Extension: dialogan con su
familia sobre los aportes de
Ayacucho al mundo.

Salida: Escuchan y cantan un
pumpin en grupo

PROFESOR




DISENO DEL PROCESO DE ENSENAN ZA APRENDIZAJE S -

. 1. DATOS INFORMATIVOS:
1.1 Institucion Educativa
1.2 Profesor
13 Trimestre y fecha
1.4 Area/sub 4rea
IL.-COMPETENCIA:

“Marlscal Caceres™
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Marcelino Efrain TAIPE CARBAJAL

I- Fecha 8 dejuniodel 2013. Hora: 8.15 a 9.45 am.

Historia, Geografiay Economia

Se orienta en el espacio, describe los componentes geograficos de la provincia de
Ayacucho, regién y valora la diversidad cultural y del medio ambiente

[IL.-CONTENIDO:

CAPACIDAD

CONOCIMIENTO

INDICADOR

Identifica: el espacio

regional

Analiza: Secuencia y

Proceso

Los pisos ecoldgicos
naturales de Ayacucho

Identifica y analiza los pisos

.ecoldgicos naturales de Ayacucho

utilizando fotografias y grafica

sobre un soporte

IV.-ESTRATEGIAS METODOLOGICAS:

VAL./ ACT METODO | MATERIAL | ESTRATEGIA METODOLOGICA | TIEMPO
Valores: Método: Medio: e Actividades iniciales: saludo y 4 horas
Amor Observan, auditivo y comentario de los cuidados en un
Solidaridad analizan el visual viaje de estudio.

Empatia espacio - Escuchan y cantan un chimaycha en
Perdon geograficoy Material grupo
elaboran Eduecativo: e Motivacion: a través de lluvia de
informes Fotografias ideas enumeran los alimentos que
socializan y Catretera consumieron en la mafiana, previa
preparan Ayacucho - seleccion de productos se formula
conclusiones. | VRAE. preguntas sobre el lugar de
Técnica: produccion, responden 'y se fija el
Actitud: Observacion de | Material tema.
Participacion la geografia auxiliar: o Basica: se ve un video sobre el
activa en grupo | Lluvia de ideas | Mota, tiza, recorrido  Ayacucho VRAE, se
Exposicion pizarra, forman grupos de trabajo y se
puntero, identifica los diferentes pisos
grabadora, ecoldgicos. Los grupos organizan la
camara informacioén y socializan; utilizando
fotografica. dibujos los diferentes  pisos
ecoldgicos.
o Prictica: utilizando el casino
cultural en grupos identifican y
secuencian los pisos ecoldgicos de
Ayacucho.
e Evaluacién: participa activamente
en los grupos de trabajo
pedagdgico.
¢ Extensién: dibujar y explicar los
diferentes pisos ecoldgicos del Perti.
Salida: Escuchan y cantan un
chimaycha en grupo

PROFESOR
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ANEXO D. FICHAS DE CRITERIO PARA EVALUAR MODELOS DIDACTICOS
DEL CONTEXTO CULTURAL COMO MEDIO Y MATERIAL
EDUCATIVO.



(ANEXO 11)

FICHA DE OPINION DE EXPERTOS
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FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS DEL CONTEXTO CULTURAL COMO

MEDIO Y MATERIAL EDUCATIVO — CASINO CULTURAL - PARA EL PROCESO DFE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE HISTORIA Y GEOGRAFIA

Es del Permite el Dinamiza una | Util en todos Permite R
contexto desarrollo de clase los momentos de construir E
identidad clase aprendizajes | S
N° socjo, historico | U
culturales M
MATERIALES E
EDUCATIVOS N
DEL CONTEXTO 413 121111432114 (3 12{1]1413 12 (14 |3 |21
1 | Iconografia andina
2 | Pisos ecoldgicos
3 | Division de la historia
4 | Construcciones
1. En desacuerdo
2. Indeciso
3. De acuerdo
4. Totalmente de acuerdo
FICHA DE VALIDACION DE EXPERTOS DEL CONTEXTO CULTURAL COMO MEDIO Y
MATERIAL EDUCATIVO — MUSICA AYACUCHANO - PARA EL PROCESO DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE HISTORIA Y GEOGRAFIA
Es regional Contiene Es motivador | Contribuye con Favorece R
mensaje el desarrollo del construir E
civismo aprendizajes | S
N° socio, histérico | U
culturales M
MATERIALES E
EDUCATIVOS N
DEL CONTEXTO 41312 |1 31211 |4 (3 |[2]1|4(3[2 114 [3 [2]1
1 | Contigo hasta el
amanecer-A
2 | Malicia malicia-C
3 | Hojita de la coca-W
4 | Tanto tiempo te esperé-
CH

Indeciso

e

Fecha:

En desacuerdo

De acuerdo
Totalmente de acuerdo
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(ANEXO 12)

CANCIONERO DE LA MUSICA AYACUCHANA

CONTIGO HASTA EL AMANECER
(ARASCASCA)

Aqui ya venimos, aqui ya llegamos linda huamanguina — bis
Cantando bailando, bailando cantando hasta el amanecer - bis

Ayacuchana Huamanguinita entrégame tu amor - bis
Pero ama waqaspa pero ama llakispa hasta el amanecer — bis

Takirikusuntusurikusun linda huamanguina-bis
Pero ama waqaspa pero ama llakispa hasta el amanecer — bis

Quisiera tener molino, molino de cal y piedra
runallarimakuwaptinsimillanchanchachinaypaq simillankutachinaypagq.

MALICIA MALICIA
- (CARNAVAL)

Malicia malicia alguna malicia - bis
Lueguchavidayimaynapaschaymi malicia
lueguchavidayqaykaynapaschaimy malicia - bis

Por qué me miras de esa manera — bis
Manallaraschuriksiwarankyyanayuqkasqayta
manallaraqchuriksiwarankysumbrayugkasqayta - bis

Yauu buen mozo, maytanqawanki - bis
Nugallatafiagawarillawayyanaykitaqina
fluqallatafiarikurillawaysonbraykitaqina - bis

Imayurataqgallullawaqanqa, qaykayurataqgallullallakinga
chayllayuratachayaramuptinripukunallaypaq
chayllaiuratachayaramuptinpasakunallaipaq — bis

Mamaykichu tigre taytaychu le6n — bis
ManafiafiugallaywanP ARLAYatinampaq
manafiafiuqallaywanRIMAY atinampaq

MaletapipaskachkayBaulpipaskachkay-bis
LLavillatupaptingabrasuypinwaqanky
llavillatupaptingabrasuypinllakinky



HOJITA DE LA COCA
(WAYNO)
Hojita verde de la coca, cuéntenme mas de una vez, cual es la suerte de mi vida,

en este mundo de ilusiones, cual es la suerte de mi vida, en este mundo de
aventuras.

!
Muchos amores he teﬂido, a todos ellas las queria, unos tras otras se me fueron,
como palomas de una rama, unas tras otras se me han ido, como palomas

voladoras. -

Como no tengo esa dicha, que tienen muchos hombres,

Por qué Dios a mi me castigas, quitandome lo que es mio — bis

Mis ojos reflejan tristeza, mi corazon se estremece

De tantas penas que son juntas, por esta mi mala suerte - bis

176

Por eso hojita de coca, quiero que me cuentes todo acerca de mi destino, para

tomar decisiones y acaso ya no hay remedio mejor setia quitarme la vida

TANTO TIEMPO DE ESPERE
’ (CHIMAYCHA)
Tanto tiempo yo te esperé, que ti vuelvas a mi lado — bis

Ahora que estds a mi lado, nunca jamais te dejaré — bis

Nunca jamas te dejaré.

Quédatee ya conmigo, no te vayas de mi lado - bis
Pidemee lo que quieres, yo te lo daré mi vida - bis
Yo te lo daré mi vida

BIS
Tu madre me dice, que ;soy jaranero
Tu padre me dice, que soy parrandero
Asi jaranero yo te quiero a ti
Asi parrandero yo te quiero a ti
Yo te quiero a ti

BIS
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(ANEXO 13)

CASINO CULTURAL

4
)
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PERIDGD
i824dc. | REPUBLICAND
1532dc. | COLOMIA
130046 | INKA

500 de. WARI
2603¢ HUARPA

" 800ac RANCHA
1500ac | WICHQANA
q000ac | KACHK
5,0002c | CHIWA
7,000ac | PIKI
B000ac | JAYWA
8000ac | PUENTE

' 10,000ac | HUANTA

I3 35 B diaire

kst

178




179

AR

B

S £

W g 4 2

o8 i B




180

& s

5

e
s

o

P
L
i




181

Hrginianr o sR prealivhs Gedtio.

Rt (5
p

)
Q’/“ -

\_




N\

Byl

182

BV

BT rasite.




183

= N
tﬁ.\& /)ﬁ ta\G
B “ay Sy
200,0@@ 0 N\ g N\ S [
s el SaF S& YA ~ = . ) Ll rSe73 T D87 S [T YAl Nl
i SR s i iy i i S geeeis) ote ok SeRdlie
&/ o TRSG > W@/
Pl ] Bt et £ it ae e
o o o
_/ N S

Kl ?

g Ay

¢ €03) DUU@, ial

4 7 T Sar S Sirses ]|

13 Wl & &<

X = &

i e ;
/ g
N\ 4 A

siv




184

e

1 B s
v

3 ﬁ Al
2 'az‘f‘z:? k‘\u LA

e »

NER PRI o
8L S e
§ Ty

g ] ! "ﬁ‘“"&
e = ot
AR KR 50 . i

gy

R
f .

oy
3




185

ANEXO E. FICHA DE OBSERVACION AL DOCENTE EN AULA



(ANEXO 14)

186

FICHA DE OBSERVACION Y EVALUACION DE LA CONDUCCION DE UN PROCESO ENSENANZA DE

APRENDIZAJE N°......
I- DATOS INFORMATIVOS:

1.1.- INSTITUCION EDUCATIVA: “Mariscal Ciceres”
1.2.- GRADO Primero SECCION. “A” (TM) (TT)

1.3.- AREA Historia, Geografia y Economia HORA...... FECHA: - -2013

1.4.- ACTIVIDAD.......c.cocn... S

1.5.- PROFESOR: ...t sesesisesisssisasssssnsssaessssssssssansannsssssssassssssssasanans

PLANDE CLASE N°.............. Resultado: ..........

I1.- ACTITUD DOCENTE:

ACTIVIDAD INICIAL

medio

uno

2.1.- Presentacion personal adecuada a la tarea docente

2.2.-Genera un ambiente de afecto, confianza, orden y mantiene el entusiasmo

2.3.- Se comunica con voz agradable y expresién oral accesible a los alumnos

2.4.-Permite la interaccion grupal, favoreciendo el dialogo y la iniciativa

2.5-Fomenta la solidaridad, respeto mutuo, compaiierismo, disciplina.

2.6.-Utiliza correcta y oportunidad el material educativo, segiin la actividad.

IIL- DESARROLLO DE LA ACTIVIDAD DE APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO:

MOMENTO DE MOTIVACION:

medio

uno

Motiva el aprendizaje generando expectativas

Toma en cuenta los intereses y necesidades de los alumnos

Propicia el intercambio de experiencias(saberes previos)

Provoca o genera conflictos cognitivos en base a situaciones problema

MOMENTO BASICO:

medio

uno

Relaciona el nuevo contenido con los saberes previos

Promueve el aprendizaje

Se evidencia el logro de nuevos saberes.

MOMENTO DE APLICACION O PRACTICO v

medio

uno

Promueve la transferencia de lo aprendido a situaciones nueva

Favorece el trabajo compartido o grupal

MOMENTO DE EVALUACION

medio

uno

Propicia la auto y coevaluacién, valorando lo aprendido

Sistematiza la informacién utilizando estrategias( mapas, resumen, listas)

Soluciona situaciones imprevistas, aclarando dudas.

MOMENTOS DE EXTENSION

medio

uno

Propicia actividades para que el alumno aplique lo aprendido

Orienta la aplicacion de lo aprendido a problema de su entorno

PROMEDIO FINAL

1V OBSERVACIONES:
4.1. Aspectos positivos:
4.2 Aspectos negativos:
4.3 Sugerencias:

Profesor(a) I Profesor(a) 1T Profesor III
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ANEXO F. FICHA DE OBSERVACION AL ESTUDIANTE EN EL AULA
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(ANEXO 15)
GRUPO EXPERIMENTAL
CONCIENCIA CiVICA PRE
AYUDA AL CONTRIBUYE RESPETA LA CUMPLE LAS RESPETA LAS RE
COMPANERO CON EL OPINION DEL NORMAS DE NORMAS SU
. ORDENY LA COMPANERO CONVIVENCIA SOCIALES MEN
N° | APELLIDOS Y NOMBRES DISCIPLINA
4 3 2 4 13(2(1] 413 2 1 4131211 4131211
1 | AGUIRRE NAVARRO, Ayrton Claudio 3 3 3 3 2 14
4 | ALVITES ROJAS, Yair William 2 2 3 3 2 12
3| AMAO LAURA, Diego Robert 2 1 3 2 3 11
4| AYALA HINOSTROZA, Yudith Marelin 3 2 2 2 3 12
5] CANCHARI HUAYTALLA, Ketty M. 2 2 2 2 3 11
6 | CASANOVA TORRES, Herbeth Rafael 2 2 1 2 8
7 | CONTRERAS GOMEZ, Ciriabel 2 2 1 | 2 8
g | CORDERO PALOMINO, Caren Milagros 3 1 1 1 2 8
9 CUBA VIDALON, Makrne Rebeca 2 2 1 1 2 8
10 | ESCALANTE PALMARES, Deiby 1 1 2 1 6
11 | GALVAN BARZOLA, Manuel Antony 2 1 2 2 1 8
12 | GOMEZ TAYPE,Pamela Rocio 2 1 1 1 6
13 | GUILLEN CHACCERE, Harold Smith 2 3 2 2 1| 10
14 GUILLEN DE LA CRUZ, Paolo Roberto 4 1 1 1 8
15 | HERRERA SALINAS, Bryan Giovanni 2 4 1 2 2 1
{6 | FILARIO LUCANA, Mahivich Rigoberto 3 ' 3 1 i 1| 9
17| HUAMAN CHUCHON, Jourdy 4 2 1 2 2 11
18 | ORTEGA AYALA, Omar Antony 4 1 2 3 1 11
19 | PALOMINO GUERRERO, Brayan Abdel 2 2 3 3 1 11
20| PASTRANA ALLCA, Lizbeth Katherine 2 3 3 3 1| 12
21 | PAUCAR PARIONA, Maria de los A. 4 3 2 1 11
2 PIZARRO ZANABRIA, Victor Miguel 2 3 2 2 1 10
23 | QUISPE CHAVEZ, Chistian 2 1 3 1 8
24 | QUISPE GARCIA, Jhonny Frank 3 1 2 2 2 10
25 QUISPICHITO MATUTE, Carmen Alicia 4 1 2 2 2 11
26 | RAMIREZ GUTIEREZ, Wiliam Eduar 4 11 4 2 1 12
27 | RUIZ GUTIEREZ, Kiill Derckh 3 2 4 1 2 12
28 SULCA LLACTAHUAMAN,Rossy Thalia 2 2 4 1 1 10
29 | SULCA ORE, Diego Fernando 2 4 1 1 9
30 SULCA QUINTO,Geny 2 2 3 1 2 10
_1.No
2. A veees

3. Con cierta frecuencia

4. Si
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CONCIENCIA CiVICA POST
CONTRIBUYE ‘

CON EL RESPETA LA CUMPLE LAS | RESPETA LAS RE
AYUDA AL ORDEN Y LA OPINION DEL NORMAS DE NORMAS SuU

N°| APELLIDOS Y NOMBRES COMPANERO DISCIPLINA COMPANERO CONVIVENCIA SOCIALES MEN

413 ]2 4 132 )|1]14([3 ;2 4‘ 3‘ 2 (1 4‘ 31211
1 | AGUIRRE NAVARRO, Ayrton Claudio 4 3 4| 4 3 18
2 | ALVITES ROJAS, Yair William 4 2 3 4 3 16
3 | AMAO LAURA, Diego Robert 3 2 2 ‘ 3 3 13
4 | AYALA HINOSTROZA, Yudith Marelin 3 3 2 3 7 13
5 | CANCHARI HUAYTALLA, Ketty M. 3 4 2 ) 2 13
6 | CASANOVA TORRES, Herbeth Rafael 4 4 3 2 2 15
4 | CONTRERAS GOMEZ, Ciriabel 4 4 4 3 2 17
8 CORDERO PALOMINO, Caren Milagros 4 3 4 3 . 2 16
9 CUBA VIDALON, Makme Rebeca 3 4 4 4 3 18
10 | ESCALANTE PALMARES, Deiby 3 4 4 4 3 18
11 | GALVAN BARZOLA, Manue!l Antony 3 4 4 4 3 18
12 | GOMEZ TAYPE,Pamela Rocio 3 4 4 4 3 18
13 GUILLEN CHACCERE, Harold Smith 4 3 4 4 3 18
14 | GUILLEN DE LA CRUZ, Paolo Roberto 4 3 4 3 4 18
15 | HERRERA SALINAS, Bryan Giovanni 4 3 4 4 4 19
16 HILARIO LUCANA, Mahivich Rigoberto 4 4 4 3 4 19
17 | HUAMAN CHUCHON, Jourdy 4 4 4 4 3 19
18 ORTEGA AYALA, Omar Antony 4 4 4 4 3 19
19 PALOMINO GUERRERO, Brayan Abdel 4 4 4 4 4 20
20 PASTRANA ALLCA, Lizbeth Katherine 4 4 3 3 3 17
21 | PAUCAR PARIONA, Marfa de los A. 4 4 4 2 2 16
29 | PIZARRO ZANABRIA, Victor Miguel A 4 3 2 2 15
23 | QUISPE CHAVEZ, Chistian 4 4 4 3 4 19
24 | QUISPE GARCIA, Jhouny Frank 4 4 3 4 4 19
25 | QUISPICHITO MATUTE, Carmen Alicia 4 4 4 4 4 20
26 | RAMIREZ GUTIEREZ, Wiliam Eduar 4 3 4 4 4 19
27 | RUIZ GUTIEREZ, Kaiill Derekh 4 4 4 4 4 20
28 | SULCA LLACTAHUAMAN,Rossy Thalia 4 4 4 4 4“ 20
29 SULCA ORE, Diego Fernando 4 4 4 4 4 20
30 | SULCA QUINTO,Geny 3 3 3 3 3 15
1. No
2. A veces

3. Con cierta frecuencia

4. Si
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| (ANEXO 16) |
IDENTIDAD : " PRE
CANTA CON INTERCAMBIA SUSTENTA LA DESCRIBE LA RESPETA LA RE
ENTUSIASMO LA | OPINIONES EN | MANIFESTACION | INONOGRAFIA CULTURA suU
MUSICA QUECHUA CULTURAL DE ANDINA AYACUCHANA | MEN
N° | APELLIDOS Y NOMBRES AYACUCHANA AYACUCHO
4 13 (2 11]4[3[2|1]4]3 | 211]4(3|2]114]3 |21
1 | AGUIRRE NAVARRO, Ayrton Claudio 3 1 2 3 2 1
7 | ALVITES ROJAS, Yair William 2 1 2 2 2 9
3 AMAO LAURA, Diego Robert 2 1 2 3 3 1
4 | AYALA HINOSTROZA, Yudith Marelin 2 2 2 2 3 11
5 | CANCHARI HUAYTALLA, Keity M. 3 1 3 3 2 12
6 | CASANOVA TORRES, Herbeth Rafael 2 1 2 3 2 10
71 CONTRERAS GOMEZ, Ciriabel 3 1 2 3 2 11
g | CORDERO PALOMINO, Caren Milagros ) 1 3 2 2 10
g | CUBA VIDALON, Makme Rebeca 2 1 3 2 2 10
10 | ESCALANTE PALMARES, Deiby 1 1 3 1 2 8
11 { GALVAN BARZOLA, Manuel Antony 2 1 3 2 3 11
12 | GOMEZ TAYPE,Pamela Rocio 1 2 3 1 2 9
13 | GUILLEN CHACCERE, Harold Smith 2 1 3 2 2 10
14 | GUILLEN DE LA CRUZ, Paolo Roberto 1 1] 4 2 2 10
15 | HERRERA SALINAS, Bryan Giovanni 3 1|4 1 2 11
16 | HILARIO LUCANA, Mahivich Rigoberto 3 2 3 2 3 13
17 | HUAMAN CHUCHON, Jourdy 3 1 3 1 2 10
18 ORTEGA AYALA, Omar Antony 3 2 2 1 2 10
19 | PALOMINO GUERRERO, Brayan Abdel | 4 1 2 1 2 10
20 | PASTRANA ALLCA, Lizbeth Katherine 3 2 2 1 2 10
21 | PAUCAR PARIONA, Maria de los A. 2 1 2 1 2 3
2 PIZARRO ZANABRIA, Victor Miguel 3 1 ) 1 3 10
23 | QUISPE CHAVEZ, Chistian 4 1 2 1 2 10
24 | QUISPE GARCIA, Jhonny Frank - 3 1 2 1 3 10
25 | QUISPICHITO MATUTE, Carmen Alicia ) 1 2 1] 4 10
2 RAMIREZ GUTIEREZ, Wiliam Eduar 2 1 2 11 4 10
27 | RUIZ GUTIEREZ, Kaill Derekh 2 1 3 114 11
28 | SULCA LLACTAHUAMAN,Rossy Thalia 3 1 2 2 4 12
29 | SULCA ORE, Diego Fernando 4 2 3 2 3 14
30 SULCA QUINTO,Geny 4 1 b) 11 4 12
1. No
2. A veces

3. Con cierta frecuencia

4. 8i
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IDENTIDAD POST
CANTA CON SUSTENTA LA

ENTUSIASMO LA | INTERCAMBIA | MANIFESTACION |. DESCRIBE LA RESPETA LA RE
MUSICA OPINIONES EN CULTURAL DE INONOGRAFIA CULTURA Su

N° [ APELLIDOS Y NOMBRES AYACUCHANA QUECHUA AYACUCHO ANDINA AYACUCHANA | MEN

4 13121 1]4[3[2[1]4]3]2 1 14 (3j2[1]4[3]2]1
1 | AGUIRRE NAVARRO, Ayrton Claudio 4 2 3 4 3 16
5 | ALVITES ROJAS,Yair William 3 2 3 3 3 14
3 | AMAO LAURA, Diego Robert 3 2 3 3 4 15
4 | AYALA HINOSTROZA, Yudith Marelin 3 2 3 3 4 15
5 CANCHARI HUAYTALLA, Ketty M. 4 2 4 4 4 18
6 | CASANOVA TORRES, Herbeth Rafael 3 3 3 3 4 16
7 | CONTRERAS GOMEZ, Ciriabel 4 3 3 4 3 17
3 CORDERO PALOMINO, Caren Milagros 3 3 4 4 4 18
9 CUBA VIDALON, Makme Rebeca 3 3 3 4 3 16
10 | ESCALANTE PALMARES, Deiby 3 4 3 3 4 17
11 | GALVAN BARZOLA, Manuel Antony 3 4 2 3 3 15
12 | GOMEZ TAYPE Pamela Rocio 3 4 5 3 ' 3 15
13 | GUILLEN CHACCERE, Harold Smith 4 4 2 4 4 18
14 | GUILLEN DE LA CRUZ, Paolo Roberto 4 4 3 4 4 19
15 | HERRERA SALINAS, Bryan Giovanni 4 3 4 4 4 19
16 | FILARIO LUCANA, Mahivich Rigoberto 4 3 4 4 3 18
17 | HUAMAN CHUCHON, Jourdy 4 3 4 4 4 19
18 | ORTEGA AYALA, Omar Antony 4 3 4 4 3 18
19 { PALOMINO GUERRERO, Brayan Abdel 3 3 4 3 4 17
20 | PASTRANA ALLCA, Lizbeth Katherine 3 3 4 3 4 17
91 | PAUCAR PARIONA, Maria de los A. 4 3 4 3 4 18
27 | PIZARRO ZANABRIA, Victor Miguel 4 2 4 3 4 17
23 | QUISPE CHAVEZ, Chistian 3 4 4 4 19
24 | QUISPE GARCIA, Jhonny Frank 4 2 4 4 4 18
25 { QUISPICHITO MATUTE, Carmen Alicia 4 3 3 4 4 18
26 | RAMIREZ GUTIEREZ, Wiliam Eduar 4 3 4 4 4 19
27 | RUIZ GUTIEREZ, Kaill Derekh 4 4 4 4 4 20
28 | SULCA LLACTAHUAMAN,Rossy Thalia 4 4 4 4 4 20
29 | SULCA ORE, Diego Fernando 4 4 4 4 4 20
39 | SULCA QUINTO,Geny 4 4 4 4 4 20
1. No
2. A veees

3. Con cicrta frecuencia

4. Si
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(ANEXO 17)
CONCIENCIA CRITICA 'PRE
PROBLEMATIZA OPINA CON ANALIZAY EXPLICA CONTRASTA RE
CONTENIDOS ARGUMENTO COMPARA CON CONTENIDOS EL TIEMPO Su
CRITERIO LAS UTILIZANDO CON LA MEN
IMAGENES . EN CASINO SITUACION
N° | APELLIDOS Y NOMBRES REAL
4 132 4132|1143} 2]1]14]3|2]1]4[3]|2]j1
1 | AGUIRRE NAVARRO, Ayrton Claudio 2 3 2 2 10
59 | ALVITES ROJAS,Yair William 3 1 2 [
3 | AMAO LAURA, Diego Robert 2 2 2 8
4| AYALA HINOSTROZA, Yudith Marelin 2 2 1 2 | 8
5 | CANCHART HUAYTALLA, Ketty M. 2 2 1 2 3
6 | CASANOVA TORRES, Herbeth Rafael 2 1 1 6
7 | CONTRERAS GOMEZ, Ciriabel 2 2 2 1 1 8
g | CORDERO PALOMINO, Caren Milagros 2 1 1 6
g | CUBA VIDALON, Makme Rebeca 2 3 1 1 2 9
10 | ESCALANTE PALMARES, Deiby 2 1 1 1 6
11 | GALVAN BARZOLA, Manuel Antony 2 3 2 2 1 10
12 | GOMEZ TAYPE,Pamela Rocio 2 1 1 6
13 | GUILLEN CHACCERE, Harold Smith 2 2 2 2 1 9
14 GUILLEN DE LA CRUZ, Paolo Roberto 2 1 2 1 7
15 { HERRERA SALINAS, Bryan Giovanni 2 2 1 2 $
16 | HILARIO LUCANA, Mahivich Rigoberto 1 1 2 6
17 | BUAMAN CHUCHON, Jourdy 2 1 2 1 2 8
18 | ORTEGA AYALA, Omar Antony 2 1 1 1 6
19 | PALOMINO GUERRERO, Brayan Abde} 2 2 2 1 2 9
20 | PASTRANA ALLCA, Lizbeth Katherine 3 2 3 2 2 12
21 | PAUCAR PARIONA, Maria de los A. 4 2 3 1 11
27 | PIZARRO ZANABRIA, Victor Miguel 3 3 3 2 12
23 | QUISPE CHAVEZ, Chistian 2 2 2 1 $
24 | QUISPE GARCIA, Jhonny Frank 2 3 2 9
25 | QUISPICHITO MATUTE, Carmen Alicia 2 3 2 1 9
26 | RAMIREZ GUTIEREZ, Wiliam Eduar 3 2 2 2 10
27 | RUIZ GUTIEREZ, Kiill Derekh 4 3 2 2 1 12
28 | SULCA LLACTAHUAMAN,Rossy Thalia 4 2 3 2 2 13
29 | SULCA ORE, Diego Fernando 3 3 2 2 2 12
30 | SULCA QUINTO,Geny 2 2 3 1 2 10
1. No
2. A veces

3. Con cierta frecuencia

4. Si
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CONCIENCIA CRITICA POST
CONTRASTA
ANALIZA Y EXPLICA EL TIEMPO

COMPARA CON CONTENIDOS CON LA RE
PROBLEMATIZA | OPINA CON CRITERIO LAS UTILIZANDO SITUACION SuU

N° | APELLIDOS Y NOMBRES CONTENIDOS ARGUMENTO IMAGENES EN CASINO REAL MEN

4 (3 [ 2| 11432 1]4;3 ]2 ]|1]|4([3]2 4 13]2
1 AGUIRRE NAVARRO, Ayrton Claudio 3 4 4 4 4 19
2 ALVITES ROJAS, Yair William 3 4 4 4 3 13
3 AMAO LAURA, Diego Robert 2 4 4 4 3 17
4 | AYALA HINOSTROZA, Yudith Marelin 3 3 4 4 2 16
5| CANCHARI HUAYTALLA, Ketty M. 4 3 4 3 2 16
6 CASANOVA TORRES, Herbeth Rafael 3 3 3 3 2 14
7| CONTRERAS GOMEZ, Ciriabel 4 3 4 3 3 17
8 | CORDERO PALOMINO, Caren Milagros 3 4 3 4 4 18
g | CUBA VIDALON, Makme Rebeca 3 3 4 3 4 17
10 | ESCALANTE PALMARES, Deiby 2 4 4 4 4 18
11 | GALVAN BARZOLA, Manuel Antony 3 3 4 4 4 18
12 | GOMEZ TAYPE,Pamela Rocio 4 4 3 3 4 18
13 GUILLEN CHACCERE, Harold Smith 3 3 4 4 i8
14 | GUILLEN DE LA CRUZ, Paolo Roberto 4 3 3 4 4 18
15 HERRERA SALINAS, Bryan Giovanni 4 4 4 4 3 19
16 HILARIO LUCANA, Mahivich Rigoberto 4 4 4 4 3 19
17 | HUAMAN CHUCHON, Jourdy 3 4 4 4 4 19
18 ORTEGA AYALA, Omar Antony 3 4 4 4 3 18
19 | PALOMINO GUERRERO, Brayan Abdel 3 4 4 4 4 19
20 | PASTRANA ALLCA, Lizbeth Katherine 3 4 4 4 3 18
21 | PAUCAR PARIONA, Maria de los A. 3 4 4 4 2 17
27 | PIZARRO ZANABRIA, Victor Miguel 2 4 4 4 3 17
23 | QUISPE CHAVEZ, Chistian 3 4 4 4 4 19
24 | QUISPE GARCIA, Jhonny Frank 9 4 4 3 4 17
25 | QUISPICHITO MATUTE, Carmen Alicia 3 3 4 4 4 18
26 | RAMIREZ GUTIEREZ, Wiliam Eduar 4 3 4 4 4 19
27 | RUIZ GUTIEREZ, Kiill Derekh 4 4 4 4 4 20
28 | SULCA LLACTAHUAMAN,Rossy Thalia | 4 3 4 4 4 19
29 | SULCA ORE, Diego Femando 4 3 4 4 P 17
30 | SULCA QUINTO,Geny 4 2 3 4 4 17
1. No
2. A veces

3. Con cierta frecuencia

4. Si
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Fotos de los estudiantes
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Trabajo con estudiantes y padres de familia



