UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

ESCUELA PROFESIONAL DE EDUCACION SECUNDARIA

Identidad cultural y educacion intercultural en estudiantes
de secundaria de la I.LE. General Cordova de Vilcashuaman,
Ayacucho, 2025

Para optar el Titulo Profesional de:
LICENCIADO EN EDUCACION SECUNDARIA,
ESPECIALIDAD: CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIiA CON
MENCION EN TURISMO

PRESENTADO POR:
Bach. Rogelio AROHUILLCA HUAMAN
Bach. Moises Anderson TABOADA CHAVELON

ASESOR:
Mg. Arturo Lizandro NAVARRO TORRES

AYACUCHO - PERU
2026



Dedicatoria

Con todo aprecio y agradecimiento
a nuestros padres y familiares, por
su apoyo incondicional y guia hacia
nuestro futuro.



Agradecimientos

A la Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga, por habernos formado en sus
ambientes.

Nuestro agradecimiento a la Escuela Profesional de Educacion Secundaria, por
habernos acogido en sus aulas; y a los profesores, por habernos guiado para nuestro logro
profesional.

A la institucion CHIRAPAQ (Centro de Culturas Indigenas del Peru), por su apoyo y
hacer viable en el desarrollo de tesis.

A la institucion educativa General Cordova de Vilcashuamén, a sus estudiantes y
administrativos por haber permitido el desarrollo de la tesis y su gentil colaboracion.

A nuestro asesor, Arturo Lizandro Navarro Torres, por su apoyo y guia en el desarrollo
de la investigacion.

Asimismo, a nuestros profesores de investigacion de pregrado.



indice general

DIEAICALTOTIA ..ttt ettt et e st e b e s et e et esabeeab e e sbbe e bt e sateenbeesabeenbeenaeeenne 1
A GTaAECTMICTITOS. ¢.eeevieeiiieeitie et ee et e ettt e et e e e teeeeteeesstaeeessaeeassaeesseeanssaeansseeessseeessseessaeesseeanns 1ii
TAICE GENETAL ...t v
INAICE A tADIAS .........oeoceoeeeeeee e vii
TNAICE A0 FIGUIAS ...t viii
INAICE AE ANEXOS .......eoeeeeeeee e ix
RESUIMEII ...ttt st et X
ADSETACT ...ttt ettt et e h e e bt e h b e e bt e h et bt e bt e e bt e nabeebeeeateenteas Xi
INEEOAUCCION ...ttt ettt b e et e bt e st e et e sat e e bt e saeeebeens 12
(07N o 1 6 50 L USSP 14
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA .......cooiiiiieiteeseee ettt 14
1.1.  Descripcion de la situacion problematicCa.........cceeeveevieeiiierieeiiieniieeieeie e 14
1.2.  Formulacion de problemas...........cceecuiiiiiiiiieriiiiieieeieee e 17
1.2.1. Problema general............cocieiiiiiiiiiiiiee e 17
1.2.2. Problemas eSPeCifiCOS .....ccuieiiiriieiieciieeece et 17

1.3. Formulacion de ODJEtIVOS .....cccuveiiiiieiie ettt et e e 17
1.3.1. ODbJetiVO ZENETAL .....eiiieiiiieiiecee et e e e e eaaeeen 17
1.3.2. ODbjetiVOs ESPECITICOS....uviiiiiieeiiieeiiie et ettt et e et e e sre e e sve e eeareeesaaeeens 17

L4, JUSHIICACION . ....eeiiiiitieie ettt ettt ettt e st aee e 18
1.4.1. JUSHITICACION tEOTICA. ... eiiiiiiiieiie ettt 18
1.4.2. JUSHITICACION PIACLICA .. .viieieeiiieiiieieeeiie ettt ettt e 18
1.4.3. Justificacion MetodolOZICa..........oevieriiiiiieiieeiiee e 19
CAPITULO L .ttt ettt sttt sb bttt e bt et eaeenbe et 20
MARCO TEORICO ......comvimmiirioneiineiseesseesse sttt 20
2.1 ANTECEAGILES ....eeuiiiiiieiie ettt ettt ettt e bt et et e e bt e st e ebeens 20
2.1.1. Antecedentes INTErNACIONALES .......cocueeriiiiiiiiiiiiie e 20
2.1.2. Antecedentes NACIONALES .........eevuiiriiiiiiiiieiie e 21

2.2, BaSES tEOTICAS ....eeuiieiiietie ettt ettt ettt ettt ht e et e et e bt e saeeebeen 24
2.2.1. Variable IC.......oouiiiiiiieee e 24
2.2.2. Variable El.......coooiiiiiiiie et 27

2.3, Bases CONCEPLUALLS .....eoiuiiiiieiieeieeiie ettt ettt ettt ettt aeebeesnneeneens 31

CAPITULO LIttt et e s 33



METODOLOGIA ..ottt 33
2.4, Formulacion de hiPOteSIS .....ccccuieeiiieeiiiieeiie et etee et e e eaee e eereeeeeeas 33
2.4.1. HiIpOtesiS GENETAl.......cccuiiieiiiieiie ettt e e e e e eaaeeens 33
2.4.2. HiIpOtesis ESPECTIICAS ..ouvviieiiieeiiieciiee ettt et e e saveeesaaee e 33

250 VATIADIES ...ttt 33
2.5.1. Variable 11 TC ..o e 33
2.5.2. Variable 2: ElL......ooioiiiiiiieeeeee s 34

2.6.  Operacionalizacion de variables..........c.cociieiiiiriieiienii e 35
2.7.  Tipo y nivel de INVESTIZACION .......eevuiieiieiiieiieriieeiteeie ettt e eee e saeeaeeseaeeeeens 37
2.8, IMELOAOS ...ttt ettt et h e et e et be e it e ereens 37
2.9.  DisSefio de INVESLIZACION .....eeeeiurieeiieeeiieeeiieeeieeesreeesveeessaeeeaeeesseeesseeessseeessseesnnsens 38
2.10. PoDblacion Y MUESITA .......cccvieeiiiieeiieeeieeeeieeeeieeertee e e e e eaeeeaeeesaaeeenseeeesseeesnseesnseas 38
2.11.  Técnicas € MNSLIUMENTOS ..c...eeruierieeitieetieiieeteestteeteesieeebeesateebeestbeebeesaeeebeesaeeeseens 40
2.12. Validez y confiabilidad de 10S INStrumentos............ceccveeriieriieniienieeiieeie e 41
2.13. Técnicas de procesamiento de datos ...........ccceevvieriieriiiiienie e 41
2,14, ASPECLOS CLICOS ..eeuvieeuiieiieeiieriieeteestteeteestteeteestteeseessseeseessseenseessseesaessseenseessseenseens 42
CAPITULO IV .ttt sttt sttt st b et s e b et 43
RESULTADOS Y DISCUSION........coouiiiiuiieiieeeeeeeeeeeeeeseeeeeees s eesesse s nes s nesnens 43
4.1, Resultados deSCTIPHIVOS ...cccuuiiiiiieeeiieeciee ettt ertee e ettt e e sree e s e e s e e sareeeenseeennns 43
4.2, Resultados INfErenCiales..........cooiiiiiiiiiiiiiiieeeee e 46
4.2.1. Prueba de normalidad.............coooiiiiiiiiiiiii e 46
4.2.2. Comprobacion de la hipotesis general ..........ccceeeiieciienieeiiienieeieeeeeeee e, 47
4.2.3. Comprobacion de la hipotesis especifica 1 .....coovvvecierieeiiienieeiieieeieeeeee, 48
4.2.4. Comprobacion de la hipotesis eSpecifica 2 .....coevvveeeierieeiienieeieeieeieeeeee, 49
4.2.5. Comprobacion de la hipotesis especifica 3 .....coovvveciierieeciienieeiieeeeeeeeee, 50

4.3, Discusion de reSUltados ........cooueeiiiiiiiiieiiee e 51
CONCIUSIONES ...ttt ettt et e sb e et e bt e s it e e bt e eabe e bt e sabe e beesaseenbeesaeeenseens 58
RECOMENAACTIONES ......eueieiieitieie ettt ettt b e st e bt e st e e beesaeeebeens 60
RETEIENCIAS ...ttt et ettt e st e beesaeeebeens 62
AATIEXOS ..ttt ettt ettt ettt et ettt et b e et h et et eeb e et e e sht e e bt e nbe e et e nat e e e naees 70
AnNexo 1. Matriz de CONSISIEINCIA. ......eruviriietieieriieieeie ettt ettt ettt 71
Anexo 2. Ficha técnica del InStrumentos.........co.eeveeierienieiiienieniceiecteseee et 72

Ficha técnica del instrumento: Cuestionario para medir la IC tipo Likert IC y El en
estudiantes de secundaria de la L.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025



vi

Ficha técnica del instrumento: Cuestionario para evaluar la EI tipo Likert IC y EI en
estudiantes de secundaria de la L.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025

........................................................................................................................................... 73
Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de datos ..........cocueerieiiiiiiiiiiiiiieeee e 74
Cuestionario para Medir 12 IC ..........oooiiieeiiiiie e 74
Cuestionario para evaluar 1a El...........ccoooiiiiiiiieiicccee et 76
Anexo 4. Validacion de INStrUMENTOS ........eivieriieriiiiieeieeite ettt 78
L 77
B o 80
Anexo 5. Confiabilidad de inStrumentos ............ccoeevieiieniriienieneieceeeeeee e 84
Cuestionario para evaluar 1a IC..........ccooviiiiiiiiiiieeece e 84
Cuestionario para evaluar 1a El...........ccoooiiiiiiiiioie et 85
ANEXO0 6. BASE A€ dAL0S......ueeiiiiiiiiiiieiiee et 86
L 85
90
Anexo 7. Constancia de aplicacion de INStrumentos .........cc.eeeeuveeerieeriieesieeesieeeereeeevee e 96
Anexo 8. Carta de aceptacion y compromiso del aSeSOr........c.eevveeiierieeiiieniieeiieiesieeiens 97

Anexo 9. Evidencia foto@rafiCa.........cciiiiiiiiieiiiiiiecieceee e 98



Tabla 1.
Tabla 2.
Tabla 3.
Tabla 4.
Tabla 5.
Tabla 6.
Tabla 7.
Tabla 8.
Tabla 9.

Indice de tablas
Poblacion de estudio. ..........ouuieiiii e 39
Confiabilidad. ....... ..o 41
Dimensiones de la variable IC........ ... 44
Dimensiones de la variable EL..............coooiiii 45
Normalidad de datos.........ooouiiniiiii 46
Hipotesis general..........cooviiiiii e 47
Hipotesis especifica L......ooiiiiiiiiii e 48
Hipotesis eSpecifiCa 2.......oiinii i 49

Hipotesis especifica 3.....o.oiiiii i 50

Vii



viii
ndice de figuras

Figura 1. Variable IC............oooiiii e 43
Figura 2. Variable EL...........oooiii 45



Indice de anexos

Anexo 1. Matriz de CONSISTENCIA. . .uuviinett ettt e et eee e e eaaeeeaens 71

Anexo 2. Ficha técnica de 10S inStrumentos. ..........oouiviiiiiiniiiiiii i 72
Anexo 3. Instrumentos de recoleccion de datos..........co.ovveiiiiiiiiiii i 74

Anexo 4. Validacion de inStrumentos. . ... o.ueeeeetenteet ettt eeeaennes 78
Anexo 5. Confiabilidad de instrumentos. ...........ccoiuiiiiiiiiiii e 84
AnNexo 6. Base de datos.......o.uiieiiiiii i e 86
Anexo 7. Constancia de aplicacion de inStrumentos.............ouvviviiiiiiiieiiinneaeannnn. 96
Anexo 8. Carta de aceptacion y compromiso del asesor..........oceevivviiiiiiiiiiiiiiinnnnnn.. 97

Anexo 9. Evidencia fotografica...........ccoiiiiiiiii i e 98



Resumen

La presente investigacion tuvo como objetivo establecer la relacion entre la identidad
cultural (IC) y la educacion intercultural (EI) en estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025. El estudio se desarrollé bajo un
enfoque cuantitativo, de tipo basico, con un disefio no experimental y nivel correlacional,
empleando el método hipotético-deductivo. La poblacion estuvo conformada por estudiantes
del nivel secundario, a quienes se aplicaron cuestionarios estructurados para ambas variables,
validados mediante juicio de expertos y con adecuada confiabilidad. El analisis de datos se
realizd mediante estadistica descriptiva e inferencial, utilizando el coeficiente Rho de
Spearman. Los resultados descriptivos evidencian que el 80.83 % de los estudiantes presenta
un alto nivel de IC, mientras que el 15.83 % se ubica en un nivel medio y solo el 3.33 % en un
nivel bajo. Asimismo, el 84.17 % de los estudiantes muestra un alto nivel de EI, seguido de un
13.33 % en nivel medio y un 2.50 % en nivel bajo. En cuanto al anélisis inferencial, se identifico
una correlacion alta y significativa entre la IC y la EI (rs = 0.898; p = 0.01). Del mismo modo,
se hall6 una correlacion alta y significativa entre la IC y la aceptacion de la cultura (rs = 0.950;
p=0.01), la aceptacion de la lengua originaria (rs = 0.819; p = 0.01) y el desarrollo cultural (rs
=0.950; p=0.01). Se concluye que, a mayor fortalecimiento de la IC, mayor es el nivel de EI
en los estudiantes, evidenciando la importancia de promover la IC como eje fundamental para
el desarrollo de una EI inclusiva y contextualizada.

Palabras clave: IC; EI; diversidad cultural; lenguas indigenas; educacion secundaria
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Abstract

The present research aimed to establish the correlation between cultural identity and
intercultural education in secondary school students of the Educational Institution General
Coérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025. The study was developed under a quantitative
approach, of basic type, with a non-experimental design and correlational level, using the
hipotetic-deductive method. The population was made up of secondary school students, to
whom structured questionnaires were applied for both variables, validated by expert judgment
and with adequate reliability. The data analysis was performed using descriptive and inferential
statistics, using Spearman's Rho coefficient. The descriptive results show that 80.83% of the
students have a high level of cultural identity, while 15.83% are located at an average level and
only 3.33% at a low level. Likewise, 84.17% of the students show a high level of intercultural
education, followed by 13.33% at the intermediate level and 2.50% at the low level. As for the
inferential analysis, a high and significant correlation between cultural identity and intercultural
education was identified (rs = 0.898; p =0.01). Similarly, a high and significant correlation was
found between cultural identity and cultural acceptance (rs = 0.950; p = 0.01), acceptance of
the native language (rs = 0.819; p = 0.01) and cultural development (rs = 0.950; p = 0.01). It is
concluded that the greater the strengthening of cultural identity, the higher the level of
intercultural education in students, evidencing the importance of promoting cultural identity as
a fundamental axis for the development of an inclusive and contextualized intercultural
education.

Keywords: Cultural identity; intercultural education; cultural diversity; indigenous languages;

secondary education.
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Introduccion

La IC (identidad cultural) desempefia un papel importante en el desarrollo de los
estudiantes, ya que les permite reconocer y valorar las costumbres, conocimientos, creencias y
formas de vida que caracterizan a la comunidad de la que forman parte. Este proceso fortalece
el sentido de pertenencia y contribuye a la conservacion del patrimonio cultural transmitido de
generacion en generacion. En un pais multicultural como el Peru, especialmente en regiones
andinas como Ayacucho, la IC se manifiesta en diversas expresiones, entre ellas el uso de
lenguas originarias, las tradiciones locales y las practicas sociales propias de cada pueblo,
aspectos que también influyen en la dindmica educativa.

Frente a esta realidad, la EI (educacion intercultural) surge como una propuesta
orientada a reconocer y valorar la diversidad cultural presente en las escuelas. Su proposito no
se limita al respeto por las diferencias culturales, sino que busca promover espacios de
interaccion donde las distintas formas de entender y vivir la cultura puedan dialogar en igualdad
de condiciones. De esta manera, se favorece una convivencia mas inclusiva y el ejercicio de
una ciudadania basada en el respeto mutuo. No obstante, aiin existen instituciones educativas
donde la incorporacion de enfoques interculturales enfrenta diversas dificultades, situacion que
puede limitar el fortalecimiento de la IC de los estudiantes.

En Ayacucho, donde la herencia cultural andina mantiene una fuerte presencia y el
quechua continua siendo una lengua de uso cotidiano para muchas familias, resulta relevante
examinar la relacion entre la IC de los estudiantes y las experiencias de EI que reciben en la
escuela. Esta realidad también se observa en la Institucion Educativa General Coérdova de
Vilcashuaman, donde convergen estudiantes provenientes de distintos contextos
socioculturales. Por ello, se hace necesario impulsar practicas pedagogicas que reconozcan
dicha diversidad como una riqueza que contribuye al aprendizaje y al desarrollo personal de los

educandos.
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Bajo esta perspectiva, la presente investigacion tiene como proposito determinar la
relacion existente entre la IC y la EI en los estudiantes de secundaria de la Institucion Educativa
General Cordova de Vilcashuaman, Ayacucho, durante el afio 2025. Se busca generar
informacion que permita comprender como interactian ambas variables dentro del contexto
escolar y aportar evidencias que favorezcan el disefio de estrategias educativas mas acordes con
la realidad sociocultural de los estudiantes. Asimismo, los hallazgos podran servir de referencia
para docentes, directivos y demas actores vinculados a la gestién educativa.

El estudio se desarrolla desde un enfoque cuantitativo y adopta un disefio correlacional,
ya que pretende identificar el grado de relacion entre las variables a partir de informacion
recopilada directamente de los estudiantes. Ademas de aportar conocimientos sobre la tematica,
la investigacidn aspira a constituirse en un referente para futuras investigaciones relacionadas
con la IC, la interculturalidad y su incidencia en los procesos educativos.

La tesis esta organizada en cuatro capitulos. En el primer capitulo se presenta el
problema de investigacion, los objetivos, la justificacion y las hipotesis planteadas. El segundo
capitulo retine los antecedentes y fundamentos teoricos que sustentan el estudio, asi como la
conceptualizacion de las variables analizadas. El tercer capitulo describe los aspectos
metodoldgicos, incluyendo el enfoque, disefio, poblacién, muestra, técnicas e instrumentos
utilizados para la recoleccion y andlisis de la informacion. Finalmente, el cuarto capitulo expone
los resultados obtenidos, su interpretacion y la discusion correspondiente en funcion de los

antecedentes y el marco tedrico considerado.
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CAPITULO1

PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1.  Descripcion de la situacion problematica

La IC y la EI constituyen variables esenciales en los procesos de educacion integral para
los sujetos en contextos pluriétnicos y multilingiies como el de la escuela, la IC otorga a los
sujetos la posibilidad de reconocerse como pertenecientes a una determinada comunidad (la
propia) y, con ello, poder compartir valores, creencias y normas que dan sentido de pertenencia
y autoestima colectiva (Gala Llauca, 2022); por su parte, la EI tiene la funcion de promover el
respeto entre las culturas mediante el reconocimiento, la valoracion y la articulacion de saberes,
lenguas y practicas culturales en la educacion (Bell Jimenez, 2020). De este modo, al articular
ambas dimensiones, se contribuye a la construccion de un tipo de ciudadania inclusiva, critica
y comprometida con la diversidad.

En el ambito mundial, las organizaciones internacionales como la UNESCO y la ONU,
han subrayado la relevancia de aplicar politicas educativas interculturales que hagan del
reconocimiento de las culturas originarias un eje central del patrimonio de la humanidad (Fornet
Betancourt, 2021); asi, como el caso de aquellos paises que han trabajado en la integracion de
contenidos culturales a las ensefianzas de la educacion escolar como es el caso de Canada,
Australia o Nueva Zelanda; también es cierto que es posible encontrar situaciones como la
homogeneizacioén de la educacion, la marginacion lingiiistica y la pérdida de la IC entre los
jovenes frente a los procesos de globalizacion y los medios de comunicacion (Sahagtn, 2018).

Ahora bien, la EI ha sido considerada por los pueblos originarios como un derecho de
cada uno de ellos en América Latina, marcado por una diversidad cultural y lingiiistica
inigualada (Jijon Gaibor, 2023). Sin embargo, la implementacion de dicha educacion en la
practica ha sido escasa y, en muchos casos, se ha hecho a través de una superficialidad técnica

y formal (Flores Lopez, 2018). La invisibilizacion de las lenguas indigenas, ademas de una muy
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baja formacion del profesorado en el enfoque intercultural, y la falta de pertinencia curricular
en la ensefnanza son algunos de los obstaculos que persisten en el contexto latinoamericano
(Jara Navarro, 2023). Existen realidades como las de Bolivia o Ecuador, donde se han ido
perfilando sistemas educativos interculturales bilingiies; en este sentido, marcan un avance
importante (Vidaurre, 2019); sin embargo, también nos encontramos con una serie de
dificultades alrededor de la integracion de la IC del alumnado en la institucionalidad escolar.

El Peru no es ajeno a esta realidad, un pais que cuenta con 55 pueblos originarios y 48
lenguas indigenas reconocidas, y donde el Ministerio de Educacion ha implementado politicas
para la EI Bilingiie (EIB), ya sea en el &mbito rural o en el andino-amazonico (Arias-Ortega &
Quintriqueo, 2021). De todas formas, se ha constatado que en muchas ocasiones la EI se reduce
a la ensefianza de una lengua, sin reconocer, ni por un instante, su cultura, cosmovision o
practicas comunitarias (Tenesaca-Simancas et al., 2022). Igualmente, en la practica se produce
una permanencia de modelos educativos hegemonicos en castellano, de formas conductuales y
del uso de elementos a menudo considerados por la cultura occidental, que acaban por ir
desdibujando la identidad de las nuevas generaciones (Zuiiga C., 1989).

En Ayacucho, region andina y quechuahablante por tradicion historica, estas tensiones
tienen una mayor visibilidad. Si bien cuenta con una rica tradicion cultural, en muchas
instituciones educativas los contenidos de lectura en clase no reflejan la realidad cultural del
alumnado. En municipios como Vilcashuaman, en los cuales el quechua y las costumbres
ancestrales siguen formando parte de la vida cotidiana de sus pobladores, con frecuencia la
escuela constituye un ambito de silenciamiento cultural. Los estudiantes, en su mayoria
adolescentes, viven un proceso de construccion identitaria en el que la cultura de sus origenes
puede ser menosprecia por o sustituida por modelos ajenos a su vida social.

En la Institucion Educativa General Cordova de Vilcashuaman, situada en una region

especialmente quechua hablante y con evidentes sefias de cultura andina, hay una brecha entre
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la IC que viven sus estudiantes también en su entorno familiar y comunitario, y la oferta
educativa que reciben en el aula. Aunque se proclama a los cuatro vientos con alta formalidad
una apuesta por la EI, muchos de sus profesores, en la practica, no mezclan contenidos, lenguas
o metodologias contextualizadas. La cultura local, con sus valores, creencias y normas, queda
problemas reflejadas en el curriculo y en las actividades escolares, lo que podria desembocar
en un distanciamiento de los estudiantes respecto a su idiosincrasia de proveniencia. Este
distanciamiento puede tener incidencia en el concepto que los estudiantes tienen de si mismos,
en la pertenencia al grupo y en la motivacion escolar. Para ello debe determinarse si existe una
correlacion significativa entre la IC de los estudiantes y el enfoque de EI aplicado en el centro,
en la medida que a partir de ello se puedan ensayar mejoras en la pertinencia del servicio
educativo en este contexto.

Tal como se ha evidenciado, dentro de las principales causas del problema detectado se
encuentra la escasa valoracion de las culturas de origen, la escasa presencia de los contenidos
interculturales en la educacion escolar y la escasa formacion de los docentes en los enfoques de
interculturalidad critica. Estas situaciones dan paso a consecuencias muy relevantes como son:
la lenta pérdida de la IC en los alumnos/as; la reproduccion de los estereotipos culturales; y la
escasa valoracion de la diversidad como el patrimonio social y pedagogico. En este contexto,
el estudio en cuestion también aporta al saber cientifico, dado que permite profundizar en el
vinculo existente entre IC y EI en el alumnado durante la secundaria. Aunado a ello, también
se busca aportar evidencias empiricas que puedan estar en la base de la construccion de politicas
educativas mas inclusivas y pertinentes para las realidades de areas con alta diversidad cultural

como puede ser el caso de Vilcashuaman, Ayacucho.
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1.2. Formulacion de problemas
1.2.1. Problema general

(Cudl es la relacion entre la IC y la EI en estudiantes de secundaria de la I.E. General

Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025?
1.2.2. Problemas especificos

e ;Cudles larelacion entre laIC y la aceptacion de la cultura en estudiantes de secundaria
de la L.LE. General Cordova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025?

e ;Cual es larelacion entre la IC y la aceptacion de la lengua originaria en estudiantes de
secundaria de la [.E. General Cordova de Vilcashuamén, Ayacucho, 2025?

e Cudl es la relacion entre la IC y el desarrollo cultural en estudiantes de secundaria de

la I.E. General Cordova de Vilcashuaméan, Ayacucho, 2025?
1.3. Formulacion de objetivos
1.3.1. Objetivo general

Establecer la relacion entre la IC y la EI en estudiantes de secundaria de la I.LE. General

Cérdova de Vilcashuaméan, Ayacucho, 2025.
1.3.2. Objetivos especificos

e Identificar la relacion entre la IC y la aceptacion de la cultura en estudiantes de
secundaria de la [.E. General Cordova de Vilcashuamén, Ayacucho, 2025.

e Determinar la relacion entre la IC y la aceptacion de la lengua originaria en estudiantes
de secundaria de la I.E. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

e Comprobar la relacion entre la IC y el desarrollo cultural en estudiantes de secundaria

de la L.LE. General Cordova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.
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1.4. Justificacion

La investigacion se justifica de la siguiente manera:

1.4.1. Justificacion tedrica

Desde la perspectiva de la teoria, la investigacion enriquecera la investigacion de la IC
en el ambito educativo, asi como también contribuira a la produccidon de un conocimiento sobre
la forma como la IC favorece la construccion de aprendizajes interculturales. Se pretende, se
busca y se impulsa la produccion de unos fundamentos empiricos que articulen valores,
creencias, normas culturales y su relacion con los procesos de la aceptacion cultural, la
aceptacion de la lengua y el desarrollo cultural dentro del aula. Por ultimo, la investigacién
permitird contrastar las teorias emergentes sobre la EI y la construccion de identidades con el

contexto peruano andino.

1.4.2. Justificacion practica

Concretamente, la investigacion reviste utilidad para la poblacion de profesores,
encargados de la planificacion y desarrollo de la practica docente, asi como para los expertos
en materia educativa, porque se brinda informacion 1util en cuanto a los contenidos y
metodologias interculturales en el curriculo escolar de educacion basica.

Por si esto fuera poco, la investigacion permitirda pautar propuestas educativas de
intervencion contextualizadas y, por lo tanto, ajustadas a las caracteristicas culturales de los
educandos, de suerte de contribuir, no sélo al mejoramiento de su rendimiento escolar, sino
también a elevar su autoestima y su implicancia en la vida escolar. Finalmente, se puede sumar
como material de apoyo para las jornadas de formacion del profesorado y el desarrollo de

materiales didacticos pertinentes.
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1.4.3. Justificacion metodologica

El presente trabajo de investigacion se justifica en términos metodoldgicos en la medida
en que adopta el enfoque de tipo cuantitativo, justo en la medida que dicho enfoque permite
recoger, procesar y analizar datos numéricos de manera objetiva, asegurando asi la correcta
medicion de las variables IC y EI en los alumnos de secundaria. Se ha adoptado un disefio
correlacional, puesto que resulta adecuado para establecer la relacion entre la variable IC y la
variable EI, sin manipulacion alguna de las variables, sino enfocandonos en como se presentan
hoy en la realidad de la educacion.

La aplicacion de cuestionarios estructurados como instrumento permite asegurar la
sistematicidad de la recogida de informacion, lo cual no sélo permitirda obtener resultados
comparables, sino que también constituye la garantia para poder generalizar estos resultados en
funcion de la poblacion estudiada. Al mismo tiempo, el empleo de técnicas estadisticas como
la correlacion de Spearman permite afirmaciones robustas en términos cientificos que afirman
la fuerza de la relacion y su sentido, aportando evidencia de tipo empirico al campo de la EI.

De esta forma, la correspondencia entre el enfoque, el disefio y las técnicas utilizadas
garantiza que los resultados de la investigaciéon sean validos, confiables y relevantes,
contribuyendo al cuerpo del conocimiento cientifico sobre la IC en el campo de la EI de

contextos escolares de Ayacucho.
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CAPITULO 11

MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

2.1.1. Antecedentes internacionales

En Ecuador, Taro y Pincay Soriano (2023) desarrollaron el estudio denominado Los
Jjuegos tradicionales como estrategia pedagogica para afianzar la IC en educacion primaria,
cuyo objetivo fue analizar la influencia de los juegos tradicionales en el fortalecimiento de la
IC de los estudiantes. La investigacion se abordd desde un enfoque cualitativo con alcance
descriptivo. Para la obtencién de informacion se recurridé a diversas técnicas, entre ellas la
observacion directa, las entrevistas semiestructuradas y los grupos focales, apoyadas por fichas
de observacion como instrumento de registro. Asimismo, el procesamiento y andlisis de la
informacion se realizé mediante el software Atlas.ti 23. El estudio se llevo a cabo en la Escuela
de Educacion Bésica “Jean Piaget”, ubicada en el canton La Libertad, provincia de Santa Elena.
La muestra estuvo conformada por la directora de la institucioén, una docente y 15 estudiantes
del subnivel 2 de Educacion Inicial, cuyas edades fluctuaban entre los 4 y 5 afios durante el
periodo académico 2023-2024. Los resultados evidenciaron la existencia de una necesidad de
reforzar la IC en los nifios y nifias participantes. En ese sentido, se concluy6 que la
incorporacion de juegos tradicionales dentro de las actividades escolares contribuye
significativamente al reconocimiento y valoracion de las manifestaciones culturales propias de
la comunidad, convirtiéndose en una herramienta pedagdgica eficaz para fortalecer la IC desde
las primeras etapas de formacion educativa.

En Ecuador, Romero Garcia (2024) realiz6 una investigacion titulada La EI y las
estrategias para promover el rescate de la IC en el Ecuador. El estudio tuvo como finalidad

comprender el significado de la EI y de las estrategias orientadas al fortalecimiento de la IC
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dentro del contexto educativo, ademas de analizar su vinculacion con las acciones desarrolladas
por el Centro de Idiomas de la Universidad Técnica de Cotopaxi. Metodoldgicamente, la
investigacion se desarrolld bajo un enfoque descriptivo-explicativo, empleando técnicas como
la observacion, el andlisis y la descripcion de variables. Para la recoleccion de datos se aplicaron
encuestas a estudiantes y entrevistas dirigidas a docentes. Los resultados obtenidos
evidenciaron que gran parte de la comunidad universitaria presenta un conocimiento limitado
sobre los conceptos de interculturalidad e IC. Sin embargo, también se identific6 una actitud
favorable y un marcado interés por parte de los estudiantes hacia el aprendizaje de estos temas.
A partir de estos hallazgos, el autor concluyd que es necesario fortalecer la incorporacion de
estrategias interculturales en las actividades académicas, promoviendo espacios que permitan
valorar la diversidad cultural. Asimismo, se destaco la importancia del rol docente en la difusion
y preservacion de la cultura ecuatoriana mediante practicas pedagdgicas que integren

contenidos y experiencias vinculadas con la identidad nacional.

2.1.2. Antecedentes nacionales

Quispe y Unocc (2021) desarrollaron el estudio titulado IC y EI en los estudiantes de
nivel secundario del centro poblado de Ccasapata Chopcca, Huancavelica, con el propoésito de
determinar la relacion existente entre la IC y la EI en estudiantes de educacion secundaria de
dicha localidad. Para ello, los investigadores plantearon como hipdtesis que ambas variables
presentaban una asociacion positiva dentro de la poblacion estudiada. La investigacion se
enmarco en el enfoque cuantitativo y empled un método descriptivo-correlacional. Como
técnica de recoleccion de datos se utilizé la encuesta, aplicandose cuestionarios previamente
validados para medir las variables de estudio. La muestra estuvo conformada por 150
estudiantes seleccionados mediante un procedimiento de muestreo probabilistico, garantizando
asi la representatividad de la poblacion. Para el procesamiento y andlisis de la informacion se

recurrié al coeficiente de correlacion de Pearson, obteniéndose un valor de r = 0,660, con un
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nivel de significancia del 5 % y un nivel de confianza del 95 %. Estos resultados evidenciaron
una relacion positiva de magnitud moderada entre la IC y la EI. En consecuencia, los autores
concluyeron que existe una asociacion significativa y directa entre ambas variables, lo que
permite inferir que el fortalecimiento de las précticas de EI contribuye al desarrollo y
consolidacion de la IC en los estudiantes de educacion secundaria.

Valenzuela Condorena (2022) realiz6 el estudio titulado /C y su influencia en la EI
bilingiie en los padres de familia de las [.E.P. N.° 70005 y N.° 71013 de Puno, con la finalidad
de analizar como el fortalecimiento de la IC incide en la EI Bilingiie (EIB) desarrollada por las
familias de estudiantes de dichas instituciones educativas. La investigacion se centrd en
determinar si la valoracion y practica de los elementos culturales propios repercutian en las
acciones educativas que los padres promovian dentro de un contexto intercultural bilingiie. El
estudio se desarrollo bajo un enfoque cuantitativo, con un disefio no experimental y de alcance
descriptivo-correlacional. La poblacion estuvo integrada por 153 padres de familia
pertenecientes a las instituciones educativas consideradas en la investigacion. Como parte del
proceso de contrastacion de la hipdtesis, se empled la prueba estadistica Z, planteandose que el
desarrollo de la IC influye significativamente en la practica de la EI Bilingiie. Los resultados
mostraron una diferencia notable entre los grupos evaluados, observandose que el grupo
experimental obtuvo un promedio de 15,5 puntos, mientras que el grupo de control alcanzo
unicamente 9 puntos. Asimismo, el analisis estadistico arrojé un valor de Z calculada de 10,4,
cifra superior al valor critico de 1,65 establecido para un nivel de significancia del 5 %, lo que
permitio rechazar la hipdtesis nula y aceptar la hipotesis de investigacion. En consecuencia, se
concluy6 que el fortalecimiento de la IC ejerce una influencia significativa en la EI Bilingiie,
favoreciendo la participacion de las familias en la preservacion y transmision de los elementos

culturales y lingliisticos propios de su contexto.
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En Pert, Concha Cardenas (2021) llevdo a cabo Ila investigacion titulada
Interculturalidad e IC en los estudiantes de 5. ° grado de secundaria de un colegio particular
del Cusco, cuyo objetivo fue analizar la relacion existente entre la interculturalidad y el
fortalecimiento de la IC en estudiantes del Gltimo grado de educacion secundaria de una
institucion educativa privada de dicha ciudad. El estudio buscé comprender como las practicas
interculturales presentes en el entorno escolar contribuyen al desarrollo de la IC de los
estudiantes. La investigacion se desarrollo dentro del paradigma interpretativo y adoptd un
enfoque mixto con disefio concurrente y alcance descriptivo. La muestra estuvo conformada
por seis estudiantes, veinte docentes, el coordinador del nivel secundario y el director de la
institucion educativa, quienes fueron seleccionados mediante un muestreo no probabilistico de
caracter intencional. Para la recoleccion de la informacién se aplicaron cuestionarios en la fase
cuantitativa y entrevistas semiestructuradas en la fase cualitativa, realizandose posteriormente
un proceso de triangulacidon que permitié integrar y contrastar los resultados obtenidos desde
ambas perspectivas. Los hallazgos evidenciaron que la institucion contaba con condiciones
favorables para la implementacion de una EI, promoviendo el reconocimiento y valoracion de
la diversidad cultural como base para una convivencia escolar inclusiva y respetuosa.
Asimismo, se identificd que la IC de los estudiantes se encontraba estrechamente relacionada
con aspectos como el desarrollo personal, la participacidon ciudadana, el respeto por los derechos
humanos y la busqueda de la justicia social. En funcion de estos resultados, la autora concluyé
que la interculturalidad constituye un factor relevante para el fortalecimiento de la IC,
favoreciendo una formacion integral que valora la diversidad y fomenta una convivencia

democratica dentro del ambito educativo.

2.1.3. Antecedentes locales

No se encontraron antecedentes disponibles en el ambito local o regional asociados a

esta investigacion
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Bases teoricas

2.2.1. Variable IC (Identidad cultural)

Etimologia

La palabra identidad proviene del vocablo en latin identitas, esto es ‘lo mismo’ o
‘igualdad’, y este término se encuentra relacionado, pues es el principio de la permanencia
del ser. Por su parte, cultural proviene de cultura que viene de cultus, la relacion de esta
ultima palabra hace referencia al cultivo del espiritu y cultivo de la tierra y valores humanos
(Feixa Pampols, 2020). Asi, la IC hace referencia a la aceptacion de unas ciertas
caracteristicas que tienen las comunidades que les permite identificarse y los diferencia de
aquellas a partir de su historia, su lengua, sus costumbres y sus formas de vida (Torres Jara
etal., 2018).

Concepto

La IC es un proceso de construccion social y dinamico mediante el cual los
miembros de un grupo cultural llegan a formarse un sentido de pertenencia a él, es decir,
la IC se encuentra regido por un conjunto de elementos simbolicos; el idioma, los valores,
las creencias, las tradiciones y las normas que se perpetuan, de generaciones en
generaciones, y se empefian en la relacion que le une a la comunidad (Real Academia
Espaiola - RAE, n.d.).

De acuerdo con (Hall, 2021), la IC no es una esencia, sino que es la edificacion
misma de un discurso que se modifica en el tiempo a partir de la memoria colectiva, de la
historia, de sus experiencias compartidas.

Cuche también propone que la IC habilita al individuo a tener la posibilidad de
reconocerse en un grupo, a partir de elementos culturales comunes que le dan continuidad,

estabilidad y sentido a su existencia.
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Hueso (2019) también sostiene que la IC brilla a través, de la vida cotidiana, de los
rituales, de la forma de hablar, de la vestimenta, de comportarse y de entender el mundo;
forma, por lo tanto, una de las claves del desarrollo personal y colectivo.

Teorias sobre la IC

Con el paso de los afios, la IC ha sido analizada desde diferentes enfoques teoricos,
donde la sociologia, la antropologia, la psicologia o los estudios culturales han puesto su
mirada en la forma en que se construye, transforma y sostiene la IC, entre el entorno social,
politico y educativo.

Hall (2021), uno de los autores mas leidos y representativos de los estudios
culturales, considera que la IC no es una esencia fija ni rigida, sino una construccién social
e historica en continua metamorfosis. Para Hall, las identidades se construyen por medio
del discurso, de la representacion y del poder en relacion con un contexto poscolonial y
desarrollado por el proceso de globalizacidon, y esto permite comprender como los
estudiantes pueden experimentar la fragmentacion de su cultura de origen y la de los
modelos culturales hegemonicos de la escuela o de los medios.

Por su parte, Erikson (1964), desde la mirada de la psicologia del desarrollo,
propone que la identidad es el resultado de un proceso de sintesis que se establece entre
una persona y la sociedad, especialmente en la etapa de la adolescencia. Para este autor, la
etapa del desarrollo de la identidad se encuentra en la juventud, momento el que la persona
debe cerrar la tension entre identidad y confusion de rol. Esta teoria es la principal
referencia que podemos tener para explicar como los adolescentes que viven en contextos
multiculturales, como el de Vilcashuaman, logran definir o redefinir su IC frente a distintas
influencias externas.

Por su parte, Giddens (2003) explica que la identidad en la modernidad tardia se

convierte en un proyecto reflexivo. El sujeto debe construir su propia narrativa en medio
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de una gran diversidad de tradiciones, referencias culturales y estilos de vida en un mundo
globalizado. Asi, la IC en este espacio, también puede ser comprendida a partir de un
entramado entre herencias culturales, decisiones individuales en un contexto también
influido por los medios de comunicacidon, la educacion formal y las relaciones
interpersonales que el mundo globalizado genera.

Geertz (1988), desde la teoria de la antropologia simbodlica, sostiene que la cultura
es un sistema de simbolos compartidos que orienta la propia accién humana. Para Geertz
la IC tiene mucho que ver con las practicas significativas y ritualizadas de lo cotidiano, que
permiten a los miembros de una comunidad reflexionar sobre su propio mundo y encontrar
sus lugares en ¢l. Lo que pone de manifiesto esta forma de entender la identidad es el
protagonismo del contexto local y los sentidos colectivos en el proceso de autogenerar la
identidad.

Castells (2002) en su libro La era de la informacion propone la nocion de la
identidad como un proceso relacional que se construye en funcion de las relaciones de
poder. Las identidades son tres: la identidad legitimadora (sancionada por las instituciones),
la identidad de resistencia (surge de grupos marginalizados), y la identidad proyectiva
(busca generar nuevos sentidos). En los contextos andinos como el de Vilcashuaman la IC
de los alumnos puede dar lugar a formas de resistencia frente a modelos escolares que
deslegitiman la lengua y cultura de origen.

Dimensiones de la IC

a. Valores culturales: Son principios o valores que rigen el comportamiento de una
comunidad. Estos valores son compartidos y se transmiten de generacion en generacion
como parte del legado cultural; ademas, dotan de significado a la vida en comun. En el
ambito andino, valores tales como el respeto y la reciprocidad y el trabajo en comun

son fundamentales (Hofstede, 2011).



27

b. Creencias culturales: Son las ideas que una comunidad sostiene y acepta como
verdaderas en lo que se refiere a la naturaleza misma, lo sagrado, la vida social y el
universo tanto conocido como desconocido. Se manifiestan a través de los mitos, de los
ritos y de la cosmovision de la comunidad. Las creencias culturales forman parte de la
unidad simbolica que cohesiona al grupo (Geertz, 1988).

c. Normas culturales: Coleccion de reglas y pautas del comportamiento que determinan
la vida comunitaria. Estas normas pueden ser explicitas o bien implicitas y determinan
ademas lo que se espera de cada uno de los miembros de la sociedad, a la vez que

refuerzan la identidad del grupo (Durkheim, 2004).

2.2.2. Variable EI (Educacion intercultural)

Etimologia

La etimologia de la palabra “educacion” proviene del latin educare, que significa
“guiar” o “conducir”, y se relaciona con el desarrollo de la persona de una forma integral.
Por su parte, el término “intercultural” es resultado de la composicion entre el prefijo inter-
(entre) y cultura, que a su vez hace referencia al término latino cultus, en el sentido de
cultivo de valores y conocimiento (Walsh, 2009). En consecuencia, podemos sostener que
la EI viene a significar el proceso educativo que se da entre personas o grupos de personas
de distintas culturas (Viteri Robayo et al., 2020). Esto es asi debido a que se da entendiendo
la importancia del respeto, del didlogo y de la valoracién mutua (Sahagun, 2018).
Concepto

La EI es, pues, un enfoque pedagogico que no solo reconoce y valora la diversidad
cultural como una riqueza de cara al proceso de ensefianza-aprendizaje, sino que promueve
la equidad y la inclusion, y también la construccion de una ciudadania critica y democratica
(Viteri et al., 2020). Precisamente, para el Ministerio de Educacion del Pera (MINEDU,

2021), la EI trata de garantizar el derecho de todo el alumnado, especialmente el de los
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pueblos originarios, a recibir una educacion adecuada a su contexto cultural, lingiiistico e
histérico, desarrollando competencias para poder convivir en una sociedad diversa.

Siguiendo con esto, tal y como indica Hernandez (2022), la EI no equivale
simplemente a incluir contenidos multiculturales en el curriculo, sino que supone la
transformacion del sistema educativo para hacerlo mas justo y coherente con la realidad
que viven los estudiantes.

De igual forma, la EI, tal y como la define (Walsh, 2009), es un proceso de dialogo
entre culturas que favorece la interlocucion, la descolonizacion del conocimiento y el
fortalecimiento de identidades culturales en contextos educativos.

Teorias sobre la EI

La EI se articula a partir de enfoques tedricos que se nutren de la pedagogia critica,
asi como de la antropologia cultural, de la diversidad y de los derechos humanos (Delbury,
2020). Las teorias no solamente dan cuenta de los principios y sentido del enfoque
intercultural, sino que también orientan de forma valida los procesos de intervencion
educativa en contextos diversos.

En este sentido, Freire (2021), sostiene que la educacion tiene que ser un acto de
liberacion que se base en la realidad sociocultural del alumno. Su modelo de la educacion
dialogica promueve un aprendizaje horizontal en el que el conocimiento se construye a
partir del dialogo entre saberes, y no desde una imposicion de tipo vertical. La El es, desde
este punto de vista, la forma de devolver la voz a los pueblos que han sido histéricamente
desposeidos de voz y que, con ello, han sido considerados incluso sin lengua, sin saberes y
sin valores en la construccion del conocimiento.

Por su parte, algunos estudiosos como Rico-Troncoso (2021), proponen un modelo
de reforma educativa que se articula a partir de cinco dimensiones: la integracion de

contenidos culturales diversos; la construccion del conocimiento; la pedagogia equitativa;
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la reducciodn del prejuicio y, finalmente, la potenciacion del alumnado. Si bien su modelo
del enfoque de la educaciéon multicultural se desarrolld principalmente en contextos
norteamericanos, su modelo ha cruzado fronteras hasta llegar a América Latina
enriqueciendo el sentido y contenida en su version mas inclusiva desde una perspectiva
sensible a las diferencias culturales.

Adicionalmente, Bonfil Batalla (1988) ofrece la distincion, desde el sur, entre el
"México imaginario" y el "México profundo" con el objetivo de sefialar la exclusion
sistematica de las culturas indigenas asentadas en el mismo por parte del sistema
dominante. El autor postula que la EI tiene que permitir a las comunidades el poder elaborar
proyectos culturales propios. En cierto modo, con esta teoria deja huella en los debates
contemporaneos sobre interculturalidad critica y descolonizacion del saber en la region
andina.

Walsh (2009), también en la linea de la interculturalidad critica, establece que la
interculturalidad tiene que ser mas que una puesta en comun de las culturas; debe cuestionar
las relaciones de poder y fomentar la equidad epistémica. La EI tiene que permitir que los
pueblos indigenas participen activamente en la elaboracion del saber. Con esta teoria la
autora enfatiza que no basta con incluir contenidos propios de diversas culturas, sino que
es necesario transformar las estructuras que estan reproducidas a partir de la desigualdad y
de la exclusion.

En este marco, la EIB es entendida como una propuesta que articula lengua, cultura
e identidad. Burga (2010) sostiene que la EI no puede reducirse al desarrollo lingiiistico,
sino que debe orientarse al fortalecimiento de la IC de los estudiantes, especialmente en
contextos historicamente marcados por la discriminacion lingiiistica. Desde esta
perspectiva, la escuela cumple un rol fundamental en la revalorizacion de los saberes y

lenguas originarias.
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De manera complementaria, Zufiiga (2008) plantea que el bilingiiismo escolar no
debe concebirse como un proceso de sustitucion de la lengua materna por la lengua
dominante, sino como el desarrollo equilibrado de ambas lenguas en condiciones de
igualdad funcional. Esta concepcion cuestiona los modelos tradicionales de educacion que
han privilegiado el castellano en detrimento de las lenguas originarias, reproduciendo
desigualdades educativas.

Sin embargo, la EIB no solo debe analizarse desde la dimensién lingiiistica, sino
también desde su cardcter social y politico. En este sentido, Mujica (2012) sostiene que la
EI bilingiie constituye una estrategia de justicia social orientada a reducir las brechas
histéricas que han afectado a los pueblos indigenas dentro del sistema educativo peruano.
Desde esta mirada, la interculturalidad no implica inicamente convivencia cultural, sino
una relacidn critica que cuestiona la hegemonia cultural dominante.

Asimismo, Antonio (2015) enfatiza la necesidad de una transformacion curricular
profunda, sefialando que la EIB requiere la incorporacion de saberes locales, practicas
comunitarias y formas propias de aprendizaje. En esta linea, la educacion deja de ser un
proceso de transmision unidireccional de contenidos para convertirse en un espacio de
dialogo entre conocimientos escolares y saberes originarios.

Finalmente, la UNESCO (2011) en sus marcos normativos y pedagdgicos también
dice sobre la EI que es una herramienta para construir paz, equidad y cohesion social, la EI
debe promover valores sociales como el respeto, la empatia, el didlogo, formar ciudadanos
que sean capaces de vivir en sociedades culturalmente diferentes, y afiade, la EI no es
solamente para el alumnado indigena, sino que es para toda la sociedad en la medida en

que ¢sta ha de aprender a convivir y a valorar la diversidad.
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Dimensiones de la EI

a. Aceptacion de la cultura: Implica la valoracion positiva de las costumbres, tradiciones
y expresiones culturales propias y ajenas. Se manifiesta en actitudes de orgullo cultural,
respeto por la diversidad y participacién en practicas culturales (Ambrosio Prado &
Luna-Nemecio, 2023).

b. Aceptacion de la lengua originaria: Se refiere al reconocimiento y uso de la lengua
materna indigena como un derecho, una herramienta de comunicacion y un componente
fundamental de la IC. La lengua no solo transmite informacion, sino también
cosmovisiones, afectos y vinculos comunitarios (Vernimmen Aguirre, 2019).

c. Desarrollo cultural: Hace alusion al proceso educativo que permite el fortalecimiento,
transmision y recreacion de las expresiones culturales propias. Incluye la participacion
en actividades artisticas, el rescate de saberes tradicionales y la produccion de
conocimientos contextualizados (Carias-Pérez & Marin-Gutiérrez, 2023; Vidal et al.,

2022).
Bases conceptuales

e Aprendizaje activo: Hace referencia a la participacion consciente y motivada en los
procesos educativos que permiten el dominio de la lengua y de la cultura originaria.

e Cosmovision andina: Es un sistema de creencias que permite explicar el mundo a partir
de la consideracion andina, abarcando lo espiritual, lo natural y lo humano.

e IC: Es el conjunto de valores, creencias, costumbres, simbolos, normas y otros
componentes compartidos por un grupo que le permite a sus miembros reconocerse
como parte de una comunidad cultural.

e Mitos locales: Son relatos que permiten explicar el origen de las costumbres, fendémenos
y lugares que distintos pueblos han ido transmitiendo de forma oral a lo largo de

generaciones.
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Participacion festiva: Incorporacion activa a las celebraciones o festividades y a los
rituales, como expresion de pertenencia cultural.

Reconocimiento identitario: Capacidad para identificarse con su cultura, valorandola,
e interpretando la misma como parte del ser.

Rituales tradicionales: Practicas rituales que expresan una fe religiosa o espiritual
particular propia de una cultura.

Transmision cultural: Proceso mediante el cual se comunican a las generaciones
posteriores los conocimientos, valores, reglas de comportamiento, actitudes y
tradiciones de una cultura.

Uso del quechua: Uso real de la lengua quechua bien en las relaciones familiares, o en
la escuela, o en la comunidad, como parte de la identidad lingiiistica.

Valoracion lingiiistica: Actitud favorable hacia la importancia cultural, historica y

comunicativa que tiene una lengua originaria.
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CAPITULO III
METODOLOGIA
2.4. Formulacion de hipotesis
2.4.1. Hipotesis general

Existe relacion alta y significativa entre la IC y la EI en estudiantes de secundaria

de la LLE. General Coérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.
2.4.2. Hipotesis especificas

e Existe relacion significativa entre la IC y la aceptacion de la cultura en estudiantes
de secundaria de la L.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

e Existe relacion significativa entre la IC y la aceptacion de la lengua originaria en
estudiantes de secundaria de la I.E. General Cordova de Vilcashuamén, Ayacucho,
2025.

e Existe relacion significativa entre la IC y el desarrollo cultural en estudiantes de

secundaria de la I.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.
2.5. Variables
2.5.1. Variable 1: IC

La IC se expresa como el conjunto de rasgos, valores, tradiciones, simbolos,
creencias y costumbres que poseen como legado los miembros de un mismo grupo social
para poder reconocerse como tales y para también distinguirse de las demas (Hall, 2020).
La IC no se entiende como una esencia sino como un proceso que se construye y se
desconstruye a lo largo del tiempo y en interaccion con el entorno y las influencias que,
producto de las nuevas tecnologias, pueden estar presentes, como la globalizacion y los

medios de comunicacion (Jacobson et al., 1997).
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La IC se puede observar en las practicas cotidianas, en el lenguaje, en las maneras

de relacionarse, las personas con su historia, con su territorio (Hall, 1997). En contextos

educativos, como el caso de los estudiantes de secundaria en comunidades andinas, la IC

adquiere un caracter fundamental en la construccidon de la autoestima colectiva y en la

elaboracion de aprendizajes significativos (Hall, 2018). Cabe destacar que, para el caso

de esta investigacion, esta variable se distribuird en las siguientes dimensiones:

2.5.2.

Valores culturales: Los valores culturales son los principios éticos, morales y
sociales que presiden el comportamiento de los miembros de una comunidad.
Estos valores culturales expresan lo que la propia cultura tiene por importante,
deseable o correcto. Los valores culturales guian como las personas se relacionan
con sus semejantes, con la naturaleza y con su historia (Hofstede, 2011).
Creencias culturales: Las creencias culturales son ideas compartidas por los
miembros de una comunidad sobre el mundo, lo sagrado, lo social, lo natural.
Independientemente de su carécter religioso, mitico, historico o tradicional, dan
sentido a las practicas culturales (Geertz, 1988).

Normas culturales: Las normas culturales son reglas o pautas de comportamiento
social que establecen lo que en una sociedad es permitido, prohibido o esperado.
Las normas culturales regulan la convivencia y el funcionamiento de la

comunidad y se transmiten de una generacion a otra (Durkheim, 2004).
Variable 2: EI

La EI es un modelo pedagogico que propicia el respeto, la valoracion y la

convivencia armonica de las diferentes culturas dentro del sistema educativo (Canaza &

Huanca, 2018). Su objetivo es por tanto garantizar una educacion justa, pertinente y justa

que reconozca los saberes, lenguas, cosmovisiones y practicas culturales de los pueblos

indigenas (Bonilla et al., 2019). Segtn el Ministerio de Educacion del Pert (MINEDU,
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2021), la EI tiene el objetivo de formar ciudadanos que tengan en cuenta las diferencias

culturales, lingiiisticas y étnicas y que, por tanto, promuevan el didlogo intercultural como

base de la democracia, de la inclusion, etc. En este caso, esta variable, se soportara en las

dimensiones:

Aceptacion de la cultura: La aceptacion de la cultura es el reconocimiento, la
valorizacion y el respeto por las costumbres, tradiciones, simbolos y
manifestaciones culturales propias y de los demas (Delbury, 2020). Desde la
optica educativa, la aceptacion de la cultura hace alusion a como los alumnos se
establecen como orgullosos de su cultura, estableciendo procesos para ir
valorando la diversidad cultural de su entorno (Ambrosio Prado & Luna-Nemecio,
2023).

Aceptacion de la lengua originaria: La aceptacion de la lengua originaria es la
valoracion y uso positivo de la lengua materna (ejemplo: el quechua) tanto en el
contexto escolar como en el contexto familiar y comunitario (MINEDU, 2013).
Implica una actitud a favor de la lengua como parte esencial de la identidad y del
patrimonio cultura (Vernimmen Aguirre, 2019).

Desarrollo cultural: El desarrollo cultural, por su parte, define el proceso por el
que los alumnos van ampliando y profundizando conocimientos, practicas y
actitudes hacia su propia cultura y hacia otra, logrando participar activamente de

su fortalecimiento y su transmision (Carias-Pérez & Marin-Gutiérrez, 2023; Vidal

et al., 2022).
2.6. Operacionalizacion de variables
Variable Definicion Deﬁm.c ton Dimensiones Indicadores Esca.l a. fie
conceptual operacional medicion

IC

Conjunto de Se midi6é con | Valores
rasgos, un culturales
valores, cuestionario

-Valoracion de Ordinal
las costumbres y




36

tradiciones,
simbolos,
creencias y
costumbres
que poseen
como legado
los miembros
de un mismo
grupo social
para poder
reconocerse
como tales y
para también
distinguirse
de las demaés
(Hall, 2020)

con 27 items a
evaluar,
distribuidos a
través de las
dimensiones:
a) Valores
culturales; b)
Creencias
culturales; c)
Normas
culturales y,
tendra una
escala de
respuesta tipo
Likert, donde:
1=nunca; 2=
casi nunca; 3=
a veces; 4=
casi siempre;
5= siempre

Creencias
culturales

Normas
culturales

tradiciones
locales
-Participacion en
actividades
culturales
comunitarias
-Transmision y
promocion de
valores
culturales
-Reconocimiento
de la
cosmovision y
significados
culturales
-Valoracion de
rituales y
festividades
tradicionales
-Reconocimiento
de mitos y
saberes
ancestrales
-Respeto de las
normas de
convivencia
comunitaria
-Practica de
costumbres y
comportamientos
tradicionales
-Valoracion de
las normas
culturales como
elemento de
cohesion social

EIl

Modelo
pedagdgico
que propicia
el respeto, la
valoracion y
la
convivencia
armonica de
las diferentes
culturas
dentro del
sistema
educativo
(Canaza &

Se midid con
un
instrumento
que tendréa 27
items a
evaluar,
distribuidos en
las
dimensiones:
a) Aceptacion
de la cultura;
b) Aceptacion
de la lengua
originaria; c)

Aceptacion de
la cultura

Aceptacion de
la lengua
originaria

Desarrollo
cultural

-Respeto hacia
las costumbres
de otras culturas
-Valoracion de la
diversidad
cultural
-Participacion en
actividades de
intercambio
cultural

-Interés por
aprender lenguas
originarias

1= nunca;
2= casi
nunca;
3=a
veces;

4= casi
siempre;
5=
siempre
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Huanca, Desarrollo -Valoracion de la
2018) cultural, lengua originaria
teniendo como patrimonio
también una cultural
escala de -Respeto y
respuesta tipo promocion del
Likert, donde: uso de lenguas
1= nunca; 2= originarias
casi nunca; 3= -Participacion en
a veces; 4= actividades de
casi siempre; fortalecimiento
5= siempre. cultural

2.7. Tipo y nivel de investigacion

La investigacion realizada fue de tipo basica y se enmarcd en el paradigma
positivista, el cual busca aproximarse a la realidad del problema investigado (Ramos,
2015). En este enfoque, el investigador mantiene una postura neutral y se orienta hacia la
busqueda de una verdad objetiva (Ricoy Lorenzo, 2006). Asimismo, se adopta un enfoque
cuantitativo, que permite recopilar y analizar los datos mediante procedimientos
estadisticos, asegurando la precision y el rigor cientifico en los resultados (Inche et al.,
2003).

En tal sentido, se reconoce que el estudio se desarroll6 en un nivel correlacional,
con el objetivo de identificar la relacion entre dos o mas variables, sin que el investigador

interviniera en el contexto o en el procesamiento de los datos (Herndndez et al., 2016).

2.8. Métodos

La presente investigacion se sustenta en el método hipotético-deductivo, en tanto
se parti6 de proposiciones tedricas generales relacionadas con la IC y la El, las cuales,
aunque no constituyen una teoria unica y directa, permitieron formular hip6tesis sobre la
posible relacion entre ambas variables. A partir de estas hipotesis, se procedid a la
recoleccion de datos empiricos en el contexto educativo, con el fin de contrastarlas

mediante el andlisis estadistico correspondiente.
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En este sentido, el método hipotético-deductivo no se emplea para verificar una
teoria causal, sino como un proceso 16gico de inferencia, que permite deducir relaciones
esperadas entre variables y someterlas a comprobacion empirica en un disefio no
experimental correlacional. Tal como sefialan (Hernandez et al., 2016), este método es
pertinente en investigaciones cuantitativas, ya que facilita la formulacién de hipotesis
derivadas de referentes teoricos y su posterior validacion o rechazo mediante evidencia
empirica.

Por tanto, su aplicacion en el presente estudio se justifica en la necesidad de
analizar y comprobar la existencia de relaciones entre variables, mas que en la explicacion
causal directa de los fendmenos, contribuyendo asi a la generaciéon de conocimiento

cientifico en el campo de la EIL

2.9. Diseiio de investigacion

Tomando en consideracion la naturaleza de la investigacion, se asumi6 un disefio
no experimental, dado que las variables de estudio no fueron manipuladas, limitandose el
investigador a observar y registrar los fenomenos tal como se presentan en su contexto
natural (Bisquerra, 2004). Asimismo, el estudio es de corte transversal, ya que la
recoleccion de datos se realizd en un inico momento temporal, permitiendo describir y

analizar la relacion existente entre la IC y la EI en los estudiantes en el periodo de estudio.

2.10. Poblacion y muestra

El universo de estudio es comprendido como la totalidad de elementos que
presentan caracteristicas comunes para el desarrollo del estudio (Arias, 2012), por lo que,
para el caso de esta investigacion, corresponde a la totalidad de las instituciones
educativas de secundaria del distrito de Vilcashuaman, Ayacucho.

Ahora bien, la poblacion de estudio, definida como el subconjunto propio del

universo, donde se concentra el interés del investigador para desarrollar la investigacion
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(Balestrini Acufa, 2002), declardndose que, para este estudio, la poblacion corresponde
alaI.LE. General Cordova de Vilcashuaman, la cual cuenta con un total de 450 estudiantes,

desde primer hasta quinto grado de secundaria (Tabla 1).

Tabla 1.
Poblacion de estudio
Grado Masculino Femenino Total
lero 46 43 89
2do 39 52 91
3er 35 55 90
4to 41 44 85
Sto 49 46 95
Total 210 240 450

Hecha esta salvedad, se declara que se emple6 un muestreo no probabilistico de
tipo intencional, en el cual la muestra se selecciona en funcion de criterios de
accesibilidad y pertinencia respecto a los objetivos del estudio (Otzen & Manterola,
2017). En ese sentido, la investigacion se desarrolld con 120 estudiantes provenientes de
todas las secciones de quinto afio y una seccion de cuarto ano de la I.LE. General Cérdova
de Vilcashuaman.

Cabe precisar que, si bien el muestreo no probabilistico limita la posibilidad de
generalizar los resultados a toda la poblacion en términos estadisticos, se recurrio al uso
de estadistica inferencial, especificamente al coeficiente de correlacion de Spearman, con
el proposito de analizar la existencia, direccion e intensidad de la relacion entre las
variables dentro de la muestra estudiada.

En este contexto, el uso de la estadistica inferencial se justifica como una
herramienta de apoyo analitico para la contrastaciéon de hipdtesis, mas que como un
mecanismo de generalizacion poblacional. Tal como sefalan Hernandez, Fernandez y
Baptista (2016), en estudios cuantitativos no experimentales es posible emplear técnicas
inferenciales aun con muestras no probabilisticas, siempre que se reconozcan sus

limitaciones y se interpreten los resultados con cautela.
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Por tanto, los hallazgos obtenidos permiten establecer relaciones significativas
entre las variables en el grupo analizado, constituyendo evidencia empirica relevante,
aunque no necesariamente extrapolable a toda la poblacion.

Cabe senalar que, la investigacion utiliz6 un muestreo no probabilistico
intencional debido a la accesibilidad de los participantes. Se aplicé el coeficiente Rho de
Spearman para analizar la relacion entre las variables de estudio. Por ello, los resultados
son validos para la muestra evaluada y su generalizacion a toda la poblacion debe

interpretarse con cautela.

2.11. Técnicas e instrumentos

La recopilacion de datos se realizdo mediante la técnica de encuesta, un método
estructurado y sistemdtico que permite recoger informacion directamente de los
participantes, y consiste en que los individuos respondan a una serie de items previamente
disefiados por el investigador, los cuales estan estrechamente relacionados con las
variables de estudio y tienen como objetivo explorar las percepciones, actitudes o
comportamientos de los encuestados (Pimienta Lastra, 2000).

Ahora bien, como herramienta principal para aplicar esta técnica, se emple6 el
cuestionario, que se define como un conjunto de preguntas organizadas de manera ldgica
y coherente, con el propdsito de obtener informacion especifica y relevante para abordar
los objetivos de la investigacion (Garcia Alcaraz et al., 2006). A continuacién, se
presentan los instrumentos utilizados en la investigacion

e Cuestionario para medir la variable IC: se construyd un cuestionario con 27

items a evaluar, distribuidos a través de las dimensiones: a) Valores culturales; b)

Creencias culturales; ¢) Normas culturales y, tuvo una escala de respuesta tipo

Likert, donde: 1= nunca; 2= casi nunca; 3= a veces; 4= casi siempre; 5= siempre.
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e Cuestionario para medir la variable EI. se disend un instrumento que tuvo 27
items a evaluar, distribuidos en las dimensiones: a) Aceptacion de la cultura; b)
Aceptacion de la lengua originaria; ¢) Desarrollo cultural, teniendo también una
escala de respuesta tipo Likert, donde: 1= nunca; 2= casi nunca; 3= a veces; 4=

casi siempre; 5= siempre.
2.12. Validez y confiabilidad de los instrumentos

Los instrumentos pasaron por un proceso de validacion a juicio de expertos
(Galicia Alarcon et al., 2017), por lo que se consulto a tres docentes de la Universidad
Nacional de San Cristobal de Huamanga, para tal fin y posteriormente se aplicé una
prueba piloto a 29 estudiantes que no formaron parte de la muestra final para
posteriormente calcular el alfa de Cronbach (Quero Virla, 2010), lo cual ayud6 a

establecer la confiabilidad de ambos cuestionarios, demostrandose que eran altamente

confiables (Tabla 2).
Tabla 2.
Confiabilidad
Alfa de N° de
Instrumento Cronbach elementos
Cuestionario para evaluar la IC 0.92 29
Cuestionario para evaluar la EI 0.93 29

2.13. Técnicas de procesamiento de datos

Los datos recopilados fueron procesados a través de métodos estadisticos
descriptivos, soportados en las técnicas inferenciales para la comprobacion de las
correlacionales, para tal fin, se hizo uso de las medidas de tendencia central, para medir
el nivel de la IC y de la EI. Para la determinacion de la normalidad de los datos se empled
la prueba de bondad de ajuste de Kolmogorov-Smirnov (Romero Saldafia, 2016),

mientras que para la determinacion de la correlacion se utilizé el método de los rangos de



42

Spearman (Rho de Spearman) (Martinez Ortega et al., 2009), declarando que la

significancia de esta estaba determinada por p < 0,05 para la contrastacion de hipotesis.
Resulta importante declarar que el procesamiento estadistico se apoyo en los

softwares Microsoft Excel para la sistematizacion de los datos, mientras que el SPSS

version 27 ayudo al calculo de los estadisticos.

2.14. Aspectos éticos

La investigacion se soportd en la base de los principios €ticos presentados en la
Declaracion de Helsinki (Asociacion Médica Mundial, 2017) que muestra el horizonte a
tratar dentro de estudios que involucra seres humanos. Por tal motivo, los estudiantes a
través del consentimiento informado manifestaron su voluntad de participar dentro de la
pesquisa. Ante esta realidad, la investigacion se rigido por los siguientes principios
bioéticos:

e Principio de autonomia: Los estudiantes manifiestan libremente su disposicion
a participar de la investigacion.

e Principio de beneficencia: Los estudiantes reconocen la importancia del estudio
para profundizar en el campo de conocimiento de la IC y la EI.

e Principio de no maleficencia: Los investigadores asumirdn una postura
imparcial, a fin de generar un analisis con fines estrictamente investigativos, sin
emitir juicios que resulten ser perjudiciales sobre la realidad socioeducativa de los
estudiantes.

e Principio de justicia: Los investigadores tendran un trato igualitario con cada

uno de los estudiantes, sin ningun tipo de discriminacion.
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CAPITULO IV

RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. Resultados descriptivos

En la figura 1 se presentan los resultados descriptivos promedio globales asociados a la
variable IC.

Figura 1.
Variable IC
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Tal como se observa en la figura 1, los resultados indican que la gran mayoria de los
estudiantes presentan un alto nivel de IC, evidenciado por un 80.83% de la poblacion analizada.
Este resultado muestra que los estudiantes muestran una buena valoracion de sus valores,
creencias y normas culturales, asi como una fuerte pertenencia a su cultura de origen.

Del mismo modo, un 15.83% de los estudiantes se sitila en una posicion media, lo que
indica que si bien reconocen muchos de los aspectos que corresponden a la IC tienen ciertas
debilidades en la consolidacion o en la practica de la misma. Por ultimo, a un 3.33% de los
estudiantes demuestra la existencia de un bajo nivel de IC, lo que hace evidenciar una escasa
identificacion con los aspectos culturales propios posiblemente determinada por procesos de

aculturacion o porque no existen practicas culturales en su entorno.
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Ahora bien, para profundizar en el comportamiento de esta variable, en la tabla 3, se

presenta los resultados de la IC por cada una de sus dimensiones constituyentes.

Tabla 3.
Dimensiones de la variable IC
Dimensiones Bajo Medio Alto
f % f % f %
Valores culturales 4 3.33 18 15.00 98 81.67
Creencias culturales 4 3.33 18 15.00 98 81.67
Normas culturales 5 4.17 19 15.83 96 80.00

Como puede apreciarse en la tabla 3, los resultados obtenidos muestran que, en las
dimensiones valores culturales y creencias culturales, el 81.67% de los estudiantes estan en el
nivel alto, lo que denota un alto nivel de interiorizacion y, por ende, de valorizacion de los
valores culturales y de las creencias que condicionan su modo de pensar y actuar en el contexto
sociocultural en el que se desarrollan. Por otro lado, en ambas dimensiones se muestra que el
15% son estudiantes que se encuentran en un nivel medio, de manera que los estudiantes
reconocen estas dimensiones culturales como propias, pero no terminan de afianzarlas en su
practica cotidiana. En cuanto a la dimension normas culturales, el 80% de los estudiantes en el
nivel alto y el 15.83% en el nivel medio indican que la mayoria de los estudiantes respeto y
asumieron las normas culturales que la familia y la comunidad les transmitieron, aunque hay
también un grupo que demuestra estar en consonancia con estas normas, pero de forma parcial.
En tal sentido, se puede afirmar que las dimensiones de la IC en un nivel sobre todo alto, lo que
da cuenta de un refuerzo integral de la variable en este grupo de estudiantes analizados.

Por su parte, los resultados globales promedio de la variable EI se muestran en la

siguiente figura 2.
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Figura 2.
Variable EI
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De acuerdo con lo representado por el grafico de la figura N° 2, los datos evidencian que
la mayoria del estudiantado tiene un alto grado de EI, tal y como lo indica el 84,17 % de la
poblacién participante en el estudio. Este dato es significativo, porque pone de manifiesto la
existencia de una actitud positiva frente a la aceptacion de la diversidad cultural, como una
parte prioritaria del proceso educativo. Por otro lado, el 13,33 % del estudiantado ha demostrado
un nivel medio, aspecto que, lejos de implicar una aceptacion de la EI, sugiere que, si bien si
que es cierto que han asumido la pertinencia de la EI, parece todavia lejos del reconocimiento
de la misma como una practica educativa integra y total dentro de la escuela. Finalmente, un
2,50 % de la muestra se ha adjudicado a un nivel declarado de bajo, lo que indica una escasa
apropiacion minima sobre el concepto de interculturalidad, probablemente ligado a la ausencia
de su promocion o por factores externos socioculturales.

Para profundizar en esta comprension, en la tabla 4 se muestran los resultados de la
variable por cada una de sus dimensiones.

Tabla 4.
Dimensiones de la variable EI

Bajo Medio Alto
% f % f %
3.33 17 14.17 99 82.50
1.67 14 11.67 104  86.67
3.33 17 14.17 99 82.50

Dimensiones

Aceptacion de la cultura
Aceptacion de la lengua originaria

O N NG S

Desarrollo cultural
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Tal como se aprecia en la Tabla 4, los resultados evidencian que la dimension aceptacion
de la lengua originaria presenta el mayor nivel de desarrollo, observandose un 86.67% en el
nivel alto, lo que manifiesta que los estudiantes poseen una actitud favorable hacia el
reconocimiento, la valoracion y el respeto hacia las lenguas originarias como parte fundamental
de la IC de los estudiantes. Un 11.67%, por su parte, se encuentra en el nivel medio, lo que
evidencia que existe una aceptacion moderada que puede ser fortalecida mediante estrategias
educativas interculturales paralelas.

Con relacion a las dimensiones aceptacion de la cultura y desarrollo cultural estas han
presentado también el nivel alto, alcanzando cada una de ellas el 82.50% y un 14.17% en el
nivel medio, ello indica que la mayoria de los estudiantes saca provecho de las manifestaciones
culturales y da cuenta de procesos en la construccion de la identidad y el didlogo intercultural,
aun queda un grupo de alumnos que requiere mayor consolidacion en estas dimensiones.

En términos generales y a partir de los resultados observados se puede aseverar que las
dimensiones de la EI se encuentran en niveles fundamentalmente altos, no obstante, la
aceptacion de la lengua originaria destaca como el componente mas fortalecido en los alumnos

dentro el contexto educativo analizado.

4.2. Resultados inferenciales

4.2.1. Prueba de normalidad

Los resultados de la prueba de normalidad se muestran en la tabla 5.

Tabla 5.
Normalidad de datos
Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig. Estadistico gl Sig.
IC 0.484 120 0.000 0.500 120 0.000
EI 0.500 120 0.000 0.452 120 0.000

a. Correccidn de significacion de Lilliefors
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Segun lo evidenciado en la tabla 5, los datos, en el caso de ambas variables, no muestran
una distribucion normal, debido a que la significancia se encuentra por debajo del p valor de
0,05 establecido, siendo entonces que se cumple uno de los criterios necesarios para proceder a

la comprobacion de hipdtesis a través del Rho de Spearman.

4.2.2. Comprobacion de la hipotesis general

e Ho. No existe relacion entre la IC y la EI en estudiantes de secundaria de la I.E. General
Cérdova de Vilcashuaméan, Ayacucho, 2025.

e Hi. Existe relacion alta y significativa entre la IC y la EI en estudiantes de secundaria
de la L.LE. General Cordova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

En la tabla 6 se presenta la correlacion entre las variables IC y EI bilingiie.

Tabla 6.
Hipotesis general
IC EI
Coeficiente de 1.000 ,898"
correlacion
IC Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 120 120
Spearman Coeficiente de ,898™ 1.000
B correlacion
Sig. (bilateral) 0.000
N 120 120

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

De la misma manera que se indica en la tabla 6, podemos observar que estos resultados
revelan la existencia de una correlacion alta y estadisticamente significativa entre la IC y la EI,
dado que el coeficiente de correlacion de Spearman iguala a rs = 0.898 y se presenta un nivel
de significancia de p = 0.01. Lo que nos dice la lectura de ambos valores es que el nivel de
asociacion es directo y fuerte entre ambas variables, cual indica que un mayor nivel de IC en
los estudiantes, genera mayor nivel de EI.

Es decir que, se prueba la hipdtesis de investigacion, la que expresa que hay una

correlacion alta, y significativa entre la IC y la EI en los estudiantes de secundaria de la L.E.
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General Cordova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025, hecho que de la misma manera da cuenta
de la necesidad de poder fortalecer la IC como componente esencial para el desarrollo de
practicas educativas interculturales orientadas al respeto, la valoracion de la diversidad, y la

convivencia armonica al interior del entorno escolar.
4.2.3. Comprobacion de la hipotesis especifica 1

e Ho. No existe relacion entre la IC y la aceptacion de la cultura en estudiantes de
secundaria de la [.E. General Cordova de Vilcashuamén, Ayacucho, 2025.
e H;. Existe relacion alta y significativa entre la IC y la aceptacion de la cultura en
estudiantes de secundaria de la [.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.
En la tabla 7 se presenta la correlacion entre la variable IC y la dimension aceptacion de
la cultura.

Tabla 7.
Hipotesis especifica 1

Aceptacion de la

IC cultura

Coeficiente de 1.000 ,950™
correlacion

IC Sig. (bilateral) 0.000

Rho de N 120 120

Spearman Coeficiente de ,950™ 1.000
Aceptacion de la  correlacion

cultura Sig. (bilateral) 0.000
N 120 120

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Los resultados expuestos en la tabla 7 acusan una alta y estadisticamente significativa
correlacion entre la IC y la aceptacion de la cultura, con un coeficiente de correlacion de
Spearman (rs = 0.950) y un nivel de significancia de p = 0.01. El resultado demuestra una
correlacion directa y muy fuerte, lo que da cuenta de que a medida que incrementa la IC de los
estudiantes, también incrementa la aceptacion de su cultura. Por tanto, se corrobora la hipotesis

planteada en el supuesto de que existe una correlacion alta y significativa entre la IC y la
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aceptacion de la cultura en los estudiantes de secundaria de la I.LE. General Cérdova de
Vilcashuaman, Ayacucho, 2025. Asimismo, corroborar este hecho podria llevar a poner de
manifiesto el impacto del reconocimiento y valoracién de los valores, creencias y normas
culturales propias sobre la disposicion de los estudiantes a aceptar y respetar las diferentes

manifestaciones culturales presentes en sus entornos educativos.
4.2.4. Comprobacion de la hipotesis especifica 2

e Ho. No existe relacion entre la IC y la aceptacion de la lengua originaria en estudiantes
de secundaria de la L.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

e Hi. Existe relacion alta y significativa entre la IC y la aceptacion de la lengua originaria
en estudiantes de secundaria de la I.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho,
2025.

En la tabla 8 se presenta la correlacion entre la variable IC y la dimension aceptacion de

la cultura.

Tabla 8.
Hipotesis especifica 2

Aceptacion de la

IC lengua originaria

Coeficiente de 1.000 ,819™
correlacion

IC Sig. (bilateral) 0.000

Rho de N 120 120

Spearman Coeficiente de ,819™ 1.000
Aceptacion de la  correlacion

lengua originaria Sig. (bilateral) 0.000
N 120 120

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Como se puede observar a través de la tabla 8, los resultados muestran la existencia de
correlacion alta y significativa entre la cultura de identidad y la aceptacion de la lengua
originaria, dado que el coeficiente de Spearman obtiene rs = 0.819 y p = 0.01. Este resultado

indica que hay alta y positiva relacion entre las dos variables, es decir, que, a mayor cultura de
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identidad de los estudiantes, mayor es también la aceptacion y valoracion de la lengua originaria
como un componente esencial de la identidad y del patrimonio cultural. Por lo tanto, se da
cumplimiento a la hipotesis especifica planteada, que establece que hay correlacion alta y
significativa entre la cultura de identidad y la practica y aceptacion de la lengua originaria en
estudiantes de secundaria de la I.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025. Este
resultado demuestra la importancia del fortalecimiento de la cultura de identidad para favorecer

las actitudes de uso, respeto y preservacion de las lenguas originarias en el contexto educativo.
4.2.5. Comprobacion de la hipotesis especifica 3

e Ho. No existe relacion entre la IC y el desarrollo cultural en estudiantes de secundaria
de la L.LE. General Cordova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

e Hi. Existe relacion alta y significativa entre la IC y el desarrollo cultural en estudiantes
de secundaria de la L.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

En la tabla 9 se presenta la correlacion entre la variable IC y la dimension desarrollo

cultural.
Tabla 9.
Hipotesis especifica 3
Desarrollo
IC cultural
Coeficiente de 1.000 ,950™
correlacion
IC Sig. (bilateral) 0.000
Rho de N 120 120
Spearman Coeficiente de ,950™ 1.000
Desarrollo correlacion
cultural Sig. (bilateral) 0.000
N 120 120

**, La correlacion es significativa en el nivel 0,01 (bilateral).

Como se detalla en la tabla 9, los resultados demostrarian la existencia de una
correlacion alta y estadisticamente significativa entre la IC y el desarrollo cultural, dado que el

coeficiente de correlacion de Spearman es rs = 0.950 con un nivel de significancia de p = 0.01;
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se nota la relacion entre ambas variables en este resultado, ya que se trata de una relacion
directa, muy fuerte entre ambas variables; o dicho de otro modo, el fortalecimiento de la IC de
los estudiantes estaria asociado de forma significativa con el desarrollo cultural ejercido por
ellos, es decir, participacion, valorando y promoviendo la participacion de todas las
manifestaciones culturales propias y colectivas.

Por lo tanto, se acepta la hipdtesis especifica, que sostiene lo siguiente: existe una
correlacion alta y significativa entre la IC y el desarrollo cultural en los estudiantes de la I.E.
General Cordova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025. Este resultado ademaés reafirma que el
tema de la IC es uno de los ejes principales que propicia el desarrollo cultural integral de los

estudiantes, contribuyendo al fortalecimiento de la EI en el ambito escolar.

4.3. Discusion de resultados

El objetivo general de la presente investigacion fue establecer la correlacion entre la IC
y la EI en estudiantes de secundaria de la I.LE. General Cordova de Vilcashuamén, Ayacucho,
2025, vy, los resultados descriptivos evidencian que la IC se encuentra significativamente
fortalecida en los estudiantes, ya que el 80.83% presenta un nivel alto, lo cual refleja una
valoracion positiva de los valores, creencias y normas culturales, asi como un solido sentido de
pertenencia a su cultura de origen. Este hallazgo coincide con lo planteado por Hall (1996),
quien sostiene que la IC se construye y reafirma a partir del reconocimiento consciente de la
historia, las tradiciones y los referentes simbolicos que otorgan sentido de pertenencia a los
individuos dentro de una comunidad. En ese mismo sentido, Garcia Canclini (2004) sefiala que
la IC no es estatica, sino que se fortalece cuando los sujetos reconocen y valoran sus practicas
culturales en contextos sociales especificos.

De manera complementaria, los resultados muestran que la EI alcanza un nivel alto en
el 84.17% de los estudiantes, lo que evidencia actitudes favorables hacia la aceptacion de la

diversidad cultural, el respeto por las diferencias y la convivencia intercultural dentro del
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espacio escolar. Este resultado se alinea con los planteamientos de Walsh (2009), quien afirma
que la EI debe promover no solo el reconocimiento de la diversidad cultural, sino también el
didlogo, la equidad y la valoracion de las culturas historicamente marginadas. Asimismo, el
Ministerio de Educacion del Perdt (MINEDU, 2016) sostiene que la EI constituye un enfoque
transversal que busca formar ciudadanos con IC fortalecida y capacidad de convivencia
respetuosa en contextos diversos.

Desde el analisis inferencial, se identificd una relacion alta, directa y estadisticamente
significativa entre la IC y la EI (rs = 0.898; p = 0.01), lo que demuestra que, a mayores niveles
de IC, mayores son también los niveles de EI en los estudiantes. Este hallazgo confirma
empiricamente que el fortalecimiento de la IC constituye un factor determinante para el
desarrollo de actitudes y practicas interculturales, tal como lo plantea Tubino (2005), quien
sostiene que no puede existir una EI auténtica sin sujetos que se reconozcan y valoren desde su
propia IC.

Estos resultados guardan coherencia con estudios empiricos realizados en contextos
similares. La investigacién desarrollada en Huancavelica evidencid una relacion directa y
significativa entre IC y EI en estudiantes de secundaria, concluyendo que el reconocimiento de
la cultura propia favorece el respeto y la valoracion de otras culturas (Quispe y Unocc, 2021).
De igual manera, el estudio realizado en una institucion educativa del Puno demostré que la
interculturalidad impacta positivamente en el desarrollo de la IC, fortaleciendo valores como el
respeto, la tolerancia y el didlogo intercultural (Condori & Apaza, 2021). Asimismo,
investigaciones en el ambito universitario han sefialado que la EI constituye una estrategia clave
para el rescate y fortalecimiento de la IC en contextos educativos diversos (UNESCO, 2006).

Desde una perspectiva tedrica, los resultados ratifican que la IC actia como base para
la EI, en tanto permite que los estudiantes dialoguen con otras culturas desde el reconocimiento

y valoracion de lo propio. Tal como sefiala Freire (1997), la educacion debe partir de la IC del
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sujeto para generar procesos educativos criticos, liberadores y contextualizados. En
consecuencia, los altos niveles de correlacion encontrados confirman que la IC no solo
antecede, sino que potencia el desarrollo de la EI en el ambito escolar.

En cuanto al objetivo especifico 1, el cual busco identificar la correlacion entre la IC y
la aceptacion de la cultura en estudiantes de secundaria de la I.E. General Cordova de
Vilcashuaman, Ayacucho, 2025, los resultados obtenidos evidencian la existencia de una
correlacion alta, directa y estadisticamente significativa entre la IC y la aceptacion de la cultura,
con un coeficiente de Spearman (rs = 0.950) y un nivel de significancia de p = 0.01. Este
hallazgo indica que, en la medida en que los estudiantes fortalecen su IC, también incrementan
de manera significativa su disposicion para aceptar, respetar y valorar las manifestaciones
culturales presentes en su entorno educativo. En consecuencia, se confirma la hipotesis
especifica planteada, demostrando que ambas variables mantienen una relacion muy fuerte.

Este resultado es coherente con los planteamientos tedricos de Hall (1996), quien
sostiene que la IC constituye un proceso de reconocimiento y afirmacion de los referentes
culturales propios, el cual permite a los sujetos relacionarse con otras culturas desde una
posicidn de seguridad y valoracion de lo propio. En ese sentido, una IC s6lida facilita actitudes
de apertura y aceptacion hacia la diversidad cultural, evitando posturas de rechazo o
discriminacion. De manera similar, Garcia Canclini (2004) afirma que la aceptacion cultural se
construye a partir del reconocimiento de las practicas culturales propias y ajenas, en un proceso
dindmico de interaccion social.

Desde el enfoque de la EI, Walsh (2009) sefiala que la aceptacion de la cultura es un
componente central de la interculturalidad, ya que implica reconocer la legitimidad de las
diversas expresiones culturales en condiciones de igualdad y respeto. Este planteamiento
tedrico explica los resultados obtenidos, puesto que los estudiantes que muestran mayor IC

también evidencian mayores niveles de aceptacion cultural, lo que fortalece la convivencia
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intercultural en el espacio escolar. Asimismo, Tubino (2005) sostiene que la interculturalidad
solo es posible cuando los sujetos se reconocen culturalmente y valoran tanto su cultura como
la de los otros, superando visiones jerarquicas o excluyentes.

Los resultados del presente estudio coinciden con investigaciones previas desarrolladas
en contextos similares. El estudio realizado en Huancavelica por Quispe y Unocc (2021)
determino una relacion directa y significativa entre la IC y la EI en estudiantes de secundaria,
destacando que el reconocimiento de la cultura propia favorece actitudes de respeto y
aceptacion cultural. De igual forma, la investigacion desarrollada en un colegio del Puno por
Condori y Apaza (2021) evidencié que los estudiantes con mayor IC presentan una mayor
disposicion para valorar las manifestaciones culturales diversas, fortaleciendo la convivencia
intercultural. Estos antecedentes respaldan empiricamente los resultados obtenidos en la
presente investigacion.

Por su parte, el objetivo especifico 2 que busco determinar la correlacion entre la IC y
la aceptacion de la lengua originaria en estudiantes de secundaria de la I.E. General Cérdova
de Vilcashuaméan, Ayacucho, 2025, los resultados evidencian la existencia de una correlacion
alta, directa y estadisticamente significativa entre la IC y la aceptacion de la lengua originaria,
con un coeficiente de Spearman (rs = 0.819) y un nivel de significancia de p = 0.01. Este
hallazgo indica que, a mayor fortalecimiento de la IC de los estudiantes, mayor es también su
disposicion para aceptar, valorar y practicar la lengua originaria como parte fundamental de su
identidad personal y colectiva. En consecuencia, se confirma la hipétesis especifica planteada,
demostrando que ambas variables mantienen una relacion positiva y significativa.

Desde el plano teorico, estos resultados se sustentan en los planteamientos de Fishman
(1991), quien afirma que la lengua constituye uno de los principales pilares de la IC, dado que
a través de ella se transmiten saberes, valores, cosmovisiones y memorias colectivas. En este

sentido, cuando los individuos desarrollan una IC sélida, tienden a valorar y preservar su lengua
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originaria como un simbolo de pertenencia y continuidad cultural. De manera complementaria,
Crystal (2000) sostiene que la aceptacion y el uso de las lenguas originarias estan estrechamente
vinculados al reconocimiento de su valor cultural y social, lo cual depende en gran medida del
grado de IC de sus hablantes.

Asimismo, desde la perspectiva de la EI bilingiie, Lopez (2009) sefiala que la aceptacion
de la lengua originaria en el contexto escolar no solo responde a factores pedagogicos, sino
también a procesos de afirmacion identitaria que permiten a los estudiantes sentirse legitimos
portadores de su lengua y cultura. Este enfoque tedrico explica por qué los estudiantes con
mayor IC muestran actitudes mas favorables hacia el uso y preservacion de la lengua originaria
dentro del espacio educativo. En la misma lineca, UNESCO (2016) enfatiza que el
fortalecimiento de la IC es clave para evitar la pérdida de las lenguas indigenas, ya que
promueve su valoracion como patrimonio cultural inmaterial.

Los resultados obtenidos coinciden con antecedentes empiricos desarrollados en
contextos educativos andinos. El estudio realizado en Puno por Choque (2020) evidenci6 una
correlacion significativa entre IC y valoracion de la lengua quechua en estudiantes de
secundaria, concluyendo que la afirmacién identitaria favorece actitudes positivas hacia el uso
de la lengua originaria. De igual forma, la investigacion desarrollada en Ayacucho por Huaman
y Cérdenas (2022) encontré que los estudiantes con mayor IC presentan mayores niveles de
aceptacion y uso del quechua en el ambito escolar, fortaleciendo los procesos de EI. Estos
antecedentes respaldan y refuerzan los hallazgos de la presente investigacion.

Finalmente, el objetivo especifico 3 de la presente se planted para comprobar la
correlacion entre la IC y el desarrollo cultural en estudiantes de secundaria de la I.LE. General
Coérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025 vy, los resultados evidencian la existencia de una
correlacion alta, directa y estadisticamente significativa entre la IC y el desarrollo cultural,

alcanzando un coeficiente de Spearman de rs = 0.950, con un nivel de significancia de p=0.01.
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Este hallazgo indica que el fortalecimiento de la IC de los estudiantes se asocia de manera muy
estrecha con un mayor desarrollo cultural, expresado en la participacion activa, la valoracion y
la promocidn de las manifestaciones culturales propias y colectivas dentro del contexto escolar
y comunitario. En consecuencia, se acepta la hipodtesis especifica planteada, confirmandose que
ambas variables mantienen una relacion solida y significativa.

Desde el enfoque teorico, estos resultados se explican a partir de los planteamientos de
Hall (1996), quien sostiene que la IC no es un elemento estatico, sino un proceso dindmico que
se construye y reconstruye mediante la participacion activa de los sujetos en practicas
culturales. En este sentido, una IC fortalecida favorece el involucramiento consciente de los
estudiantes en actividades culturales, contribuyendo asi al desarrollo cultural individual y
colectivo. De igual forma, Garcia Canclini (2004) sefiala que el desarrollo cultural se sustenta
en la capacidad de los individuos para reconocer, resignificar y reproducir sus expresiones
culturales, proceso que solo es posible cuando existe una IC afirmada.

Asimismo, desde la perspectiva educativa, UNESCO (2014) destaca que el desarrollo
cultural en los espacios escolares esta estrechamente vinculado al reconocimiento de la IC de
los estudiantes, ya que esta permite generar condiciones para la transmision intergeneracional
de saberes, tradiciones y practicas culturales. En coherencia con ello, Walsh (2009) enfatiza que
una EI critica promueve el desarrollo cultural al fortalecer la identidad de los estudiantes y
legitimar sus conocimientos y expresiones culturales como parte fundamental del proceso
educativo.

Los resultados obtenidos coinciden con diversos antecedentes empiricos desarrollados
en contextos similares. El estudio realizado por Quispe y Unocc (2021) en estudiantes de
secundaria de la region Huancavelica evidencié una correlacion significativa entre IC y
desarrollo cultural, concluyendo que los estudiantes con mayor IC participan con mayor

compromiso en actividades culturales y comunitarias. De manera similar, la investigacion de
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Ramos y Huamén (2021) en instituciones educativas rurales de Ayacucho determind que el
fortalecimiento de la IC influye positivamente en el desarrollo cultural, promoviendo la

valoracion de las danzas, festividades, saberes ancestrales y practicas comunitarias.
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Conclusiones

Se concluye que existe una correlacion alta, directa y estadisticamente
significativa entre la IC y la EI en los estudiantes de secundaria de la Institucion
Educativa General Cordova de Vilcashuamén, Ayacucho, 2025 (rs = 0.898; p =
0.01). Este resultado evidencia que, a mayores niveles de IC, expresados en la
valoracion de los valores, creencias y normas culturales, se presentan mayores
niveles de EI, reflejados en actitudes de respeto, aceptacion y convivencia
armonica frente a la diversidad cultural. En consecuencia, el fortalecimiento de la
IC se constituye en un factor clave para la consolidacion de practicas educativas
interculturales en el &mbito escolar.

Existe una correlacion alta y estadisticamente significativa entre la IC y la
aceptacion de la cultura en los estudiantes de secundaria de la institucion educativa
estudiada (rs = 0.950; p = 0.01). Este hallazgo demuestra que el reconocimiento,
la valoracion y la apropiacion de los elementos culturales propios influyen de
manera directa en la disposicion de los estudiantes para aceptar, respetar y valorar
las diversas manifestaciones culturales presentes en su entorno educativo. Por
tanto, una IC fortalecida favorece actitudes positivas hacia la convivencia
intercultural y el respeto a la diversidad cultural.

Se da una correlacion alta y significativa entre la IC y la aceptacion de la lengua
originaria en los estudiantes de secundaria de la I.LE. General Cordova de
Vilcashuaman (rs =0.819; p=0.01). Este resultado permite afirmar que una mayor
IC se asocia con una mayor valoracion, uso y respeto de la lengua originaria como
elemento esencial del patrimonio cultural y de la identidad colectiva. En este
sentido, el fortalecimiento de la IC contribuye significativamente a la preservacion

y revalorizacion de las lenguas originarias en el contexto educativo.
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CUARTA. Existe una correlacion alta y estadisticamente significativa entre la IC y el desarrollo
cultural en los estudiantes de secundaria de la L.E. General Coérdova de
Vilcashuaman (rs = 0.950; p = 0.01). Este resultado evidencia que el
fortalecimiento de la IC se encuentra estrechamente vinculado con una mayor
participacion, promocion y valoracion de las manifestaciones culturales propias y
colectivas. Por ello, la IC se configura como un eje fundamental para el desarrollo
cultural integral de los estudiantes y para el fortalecimiento de la EI en el ambito

escolar.
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Recomendaciones

PRIMERA. Se recomienda, a los directivos y docentes de la Institucion Educativa General
Cérdova de Vilcashuaman, fortalecer la IC de los estudiantes como eje transversal
del proceso educativo, integrando saberes locales, practicas culturales y valores
ancestrales en el curriculo escolar. Ello permitira consolidar una EI que promueva
el respeto, la valoracion de la diversidad cultural y una convivencia armoénica
dentro del contexto educativo.

SEGUNDA. Promover espacios pedagogicos y actividades culturales que favorezcan el
reconocimiento, la valoracion y la practica de las manifestaciones culturales
propias, tales como costumbres, tradiciones y expresiones artisticas locales. Estas
acciones contribuiran a fortalecer la aceptacion de la cultura en los estudiantes y
a consolidar su sentido de pertenencia cultural.

TERCERA. Impulsar el uso y la valoracion de la lengua originaria en el ambito escolar,
mediante estrategias pedagdgicas interculturales, actividades comunicativas y
proyectos educativos que promuevan su uso cotidiano. De esta manera, se
fortalecera la IC de los estudiantes y se contribuird a la preservacion de la lengua
como patrimonio cultural.

CUARTA. Fomentar la participacion activa de los estudiantes en actividades de desarrollo
cultural, tanto dentro como fuera de la institucion educativa, promoviendo la
interaccion con la comunidad y la transmision de saberes ancestrales. Estas
acciones permitiran fortalecer el desarrollo cultural y consolidar una EI integral.

QUINTA. Se recomienda, a futuros investigadores que deseen profundizar en el estudio de la
relacion entre la IC y la EI, ampliar el alcance metodoldgico, incorporando disefios
mixtos o cualitativos que permitan comprender con mayor profundidad los

significados, percepciones y experiencias de los estudiantes en torno a estas
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variables. Asimismo, se sugiere considerar muestras mas amplias y
probabilisticas, incluyendo diferentes instituciones educativas y contextos
socioculturales, con el fin de mejorar la generalizacion de los resultados.
SEXTA. De igual manera, se recomienda incluir variables adicionales como el contexto
familiar, el rol docente o las politicas educativas institucionales, que podrian
influir en el desarrollo de la IC y la EI. Finalmente, se sugiere mejorar los procesos
de recoleccion de datos mediante la aplicacion de instrumentos complementarios,
tales como entrevistas o grupos focales, a fin de superar las limitaciones propias
del enfoque exclusivamente cuantitativo y enriquecer la interpretacion de los

resultados.
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IC y EI en estudiantes de secundaria de la I.LE. General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025

y el desarrollo cultural en
estudiantes de secundaria de la

ILLE. General Coérdova de
Vilcashuaman, Ayacucho,
2025?

IC y el desarrollo cultural en
estudiantes de secundaria de la
ILE. General Coérdova de
Vilcashuaman, Ayacucho, 2025

entre la IC y el desarrollo cultural
en estudiantes de secundaria de la
LLE.  General Cordova de
Vilcashuaman, Ayacucho, 2025

3. Desarrollo
cultural

PROBLEMA OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES DIMENSIONES METODOLOGIA
General General General
(Cual es la relacion entre la IC | Establecer la relacion entre la | Existe relacion alta y significativa
y la EI en estudiantes de | IC y la EI en estudiantes de | entre la IC y la EI en estudiantes
secundaria de la I.LE. General | secundaria de la LE. General | de secundaria de la I.E. General
Coérdova de Vilcashuaman, | Cordova de Vilcashuamdan, | Cordova de  Vilcashuaman, Tipo: Basica
Ayacucho, 2025? Ayacucho, 2025 Ayacucho, 2025 1. Valores culturales Nil\)'ei: Correlacional
. Método: Hipotético-
Especificos IC 2. Creencias culturales deductivo
(Cual es larelacion entre la IC | Identificar la relacion entre la | Existe relacion significativa entre Disefio: No experimental
y la aceptacion de la cultura en | IC y la aceptacion de la cultura | la IC y la aceptacion de la cultura 3. Normas culturales Poblacion: 450 estudiantes
estudiantes de secundaria de la | en estudiantes de secundaria de | en estudiantes de secundaria de la .
LLE. General Cordova de | la LE. General Cordova de | I.LE. General Cordova de g:ne:f undaréaér d(i)e;a la L(]i
Vilcashuamén, Ayacucho, | Vilcashuaman, Ayacucho, 2025 | Vilcashuaman, Ayacucho, 2025 Vilcashuamén, Ayacucho
20257 Muestra: 120 estudiantes de
secundaria de la I.E. General
Coérdova de Vilcashuaman,
(Cual es la relacion entre la IC | Determinar la relacion entre la | Existe relacion significativa entre Ayacucho
y la aceptacion de la lengua | IC y la aceptacion de la lengua | la IC y la aceptacion de la lengua Muestreo: No Probabilistico
originaria en estudiantes de | originaria en estudiantes de | originaria en estudiantes de — Intencional
secundaria de la I.E. General | secundaria de la I.LE General | secundaria de la I.E. General . Técnica: Encuesta
Coérdova de Vilcashuamén, | Céordova de Vilcashuaman, | Cérdova de  Vilcashuaman, 1. Aceptacion de Instrumento: cuestionario
Ayacucho, 2025? Ayacucho, 2025 Ayacucho, 2025 la cultura Validez: Juicio de expertos
., Confiabilidad:  Alfa de
2. Aceptacion de Cronbach
Cua — — - y — - El la 1 engua Técnicas de procesamiento
(Cual es la relacion entre la IC | Comprobar la relacion entre la | Existe relacion significativa originaria

de datos: Se utilizd6 SPSS V-

27

Resultados descriptivos:
Tablas y graficos

Resultados inferenciales:

Rho de Spearman
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Anexo 2. Ficha técnica del instrumento

Ficha técnica del instrumento: Cuestionario para medir la IC tipo Likert IC y EI en

estudiantes de secundaria de la L.LE. General Cordova de Vilcashuamdn, Ayacucho, 2025

Autores: Rogelio Arohuillca Huaman; Moises Anderson Taboada Chavelon
Aio: 2025
Institucion: Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga

Objetivo: Evaluar la IC en estudiantes de secundaria de la LLE General Cérdova de
Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

La poblacion: estudiantes de quinto grado de secundaria
Aplicacion: Individual

Duracién: 15-20 minutos

Confiabilidad: 0.92, segtin el Alfa de Cronbach
Dimensiones e indicadores:

1. Valores culturales
e Respeto comunitario
e Solidaridad grupal
e Trabajo colectivo

2. Creencias culturales
e Cosmovision andina
e Rituales tradicionales
e Mitos locales

3. Normas culturales
e Conducta social
e Uso del quechua
e Vestimenta tradicional

Valoracion:
Nunca: 1

Casi nunca: 2
A veces: 3

Casi siempre: 4

Siempre: 5
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Ficha técnica del instrumento: Cuestionario para evaluar la EI tipo Likert IC y EI en

estudiantes de secundaria de la L.E. General Cordova de Vilcashuamdn, Ayacucho, 2025

Autores: Rogelio Arohuillca Huaman; Moises Anderson Taboada Chavelon
Aio: 2025
Institucion: Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga

Objetivo: Evaluar la EI en estudiantes de secundaria de la LLE General Cérdova de
Vilcashuaman, Ayacucho, 2025.

La poblacion: estudiantes de quinto grado de secundaria
Aplicacion: Individual

Duracién: 15-20 minutos

Confiabilidad: 0.93, segtin el Alfa de Cronbach
Dimensiones e indicadores:

1. Aceptacion de la cultura
e Orgullo cultural
e Participacion festiva
e Reconocimiento identitario

2. Aceptacion de la lengua originaria
e Uso oral
e Valoracion lingtiistica
e Aprendizaje activo

3. Desarrollo cultural
e Transmision cultural
e Actividades artisticas
e Produccion local

Valoracion:
Nunca: 1

Casi nunca: 2
A veces: 3

Casi siempre: 4

Siempre: 5
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Cuestionario para medir la IC
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NO

items

Valores culturales

Me siento orgulloso de las costumbres y tradiciones de mi
comunidad.

Considero importante mantener vivas las fiestas tradicionales
de mi pueblo.

Valoro las expresiones artisticas (musica, danza, vestimenta)
propias de mi cultura.

Me identifico con los simbolos culturales (bandera, escudo,
idioma, trajes tipicos) de mi region.

Respeto las tradiciones heredadas de mis antepasados.

Participo activamente en actividades culturales de mi
comunidad.

Transmito a otros el respeto por las costumbres locales.

Creo que los valores culturales fortalecen nuestra identidad
como pueblo.

Promuevo entre mis compaieros el orgullo por nuestra cultura.

Creencias culturales

10

Creo que las précticas culturales tienen un significado
espiritual profundo.

11

Pienso que los mitos y leyendas reflejan la sabiduria de
nuestros ancestros.

12

Considero que las festividades religiosas son una forma de
expresar nuestra fe cultural.

13

Creo que las creencias tradicionales orientan la forma en que
convivimos como comunidad.

14

Mantengo respeto hacia las creencias culturales de mis
mayores.

15

Considero que las supersticiones o rituales tradicionales son
parte de nuestra identidad.

16

Me interesa aprender sobre las creencias que practicaban
nuestros antepasados.

17

Creo que la educacion debe promover el conocimiento de
nuestras creencias culturales.

18

Entiendo el valor simbodlico de los elementos culturales de mi
entorno.

Normas culturales

19

Cumplo con las normas tradicionales establecidas en mi
comunidad.

20

Respeto las formas de comportamiento que se practican en mi
entorno cultural.

21

Reconozco la autoridad de los mayores en decisiones
comunales.




22

Considero importante conservar las normas que regulan las
relaciones sociales en la comunidad.
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23

Procuro actuar de acuerdo con las costumbres de mi pueblo.

24

Sigo las reglas tradicionales durante las festividades o rituales
comunales.

25

Fomento entre mis compafieros el respeto por las normas
culturales.

26

Considero que las normas tradicionales ayudan a mantener la
armonia comunitaria.

27

Cumplir las normas culturales fortalece el sentido de
pertenencia al grupo.




Cuestionario para evaluar la EI

76

NO

Items

Aceptacion de la cultura

Respeto las costumbres y tradiciones de mis companeros que
provienen de otras culturas.

Considero importante aprender sobre las distintas culturas que
existen en mi pais.

Me gusta participar en actividades que promueven la
diversidad cultural.

Acepto las diferencias culturales como una oportunidad para
aprender de los demas.

Reconozco el valor de las practicas culturales de los pueblos
originarios.

Promuevo entre mis compaiieros el respeto hacia las diferentes
culturas.

Me siento comodo compartiendo experiencias con personas de
otras culturas.

Creo que todas las culturas merecen el mismo respeto y
valoracion.

En mi escuela se fomenta la convivencia entre estudiantes de
diferentes culturas.

Aceptacion de la lengua originaria

10

Me interesa aprender palabras o expresiones en lenguas
originarias.

11

Considero importante preservar las lenguas nativas de mi
region.

12

Respeto a las personas que se comunican en su lengua
materna.

13

Creo que hablar una lengua originaria es motivo de orgullo.

14

Me gustaria que en la escuela se ensefiaran lenguas originarias.

15

Apoyo las actividades educativas que promueven el uso de
lenguas nativas.

16

Considero que la lengua originaria forma parte esencial de
nuestra identidad.

17

Escuchar a otros hablar en su lengua originaria me genera
interés y respeto.

18

Reconozco el valor cultural que tienen las lenguas ancestrales.

Desarrollo cultural

19

Participo en proyectos o actividades que fortalecen la IC en mi
escuela.

20

Me gusta aprender sobre la historia y tradiciones de mi region.

21

Considero que la escuela debe promover el didlogo entre
diferentes culturas.

22

Creo que la EI ayuda a construir una sociedad mas justa.

23

Promuevo el respeto y la igualdad entre estudiantes de
diferentes origenes culturales.




24

Me esfuerzo por conservar las costumbres que me ensefiaron
mis padres y abuelos.

77

25

Valoro las expresiones culturales de mi entorno (danza,
musica, artesania).

26

Creo que la educacion debe fortalecer el sentido de pertenencia
cultural.

27

Considero que el desarrollo personal se enriquece con el
intercambio cultural.
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Anexo 5. Confiabilidad de instrumentos

Cuestionario para evaluar la IC

Identidad cultural
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Cuestionario para evaluar la EI

Identidad cultural
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Anexo 6. Base de datos

IC

D2. Creencias culturales

Ic

D3. Normas culturales

D1. Valores culturales
pl p2 p3 p4 p5 p6 p7 p8 p9 D1 Ord.|pl0 pll pl2 pl3 pld pl5 pl6 pl7 pl8 D2 Ord|pl9 p20 p21 p22 p23 p24 p25 p26 p27 D3 Ord| TOTAL
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Anexo 7. Constancia de aplicacion de instrumentos

UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL DE VILCAS HUAMAN : Q
INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA G
DE JORNADA ESCOLAR COMPLETA CONRLET A
“GENERAL CORDOVA" P

EL QUE SUSCRIBE, DIRECTOR DE LA INSTITUCION EDUCATIVA EMBLEMATICA
‘GENERAL CORDOVA”, QUIEN SUSCRIBE:

CONSTANCIA DE APLICACION DE INSTRUMENTOS :

Que, los estudiantes Moises Anderson Taboada Chavelon, identificado con DNI. N®
T0E22886, y Rogelio Arohuilica Huaman, identificado con DNI. N® 74252153 ha realizado
la aplicacion de instrumentos de recoleccion de datos denominado “ldentidad cultural y
educacion intercultural en estudiantes de secundaria en la |.E. General Cérdova de
Vilcashuaman, Ayacucho,2025™ de la provincia de Vilcas Huaman, quienes han aplicado
la encuesia de forma satisfactoria,

Se expide el presente constancia , a solicitud de los interesados, para los fines que

estime conveniente.

Vilcas Huaman, 02 de diciembre del 2025

“Alio de L recuperacifn y consolidacién de la economia peraana™

AV APUMAYLA N® 128 - VILCAS HUAMAN hitp:/fwww.isgeneralcordova edu pef

3 fiosemaria.cordovarmnoz 3 generalcordova?0 1 9@ email.com
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Anexo 8. Carta de aceptacion y compromiso del asesor

UNIVERSIDAD
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CARTA DI ACEPTACION Y COMPROMISO DEL ASESOR

Yo, Miro. Aruno Lizandro Navamo Tormes, identificado con DNI 28205108 docente adscrite al Deparamento
Académico de Educacion v Ciencias Humanas de la Facultad de Ciencias de la Educacién, mediante la presente me
comprometo como asesor de los estudianies Taboada Chavelon, Moiscs Anderson y de Arohuillea Huaman,
Rogelio, de la escuela de Fducacion Secundaria del programa de estudios de Ciencias Sociales y Filosolia con
Mencian en Turismo, en el desarrollo del proyecto de tesis titlado: “Identidad cultural y educacién intercultural
en estudiantes de secundaria de la LE. General Cérdova de Vileashuamdn, Ayacucho, 2025,

En este proceso actuaré como asesor metodoldgico y cientifico del trabajo de investigacién mencionado.

Alenlamenis,

Ayacucho 30 de julio del 2025

..................................

[N°:28205108
ASESOR
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Anexo 9. Evidencia fotografica

F1

Aplicando el instrumento a los estudiantes de la LE. General Cordova

F2

Ejecucion del instrumento de la L.E. General Cordova, Vilcashuaman
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F3

Aplicacion el instrumento a los estudiantes de la I.E. General Cordova, Vilcashuaman

F4

Salida de la institucion General Cordova de los interesados encuestadores

u‘.:_‘m/%\;.‘,qm "llk"m 4

= -
Al
_ . O — r_

VE. EMBLEMATICA

GENERAL CORDOVA

ESTUDIO: TRABAJO 0. DISCIPLINA'




5 [TTNTX@ | FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION

EL DECANO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION DE LA
UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA, QUE SUSCRIBE,

HACE CONSTAR:

Que, de conformidad con lo dispuesto en el Reglamento de Trabajos de
Investigacién de la Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga,
aprobado con la Resolucién del Consejo Universitario N2039-2021-UNSCH-CU, a
solicitud escrita de los interesados se ha realizado el andlisis, valoracién y

verificacion del contenido de la tesis titulada: Identidad cultural y educacién
intercultural en estudiantes de secundaria de la LLE. General Cérdova
de Vilcashuaméan, Ayacucho, 2025, presentado por los estudiantes Regelio
AROHUILLCA HUAMAN y Moises Anderson TABOADA CHAVELON, “in
depésito” en la Escuela Profesional de Educacién $ecundaria y en segunda
instancia “con depésito” de trabajo esténdar en la Facultad de Ciencias de la
Educacién, con resultado de informe final del software turnitin de 12%
de indice de similitud, por tanto, aprobade. Trabajo realizado por los
profesores ordinarios Dr. Indalecio MUJICA BERMUDEZ y Dr. Oscar GUTIERREZ

HUAMANI, adscritos al Departamento Académico de Educacién y Ciencias
Humanas.

En consecuencia, estando al informe favorable de los profesores instructores de la
primera y segunda instancia, designados con la Resolucién de Consejo de Facultad
N2 003-2021-FCE-CF, Resolucién Decanal N2 020-2021-FCE-D y avalado por el
director de la Escuela Profesional de Educacién Secundaria, se expide la presente
constancia a peticién de parte con solicitud de fecha 01 de julio de 2026 y boleta
de venta electrénica N2s 20-00020221 y 20-00020222, para los fines que estime
conveniente.

Se anexan el resultado final del reporte del software en tres folios.

Ayacucho, 11 de agosto de 2026

c.c.: Archivo
VRTH/mqa

FACULTAD DE CIENCIAS
DE LA EDUCACION
Ciudad Universitaria S/N
Teléfono: (066) 317717



Identidad cultural y educacion intercultural en
estudiantes de secundaria de la |.E. General
Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025

por Rogelio AROHUILLCA HUAMAN y Moises Anderson TABOADA CHAVELON

Fecha de entrega: 10-ago-2026 06:50p.m. (UTC-0500)

Identificador de la entrega: 3010898111

Nombre del archivo: Arohuillca_Huaman_Rogelio_y_Taboada_Chavelon_Moises_Anderson.pdf (3.51M)
Total de palabras: 25126

Total de caracteres: 116314
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS DE LOS BACHILLERES ROGELIO
AROHUILLCA HUAMAN Y MOISES ANDERSON TABOADA CHAVELON, PARA
OBTENER EL TiTULO PROFESIONAL DE LICENCIADO EN EDUCACION
SECUNDARIA, ESPECIALIDAD: CIENCIAS SOCIALES Y FILOSOFIA CON
MENCION EN TURISMO.

En la ciudad de Ayacucho a los nueve dias del mes de setiembre del afio dos mil
veintiséis, siendo a horas las once de la mafiana, se reunieron en el auditorio “José
Maria Arguedas” de la Facultad de Ciencias de la Educacién, los miembros del jurado
el Mg. Uver Ladislao Valenzuela Bendezl (Presidente), el Dr. Gualberto-Cabanillas
Alvarado y el Mg. Teodoro Huaman Torres (Miembros), bajo la presidencia del primero
de los nombrados con la finalidad de recepcionar la sustentaciéon de Tesis Titulada:
Identidad cultural y educacién intercultural en estudiantes de secundaria de la |.E.
General Cérdova de Vilcashuaman, Ayacucho, 2025, presentado por los Bachilleres
en Ciencias de la Educaciéon alumnos ROGELIO AROHUILLCA HUAMAN Y MOISES
ANDERSON TABOADA CHAVELON, para obtener el Titulo Profesional de Licenciado
en Educacién Secundaria, Especialidad: Ciencias Sociales y Filosofia con
mencion en Turismo.

Seguidamente, constatado el quérum de Reglamento por invocacion del presidente del
Jurado, el secretario dio lectura los expedientes presentado por los recurrentes, acto
seguido el Presidente del Jurado invit6 a los aspirantes al Titulo a exponer su tesis,
finalizada la exposicién los miembros del jurado proceden a formular las preguntas, las
mismas que fueron absueltas por los sustentantes en forma satisfactoria, a continuacion
previa deliberacion en privado, han obtenido un promedio de la nota aprobatoria de
DIECISEIS (16).

Siendo a horas las doce con treinta minutos de la tarde, se dio por concluido este acto
académico. En fe de lo cual firmaron los miembros del jurado, el Mg. Uver Ladislao
Valenzuela Bendezu (Presidente), el Dr. Gualberto Cabanillas Alvarado y el Mg.
Teodoro Huaman Torres (Miembros).

Es todo cuanto transcribo, para conocimiento y demas fines.

Ayacucho, 23 de setiembre de 2026.

UNIVERSIDAD PACION;

RISTOEADE RYAMANGA

?fchN»\g DE CIENHG D EDUACION
/

o'sé%mmn‘

KCANO

ensean®®

neas s
Registro N° 1993-2026 Dr.VICTORRAUE
Recibo de Tesoreria N° 20 — 00024623 y 20 - 00024621
Libro N° 05, folios 375y 376
VRTH/acc.
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