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RESUMEN

La presente tesis tuvo como objetivo determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la produccion de textos narrativos en
IE José Galvez, Santa Rosa, 2021. El estudio se basdé en el enfoque
cuantitativo, asimismo, el tipo de estudio fue aplicado; el nivel explicativo; el
método cientifico; disefio, cuasiexperimental, con preprueba y posprueba
con grupo control y experimental. El tamano muestral se determiné de forma
intencional, no probabilistica y estuvo constituido por 40 estudiantes de
cuarto grado “A” y “B”, 20 en el grupo control y 20 en el grupo experimental.
La técnica que se empled para medir la variable de produccion de textos fue
la observacion a través del instrumento de la rubrica. Los resultados de esta
investigacion concluyeron que: los saberes locales como estrategia
influyeron significativamente en la produccion de textos narrativos en los
estudiantes de educacién secundaria de la Institucion Educativa José
Galvez, Santa Rosa, 2021 lo cual se demostré mediante los resultados de la
Prueba U de Mann Whitney, que presenta un valor de pretest p=0,070>0,05
y un post test p=0,001<0,05 y la prueba de Wilcoxon que presenta un
p=0,000<0,05.

PALABRAS CLAVE: Saberes, saberes locales, texto y texto narrativo



ABSTRACT

The objective of this thesis was to determine the influence of local knowledge as
a strategy to improve the production of narrative texts at IE José Galvez, Santa
Rosa, 2021. The study was based on the quantitative approach, likewise, the type
of study was applied; the explanatory level; the scientific method; design, quasi-
experimental, with pre-test and post-test with control and experimental group.
The sample size was determined intentionally, non-probabilistically and consisted
of 40 fourth grade students "A" and "B", 20 in the control group and 20 in the
experimental group. The technique used to measure the text production variable
was observation through the rubric instrument. The results of this research
concluded that: local knowledge as a strategy significantly influenced the
production of narrative texts in secondary education students at the José Galvez
Educational Institution, Santa Rosa, 2021, which was demonstrated by the
results of the Mann Whitney U Test, which presents a pretest value p = 0.070>
0.05 and a post test p = 0.001 < 0.05 and the Wilcoxon test that presents a p =
0.000 < 0.05.

KEY WORDS: Local knowledge and narrative texts



INTRODUCCION

El presente trabajo de investigacion se realizé en la Institucion Educativa de José
Galvez con los alumnos de cuarto grado “A” y “B”. Al realizar la evaluacién
diagnostica en produccion de textos se detectd una realidad insoslayable: los
estudiantes tenian dificultades en la redaccién de textos como en la adecuacion,
coherencia, cohesion, gramatica, estilo y la presentacion; ello evidenci6 en las
evaluaciones internacionales como la Pisa, evaluaciones nacionales ECE,
asimismo, en las calificaciones semestrales y del fin de afio de su institucion
educativa. A ello se sumaron, las estrategias que utilizaban los docentes en la
produccion de textos, la mayoria de ellos se cifien en los materiales que brinda
el Ministerio de Educacion, asi como: plan anual, las unidades o experiencias de
aprendizaje y las sesiones o las actividades y no contextualizan las actividades
ya que los textos que nos proporciona el Ministerio de Educacion estan de
manera general y estandarizados por esta razén los estudiantes tienen

dificultades en la redaccion.

En ese sentido, se pretendid mejorar la calidad de produccién de textos
narrativos de los estudiantes, para lo cual se tomd como estrategia los saberes
locales que son conocimientos tradicionales adquiridos por la experiencia y
practica a través de representaciones folcléricas, sentimientos y acciones de la
comunidad (Unesco, 2006). A ello se suma, el enfoque procesual que puso
“énfasis en el proceso de la composicidn, procesos cognitivos, composicion de

textos y la creatividad” (Cassany et al, 2003, p. 273).

Para la investigacion, se tuvo un conjunto de investigaciones como antecedente
sobre saberes locales, experiencias vivenciales y la produccién de textos que,
de algun modo, estaban relacionadas con ambas variables de investigaciéon a
nivel internacional, nacional y regional. Estas investigaciones sirvieron para

precisar y delimitar el objeto de estudio de esta presente investigacion.

El objetivo de la investigacion fue determinar la influencia de los saberes locales

como estrategia para mejorar la produccion de textos narrativos en los
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estudiantes de educacion secundaria de la Institucién Educativa José Galvez,
Santa Rosa, 2021.

El trabajo de investigacion esta organizado de la siguiente manera:

Capitulo I: Planteamiento del problema; en ello se abordaron la realidad
problematica, las formulaciones de los problemas, los objetivos la justificacion y

las limitaciones de la investigacion.

Capitulo II: Marco tedrico; se presentaron los antecedentes, el marco tedrico y

definicién de términos.

Capitulo Ill:  Metodologia: comprendié la hipotesis, las variables vy
operacionalizacién de variables; a su vez el tipo de investigacion, nivel, disefio,
método, poblacion, muestra y muestreo, técnicas e instrumentos, confiabilidad y

validez de los instrumentos de medicidon y aspectos éticos.

Capitulo IV: Los resultados: se presentaron a nivel descriptivo, inferencial,
prueba de normalidad, prueba de hipoétesis y discusion de resultados.

Capitulo V: Propuesta pedagodgica: se presentaron las fundamentaciones,
objetivos, orientaciones metodologias y las estrategias y actividades de los

saberes locales para mejorar la produccion de textos narrativos.

Finalmente, el todo trabajo de investigacion presentd las conclusiones,
recomendaciones, las referencias bibliograficas y los anexos donde se
adjuntaron la matriz de consistencia, los instrumentos, la validez de juicio de
expertos, base de datos de preprueba y posprueba, material experimental y las

sesiones.



12

CAPITULO |
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de la situacion problematica

En los ultimos afos, la educacion ha experimentado diversos cambios en las
politicas educativas, curriculo escolar y reformas educativas. A pesar de ello
aun se observa un déficit en el logro de los aprendizajes como se evidencia
en los resultados de evaluacion del Programa para la evaluacién
internacional de los estudiantes [PISA] (2018) desarrollado por la
Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Economico [OCDE], este
estudio tuvo por objetivo evaluar la capacidad de los estudiantes en lectura,
matematica, ciencia y educacién financiera donde participan 79 paises a
nivel mundial. Dicha evaluacion considera los conocimientos y habilidades
en diferentes niveles, como se detalla a continuacion: en lectura se
establecen nueve niveles y se identifica al nivel dos (407) como linea base
para el desarrollo de la competencia. En este contexto, el Peru se ubica en
el nivel 1 (401) por debajo de la linea base, lo cual posiciono al pais en el
antepenultimo lugar en toda Latinoamérica y en el puesto 65 a nivel global.
En esta evaluacion participaron 342 colegios, 8028 estudiantes, de los
cuales el 70% pertenecen a colegios estatales y el 30% a colegios privados.
Los resultados obtenidos muestran que los estudiantes evaluados en lectura
se ubican en nivel A1 lo que significa que ellos solo comprenden textos de

manera literal de enunciados cortos, pueden reconocer el tema principal y
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reflexionar sobre el propdsito general (Ministerio de Educacién y Formacion

profesional, 2019).

Por otro lado, tenemos la Evaluacidon Censal de Estudiantes [ECE] la cual es
una evaluacién de caracter nacional estandarizado realizada por el Ministerio
de Educacion. Esta evaluacién tiene como propdsito conocer los logros de
aprendizaje que obtienen los estudiantes de instituciones educativas
publicas y privadas. Esta evaluacion se realiza en segundo grado de
educacion secundaria en algunas areas curriculares y competencias
priorizadas tales como: Comunicacion (competencia: Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna), Matematica (todas las competencias)
y Ciencia y Tecnologia (todas las competencias). Segun el Ministerio de
Educacién (2020), los resultados de la evaluaciéon ECE 2019 a nivel de la
region Ayacucho mostraron que, en la competencia Lee diversos tipos de
textos escritos en su lengua materna, el 23.1% de los estudiantes se ubican
en previo al inicio; 45.6%, en inicio; 21.3%, en proceso; 10.0%, en
satisfactorio. En ella se observa que el porcentaje mayoritario se encuentra
en inicio. Asimismo, a Nivel La Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL)
en este caso La Mar los estudiantes se ubican en la evaluacion de la
comprension lectora: Previo al inicio 31.5%, en inicio 51.2%, en proceso
13.2% y en satisfactorio 3.9%, Estos resultados permiten concluir que los
estudiantes se encuentran en mayor porcentaje en previo al inicio y en inicio,
lo que indica que los estudiantes de esta provincia tienen mayores
dificultades en la comprensiéon de textos. Por otro lado, los estudiantes del
distrito de Santa Rosa en la evaluacion de la comprension lectora se ubican:
en previo al inicio 25.0%, en inicio 54.8%, en proceso 17.8%, en satisfactorio
2.5%, de forma similar a las conclusiones anteriores los estudiantes se
ubican en inicio con un porcentaje alto hecho realmente preocupante. Es
evidente que los estudiantes presentas serias dificultades en la comprension
de textos en las evaluaciones internacionales y nacionales. Esto ocurre
debido a de multiples factores que intervienen directamente ya sean
politicos, sociales y econdmicos. El presupuesto asignado en sector
educativo es de 3.7% del PBI segun el Ministerio de Economia y Finanzas
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(2021) una cifra que resulta insuficiente para implementar nuevas politicas
educativas y proyectos de innovacién para mejorar el aprendizaje de los

estudiantes y la capacitacién de los profesores.

En la Instituciéon Educativa de José Galvez segun el Minedu (2020) en las
evaluaciones ECE en comprension lectora los estudiantes de segundo grado
de educacién secundaria se ubicaron: en previo al inicio 19.4%, en inicio
54.3%, en proceso 21.0%, satisfactorio 5.4%. Esto permite concluir que la
mayoria de los estudiantes de ubican en inicio. Estos problemas también se
evidencian en las evaluaciones de diagndstico en la produccion de textos,
donde los estudiantes presentan mayores dificultades en los criterios de
adecuacion, coherencia, cohesidon comunicativa, gramatica, estilistica y
presentacion. Entre los problemas mas frecuentes son los referidos a la
pertinencia y progresién tematica, puesto que presentan digresiones,
contradicciones en las ideas, a esto se suma, el uso de los conectores o
referentes que no estan enlazados adecuadamente, igualmente el mal uso
de las convenciones normativas. Ademas, las estrategias que utilizan los
docentes en la produccion de textos, la mayoria de ellos se cifie en los
materiales proporcionados por el Ministerio de Educacion, tales como: plan
anual, las unidades o experiencias de aprendizaje y las sesiones o las
actividades. Sin embargo, no se contextualizan estas actividades ya que los
textos proporcionados por el Ministerio de Educacion son generales y
estandarizados. Por esta razon los estudiantes presentan dificultades en la
redaccion. Otra problematica que contribuye a esto es la improvisacion de
los maestros durante el desarrollo de las sesiones de clase porque el
profesor o profesora no planifica las actividades de manera adecuada, es
decir, no identifica las caracteristicas y la realidad de los estudiantes;
tampoco planifican el plan anual, unidades de aprendizaje o experiencias de
aprendizaje, las actividades o las sesiones de manera colegiada. Durante el
desarrollo de la sesién, la mayoria de los docentes de area de comunicacién
no crea un clima favorable para el aprendizaje, ni utiliza estrategias, recursos
de su realidad propias de su comunidad donde los estudiantes puedan

resolver problemas basados en su experiencia o intereses personales.
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En ese sentido, la labor del docente es fundamental para desarrollar la
capacidad de comprension y produccion de textos. Segun Cassany et al
(1997) sostiene que: ensefar a leer y escribir es disponer de palabras de
modo que expresen con precision lo que quiere transmitir a los demas. Por
lo tanto, la escuela es responsable de “brindar la igualdad de posibilidades
para que el nino o nifa logren el dominio linguistico y comunicativo”
(Ministerio de Educacion, 2017, p. 36). Esto les permite comprender y
generar su propio conocimiento. Por esta razon, la competencia escribe
diversos tipos de textos en su lengua materna se considera como
componente fundamental en area de comunicacion del Curriculo Nacional
de la Educacion Basica, y requiere de estrategias didacticas efectivas para
reformular el labor docente y de los estudiantes en el proceso de ensefianza.
Por su parte Tuson (1997) sostiene que la lectura y escritura requieren

entretenimiento dentro de un contexto formal.

Por esta razén, el trabajo de investigacion a través de la propuesta
pedagogica tiene como finalidad mejorar la produccion de textos narrativos
utilizando como estrategia los saberes locales de los estudiantes. Se
entiende que los saberes locales “son aquellos conocimientos que se
encuentran arraigados en una localidad rural o urbana de una comunidad
que trascienden al ambito escolar, que son compartidos de manera colectiva
y se transmiten de generacion en generacion” (Secretaria de cultura, 2019,
p.2). En este sentido, es muy importante investigar y trabajar los saberes
locales dentro de la escuela mediante estrategias basadas en el enfoque

procesual: planificacion, textualizacion y revision.

Como resultado, el trabajo de investigacion tiene el objetivo de determinar la
efectividad que tiene una propuesta didactica basada en saberes locales
como estrategia de escritura creativa para mejorar la produccién de textos

narrativos en los estudiantes del nivel secundaria.
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1.2. Formulacion del problema

1.2.1. Problema general
¢ Como influye los saberes locales como estrategia para mejorar la

produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria

de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021?

1.2.2. Problemas especificos

¢,Como influye los saberes locales como estrategia para mejorar la

adecuacion de los textos narrativos en los estudiantes de educaciéon

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021?

¢ Como influye los saberes locales como estrategia para mejorar la

coherencia de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 20217

¢,Como influye los saberes locales como estrategia para mejorar la

cohesion de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021?

¢, Como influye los saberes locales como estrategia para mejorar la
gramatica o correccion de los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
202172

¢, Como influye los saberes locales como estrategia para mejorar la
estilistica de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 20217

¢,Como influye los saberes locales como estrategia para mejorar la

presentacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021?
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1.3. Formulacion de objetivos

1.3.1. Objetivo general
Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para

mejorar la produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021

1.3.2. Objetivos especificos

Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para

mejorar la adecuacion de los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
2021

Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para

mejorar la coherencia de los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
2021

Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para

mejorar la cohesion de los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
2021

Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para

mejorar la gramatica o correccion de los textos narrativos en los estudiantes

de educacién secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa

Rosa, 2021

Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para
mejorar la estilistica de los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
2021

Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para

mejorar la presentacion de los textos narrativos en los estudiantes de
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educacion secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
2021

1.4. Justificacion

En presente trabajo de investigacion se justifica en los siguientes aspectos:

1.4.1 Conveniencia

Hoy en dia, los alumnos de secundaria enfrentan retos al escribir,
especialmente al aplicar caracteristicas textuales como adaptacion,
consistencia, cohesion, correccion gramatical, estilo y formato. En este
marco, el estudio busca fomentar y perfeccionar las habilidades en la
elaboraciéon de narraciones, aprovechando como método el conocimiento
local transmitido oral o textualmente, y que se evidencia en las actividades
productivas, interacciones sociales y ceremonias comunitarias. Esta
estrategia pretende mejorar la capacidad de los estudiantes para crear
textos narrativos coherentes y bien estructurados, integrando elementos de

su entorno cultural y tradicional en su escritura.

1.4.2 Relevancia social
Este estudio es significativo pues refuerza los métodos para potenciar la
creacion de narraciones basadas en el conocimiento tradicional de la
comunidad. Los hallazgos beneficiaran a los profesores del area linguistica,
permitiéndoles perfeccionar sus técnicas didacticas. Asimismo, los
alumnos lograran desarrollar de forma imaginativa e independiente sus
destrezas y tacticas para elaborar textos narrativos. La investigacion
destaca la importancia de integrar el patrimonio cultural local en el proceso
educativo, fomentando asi una conexion mas profunda entre el aprendizaje
académico y las raices culturales de los estudiantes, lo que puede resultar

en una mejora significativa en sus habilidades de escritura y expresion.

1.4.3 Justificacion teérica
El presente trabajo de investigacién, aborda los saberes locales como
estrategia para la produccién de textos narrativos y se fundamento
principalmente en el enfoque procesual sustentado por Cassany et al.
(2001) Este enfoque otorga mayor relevancia en el proceso de composicion
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del texto, a ello se suma, la consideracién de los procesos cognitivos, como
generacion de ideas a partir de los saberes locales, los objetivos que deben
alcanzarse, la organizacién del texto, su redaccién, revision y evaluacion.

Es decir, se deben tener en cuenta la planificacion textualizacion y revision.

A parte de ello, la produccion escrita narrativa se sustenta en la teoria
Cassany et al. (2003), quienes sostienen que es un conjunto de
microhabilidades basicas del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir
estas habilidades son esenciales para que un estudiante pueda redactar un
texto con todas las propiedades necesarias. En este sentido, el contexto
del estudiante es muy importante para la produccion de textos, por lo cual
resulta necesario conocer los saberes locales de su comunidad ya que los

estudiantes interactuan con su realidad y obtienen respuestas relevantes.

Por lo tanto, la investigacién beneficiara a los docentes al mejorar sus
estrategias de ensefianza; a los estudiantes al permitirles redactar textos
narrativos de manera adecuada, coherente y cohesionada a partir de los
saberes locales de su comunidad y a los futuros investigadores, para que
puedan intervenir en la actividad educativa desde sus propias instancias

pertinentes.

1.4.4 Justificacion practica
Los resultados de la investigacion estan dirigidos a fortalecer la importancia
de los saberes locales como estrategia para la mejora de la produccién de
textos narrativos. Igualmente, seran puestos en consideracion del director,
subdirector, coordinador académico y los profesores de éarea de
comunicacion de la |IE José Galvez y otras instituciones, para que tomen
las decisiones pertinentes para el desarrollo de la produccion de textos
narrativos. Por otro lado, esta estrategia contribuira de manera directa a los
estudiantes, mejorando asi habilidades y las estrategias didacticas

adquiridas en esta competencia.

1.4.5 Justificacion metodolégica
Para lograr el propdsito de la investigacion, se elaboré una rubrica analitica

como instrumento para evaluar la produccion de textos narrativos, la cual
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ha sido validada oportunamente mediante el juicio de expertos. Por esta
razon el instrumento podra utilizarse para evaluar la produccion de textos

escritos en estudiantes de educacidon secundaria.

Por otra parte, el presente trabajo de investigacion es factible porque la
propuesta didactica fue disefiada teniendo en cuenta la fundamentacion
filosofica, pedagogica, linglistica, area curricular, las estrategias y
métodos, por ello puede implementarse en cualquier contexto de la realidad

nacional.
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CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes

Antecedentes internacionales
Madrid (2020) desarroll6 el trabajo de investigacion: “la produccion de textos

narrativos de los estudiantes de Il Magisterio de la Escuela Normal Mixta del
Litoral Atlantico de Tela, Atlantida del afio 2016”. Realizada en la Universidad
Pedagdgica Nacional Francisco Moran, Honduras. Investigacion de tipo
cuantitativo de tipo correlacional-causal con disefio cuasiexperimental
aplicada a una muestra de 85 estudiantes distribuidos en 4 secciones con un
promedio de 21 estudiantes por seccién. Se utilizaron como instrumento una
preprueba para el diagnosticar la produccion de textos y posprueba para

medir la estrategia aplicada.

En este estudio, se concluyd que los estudiantes del grupo experimental
demostraron una mejora notable en sus textos, ya que ahora muestran una
mayor cohesidn y coherencia en la forma en que presentan la informacion,
en la estructura de las oraciones, en la relacidon entre los parrafos y en el uso
de diversos signos de puntuacién que no son simplemente el punto. Ademas,
se identifico claramente la estructura general de acuerdo con el tipo de texto
que se estaba estudiando. Por lo tanto, podemos concluir que los avances
logrados son directamente atribuibles a la implementacion de la propuesta

educativa.
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Antecedentes nacionales
Montoya (2020) desarrollé la tesis titulada: “Los saberes ancestrales en

competencias en las habilidades comunicativas oral y escrita de los
estudiantes del curso Comprension y Produccion de Textos del I.LE.S.T.P.
TECSUP, Lima, 2019°. En la Universidad Nacional de Educacion.
Investigacion cuantitativo de tipo aplicada y método experimental, disefio
cuasiexperimental, aplicada a una muestra de 60 estudiantes de un grupo
de 30 estudiantes grupo control y 30 estudiantes grupo experimental
utilizando tres instrumentos aplicados en dos momentos (pretest y postest)
denominados pruebas pedagogicas o test de rendimiento: Prueba
conceptual, procedimental y actitudinal sobre habilidades comunicativas oral
y escrita, realizados mediante el coeficiente Kuder Richardson 20, cuyo valor
fue 0.828. Los resultados de la investigacion, en un nivel de confianza del
95%. En ella se concluye que:

El uso del programa Los saberes ancestrales de ensefianza los centrado en
competencias tuvo un impacto positivo en las habilidades de comunicacion
oral y escrita de los estudiantes inscritos en el curso de "Comprension y
Produccién de Textos" en el .E.S.T.P. TECSUP, Lima, durante el semestre
académico 2016-II. Este impacto se observo en comparacion con el enfoque
tradicional (esto se debe a que el valor de p observado, p = 0.000, es menor

que el nivel de significancia teorico, a = 0.05).

Huaccaicachacc (2021) desarrollé la tesis titulada “La pertinencia de los
saberes locales andinos en el aprendizaje de los nifios de la IEP N° 54136
de Huancaray — Apurimac. Realizada en la Universidad Nacional del
Altiplano, Puno”. Investigacion cualitativa con enfoque etnografico. Aplicada

a una muestra de 8 estudiantes. En ella se concluye que:

Los nifilos adquieren aprendizajes de manera natural en su vida diaria, ya que
observan y participan en las actividades cotidianas de las personas que les
rodean, lo que les resulta muy significativo. Ademas, la presencia activa de
individuos sabios en la escuela desempeia un papel importante, ya que estas
personas poseen un amplio conocimiento y experiencia en la realidad en la

que viven y transmiten estos conocimientos a través de la observacion y la
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practica. En el marco de esta investigacion, se logro la creacién de diversos

tipos de textos escritos".

Vilchez (2020) desarrollo la tesis titulada: “Los saberes locales como
estrategia para desarrollar la capacidad de produccion de textos narrativos
Del distrito de Pacucha, departamento de Apurimac”. Realizada en la
Universidad Nacional de San Agustin. Investigacion cualitativa, investigacion
accion pedagodgica, aplicada a una muestra de 19 estudiantes de educacion
secundaria, para recoleccion de datos se utilizo los instrumentos de diario de

campo, ficha de observacion y el cuestionario. En ella se concluye que:

Se ha observado un avance notable en la habilidad de los estudiantes para
producir textos, asi como una mejora en las habilidades de ensefianza de la
docente investigadora en lo que respecta a la aplicacion de estrategias para
la ensefianza de la produccion de textos. Estos avances han beneficiado a
todos los participantes en la investigacion

Coral (2020) desarroll6 la tesis titulada: Uso del Médulo “Nuestros Saberes
Populares” y el Desarrollo de las Competencias Comunicativas en el Area de
Comunicacion en los Estudiantes de la Institucion Educativa N° 0004 — Lamas.
Esta investigacion se realizé en la Universidad Nacional de Educacién Enrique
Guzman la Valle. Investigaciéon cuantitativa de nivel descriptiva, con disefio
correlacional, aplicada a una muestra de 80 estudiantes, para ello, se
utilizaron la técnica de la encuesta y observaciéon y como el instrumento el
cuestionario y lista de cotejo. El estadigrafo utilizado fue Chi cuadrado
llegando a una significancia bilateral igual a 0.000, siendo este valor menor a
0.05, donde se concluye que se evidencido una mejora significativa en la
produccion de textos narrativos, a partir de la aplicacion del médulo nuestros

saberes populares

Antecedentes regionales
Armacanqui (2020) desarroll6 la tesis titulada: “Experiencia vivencial en la

produccion de textos narrativos en los nifios y nifias de educacion primaria
Quishuarcancha. Chiara, 2016”. Esta investigacion se realizd en la
Universidad César Vallejo, Ayacucho. Se traté de un estudio cuantitativo de

tipo experimental con disefio cuasiexperimental, aplicado a una muestra de



24

grupo experimental y grupo control de estudiantes. Para ello, se utilizé la
técnica de recoleccion de datos a través de la ficha de observacion, la cual
permitié establecer la diferencia entre el pretest y postes. El estadigrafo
utilizado fue U de Mann Whitney y Wilcoxon debido a que los datos obtenidos
no presentan una distribucion normal, con un nivel de significancia del 5%

(0,05). En ella se concluye que:

Los resultados obtenidos nos permiten concluir que la experiencia vivencial
tiene un impacto significativo en la producciéon de textos narrativos de los
estudiantes de nivel primario. Esto se respalda por los resultados del postest
comparativo entre los grupos experimental y control, en el que se observo
una diferencia de promedios. El analisis estadistico utilizando el estadigrafo
U de Mann-Whitney arrojé un valor de 0.001, que es menor que el nivel de
significancia establecido del 5% (p > 0.05). Por lo tanto, podemos afirmar que
se acepta la hipotesis alterna (Ha) y se rechaza la hipétesis nula (Ho) En

resumen, se confirma la hipotesis general.

Coras (2021) desarrollo la tesis titulada: “Actividades vivenciales para
produccion de textos narrativos en estudiante de quinto grado de educacion
basica regular, Ayacucho 2019”. Esta investigacién se llevo a cabo en la
Universidad de César Vallejo. Investigacion cuantitativa de tipo experimental
con disefio preexperimental. Para obtener los datos se utilizé la rdbrica y el
estadigrafo Wilcoxon donde se arrojé el nivel de significancia 5% (0,05). Se
concluyo que: “las actividades vivenciales influyen significativamente en la
produccion de textos narrativos en estudiantes de V ciclo de Educacion
Basica Regular de la institucion educativa 38127-UGEL Cangallo 2019 (p=
0,000".

Quispe (2019) desarroll6 el articulo de investigacion titulada: “Estrategias
vivenciales para la produccion de textos contextualizados en estudiantes del
2° grado de educacion primaria”. Este articulo fue publicado en la Revista
Investigacion UNSCH. Se trat6 de un estudio cuantitativo de tipo
experimental con disefo preexperimental. Para obtener los datos se utilizé la
técnica de observacién y como instrumento la ficha de observacién. La

muestra estuvo conformada por 20 estudiantes donde se concluye que:
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El analisis estadistico de Wilcoxon revel6 un nivel de significancia de p=0.00,
inferior al valor critico a=0.05. Este resultado conlleva a rechazar la hipotesis
nula y aceptar la alternativa, indicando diferencias relevantes en la capacidad
de produccion textual entre las evaluaciones inicial y final, con un 95% de
confiabilidad y 5% de margen de error. Estos hallazgos confirman la hipotesis
principal: Las metodologias basadas en experiencias tienen un impacto
significativo en la creacién de textos contextualizados por alumnos de
segundo grado de primaria. La evidencia estadistica respalda la eficacia de
estas estrategias en mejorar las habilidades de escritura de los estudiantes.

2.2. Bases teoricas
En este capitulo de investigacion se aborda el sustento teorico y cientifico en
los estudios sobre los saberes locales como estrategia para la mejora de la

produccion de textos narrativos.

2.2.1. Los saberes locales
La escuela, en muchas ocasiones, actua como colonizadora del pensamiento

obligando a sus estudiantes asumir los conocimientos del pensamiento
occidental como los unicos validos Proyecto Andino de Tecnologias
Campesinas [PRATEC][ (2012). Por ello, esta propuesta busca recurrir a los
saberes locales como una estrategia para mejorar la produccion de texto

narrativos para dotarle de pertinencia a nuestra propuesta.

El saber no solo hace referencia a un conjunto de conocimientos que posee
una cultura, sino también “a una forma particular de estar en el mundo, de
percibirlo y aprehenderlo” (Galvez, 2005a, p. 45). Asimismo, Toledo (2005) se
considera que para hablar de saber es necesario articular tres elementos:
cosmos, praxis y corpus. El primero se refiere a las creencias, el segundo a la
practica y el ultimo a los conocimientos. Todo esto, articulado en un solo

bloque conforman los saberes: percepcion, accion y conocimiento.

Los saberes locales se definen como “un conjunto integrado de saberes y
vivencias de las culturas fundamentadas en nuestras experiencias, praxis
milenaria y su proceso de interaccidén permanente hombre-naturaleza y la

divinidad” (Salgado et al., 2018, p. 5). Es decir, los saberes estan vinculados
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con las experiencias y conocimientos colectivos de la comunidad, las tierras,

territorios.

Para la Organizacién de las Naciones Unidas para Alimentacion y Agricultura
[FAQO] (2021) los saberes locales se denominan “sabiduria popular, folklore,
ciencia indigena, ciencias nativas, conocimiento campesino o sistemas de
saberes indigenas. En otras latitudes se les ha llamado conocimiento popular
y ciencia del pueblo, o ciencia emergente” (p.1). Es decir, es el conocimiento
que las personas de una comunidad determinada han desarrollado a lo largo
del tiempo y continuan desarrollandolo. Esta basado en la experiencia, a
menudo probada durante siglos de uso, que ha sido adaptado a la cultura y al
entorno local, y que forma parte de las practicas, instituciones, relaciones y
rituales comunitarios. Este conocimiento puede estar en poder de personas o

comunidades y se caracteriza por ser dinamico y cambiante.

Como muestra, los saberes locales son conocimientos arraigados en una
comunidad o localidad andino-amazdnico, rural o urbano y ello se refleja en
campo educativo. Estos saberes son compartidos de manera colectiva y se

transfieren de generacion en generacion.

El conocimiento local no se limita a los grupos tribales ni a los habitantes
originales de un area. Tampoco se limita a la poblacién rural. Mas bien, todas
las comunidades poseen conocimientos locales: rurales y urbanas, asentadas
y ndmadas, habitantes originales y migrantes. Hay otros términos, como
conocimiento tradicional o conocimiento indigena, que estan estrechamente
relacionados, se superponen parcialmente o incluso son sindnimos de
conocimiento local. El término conocimiento local parece menos sesgado en
términos de su contenido u origen. Dado que abarca un cuerpo mas amplio
de sistemas de conocimiento, incluye aquellos clasificados como tradicionales
e indigenas (FAO, 2019).

El pensamiento a nivel cientifico, segun Lévi-Strauss, se presenta de dos
maneras: la occidental y la de los distintos pueblos. La primera se sustenta en
métodos rigurosos propios de la tradicion positivista; mientras que la segunda

tiene su basamento en las practicas y la cosmovisidn locales de los pueblos
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en el proceso de representacion y apropiacién de su entorno. A este ultimo
pensamiento, Lévi-Strauss le llamé “ciencias de lo concreto” para quien “no
fue menos cientifica, y sus resultados no fueron menos reales. Obtenidos diez
mil aflos antes que los otros, siguen siendo el sustrato de nuestra civilizacion”
(Lévi-Strauss, 1962, p. 35). Los pueblos ancestrales tienen una rica tradicion
tecnolégica que prioriza el equilibrio entre el beneficio y el respeto a la
naturaleza. El saber ecolégico no solo se ocupa de la naturaleza y de su

conservacion, también articula el campo cultural, lo material y lo insdlito.

Estos saberes, en opinion de Galvez (2005a) presentan cuatro rasgos
distintivos: la practica, la multidimensionalidad, el dinamismo y el caracter

colectivo.

2.2.1.1. Caracteristicas de los saberes locales
2.2.1.1.1. Naturaleza practica

Todo saber parte necesariamente parte de la practica y es comprobado en ella,
sea a nivel individual o, sobre todo, colectivo dentro de un marco temporal y
espacial concreto. Mediante las practicas los saberes se incorporan al
conocimiento individual de cada sujeto y dejan de ser mera teoria sin sustento.
Es la practica la que afianza, molda, la perfecciona y perenniza dentro de una
cultura. El primer paso para el acercamiento al conocimiento es la percepcion
guiada por los sentidos; sin embargo, esta es insuficiente para alcanzar la
categoria de saber. Aqui entra en juego la practica a la que son expuestas las
percepciones donde, finalmente, son corroboradas. (Galvez, 2005a).

La naturaleza practica reconoce que la comprension del mundo viene mediada
por el habitar de los sujetos de un espacio concreto. Entre ellos y la realidad se
produce una relacion dialégica que fortalece la comprension de la realidad. No
puede existir una vision del mundo sin antes haberlo habitado o experimentado.
Mediante la practica un individuo construye su conocimiento, y a través de ella,

puede reformular las normas sociales y culturales que rigen su funcionamiento.

2.2.1.1.2. Multidimensionalidad
Hemos mencionado que los saberes locales constituyen un todo integrado que
involucra el cosmos, la praxis y el corpus. Galvez (2005a) sefala que en los

saberes tienen lugar una dimension empirica que equivaldria la praxis de la que
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habla Toledo y que hace posible la continuidad del conocimiento. Otra dimensién
seria el sistema de gestion de los recursos de la localidad a través de la
articulacion de los conocimientos empiricos con los recursos disponibles.
Ademas, Galvez (2005) hace mencion a otra dimension de los saberes: la
institucionalidad, que esta referida al “conjunto de reglas y cédigos de conducta
de los que se vale una sociedad para propiciar, limitar o modelar determinadas
practicas, y a través de las cuales se produce la transmision de los saberes” (p.
46). Finalmente, encontramos la cosmovisidn que abarca a los rituales,
ceremonias, representaciones simbolicas que moldean los significados que se
atribuye a la realidad circundante. Por su parte (Tenorio, 2018) sostiene que la
cosmovision andina “es la concepcion e imagen del mundo que consideraba y
considera que la Pachamama, el hombre y la naturaleza conforman un todo que
viven estrechamente y para siempre relacionados” (p.131). Estas formas de ver

el mundo se elaboran simultaneamente con el saber local.

2.2.1.1.3. Dinamismo
El dinamismo esta relacionado con el cambio. Los conocimientos no son

estaticos. Como es obvio, estan en constante actualizacion en la practica
cotidiana. La realidad los somete a validez y las modifica o las reafirma, de ser
necesario. Dinamismo “es una de las bases ontoldgicas para construir un modelo
complejo desde el que aprehender los fendmenos socio-ambientales” (Galvez,
2005a, p. 51). Aparentemente existe el riesgo de que los conocimientos se
diluyan por su naturaleza cambiante, pero en el devenir historico existen las
permanencias y los cambios. Son los primeros lo que, a fin de cuentas, van a

permanecer como los saberes o conocimientos.

2.2.1.1.4. Colectivo
A diferencia del conocimiento cientifico que es producto de un grupo especifico

(la comunidad cientifica), el saber local se forma con comunidad. De ella, cada
individuo toma una pequefia muestra para utilizarlo en su entorno cotidiano. Por
su parte Galvez (2005a) sefiala que los saberes son trasmitidos en relaciones
intra o intergeneracionales, “el grupo conforma asi una memoria diversificada,

donde cada individuo detenta una parte del saber total” (p. 51).
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En las regiones andino-amazoénico se encuentran diversas culturas y se
interrelacionan entre si. En estas regiones estan presente las actividades
religiosas, asi como las ofrendas, los ritos andinos, a ello se suma, las
actividades de la agricultura, la crianza de los diferentes tipos de animales.
Ademas, estan las fiestas patronales y la musica andina donde manifiestan las

costumbres de la comunidad.

2.2.1.2. Enfoque procesual y funcional de la expresion escrita

Cassany distingue cuatro enfoques en el aprendizaje de la lengua escrita: el
enfoque gramatical, el enfoque funcional, el enfoque procesual y el enfoque del
contenido (2001, p. 271-272). Estos enfoques no son excluyentes, sino que se
complementan mutuamente. De estos enfoques el que se eligi6 para la

produccion escrita es el procesual, como eje fundamental, y el funcional.

En el enfoque procesual el estudiante debe realizar procesos cognitivos para
poder escribir buenos textos. Este enfoque pone énfasis en el alumno ya que se
interesa en observar su conducta a lo largo de todo el proceso que conduce a la
escritura de un texto. Para lograrlo el alumno debe generar ideas, formular

objetivos, organizar ideas, redactar, revisar, evaluar, entro otros.

En el enfoque funcional, por otra parte, el énfasis esta en la comunicacion y en
el uso de la lengua (no en la gramatica). Esta orientado hacia el desarrollo de
trabajos practicos. El estudiante debe aprender a utilizar los textos como
instrumentos comunicativos para lograr diversos objetivos diversos, por ejemplo,
escribir un plan de accién para disminuir la contaminacion ambiental en su
comunidad, o redactar una carta al alcalde para realizar plantaciones en el

parque.

La escritura, a diferencia de la oralidad, permite al escritor tomar distancia del
interlocutor, lo que tiene la ventaja de pensar y repensar la actividad discursiva
que realizara. Por esta razén, el método mas pertinente, de los tantos existentes,
para la produccion escrita, es el método procesual, acompafado del enfoque
funcional comunicativo. Sobre esta base, Cassany propone tres etapas: la

planificacion, la textualizacion y la revision y correccion.
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Desde la perspectiva procesual planteada por Cassany, Manchén afirma que la
lengua materna puede utilizarse en cada una de las etapas de la produccion de
un texto. Las etapas inmersas en la escritura —planificacién, formulacion y
correccion— no son lineales, sino ciclicas o recursivas; es decir, que en cualquier
momento se puede volver de la revision a la planificacion, o ir de la formulacion

a la revision. (Manchoén, 2013, p. 41)

Para la presente investigacion se tienen en cuenta las tres etapas de produccion
de textos Planificacion, textualizacion y revisién segun Cassany et al (2003),
Manchén (2013) y Prado, (2004)

2.2.1.3. Dimensiones de los saberes locales como estrategias segun los
momentos de la produccion escrita

a) Estrategias de planificacion a partir de los saberes locales
La planificacion es la etapa en la que se generan y seleccionan las ideas.
Ademas, se elaboran esquemas previos, se toman las decisiones sobre la
organizacion del discurso, se analizan las caracteristicas de los posibles
lectores y del contexto comunicativo, asi como se seleccionan las estrategias
para la planificacion del texto. Para ello Prado (2004) menciona que la
planificacion es responsabilidad tanto del profesor como del estudiante. El
profesor, especifica el proposito del aprendizaje, prepara los materiales que
va a utilizar y establece los instrumentos y los criterios de evaluacion. Los
estudiantes, generan ideas, organizan los conocimientos adecuan estos a la

situacion del contexto.

Asimismo, durante la planificacién se recurre a la Lengua materna (L1). Los
estudiantes piensan el texto que redactaran en su lengua originaria para luego
traducirlo a la lengua meta. La generacion de ideas en la L1, segun algunos
estudiosos como (Friedlander, 1990; Kobayashi y Rinnet, 1992; Kraples,
1990) tiene sus ventajas porque el producto final ofrece mejores resultados en
cuanto a la riqueza de contenido y la organizacion de ideas. Sin embargo, a
nivel procesual, algunos escritores enfrentan mayores dificultades al tener que
traducir la idea generada en la L1 (Sasaki y Hirose, 1996; Whalen y Ménard,
1995) (Manchén, 2013, p. 42).
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Lo primero que se debe hacer es generar ideas sobre el tema que se
redactara. Seguidamente, de todas las ideas generadas, se deben seleccionar
las mas pertinentes y organizarlas utilizando diversas técnicas (esquemas,
mapas conceptuales). También se deben definir los objetivos del texto en esta

etapa.

Es conveniente responder a ciertas preguntas: ¢a quién estara dirigido el
texto?, ¢,cual es la relacion del autor con el destinatario?, ¢ cual es el proposito

del texto?

b) Estrategias de textualizacion

Llamamos textualizacion al proceso de redaccion propiamente dicha donde
se concreta todo lo previsto en el plan. Lo pensado se traduce en informacién
linguistica. En la redaccion se debe trazar un esquema de redaccion y
proceder a redactar el texto en forma aislada. Durante la textualizacién se
deben considerar algunos aspectos como la estructura y las propiedades del
texto. Por su parte Prado (2004) precisa que “se procede a transformar el plan
anterior en un discurso grafico y lineal, estructurado en un tipo determinado
de texto” (p. 237).

En la formulacion o textualizacion, el escritor hace uso de la lengua materna

cuando:

Se ha observado que cuando el escritor tiene dificultades para utilizar una
palabra adecuada, el aprendiz recurre a elementos Iéxicos de su lengua
materna para luego traducirla. “El escritor utiliza los estdndares de su
conocimiento de la lengua materna como un criterio fiable para evaluar la

validez de sus decisiones linguisticas” (Cumming, 2013, p. 44).

c) Estrategias de revision y correccion: analisis de errores
En cuanto a la revision, “supone la evaluacién del escrito en relacién con lo
planificado y ajuste inmediato, llevando a cabo las modificaciones del texto
que se estimen oportunas” (Prado, 2004, p. 238). El escritor debe revisar lo
escrito para redactar posibles problemas en el texto y contrastarlo con el plan
inicial que habia trazado. En la operacion retrospectiva, hecha en la

textualizacioén, el aprendiz reformula las ideas iniciales con el resultado final.
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Revisar implica comparar el texto producido con el plan previsto. En esta etapa
el escritor debe leer selectivamente concentrandose en aspectos puntuales

que quiere corregir: el contenido, la gramatica, el estilo.

Se deben priorizar los errores, comenzando por los mas graves o de contenido
y dejando para el final los errores superficiales relacionados con la forma. Para
ello se debe tachar palabras, anadir palabras en el margen, realizar
subrayados. Es fundamental saber utilizar la técnica de corrupcién adecuada
a las caracteristicas del error. En el caso de la escritura en castellano como
segunda lengua, es pertinente corregir desde la perspectiva del analisis de

errores.

El analisis de errores es una de la hipétesis del paradigma generativista, que
nacié como reaccion al analisis de contrastes. Se basa en el postulado de que

no se puede aprender sin cometer errores.

“El error, a diferencia de lo que ocurre en el analisis de contrastes, es elevado
a la categoria de instrumento metodoldgico; es decir, ya no se trata de evitar
los errores, sino de utilizarlos con fines didacticos” (Alcaraz y Martinez, 2004,
p. 53). Es decir, la diferencia entre ambas hipotesis es conceptual, ya que el
error pasa de ser denostado, de estar proscrito, a convertirse en estrategia de

guia y explica el aprendizaje

2.2.2. Produccion de textos narrativos

2.2.2.1. La produccion escrita
Entre los términos propuestos para definir la produccidn de textos escritos, se ha

preferido al de «produccioén escrita», aunque también se le puede denominar
«escrituray, o «expresion escrita» como lo prefiere Cassany. La escritura es una
de las cuatro habilidades linguisticas. Segun Cassany et al. (2003): “El uso de la
lengua solamente puede realizarse de cuatro formas distintas. [...] Hablar,
escuchar, leer y escribir son las cuatro habilidades que el usuario de una lengua
debe dominar” (p. 87-88).

Para Rosa Cervantes (2004) la composicién escrita es un proceso cognitivo

complejo que consiste en traducir el lenguaje representado a nivel de ideas,
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pensamientos, sentimientos, etc. En un discurso escrito coherente en funcién

de contextos comunicativos y sociales determinados.

Escribir, segun Casanny, es poner en practica una serie de microhabilidades
procedimentales, conceptuales y actitudinales. Los conceptos incluyen las
propiedades del texto que debe dominar un escritor competente. Los
procedimientos abarcan las habilidades motrices como el trazo, la caligrafia; asi
como las habilidades superiores de planificacién, redaccion y revision.
Finalmente, las actitudes incluyen a los valores y las opiniones que el individuo

tiene sobre la misma lengua (2001, p. 258-259).

2.2.2.2. Fundamentacion lingiiistica
Los aportes de la linguistica son necesarios para orientar la practica pedagogica

en el campo educativo. Al fin de cuentas, de ella se derivaran nuevas didacticas
de la lengua. Entre las ramas linguisticas que apoyan esta propuesta didactica
de la escritura se encuentran la linguistica del texto y la pragmatica. La primera
se ocupa de estudiar el texto superando el limite habia constituido la oracién
dentro del analisis linguistico para pasar al estudio del discurso, el texto, la
conversacion, etc. Abarca “distintos modelos de analisis del texto, en los cuales
interviene el estudio del significado comunicativo, las condiciones de textualidad,
el contexto, etc.” (Alcaraz y Martinez, 2004, p. 394). La linguistica textual se
ocupa del texto en su proceso de produccion o como algo ya acabado; se
interesa en definir las propiedades basicas (coherencia y cohesion) del texto
(Van Dijk, 1983); se encarga de las estrucuras linguistica que van mas alla de la
oracion (macroestructura y microestructura) y teoriza sobre los tipos de texto
(Alvarez, 2004).

Por su parte la pragmatica también contribuye a esta propuesta ya que se ocupa
del texto o discurso en relacion con los elementos extralinguisticos “que
condicionan el uso efectivo del lenguaje” (Escandell, 2006). La pragmatica
introduce la nocién de adecuacién de un enunciado a las circunstancias en las
que se producen (Austin, 1971). La pragmatica se encarga de la relacion entre
los signos y los usuarios. Se ocupa de todos los elementos extralinguisticos que
determinan el uso del lenguaje, “precisamente todos aquellos factores a los que

no puede hacer referencia un estudio puramente gramatical: nociones como las
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de emisor, destinatario, intencién comunicativa, contexto verbal, situacién o
conocimiento del mundo van a resultar de capital importancia” (Alvarez, 2004, p.
16). Hymes (1971) sostiene que la competencia comunicativa supone “el uso
del lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos y social e
histéricamente situados” (p. 57). Como se observa, la propuesta de Hymes va
mas alla de lo meramente gramatical y aborda aspectos sociales y psicologicos
(Hymes, 1971).

La linguistica textual, fundada por T. Van Dijk (1979), ha reservado por su parte
la nocién de «texto» como unidad de analisis de la lengua, un producto verbal —
oral o escrito— con plenitud de sentido, que se establece mediante
procedimientos de negociacion entre emisor y receptor, y que se mantiene en
una linea de continuidad de principio a fin. El texto es un constructo tedrico que
se manifiesta en el discurso y que tiene en cuenta las condiciones de textualidad:
cohesion, coherencia, significado, progresividad y cierre (Alcaraz y Martinez,
2004, p. 655-656).

Se caracteriza, por la coherencia, la cual surge de un conjunto de relaciones
semanticas entre las diversas proposiciones, y relaciones pragmaticas entre
el texto y su contexto. Algunas de estas relaciones quedan sefaladas por las
que se dan entre las unidades linguisticas de la superficie textual (palabras,
frases y parrafos), que crean la cohesion textual. De esta manera, el texto posee
una dimensién supraoracional, que se basa en un conjunto de reglas y

estructuras que lo organizan.

2.2.2.3. Competencia discursiva
El analisis de la produccion escrita puede abordarse desde distintas

perspectivas. Muchas de ellas se centran unicamente en el aspecto gramatical
y textual. En cambio, la nocidn de competencia discursiva — propuesta por
tedricos del analisis del discurso— integra, ademas de la competencia
gramatical y la textual, la sociolinguistica, la estratégica, y el conocimiento del

mundo.

En la escritura en segunda lengua el conocimiento limitado de la lengua
en la que se escribe conlleva que los errores gramaticales de los

productores sean mas numerosos y que, debido a sus caracteristicas
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especiales, estos aparezcan ante los ojos de los ensefantes como
cualitativamente mas “graves”. [...] una correccidn que considere el texto
s6lo como el resultado de la competencia linguistica de los productores y
no de su competencia discursiva distorsiona el sentido de la actividad de
escritura y el caracter complejo de su resultado (Guasch, 2000, p. 322-
323).

El término «analisis del discurso» fue utilizado inicialmente por Zellig Harris para
referirse al analisis de la cadena hablada desde un punto de vista comunicativo
y también para relacionar los términos cultura y lengua. Esto supera la barrera
de la linguistica oracional propuesta por el estructuralismo saussureano, e
introduce otras dimensiones, como las de tipo psico-sociologico (Alcaraz y
Martinez, 2004).

2.2.2.4. Texto narrativo

Cassany (2001) distingue cinco tipos de texto caracterizados por factores
contextuales como el tema, el propdsito y la relacion emisor-receptor; asi como
por factores textuales: descripcion, narracién, exposicion, argumentacién e

instruccion.

La narracién es un tipo de texto en el que se presenta de manera cronolégica y
ordenada, una serie de hechos reales o imaginarios. Adam, citado en Cassany,
(2001, p. 336) distingue en su morfologia y sintaxis, distingue el uso de verbos
perfectivos en pasado remoto y pasado reciente, el uso de conectores

temporales, adverbios de tiempo, asi como la relacién de los tiempos verbales.

Los elementos fundamentales de toda narracion son los personajes, el tiempo,

el lugar o ambiente, el narrador y las acciones.

La estructura de la narracion suele dividirse en tres partes: la presentacion, el
nudo y el desenlace siendo el final de la narracion. La presentacion es la
exposicion de los personajes, el tiempo y el ambiente; el nudo es el momento del
relato en que las acciones transcurren como consecuencia de la situacion

planteada; y el desenlace, es el final de la narracion.
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2.2.2.5. Dimensiones de produccion de textos narrativos
Las dimensiones que se consideradas son las propiedades del texto

sustentada por Casanny et al (2003) la cuales son requisitos que debe cumplir
cualquier manifestacion verbal. Por esta razon consideran las siguientes
propiedades textuales: adecuacion, coherencia, cohesion, estilistica y

presentacion.

a) Adecuacion
Es el conocimiento y dominio de la diversidad linguistica. A través de esta

propiedad, el escritor elige la solucién linguistica mas apropiada para una
determinada situacién comunicativa. Esto implica conocer los diversos
registros linguisticos, asi como las variedades dialectales, los niveles de la
lengua: estandar y subestandar, que permitan estructurar el texto atendiendo
a los receptores y a la situacidén comunicativa. Asi, “ser adecuado significa
saber escoger de entre todas las soluciones linguisticas que te da la lengua,
la mas apropiada para cada situacién de comunicacién” (Cassany et al., 2003,
p. 317)

Mediante esta propiedad el texto se adapta al contexto extralinguistico y a la
situacion comunicativa. “El caracter publico o privado de la interaccion es otro
factor que determinara la adecuacion, que se evidencia en la seleccion de la
variante funcional o registro y la variante geografica” (Ruiz, 2000, p. 121).

b) Coherencia
Ruiz (2000, p. 123) define la coherencia como la propiedad que hace

referencia mas al contenido que a la forma. Es semantica y pragmatica al
mismo tiempo. La coherencia procura que las partes del texto estén unidas
semanticamente. Para ello es necesaria la reiteracion de ciertos elementos en
el texto; asi como la progresion en la informacion que aporta, sin caer en

contradicciones ni reiteraciones a fin de lograr una impresion de unidad.

La coherencia “establece cual es la informacion pertinente que ha de
comunicarse y como se ha de hacer (en qué orden, con qué grado de precision
o detalle, con que estructura, etc.)” (Cassany et al., 2003, p. 319). Por ello, la
coherencia toma en cuenta la cantidad de informacion, la calidad de

informacion y la estructura de la informacién.



37

En el primer punto es necesario tener en cuenta si se presentan todos los
datos de forma pertinente, sin excederse ni redundar. La calidad de la
informacion se verifica si las ideas son claras y comprensibles, y si se
expresan de forma ordenada y progresiva, evitando las ambigledades y la
oscuridad en la manifestacién del mensaje. Por su parte, la estructuracién de
la informacion comprueba si los datos se organizan Iégicamente en un orden
cronoldgico, si las ideas se desarrollan en un parrafo o en una unidad
independiente, si el texto contiene apartados tipicos como un planteamiento,
un nudo y un desenlace. En la estructuracion se pueden observar un nivel de
macroestructura y otro de superestructura. Segun Van Dijk, citado por
Cassany, Luna, y Sanz, la macroestructura “es el contenido semantico de la
informacion, ordenado logicamente, mientras que la superestructura es la
forma como se presenta en un texto determinado esta informacion” (2003, p.
320).
c) Cohesidén

A través de esta propiedad los elementos textuales se encuentran engranados
y articulados por medio de bisagras gramaticales. “Hace referencia a las
articulaciones gramaticales del texto” (Cassany et al., 2003, p. 323). Para el
autor citado estas conexiones se dan a través de diversos medios
gramaticales como la puntuacion, las conjunciones, los articulos, los
pronombres, los sinénimos, la entonacion. Estos sistemas de conexién son
la anafora (la sustitucion Iéxica, la pronominalizacién, la elipsis, los
determinantes), la deixis, la conexion, la entonacion, la puntuacion, las
relaciones temporales, las relaciones semanticas entre palabras, los

mecanismos paralinguisticos, etc.

d) Gramatica o correccion
Este campo “incluye todo lo que tradicionalmente se entendia como lengua

(morfosintaxis, léxico y pronunciacion y ortografia)’ (Cassany et al., 2003, p
317-318). Esta propiedad esta muy relacionada con la cohesion y también con
algunas otros indicadores de estilistica. En el aspecto de la morfosintaxis, se
ocupa de la construccion de las oraciones, por ende, involucra casos de
condordacia y el uso de otros conectores. La competencia léxica exige del

escritor cierta amplitud de vocabulario que le permita alternar el uso de una u
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otra palabra segun sus necesidades expresivas. Por su parte, la ortografia
supone la escritura adecuada de las palabras en cuanto a la escritura de las
letras, el uso de las mayusculas, la tildacion y el uso de los signos de

puntuacion, no vinculados con la segmentacion de unidades textuales.

e) Estilistica

f)

Esta propiedad analiza la capacidad expresiva de un texto; abarcando la
riqueza y la variacion linguistica, la calidad y la precision del |éxico, asi como
la complejidad y variacion sintactica. Ademas, incluye los recursos retoricos
para la comunicacion (metaforas, hipérboles, personificaciones) (Cassany et
al., 2003, p. 329).

Presentacién

La presentacion abarca desde las convenciones sociales de cada tipo de
texto, como el formato, el disefo, las tipografia, hasta las habilidades de los
interlocutores. En el canal escrito las convenciones sociales a tener en cuenta
son “formato, margenes, encabezamiento, tipos de letra, etc.” (Cassany et al.,
2001, p. 332). La presentacion considera algunos aspectos relevantes como
la caligrafia, los margenes izquierdo y derecho, la distribucion del titulo, el

numero de lineas, la disposicidn, la tipografia, entre otras.

2.3. Bases conceptuales
Adecuacion: Es parte de la propiedad del texto que consiste en adecuar el
contenido textual a la situacion comunicativa teniendo en cuenta el contexto

y el publico al que va dirigido.

Coherencia: Implica que las ideas deben presentarse de manera
organizada, ordenada y guardar relacion entre si y con el tema central

otorgandole sentido global al texto.

Cohesién: Propiedad textual que constituye el enlace entre los diferentes
elementos del texto de manera logica y coherente y que permite

comprenderlo como una unidad comunicativa.

Estilistica: La estilistica evalua el potencial expresivo de un escrito,
analizando su diversidad linguistica, exactitud en el vocabulario, complejidad

en la estructura de las oraciones y uso de figuras retoéricas. Esta
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caracteristica se enfoca en la habilidad del autor para emplear el lenguaje de

manera efectiva y creativa en su composicion.

Gramatica: La gramatica es un conjunto de reglas del lenguaje que rigen

tanto el uso de un idioma como la produccion y estructuracion de oraciones.

Planificacion: Se trata de un procedimiento sistematico creado para
alcanzar una meta especifica. En su concepcion mas amplia, conlleva
establecer uno o mas propédsitos a cumplir, junto con las tareas necesarias
para lograrlos con éxito. Este enfoque estructurado permite organizar y
ejecutar acciones de manera eficiente para conseguir los resultados

deseados en cualquier ambito o proyecto.

Presentaciéon: La presentacion abarca todo, desde las convenciones
sociales asociadas con cada tipo de texto, como el formato, el disefio y la
fuente, hasta las habilidades de los interlocutores.

Revisiéon: Examen minucioso y enmienda de fallos en el contenido,
organizacion, légica, conexiodn, pertinencia, claridad, redundancias Iéxicas,
construccion oracional, expresion, normas linguisticas, escritura correcta,
signos de puntuacion y formato. Esta fase implica un analisis detallado de

todos los aspectos del texto para refinar y mejorar su calidad global.

Saber local: Son un conjunto de experiencias y conocimientos ancestrales

de una comunidad que son transmitidas de generacioén en generacion.

Produccidén de texto narrativo: Es la actividad intrincada que abarca los
aspectos mentales, interpersonales y ambientales del autor durante la
creacion de escritos. Este proceso integra las capacidades cognitivas del
escritor, su entorno social y el contexto en el que se desarrolla la produccién

textual.

Textualizacién: Constituye la etapa de elaboracibn de un escrito.
Corresponde al instante especifico en que se combinan términos para
generar un significado integral. Este proceso implica la articulacion de

palabras y frases para construir un mensaje coherente y completo.
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CAPITULO III
METODOLOGIA

3.1. Formulacién de hipotesis

3.1.1. Hipétesis general

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria

de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021

3.1.2. Hipétesis especificas
Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la

adecuacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la

coherencia de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la

cohesion de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria

de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la

gramatica o correccién de los textos narrativos en los estudiantes de
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educacién secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
2021

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la

estilistica de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la

presentacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021

3.2. Variables

Las variables segun Naupas, et al (2014) “son atributos, cualidades,
caracteristicas observables que posee las personas, objetos, instituciones
que expresan magnitudes que varian discretamente o en forma continua” (p.
186).

Las variables son observables que posee las personas, cosas o las
instituciones. En este sentido, en el presente trabajo de investigacion
analizaremos la influencia de los saberes locales como estrategia en la
mejora de la produccion de textos narrativos. Los variables son las

siguientes:
Vi= Los saberes locales

Vd= Produccion de textos narrativos



3.3. Operacionalizacion de variables
Definicion Dimensiones
Variable Definicién conceptual . Indicadores ltems escala
operacional
Galvez (2005), los Se elaboré un Obtencion de Redacta una guia de entrevista para obtener informacion Nominal
: informacion sobre sobre saberes locales (costumbres, cosmovisién andino-
saberes locales no solo  material Planificacion OE o
saberes locales de amazonica, literatura local y testimonios).
hacen referencia a un experimental la comunidad _
conjunto de que fue Entrevista a personas conocedoras o yachaq sobre saberes Aplica
locales de Santa Rosa.
conocimientos que tiene aplicada en 20 o B
. ) Acopia informacion de textos y otras fuentes que contengan
una cultura, sino "auna  sesiones. los saberes locales de la comunidad.
forma particular de estar No aplica

Vi= Los saberes locales como estrategia

en el mundo, de
percibirlo y
aprehenderlo” (p. 45).
Asimismo, la escritura,
desde el modelo
procesal que
aplicaremos, tiene tres
momentos:
planificacién,
textualizacion y revision
(Cassany et al., 2003).

Textualizacion

Planificacion de los
textos narrativos
sobre saberes
locales de acuerdo
con la situacién
comunicativa

La primera
escritura

Sistematiza la informacién obtenida sobre saberes locales.

Define el propdsito y registro linguistico del texto narrativo
teniendo en cuenta los saberes locales.

Define el tema teniendo en cuenta los saberes locales,
Delimita los destinatarios

Genera ideas a través de los saberes locales.

Ejecuta el plan elaborado teniendo en cuenta los saberes
locales.

Realiza varios borradores.

Define los elementos de la narracién: narrador, personajes,
lugar y tiempo.



Revision

Comparacién con
los pares

Reescritura

Redaccion final

v

v

v
v
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Organiza las acciones a través de una técnica sefialando el
inicio, nudo y desenlace.

Compara su redaccion con su par.
Verifica su texto

Agrega nuevas ideas a las generadas (en la planificacion de
los saberes locales)

Elimina ideas generadas (en la planificacion).
Realiza modificaciones para consolidar ideas claves.

Verifica si el texto guarda relacion con la estructura de texto
narrativo.

Verifica si existe relacién entre el titulo y el contenido sobre
saberes locales.

Comprueba que exista unidad tematica en el texto narrativo.

Elabora una idea principal en cada parrafo teniendo en
cuenta los saberes locales.

Verifica si las frases y oraciones estan unidas a través de
conectores Corrige la ortografia.

Emplea los signos de puntuaciéon adecuadamente.
Adecua los tiempos verbales.
Adecua el registro en funcién a los destinatarios.

Reescribe el cuento teniendo en cuenta las correcciones

hechas.



Produccion de textos narrativos

Vd=

Escribir es una serie de
microhabilidades
procedimentales,
conceptuales y
actitudinales, a ello se
suma, las seis
propiedades del texto
que debe dominar un
escritor competente
Cassany et al. (2003)

Se elaboré
una rubrica en
base de las
dimensiones
establecidas
con un total de
30 items.

Adecuacion

Coherencia

Cohesion

Registro y

propésito

Informacién y
contenido

Conexiones entre
frases
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v" Cuida la presentacion del texto: margenes, caligrafia,

disposicion, limpieza, etc.
¢ Utiliza el registro adecuado en el texto narrativo. Ordinal

¢ Determina el propdsito comunicativo y el objetivo del texto

narrativo.
e En

e Escribe un titulo de acuerdo con el tema del texto narrativo. inicio

e Presenta los hechos siguiendo una estructura narrativa: inicio, 4 gp
nudo, desenlace en el texto narrativo.

proceso
e Presenta las ideas con claridad en el texto narrativo.
. . e Logro
e Estructura los parrafos adecuadamente en el texto narrativo.
esperad
¢ Narra siguiendo un hilo conductor (el tema esta presente a lo o

largo del texto narrativo).

e Aparece los elementos de la narracidon: narrador, personajes,
acontecimientos, lugar y tiempo.

¢ Utiliza los conectores temporales para ordenar los hechos del
texto narrativo, asi como los adverbios de tiempo.

¢ Presenta anaforas que enlazan las oraciones en el texto
narrativo.

¢ Utiliza los signos de puntuacion (coma, punto y coma, punto
seguido, punto aparte, punto final) para delimitar las unidades
del texto (Sintagma o frase, oracion, parrafo, texto escrito).

¢ Utiliza palabras que guardan relacién semantica entre si.



Gramatica o
correccion

Estilistica

Presentacion

Formacion de las
frases

Recursos retoricos

Ejecucion del texto

45

¢ Escribe las palabras atendiendo a las reglas de tildacion y al
uso de las mayusculas.

¢ Hay concordancia nominal en el texto narrativo

e Hay concordancia verbal en el texto narrativo.

e Hay Concordancia nominal y verbal en el texto narrativo.
e Utiliza conectores de conectores en su texto narrativo.

e Utiliza ortografia de la letra en su texto narrativo.

e Utiliza las reglas de tildacién en el texto narrativo

e Utiliza las mayusculas en el texto narrativo.

¢ Utiliza sinbnimos para darle riqueza al texto narrativo.

¢ Utiliza recursos retéricos: metaforas, comparaciones; para
darle estética al texto narrativo.

¢ Organiza el texto de acuerdo con el formato establecido:
margenes izquierdo y derecho, sangrias.

¢ Presenta el texto final con una caligrafia inteligible, sin
manchas o garabatos.
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3.4. Tipoy nivel de investigacién

3.41.Tipo

Esta investigacion es de tipo aplicada, ya que se caracteriza “por tener
propésitos practicos inmediatos bien definidos, es decir, se investiga para
actuar, transformar modificar o producir cambios de un determinado sector
de la realidad” (Carrasco, 2006, p.43). Por su parte, Quispe (2012) sostiene
que “las investigaciones aplicadas centran su actividad en la investigacion de
problemas en un campo determinado, y sus efectos se pueden ver

indirectamente a largo plazo” (p, 41).
3.4.2. Nivel

Este trabajo de investigacion es de nivel explicativo. Segun Naupas et al
(2018), “es un nivel mas complejo, profundo y riguroso, cuyo objetivo principal
es la verificacion de hipotesis causales o explicativas” (p.135). Asimismo,
estas investigaciones “estan dirigidos a responder por las causas de los
eventos y fendmenos fisicos o sociales” (Sampieri et al., 2014, p. 95). En este

sentido, el presente trabajo busca la verificacion de las hipotesis.

3.5. Métodos

El método general de esta investigacion es cientifico definido como “el
conjunto de procedimientos sistematizados y planificados que, utilizando
técnicas pertinentes con sus correspondientes instrumentos, solucionan un
problema o conjunto de problemas formulados en el proceso de
investigacion” (Quispe, 2012, p.100). En este sentido, el método cientifico es
el conjunto operaciones sistematizadas que permiten resolver problemas de

investigacion mediante de técnicas planificados.

Existen diferentes tipos de métodos segun al tipo de investigacion, en la
presente investigacion aplica los métodos de hipotético deductivo, que
“consiste en un procesamiento que parte de unas premisas en calidad de
hipétesis y busca refutar o falsear tales hipoétesis, deduciendo de ellas
conclusiones que deben confrontarse con los hechos” (Quispe, 2012, p. 102).
A ello se suma, el método de analisis sintesis que es la “divisibn mental o

material de un objeto o problema en partes, aspectos o cualidades que lo
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constituyen” (Quispe, 2012, p. 101). Ademas, se emplean los métodos
deductivo e inductivo, el primero, consiste en razonar de lo general a
particular, mientras que el segundo, razona de lo particular a lo general

siendo ambos son complementarios (Quispe, 2012).

3.6. Diseno de investigacion

Los disefios experimentales de investigacion se definen como aquellos “para
analizar la certeza de las hipodtesis formuladas en un contexto en particular o
para aportar evidencias respecto de los lineamientos de la investigacion”
(Sampieri et al, 2014, p. 128).

La investigacion emplea un disefio cuasiexperimental, el cual “presenta
mayor rigurosidad cientifica; ya que controla algunos elementos que
amenazan la validez” (Quispe R. , 2012, pag. 110). Ademas, los disefios
cuasiexperimentales “tiene la virtud de poder comparar las puntuaciones
finales con las de entrada, y por tanto determinar las diferencias significativas

mediante la varianza” (Naupas et al, 2018, p. 362).
GE: 01 x 02

GC:03 - 04

Donde:

GE: representa el grupo experimental

GC: representa al grupo control

01 y 03: simboliza preprueba de produccion de textos narrativos
02 y 04: simboliza posprueba de produccion de textos narrativos
X: representa la variable experimental

- :simboliza no a la aplicacion de la variable experimental

3.7. Poblaciéon y muestra

3.7.1. Poblacién
Se concibe por poblacion al “conjunto limitado de individuos, objetos, etc, que
pertenecen a una misma clase por poseer caracteristicas similares” (Bautista,

2004, p. 15) cabe sefialar, que la poblacion esta compuesta por personas que
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poseen similitud en su actuar sobre la realidad. Por ello, la poblacion
conformada en esta investigacion son todos los estudiantes de cuarto grado

de educacién secundaria de la |IE José Galvez, Santa Rosa, 2021.

N° Grado y secciéon Total

1. Cuarto “F” 22

2. Cuarto “E” 21

3. Cuarto “D” 22

4. Cuarto “C” 20

5. Cuarto “B” 20

6. Cuarto “A” 20
Total 125

3.7.3. Muestra
La muestra es determinada como “una parte respecto al todo constituido por

el conjunto llamado universo” (Sabino, 1992, pag. 82). En este sentido, la
muestra es un subconjunto de la poblacidon, pero con caracteristicas
similares. La muestra esta constituida por 40 estudiantes de cuarto grado “A”
y “B”

N° Grado y secciéon TOTAL
1. Cuarto “A” 20
2. Cuarto “B” 20
Total 40

3.7.3. Muestreo
El muestreo es el momento donde determina la muestra de estudio. El tipo

de muestreo que se optd en esta investigacion es no probabilistico, porque
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se “selecciona la muestra atendida a razones de comunidad y segun su
criterio” (Valderrama, 2002, p. 193).

3.8. Técnicas e instrumentos

3.8.1. Técnica

Las técnicas son instrumentos que nos permiten actuar sobre realidad para
registrar la informacién sobre la investigacion. Por ello, la técnica “es un
conjunto de normas y procedimientos para regular un determinado proceso y

alcanzar un objetivo especifico” (Naupas et al., 2018, p. 273).

La técnica empleada para la recoleccion de informacion es la observaciéon
que se “caracteriza por describir y explicar los problemas observados tal
como se presenta en la realidad” (Quispe, 2012, p. 114). Ademas, la
observacion de define como “un proceso intencional de captacion de las
caracteristicas, cualidades y propiedades de los objetos y sujetos de la
realidad, a través de nuestros sentidos o con la ayuda de poderosos
instrumentos que amplian nuestra capacidad limitada® (Carrasco, 2006,
p.282).

3.8.2. Instrumentos

Los instrumentos son “las herramientas conceptuales o materiales, mediante
las cuales se recogen los datos de informacion, mediante preguntas e items

que exigen reglas del investigador” (Naupas et al., 2018, p. 273).

En este sentido, el presente instrumento es una rubrica analitica para valorar
la produccion de textos narrativos en los estudiantes de nivel secundario. Una
rubrica es un “instrumento que ofrece descripciones del desempeio de los
estudiantes en diferentes criterios, a partir de un aumento progresivo de
niveles que se corresponden con los objetivos de aprendizaje definidos por el

profesor y permiten dar consistencia a la evaluacién” (Sotomayor et al., 2015,
p. 11).

La rubrica analitica presenta la siguiente estructura: en la parte superior
presenta datos informativos. A continuacion, se detallan las seis dimensiones

sustentadas por Cassany et al (2003) que son las siguiente: adecuacion con
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tres items; coherencia con diez items; cohesién con cinco items; gramatica o
correccion, cinco items; estilistica, cuatro items y presentacion; tres items; con
un total treinta items. A ello se suma, la escala de valoracioén de los items que
presenta tres niveles de desempenfio: 1= en inicio, cuando el texto narrativo no
evidencia las caracteristicas de los items. 2= en proceso, cuando el texto
narrativo presenta algunas caracteristicas de los items. 3= logro esperado,
cuando el texto narrativo presenta todas las caracteristicas de los items.
Ademas, el instrumento cuenta con una descripcion de las actividades y el

nivel obtenido.

Por otro lado, se presenta las normas de aplicacion consideradas en la
presente investigacion. La rubrica analitica se aplicO para preprueba y
posprueba a grupo control y grupo experimental compuesto por 40
estudiantes de cuarto grado de educacion secundaria de la Institucion
Educativa José Galvez, durante un tiempo de dos horas pedagdgicas (90
minutos). Posteriormente, se prosiguid la evaluacion utilizando la rabrica
analitica. Teniendo en cuenta los tres niveles: en inicio, en proceso y logro

esperado.

3.9. Validez y confiabilidad de instrumentos

3.9.1. Validez

Con respecto a validez de contenido “se refiere al grado en que un
instrumento refleja un dominio o contenido determinado” (Naupas et al, 2018,
p. 276) Ademas, Ugarria (2000) sostiene que un instrumento tiene Validez
de contenido cuando el “evaluador redacta las preguntas en relacion con los

objetivos, competencias y contenidos del curso o tema desarrollado” (p. 34).

Por lo tanto, la rabrica fue elaborado teniendo en cuenta las propiedades
textuales como adecuacion, coherencia, cohesion, gramatica o correccion,
estilistica y presentacion sustentada por (Cassany et al., 2003),
posteriormente, la rubrica fue presentada a 05 expertos en produccion de
textos narrativos, quienes evaluaron y ofrecieron sugerencias. Ademas, los
expertos evaluaron cada uno de los items mediante de una lista de cotejo
con valores dicotdmicos (Si o No). Los resultados obtenidos fueron
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procesados a través del programa estadistico SPSS versién 26. En el que

realizé la prueba binomial.

Prueba binomial

Categoria N Prop. Prop. Significacion ~ Decision
observada de exacta
prueba (bilateral)
Experto1 Grupo Si 30 1,00 ,50 ,000 Significativo
1
Total 30 1,00
Experto2 Grupo Si 30 1,00 ,50 ,000 Significativo
1
Total 30 1,00
Experto3 Grupo Si 30 1,00 ,50 ,000 Significativo
1
Total 30 1,00
Experto4 Grupo Si 30 1,00 ,50 ,000 Significativo
1
Total 30 1,00
Experto5 Grupo Si 30 1,00 ,50 ,000 Significativo
1
Total 30 1,00

Donde se obtuvo que:
P= 0,000

P promedio <0,05

Los resultados de la prueba binomial permiten confirmar que el instrumento

de medicion es valido en su contenido, debido el nivel de significancia es

menor a 0,05
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3.9.2. Confiabilidad

La confiabilidad se refiere al “grado en que un instrumento produce resultados
consistentes y coherentes mientras que la validez de contenido indica el
grado en que un instrumento refleja un dominio especifico de contenido de lo
que se mide” (Hernadez et al., 2010, p. 176). Ademas, Naupas et al (2018)
sostienen que un instrumento es confiable “cuando las mediciones realizadas
no varian significativamente, ni en el tiempo ni en aplicacion a diferentes
personas” (p. 277). Con el fin de evaluar la confiabilidad de la rabrica se
realizé la prueba piloto con 30 estudiantes con las caracteristicas similares a
la muestra. Posteriormente se analizo la confiabilidad utilizando el coeficiente
de Alpha de Cronbach, mediante el programa de analisis estadistico SPSS

version 26.

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

,945 30

Donde se observa que el P- valor = 0,945 esta por encima de 0,7 y muy cerca

de 1, en este sentido, el instrumento tiene una excelente confiabilidad.

3.10. Técnicas de procesamiento de datos

El procesamiento y analisis de datos en una investigacién cuantitativa es
crucial y se realiza a nivel descriptivo y a nivel inferencial, para ello, es
fundamental considerar que “la eleccion del procedimiento estadistico esta
supeditada al problema, tipo y disefio de investigacion; ademas, esto es lo
fundamental, el tipo de escala de medicion que se pretende utilizar, estos

pueden ser: nominal, ordinal o de intervalo” (Quispe, 2012, p.123).

En la presente investigacion, se consideré dos niveles:
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Primero, a nivel descriptivo, en ella se comparan los datos de las variables y
sus dimensiones en un cuadro de doble entrada de preprueba y posprueba
de grupo control y grupo experimental, donde se detalla los valores de inicio,

proceso y logro esperado, igualmente esta la frecuencia y el porcentaje.

Segundo, a nivel inferencial, “se lleva acabo la prueba de normalidad cuando
los datos son cuantitativos” (Guillen, 2014, p. 6). Por lo tanto, en esta
investigacion se realizé la prueba de normalidad utilizando el estadigrafo
Shapiro Wilk donde arrojo los datos que no tienen una distribucion normal.
Por lo tanto, se optd por el uso de la prueba paramétrica U de Mann Whitney
para muestras independientes y el estadigrafo Wilcoxon para muestras

relacionadas.

3.11. Aspectos éticos

El presente trabajo de investigacion cumpli6 con los requerimientos
necesarios para su desarrollo. En primer lugar, se solicité la autorizacion
resolutiva para recoleccion de datos de preprueba y posprueba, asi como
para la aplicacion de la propuesta innovadora, la cual se desarrollé por un
tiempo de 4 meses. En segundo lugar, con la aceptacion del director y el
coordinador académico de area de comunicacién, se procedié a presentar de
consentimiento informado a los estudiantes de cuarto “A” y “B” de la
Institucion Educativa José Galvez. El consentimiento informado esta
constituido en dos secciones: la primera, proporciona informacion sobre el
estudio; la segunda, incluye el formulario de consentimiento (para firmar en
caso de estar de acuerdo en participar). Al no recibir ninguna objecién, se dio
por aceptada la toma de preprueba y posprueba y la aplicaciéon de la
propuesta innovadora a dichos estudiantes. Ademas, se informé a los
estudiantes de grupo experimental, director y el coordinador académico se

les informaron los resultados de la investigacion.



CAPITULO VI
RESULTADOS

4.1. A NIVEL DESCRIPTIVO

Tabla 1
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Nivel de produccion de textos de estudiantes de cuarto grado de educacion

secundaria
Valores PRE TEST POST TEST
Grupo Grupo control Grupo grupo control
experimental experimental
f % f % f % f %
En inicio 17 85,0 17 0 0,0 10 50,0
En proceso 3 15,0 3 15 75,0 8 40,0
Logro esperado 0 0,0 0 5 25,0 2 10,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Data: resultados de la rubrica aplicada a estudiantes de nivel secundario de la

IR José Galvez

El analisis de la tabla 1 contrasta los resultados iniciales de produccién textual

en ambos grupos, control y experimental. Se evidencia que los alumnos de los

dos conjuntos parten de un nivel equivalente. Especificamente, el 85,0% de

participantes del grupo experimental se situa en la etapa inicial;, de manera
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similar, el 85,0% de los estudiantes del grupo control también se encuentra en
este nivel basico en produccion de textos. Esta paridad inicial es crucial para

evaluar posteriormente la eficacia de las intervenciones aplicadas en el estudio.

Por otro lado, al comparar los resultados del post test, tanto del grupo
experimental y control, respecto a la produccién de textos, se observa la
presencia de diferencias entre ambos grupos; puesto que por un lado, el 75,0%
de estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En proceso” con
tendencia al nivel “Logro esperado” (25,0%); a diferencia de ella, el 50.0% de
estudiantes del grupo control aun se mantiene en el nivel de inicio con tendencia

al nivel “en proceso” (40,0%) en la produccion de textos.

Tabla 2

Nivel de adecuacion textual de estudiantes de cuarto grado de educacion
secundaria

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo Grupo control Grupo grupo control
experimental experimental
f % f % f % f %
En inicio 16 80,0 15 75,0 0 0,0 10 50,0
En proceso 4 20,0 4 20,0 14 70,0 8 40,0
Logro esperado 0 0,0 1 5,0 6 30,0 2 10,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Data: resultados de la rubrica aplicada a estudiantes de nivel secundario de la
IR José Galvez

En la tabla 2, al comparar los resultados del pre test, tanto de grupo control y
experimental, referido a la adecuacion textual, se observa que los estudiantes de
ambos grupos se encuentran en el mismo nivel de inicio con una leve variaciéon
porcentual, puesto que por un lado, el 80,0% de estudiantes del grupo
experimental se ubican en el nivel de inicio; de igual modo, el 75,0% de

estudiantes del grupo control se ubican en el nivel de inicio.
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Por otro lado, al comparar los resultados del post test, tanto del grupo
experimental y control, respecto a la adecuacion textual, se observa la presencia
de diferencias entre ambos grupos; puesto que por un lado, el 70,0% de
estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En proceso” con
tendencia al nivel “Logro esperado” (30,0%); por otro lado, se tiene que el 50.0%
de estudiantes del grupo control aun se mantiene en el nivel de inicio con

tendencia al nivel “en proceso” (40,0%).

Tabla 3

Nivel de coherencia textual de estudiantes de cuarto grado de educacion
secundaria

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo Grupo control Grupo grupo control
experimental experimental
f % f % f % f %
En inicio 17 85,0 17 85,0 2 10,0 9 45,0
En proceso 3 15,0 3 15,0 12 60,0 9 45,0
Logro esperado 0 0,0 0 0,0 6 30,0 2 10,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Data: resultados de la rubrica aplicada a estudiantes de nivel secundario de la
IR José Galvez

El analisis de la tabla 3, permite comparar los resultados del pretest, tanto del
grupo control y experimental, relacionado a la coherencia textual, en ella se
visualiza que los estudiantes de ambos grupos se encuentran en el mismo nivel
de inicio, puesto que por un lado, el 85,0% de estudiantes del grupo experimental
se ubican en el nivel de inicio; de igual modo, el 85,0% de estudiantes del grupo

control se ubican en el nivel de inicio.

Por otro lado, al comparar los resultados del post test, tanto del grupo
experimental y control, respecto a la coherencia textual, se observa la presencia
de diferencias entre ambos grupos; puesto que, por un lado, el 60,0% de
estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En proceso” con

tendencia al nivel “Logro esperado” (30,0%); en cambio, el 45.0% de estudiantes
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del grupo control aun se mantiene en el nivel de inicio con tendencia al nivel “en
proceso” (45,0%).

Tabla 4

Nivel de cohesion textual de estudiantes de cuarto grado de educacion
secundaria

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo Grupo control Grupo grupo control
experimental experimental
f % f % f % f %
En inicio 18 90,0 17 85,0 2 10,0 12 60,0
En proceso 2 10,0 3 15,0 14 70,0 6 30,0
Logro esperado 0 0,0 0 0,0 4 20,0 2 10,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Data: resultados de la rubrica aplicada a estudiantes de nivel secundario de la
IR José Galvez

Los datos que se muestran en la tabla 4, permite comparar los resultados del pre
test, tanto del grupo control y experimental, sobre la cohesidén textual, en ella se
visualiza que los estudiantes de ambos grupos se encuentran en el mismo nivel
de inicio con ligera variacion porcentual, puesto que por un lado, el 90,0% de
estudiantes del grupo experimental se ubican en el nivel de inicio; asimismo, el
85,0% de estudiantes del grupo control se ubican en el nivel de inicio en la

cohesidn textual.

Por otro lado, al comparar los resultados del post test, tanto del grupo
experimental y control, respecto a la cohesidén textual, se observa la presencia
de diferencias entre ambos grupos; puesto que por un lado, el 70,0% de
estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En proceso” con
tendencia al nivel “Logro esperado” (20,0%); en cambio, el 60.0% de estudiantes
del grupo control aun se mantiene en el nivel de inicio con tendencia al nivel “en

proceso” (30,0%) en la cohesion textual.
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Tabla 5

Nivel de gramatica textual de estudiantes de cuarto grado de educacion
secundaria

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo Grupo control Grupo grupo control
experimental experimental
f % f % f % f %
En inicio 18 90,0 17 85,0 2 10,0 10 50,0
En proceso 2 10,0 3 15,0 12 60,0 8 40,0
Logro esperado 0 0,0 0 0,0 6 30,0 2 10,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Data: resultados de la rubrica aplicada a estudiantes de nivel secundario de la
IR José Galvez

La presentacion de los resultados en la tabla 5, permite comparar los datos del
pre test, tanto del grupo control y experimental sobre la gramatica textual, en
ella se observa que los estudiantes de ambos grupos se encuentran en el mismo
nivel de inicio con ligera variacion porcentual, puesto que por un lado, el 90,0%
de estudiantes del grupo experimental se ubican en el nivel de inicio; de igual
modo, el 85,0% de estudiantes del grupo control se ubican en el nivel de inicio

en la gramatica textual.

Por otro lado, al comparar los resultados del post test, tanto del grupo
experimental y control, respecto a la gramatica textual, se observa la presencia
de diferencias entre ambos grupos; puesto que por un lado, el 60,0% de
estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En proceso” con
tendencia al nivel “Logro esperado” (30,0%); a diferencia de ella, el 50.0% de
estudiantes del grupo control aun se mantiene en el nivel de inicio con tendencia

al nivel “en proceso” (40,0%) en la gramatica textual.
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Tabla 6

Nivel de estilistica textual de estudiantes de cuarto grado de educacion
secundaria

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo Grupo control Grupo grupo control
experimental experimental
f % f % f % f %
En inicio 18 90,0 19 95,0 2 10,0 10 50,0
En proceso 2 10,0 1 5,0 13 65,0 8 40,0
Logro esperado 0 0,0 0 0,0 5 25,0 2 10,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Data: resultados de la rubrica aplicada a estudiantes de nivel secundario de la
IR José Galvez

En la tabla 6, al comparar los resultados del pre test, tanto de grupo control y
experimental, referido a la estilistica textual, se observa que los estudiantes de
ambos grupos se encuentran en el mismo nivel de inicio con una leve variacién
porcentual, puesto que por un lado, el 90,0% de estudiantes del grupo
experimental se ubican en el nivel de inicio; de igual modo, el 95,0% de

estudiantes del grupo control se ubican en el nivel de inicio.

Por otro lado, al comparar los resultados del post test, tanto del grupo
experimental y control, respecto a la estilistica textual, se observa la presencia
de diferencias entre ambos grupos; puesto que por un lado, el 65,0% de
estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En proceso” con
tendencia al nivel “Logro esperado” (25,0%); por otro lado, se tiene que el 50.0%
de estudiantes del grupo control aun se mantiene en el nivel de inicio con

tendencia al nivel “en proceso” (40,0%).
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Tabla 7

Nivel de presentacion textual de estudiantes de cuarto grado de educacion
secundaria

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo Grupo control Grupo grupo control
experimental experimental
f % f % f % f %
En inicio 19 95,0 18 90,0 0 0,0 9 45,0
En proceso 1 5,0 2 10,0 15 75,0 9 45,0
Logro esperado 0 0,0 0 0,0 5 25,0 2 10,0
Total 20 100,0 20 100,0 20 100,0 20 100,0

Data: resultados de la rubrica aplicada a estudiantes de nivel secundario de la
IR José Galvez

El analisis de la tabla 7, permite comparar los resultados del pre test, tanto del
grupo control y experimental, relacionado a la presentacion textual, en ella se
visualiza que los estudiantes de ambos grupos se encuentran en el mismo nivel
de inicio con ligera variacion porcentual, puesto que por un lado, el 95,0% de
estudiantes del grupo experimental se ubican en el nivel de inicio; de igual modo,
el 90,0% de estudiantes del grupo control se ubican en el nivel de inicio.

Por otro lado, al comparar los resultados del post test, tanto del grupo
experimental y control, respecto a la presentacién textual, se observa la
presencia de diferencias entre ambos grupos; puesto que por un lado, el 75,0%
de estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En proceso” con
tendencia al nivel “Logro esperado” (25,0%); en cambio, el 45.0% de estudiantes
del grupo control aun se mantiene en el nivel de inicio con tendencia al nivel “en
proceso” (45,0%).
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4.2. A NIVEL INFERENCIAL
4.2.1. Prueba de normalidad

Tabla 8

Resultados de prueba de normalidad a través de Shapiro Wilk

Shapiro-Wilk
Estadistico o] Sig.
PRODUCCION1 433 20 ,000
PRODUCCION2 433 20 ,000
PRODUCCION3 ,544 20 ,000
PRODUCCION4 ,760 20 ,000

Nota.gl: Grado de libertad

La prueba de normalidad obtenida mediante el estadigrafo Shapiro Wilk muestra
que datos obtenidos no tienen distribucidon normal, esto debido a que el
p=0,00<0,05, motivo por el que se determina el uso de la prueba paramétrica U
de Mann Whitney para muestras independientes, asi como el estadigrafo

Wilcoxon para muestras relacionadas.

4.2.2. Prueba de hipétesis

a. Sistema de hipdtesis

Ho:pg = pp

No existen diferencias en el nivel de produccion de textos narrativos y
sus dimensiones entre el grupo control y experimental antes del
experimento.

Hq:pia # pip

Existen diferencias en el nivel de produccion de textos narrativos y sus
dimensiones entre el grupo control y experimental antes del
experimento.

b. Nivel de significancia
0,05

c. Estadigrafo
U de Mann Witney

d. Prueba estadistica
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Tabla 9

Prueba de hipotesis utilizando la prueba U de Mann-Whitney para comparar los
puntajes del post-test entre el grupo experimental y el grupo control

Estadisticos de prueba?®

Adecuacion Coherencia Cohesién Gramatica Estilistica Presentacion Produccién

U de Mann-
188,000 200,000 190,000 191,000 195,000 193,000 201,000
Whitney
W de Wilcoxon 398,000 410,000 400,000 400,000 401,000 410,000 415,000
z -,447 -,900 - 472 -473 -,593 -,693 ,800
Sig. asintética
,655 ,065 ,637 ,637 ,553 ,555 ,070
(bilateral)

a. Variable de agrupacion: EXPERIMENTAL_CONTROL

b. No corregido para empates.

Al comparar los datos hallados de los pretest correspondientes al grupo control
y experimental mediante la prueba estadistica U de Mann Whitney, se observa
que los resultados obtenidos son un p>0,05. Es asi que la variable produccién
textual muestra un p=0,070>0,05; de igual modo la dimension adecuacion textual
muestra un p=0,655>0,05; asimismo, la dimensién coherencia textual muestra
un p=0,065>0,05; de igual modo, la dimensién cohesion textual muestra un
p=0,637>0,05; asimismo, la dimension gramatica textual presenta un
p=0,637>0,05; igualmente, la dimensién estilistica muestra un p=0,553>0,05;
asimismo, la dimensién presentacion textual muestra un p=0,555>0,05; con lo
que se corrobora la Ha, que permite concluir que no existen diferencias
significativas entre el grupo control y experimental en el pre test, es decir ambos

grupos son homogéneos.
Tabla 10

Prueba de hipotesis utilizando la prueba U de Mann-Whitney para comparar los
puntajes del post-test entre el grupo experimental y el grupo control

Estadisticos de prueba?®

Adecuacion Coherencia Cohesién Gramatica Estilistica Presentacion Produccién

\L/’Vgﬁn'\é';””' 90,000 115,000 102,000 108,000 120,500 102,500 95,000
W de Wilcoxon 300,000 325,000 312,000 318,000 330,500 312,500 305,000
z -3,305 2528 2911 2714  -2,392 -3,010 -3,197

Sig. asintotica

; ,001 ,011 ,004 ,007 ,017 ,003 ,001
(bilateral)
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a. Variable de agrupacion: EXPERIMENTAL_CONTROL
b. No corregido para empates.

La comparacion de los datos hallados de los posts test correspondientes al grupo
control y experimental mediante la prueba estadistica U de Mann Whitney,
muestran que los resultados obtenidos son: p<0,05. Es asi que la variable
produccion textual muestra un p=0,001<0,05; de igual modo la dimensién
adecuacion textual muestra un p=0,001<0,05; asimismo, la dimensién
coherencia textual muestra un p=0,011<0,05; de igual modo, la dimension
cohesion textual muestra un p=0,004<0,05; asimismo, la dimensién gramatica
textual presenta un p=0,007<0,05; igualmente, la dimension estilistica muestra
un p=0,017<0,05; asimismo, la dimensién presentacion textual muestra un
p=0,003<0,05; con lo que se corrobora la Ha que permite concluir que existen
diferencias significativas entre el grupo control y experimental en el post test, es

decir, los saberes locales influyen en el desarrollo de la produccion textual.

Tabla 11

Muestras relacionadas del grupo experimental antes y después de la aplicacion
de los saberes locales como estrategia

Estadisticos de prueba?®

Adecuacion1 Coherencial Cohesion1 Gramatical Estilistical Presentacién1 Produccioni

Adecuacion3 Coherencia3 Cohesion3 Gramatica3 Estilistica3 Presentacion3 Produccion3

z -4,300°0 -4,001° -3,8790 -3,947°  -4,001° -4,179° -4,1190
Sig. asintética

,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
(bilateral)

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Prueba de hipétesis general

a. Sistema de hipotesis

Ho: Los saberes locales como estrategia no influyen significativamente en la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria de

la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021
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Ha: Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria de

la Institucién Educativa José Galvez, Santa Rosa, 2021
b. Nivel de significancia

0,05
c. Estadigrafo

Wilcoxon
d. Decision

De acuerdo a los resultados hallados, se observa un p=0,000<0,05 por lo que se
concluye que se rechaza la Ho y se acepta la Ha, es decir los saberes locales

influyen en la produccion de textos narrativos.

Prueba de primera hipétesis especifica

a. Sistema de hipdtesis

Ho: Los saberes locales como estrategia no influyen significativamente en la
adecuacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Ha: Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
adecuacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

b. Nivel de significancia
0,05

c. Estadigrafo
Wilcoxon

d. Decision

Los resultados hallados, en el que se observa un p=0,000<0,05 por lo que se

concluye que se rechaza la Ho y se acepta la Ha, es decir los saberes locales
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influyen en la adecuacion de los textos narrativos en los estudiantes de

educacion secundaria de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Prueba de segunda hipétesis especifica

a. Sistema de hipotesis

Ho: Los saberes locales como estrategia no influyen significativamente en la
coherencia de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Ha: Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
coherencia de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

b. Nivel de significancia
0,05

c. Estadigrafo
Wilcoxon

d. Decision

Segun los resultados hallados, se observa que el p=0,000<0,05 se concluye
que se rechaza la Ho y se acepta la Ha, es decir los saberes locales influyen en
la coherencia de los textos narrativos en los estudiantes de educacion

secundaria de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021
Prueba de tercera hipoétesis especifica
a. Sistema de hipotesis

Ho: Los saberes locales como estrategia no influyen significativamente en la
cohesidén de los textos narrativos en los estudiantes de educacidén secundaria de
la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021



66

Ha: Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
cohesidén de los textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria de
la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

b. Nivel de significancia
0,05

c. Estadigrafo
Wilcoxon

d. Decision

Los resultados hallados en la presente tabla, permite observar que el
p=0,000<0,05 por lo que se concluye que se rechaza la Ho y se acepta la Ha,
es decir los saberes locales influyen en la cohesion de los textos narrativos en

los estudiantes de educacion secundaria de la |IE José Galvez, Santa Rosa, 2021
Prueba de cuarta hipétesis especifica
a. Sistema de hipotesis

Ho: Los saberes locales como estrategia no influyen significativamente en la
gramatica de los textos narrativos en los estudiantes de educacidon secundaria
de la |IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Ha: Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
gramatica de los textos narrativos en los estudiantes de educacidon secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

b. Nivel de significancia
0,05

c. Estadigrafo
Wilcoxon

d. Decision

De acuerdo a los resultados obtenidos, se observa un p=0,000<0,05 por lo que

se rechaza la Ho y se acepta la Ha, es decir los saberes locales influyen en la
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gramatica de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Prueba de quinta hipotesis especifica
a. Sistema de hipotesis

Ho: Los saberes locales como estrategia no influyen significativamente en la
estilistica de los textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria de
la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Ha: Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
estilistica de los textos narrativos en los estudiantes de educacidon secundaria de
la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

b. Nivel de significancia
0,05

c. Estadigrafo
Wilcoxon

d. Decision

Los resultados hallados, permiten observar un p=0,000<0,05 por lo que se
rechaza la Ho y se acepta la Ha, es decir los saberes locales influyen en la
estadistica de los textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria
de la |IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Prueba de sexta hipétesis especifica
a. Sistema de hipdtesis

Ho: Los saberes locales como estrategia no influyen significativamente en la
presentacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Ha: Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
presentacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021
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b. Nivel de significancia
0,05

c. Estadigrafo
Wilcoxon

d. Decision

De acuerdo a los resultados obtenidos, se observa un p=0,000<0,05 por lo que
se rechaza la Ho y se acepta la Ha, es decir los saberes locales influyen en la
presentacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacién secundaria
de la |IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

4.3. Discusion
La produccién de textos, segun Cervantes (2004) es “la composicion escrita, es

un proceso cognitivo complejo que consiste en traducir el lenguaje representado
a nivel de ideas, pensamientos, sentimientos, etc. en un discurso escrito
coherente en funcion de contextos comunicativos y sociales determinados”
(p.41). En otras palabras, es la plasmacion escrita de sus sentimientos, ideas,
necesidades o deseos de dar a conocer algo a los receptores, tiene una intencion

comunicativa y esta dirigida a alguien en particular.

Por otro lado, en relacion a los saberes locales como estrategia para la
produccion de textos, Galvez (2005), sostiene que el saber no solo hace
referencia a un conjunto de conocimientos que tiene una cultura, sino “a una
forma particular de estar en el mundo, de percibirlo y aprehenderlo” (p. 45), es
decir, el saber local se encuentra articulado en base a tres elementos
inquebrantables: la praxis, el cosmos y el corpus, que articulados los unos con

los otros generan el saber local.

Lo anterior permite, en primer lugar, destacar la importancia de la produccién de
textos en los estudiantes para transmitir correctamente sus ideas, sentimientos
e inquietudes. Esta habilidad es desarrollada en los estudiantes. En segundo
lugar, se precisa sobre los saberes locales, aclarando que esta propuesta,

constituida en estrategia viabiliza la produccion de textos de manera significativa,
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puesto que se parte de sus conocimientos centrado en su contexto y que esta

es utilizada de manera dinamica y vivencial muy cercana a su realidad.

Este estudio emple6 una metodologia cuasi experimental, dividiendo a los
participantes en dos grupos: uno de control y otro experimental. El grupo
experimental recibié una intervencion basada en los saberes locales como
estrategia pedagodgica. El proposito era potenciar la habilidad de crear textos
narrativos en alumnos de secundaria. Esta aproximacion buscaba evaluar la
eficacia de integrar saberes comunitarios en la ensefianza de la escritura

creativa.

El analisis de la hipdtesis principal revela que, al contrastar los resultados
iniciales de ambos grupos, se evidencia una similitud en su punto de partida.
Especificamente, el 85,0% de los participantes del grupo experimental y el
mismo porcentaje del grupo control se situan en el nivel basico de produccion
textual. Esta paridad inicial en las capacidades de escritura de los estudiantes
de ambos conjuntos establece una base equitativa para evaluar la efectividad de

la intervencion propuesta en el estudio sobre la creacién de textos.

Por otro lado, al comparar los resultados del post test, entre el grupo
experimental y el grupo control, en relacién a la produccion de textos, se
observan diferencias significativas entre ambos grupos; puesto que por un lado,
el 75,0% de estudiantes del grupo experimental lograron avanzar al nivel “En
proceso” con tendencia al nivel “Logro esperado” (25,0%); a diferencia de ella,
el 50.0% de estudiantes del grupo control permanecen el nivel de inicio con
tendencia al nivel “en proceso” (40,0%) en la produccién de textos, resultado que
evidencia la influencia de los saberes locales en la produccién de textos

narrativos en estudiantes del nivel de educacion secundaria.

Estos hallazgos concuerdan con Armacanqui (2020) Un su estudio previo
implemento la estrategia de experiencias vivenciales para mejorar la redaccion
de narraciones. Sus conclusiones indicaron un impacto positivo significativo en
la produccion de textos narrativos por alumnos de primaria. Aunque nuestros
hallazgos coinciden en general, se diferencian en el nivel educativo abordado,

ya que nuestra investigacion aplicd conocimientos locales en estudiantes de
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secundaria. Esta comparacién es valiosa, pues demuestra la importancia de
emplear diversas técnicas para potenciar la creacién de textos narrativos en
diferentes etapas educativas, resaltando la adaptabilidad de las estrategias

segun el contexto y nivel escolar.

Por otro lado, en relacién con las hipotesis especificas, los resultados obtenidos
en la prueba U de Mann Whitney y Wilcoxon, permite visualizar que al comparar
los datos hallados de los pretest correspondientes al grupo control y experimental
mediante la prueba estadistica U de Mann Whitney, se observa que los
resultados obtenidos son un p>0,05. Es asi que la variable produccién textual
muestra un p=0,070>0,05; de igual modo la dimension adecuacion textual
muestra un p=0,655>0,05; asimismo, la dimension coherencia textual muestra
un p=0,065>0,05; de igual modo, la dimensién cohesion textual muestra un
p=0,637>0,05; asimismo, la dimensién gramatica textual presenta un
p=0,637>0,05; igualmente, la dimensién estilistica muestra un p=0,553>0,05;
asimismo, la dimensién presentacion textual muestra un p=0,555>0,05; estos
resultados concluyen que no existen diferencias significativas entre el grupo

control y experimental en el pre test, es decir ambos grupos son homogéneos.

Asimismo, la comparacion de los datos hallados de los post test
correspondientes al grupo control y experimental mediante la prueba estadistica
U de Mann Whitney, muestran que los resultados obtenidos son: p<0,05. Es asi
que la variable produccion textual muestra un p=0,001<0,05; de igual modo la
dimensién adecuacion textual muestra un p=0,001<0,05; asimismo, la dimensién
coherencia textual muestra un p=0,011<0,05; de igual modo, la dimensién
cohesion textual muestra un p=0,004<0,05; asimismo, la dimensién gramatica
textual presenta un p=0,007<0,05; igualmente, la dimension estilistica muestra
un p=0,017<0,05; asimismo, la dimensién presentaciéon textual muestra un
p=0,003<0,05; con lo que se concluye que existen diferencias significativas entre
el grupo control y experimental en el post test, es decir, los saberes locales

influyen en el desarrollo de la produccion textual.

Estos hallazgos contribuyen a la mejora de la produccion de textos escritos, y
ésta de acuerdo a Casanny (2001), esto implica la aplicacion de una serie de

microhabilidades procedimentales, conceptuales y actitudinales. Los conceptos
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abarcan las propiedades del texto que debe dominar un escritor competente. Los
procedimientos tienen en cuenta las habilidades motrices como el trazo, la
caligrafia; asi como las habilidades superiores de planificacion, redaccion y
revision. Finalmente, las actitudes incluyen a los valores y las opiniones que el

individuo tiene sobre la misma lengua.

En resumen, la investigacion desarrollada es de gran importancia, puesto que
generd la mejora de la produccion de textos en estudiantes del nivel secundaria,
No obstante, la principal limitacion que presenta es que estos resultados no
pueden ser generalizados por el tipo de diseno utilizado. Sin embargo, los

aportes seran de gran utilidad en futuras investigaciones.
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CAPITULO V

PROPUESTA DE LOS SABERES LOCALES COMO
ESTRATEGIA PARA MEJORAR LA PRODUCCION DE
TEXTOS NARRATIVOS

5.1. Introduccién
El objetivo de la propuesta de los saberes locales como estrategia es mejorar la

produccion de textos narrativos. La intencion de la intension es que los maestros
de aula conozcan y apliquen diferentes estrategias pedagdgicas para la
produccion de textos escritos narrativos para lograr una ensefianza significativa

en sus estudiantes.

La propuesta esta enfocada en utilizar los saberes locales como estrategia para
fomentar procesos de escritura. En esa linea, la estrategia esta dirigida, en
primer lugar, a crear cuentos basados en la cosmovision andina amazonica; en
segundo lugar, a producir mitos o leyendas presentes en la tradicién oral; en
tercer lugar, a escribir cronicas sobre costumbres locales; en cuarto lugar, la
escritura de testimonios sobre la curacion de personas a partir de la medicina
tradicional; finalmente, la escritura de fabulas de la tradicion oral. Las estrategias

estan disefnadas para diferentes contextos.

En la propuesta se destaca claramente que el nucleo de la estrategia radica en

la interrelacidn entre el estudiante, los miembros de la comunidad y la cultura.
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Asi el aprendizaje surge del desarrollo individual y de la interaccién con los
demas.

La propuesta esta estructurada de la siguiente manera: la fundamentacién
filosofica, que se basa en el pragmatismo; la fundamentacion pedagodgica,
sostenida en el socioconstructivismo y el enfoque por competencias; el enfoque
del area curricular, que corresponde al enfoque comunicativo; el modelo procesal
de produccion de textos; los objetivos relacionados con la propuesta, y
finalmente la secuencia didactica.

5.2. Fundamentacion

5.2.1. Fundamentacion filoséfica
La propuesta se basa en la filosofia pragmatica sustentado por Charles Sanders

Peirce, John Dewey y William James quienes sostienen que se aprende a través
de la experiencia, las creencias verdaderas y tomando recursos de lo cotidiano.
La pragmatica es considerada como una teoria de aprendizaje, y sostiene como
esencia la experiencia, el saber razonar efectivamente. En esa linea de
pensamiento, Dewey (1896) sostiene que:
la escuela es la unica forma de vida social que funciona de forma
abstracta y en un medio controlado, que es directamente experimental, y
si la filosofia ha de convertirse en una ciencia experimental, la
construccidn de una escuela es su punto de partida. (p. 244)
Peirce es quien acufid el término pragmatismo en su articulo famoso «How to
make our ideas clear». En ella se postula la maxima del pragmatismo:
«Considérense qué efectos que pudiesen tener concebiblemente repercusiones
practicas, concebimos que tiene el objeto de nuestra concepcidén. Entonces,
nuestra concepcion de estos efectos es la totalidad de nuestra concepcion del
objeto» (Peirce, 2000, p. 7). El pragmatismo, asi visto exige la condicion que un
concepto sea demostrado por sus efectos; ademas, busca que los conceptos

adquieran significado a partir de la experiencia y la practica.

5.2.2. Fundamentacién pedagégica
5.2.2.1. El socioconstructivismo
La propuesta toma como base al socioconstructivismo sostenido por Vygotsky,

que el conocimiento se obtiene al relacionarse con el ambiente y el estudiante,
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la suma del entorno del factor social a la educacion. A partir de los esquemas
propios de los estudiantes surgen los nuevos conocimientos producto de la
realidad y los demas individuos que los rodean para lo cual realiza la
comparacion una con la otra. El colegio se interrelacion entre el estudiante y los
demas y la cultura, estableciendo aprendizajes como consecuencia de su
desarrollo y con relacion a otros. En cuanto al conflicto cognitivo se genera
cuando se manifiesta insuficiencia del conocimiento compartido y la necesidad
de superar. Precisamente Molina y Cuba, (2021) sostiene que:
se plantean dos niveles de desarrollo a considerar en el aprendizaje
académico: el primero de ellos es el real que es lo que el estudiante va a
hacer soélo gracias a las funciones psicolégicas que posee cada uno y
segun sus experiencias; el otro nivel sera el potencial que da cuenta de lo
que el individuo es capaz de realizar con ayuda externa de docentes o

companferos mas capacitados (p. 27).

Existen tres nociones en la teoria de Vygotsky; la primera, construccion de
significados; segundo, herramientas para el desarrollo cognitivo; y la ultima, zona
de desarrollo proximo. Para Vygotski (2008), el aprendizaje produce el desarrollo
(zona de desarrollo préximo) a partir de las habilidades actuales del estudiante
o los saberes previos (nivel evolutivo actual) mediante el aprendizaje guiado, el
conocimiento socialmente compartido y proceso de formacién (zona de
desarrollo potencial) que se puede alcanzar con el apoyo del otro. Existe una
diferencia entre las edades mentales de los estudiantes determinada por lo que
son capaces de hacer:
Esta diferencia entre doce y ocho, o nueve y ocho, es lo que
denominamos la zona de desarrollo proximo. No es otra cosa que la
distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad
de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo
potencial, determinado a través de la resolucién de un problema bajo la
guia de un adulto o en colaboracién con otro compafero mas capaz.
(Vygotski, 2008, p. 133)
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La cultura provee a los estudiantes los medios para pensar y para asimilar sus
pensamientos basados en las creencias de su cultura. Una persona es producto
de proceso histérico y social donde el lenguaje desempena un papel
fundamental. El conocimiento es producto de la interaccion entre el sujeto y el
medio social y cultural. Wells (1986) sostiene que «el lenguaje es una actividad
social y es aprendido a través de la interaccion con otros» (p. 131).

Por su parte Bruner sostiene que el socioconstructivismo es el escenario donde
se desarrollan los sujetos y el desarrollo cognitivo es el desarrollo de las
capacidades mentales, y la educacién es parte de la cultura.

5.2.2.1.2. Enfoque por competencias

El otro enfoque que ha sido adoptado por el Ministerio de Educacion de manera
oficial es el enfoque por competencias. Este abarca dos elementos diferentes: la
competencia, que es una capacidad idealizada (mental o psicoldgica), y la
actuacion (performance o desempefio), que es la produccion real de enunciados.
La competencia es el conjunto de reglas subyacentes a las infinitas oraciones de
una lengua, y por ello es diferente de la actuacion, que produce oraciones
especificas y es una conducta linguistica observable (Ministerio de educacion,
2014). Su origen no solo proviene de la pedagogia, sino que requiere de la
participacion de psicologia, la linguistica, la sociologia y la filosofia (Tobdn,
2005).

Podemos decir, entonces, que “competencia es un conjunto de potencialidades
que posibilita un desempefno exitoso, que se materializa al responder a una
demanda compleja que implica resolver un(os) problema(s) en un contexto
particular, pertinente y no rutinario” (Ministerio de Educacién, 2014, p. 45). O,
también, que una persona tiene una determinada competencia cuando muestra
desempefnos —de adecuados a notables—, en un campo especifico de la accidon
humana, en el desarrollo de tareas concretas y relevantes, en las cuales
proporciona respuestas o soluciones variadas y pertinentes, con recursos
propios y externos, que vistos desde criterios objetivos y validos permiten
concluir la existencia de una determinada competencia. Hay competencia
cuando de la actuacion o saber hacer de una persona en un contexto especifico

se puede inferir que tiene una potencialidad que puede aplicar —y aplica— de
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manera flexible, adaptativa y eficiente en distintas situaciones o tareas de la vida,

al igual que dar cuenta de ella (Ministerio de educacion, 2014).
Las competencias centran el protagonismo en quien esta aprendiendo,
porque es quien tiene que irse haciendo competente; dotan a los
estudiantes de herramientas basicas y claves, como la lectura y la
escritura, para que gracias a las competencias crecientes adquiridas
tengan mayor probabilidad de obtener buenos resultados en diversas
areas del conocimiento; contrarrestan la obsolescencia del conocimiento

y de la informacion (Ministerio de Educacion, 2014, p. 56).

Como esta se desactualiza vertiginosamente en el mundo de hoy, el énfasis se
pone en elementos que permanecen, como el saber hacer o el aprender a
aprender; preparan para afrontar diversas tareas, personales, laborales y
profesionales. Una persona que, por ejemplo, es competente para hablar en
publico, tiene a su favor una competencia para desempefiarse efectivamente en
muy diversas situaciones, lo que con mucha seguridad le abrira puertas; se
centran en elementos de la persona, mas que en aspectos externos a ella. La
competencia supone una relacion compleja de factores que intervienen en el
aprendizaje.
Las competencias no podran abordarse como comportamientos
observables solamente, sino como una compleja estructura de atributos
necesarios para el desempeio en situaciones diversas donde se
combinan conocimiento, actitudes, valores y habilidades con las tareas
que se tienen que desempenfar en determinadas situaciones. (Gonczi y

Athanasou, 1996, como se citd en Tobon, 2005, p. 66)

Para los estudiantes las competencias son importantes porque cambian la
acumulacion de informacion (que cada vez se desactualiza mas rapido) por la
utilizacion, en diferentes contextos, de lo aprendido; porque sienten que
realmente se estan preparando para la vida, al conectar aprendizaje con entorno
escolar y extraescolar, y que no estudian solo para aprobar unas asignaturas o

pasar de un grado al siguiente; porque van adquiriendo herramientas para
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resolver problemas de la realidad, en contraposicion a problemas escolares que

son o les parecen ficticios o sin sentido (Ministerio de educacién, 2014).
5.2.3. Fundamentacién del area curricular y de la competencia

5.2.3.1. Fundamentacion del area curricular

En cuanto a la fundamentaciéon del area curricular se basa en el enfoque
comunicativo. Segun el Ministerio de Educacién (2016) esta orientada en el
desarrollo de las competencias comunicativas a partir de sus usos y practicas
sociales del lenguaje, situados en contextos socioculturales distintos. Se dice
comunicativo porque su principal funcion del lenguaje es comunicar experiencias
en situaciones comunicativas reales con interlocutores o destinatarios
auténticos.

La formacion linguistica en la escuela ha pasado de un enfoque formal y uno
comunicativo. El primer enfoque priorizaba la adquisicion de conocimientos
referidos a la gramatica y el estudio de la literatura candnica. Con el arribo del
enfoque comunicativa la ensefianza se centra en mejorar las habilidades
comunicativas de los estudiantes en el plano de la oralidad y de la escritura
(Lomas, 2014).

En esa linea, el enfoque comunicativo exige partir de situaciones comunicativas
del contexto, a partir de ello generar situaciones de aprendizaje. En ella se ve el
aspecto funcional de la lengua. La produccién de textos escritos esta enmarcada
en este contexto. Sin embargo, la tarea se hace mas dificil cuando no se cuenta
con las herramientas didacticas para orientar el proceso de la produccién de

textos.

5.2.3.2. Enfoque de la competencia

Cassany et al. (2001) diferencian cuatro enfoques en el aprendizaje de la lengua
escrita: el enfoque gramatical, el enfoque funcional, el enfoque procesual y el
enfoque del contenido. Estos enfoques no son excluyentes, sino que se
complementan mutuamente, aunque los dos ultimos no se encuentran muy
difundidos. De estos enfoques el que se eligié para la produccion escrita es el
procesual, como eje fundamental.

En él se pone mayor énfasis en el proceso de composicion y no tanto en el
producto; por consiguiente, importa mas el estudiante que el escrito en si. Este
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enfoque pone énfasis en el estudiante ya que se interesa en observar su
conducta a lo largo de todo el proceso que conduce a la escritura de un texto.
Influenciado por la psicologia cognitiva y por la pedagogia humanista, en este

“®

modelo didactico esta inmersos procesos cognitivos como “...generar ideas,
formular objetivos, organizar ideas, redactar, revisar, evaluar, etc.” (Cassany et
al., 2001, p. 273-274). La escritura, a diferencia de la oralidad, permite al escritor
tomar distancia del interlocutor, por lo que tiene la ventaja de pensar y repensar
la actividad discursiva que realizara. Por ello es que el método mas pertinente,
de los tantos existentes, para la produccion escrita, es el método procesual.
Sobre la base propuesta por Cassany se propone tres etapas: la planificacion, la
textualizacion y la revision y correccion.

Escribir significa comunicarse, por esta razén es necesario tener en claro a quien
se escribe, para qué y sobre qué se escribe, es decir, considerar el destinatario
y el contexto. Por ello, la ensefanza de la lengua tiene un propdsito didactico y
social definidos, que los estudiantes desarrollen un conjunto de capacidades y
conocimientos para utilizar el lenguaje pertinente en situaciones concretas de la
vida. En el enfoque comunicativo se debe tener en cuenta cuatro aspectos: uso
del lenguaje, practicas sociales, reflexidon del lenguaje y el énfasis de lo
sociocultural.

En todos los procesos de la escritura es imprescindible la mediacion del docente.
Es él quien provee al estudiante de modelos de composicion que, al igual que
las lecturas tipoldgicas, conforman el imput que orientara al estudiante durante
la ejecucion del plan elaborado. El docente, como escritor mas experimentado,
provee a la clase de escritos sobre los distintos estadios de la escritura: lista de
ideas, borradores, reformulaciones... A su vez, también «modela» los procesos
de composicion «haciendo demostraciones practicas de técnicas particulares
(mapas conceptuales, torbellino de ideas, escritura automatica, etc.». Ayuda a
los aprendices a superar problemas de bloqueo o limitaciones. Puede escribir
con el estudiante mostrando como superar cada dificultad (Cassany, 1999, p.
156-157).

5.3. Objetivo

Proponer saberes locales como estrategias para mejorar la produccion de

textos narrativos.
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5.4. Orientaciones metodoldégicas

Esta propuesta consiste en la utilizacion de los saberes locales como estrategia
para la produccién de textos narrativos escritos. No olvidemos que para la
pragmatica y la teoria sociocultural de Vygotski el aprendizaje (en este caso de
la escritura) debe partir del contexto y de situaciones comunicativas concretas.
En esa linea, la escuela tiene la enorme responsabilidad de construir escenarios
para la practica social de la escritura a partir de los saberes de su comunidad,
de su entorno o de su propia vivencia. Cuando esto se logre, los miembros de la
comunidad revaloraran mas sus saberes (De la Vega Farfan, 2015, p. 7).

La educacion debe partir de situaciones reales de comunicacion, de sus propios
intereses. En este sentido, en necesario que la escritura no sea solo una
construccion gramatical, sino un acto de comunicacion. Un enfoque pragmatico
de la escritura permitira vincular la escritura con los usos cotidianos y culturales
de los estudiantes a fin de que el proceso escritural cobre sentido. En este
escenario, el rol de los docentes es recurrir a los contenidos culturales de la
comunidad y del contexto social para que los estudiantes comprendan que el
lenguaje y la escritura son reflejo de sus propias culturas y necesidades
comunicativas (De la Vega Farfan, 2015).

La escritura, desde el modelo procesal que aplicaremos, tiene tres momentos:
planificacion, textualizacion y revision (Cassany et al., 2003). Los saberes locales
son propicios para cualquiera de las tres etapas, pero se hacen mas necesarios
en la etapa de la planificacion porque es ahi donde el estudiante tiene que
generar ideas, esbozar el tema sobre lo que desea escribir. En esta etapa el
estudiante echara mano de los conocimientos locales que previamente ha
sistematizado mediante entrevistas o conversaciones con personas entendidas
y respetadas en la comunidad. Luego de eso, los estudiantes ingresaran a
escribir sus textos sin que se preocupen de si su primer borrador tiene o no todas
las propiedades de la textualidad. En la etapa de la revision, recién se evaluara

el texto para mejorarlo y publicarlo.

5.5. Descripcion de actividades



Escribimos cuentos que reflejen la
cosmovision andino-amazénica a
partir de entrevistas a personas
conocedoras de su localidad como el

yachaq.

Recopilamos y escribimos los mitos y
leyendas sobre la literatura oral de la

comunidad de Santa Rosa.

Escribimos crénicas sobre las fiestas
costumbristas de la comunidad a

partir de sus experiencias.

Escribimos testimonios sobre el uso
las plantas medicinales en la

comunidad de Santa Rosa a partir de

Activacion de los saberes locales a partir
de una entrevista a los yachaq de su

comunidad, luego redactar sus cuentos.

Activacion de los saberes locales a partir
de la literatura oral contada por sus
abuelos o padres, luego redactar los

mitos o leyendas.

Activacion de los saberes locales a partir
de las fiestas costumbristas de su
localidad a partir de las experiencias,

luego redactar la cronica.

Activacion de los saberes locales a partir
del uso de las plantas medicinales para

tratar las enfermedades que aquejan en

Sesioén 01:

Sesioén 02:

Sesion 03:

Sesion 04:

Sesion 05:

Sesion 06:

Sesioén 07:

Sesion 08:

Sesion 09:

Sesioén 10:

Sesion 11:

Sesioén 12:

Sesion 13:

Sesion 14:

Sesioén 15:

Recojo de informacion
Planificacion
Textualizacion
Revision

Recojo de informacion
Planificacion
Textualizacion
Revision

Recojo de informacion
Planificacion
Textualizacion
Revisiéon

Recojo de informacion
Planificacion

Textualizacion
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07- 08 de abril
14 de abril
16-21 de abril
23 de abril

28- 30 de abril
05 de mayo
07-12 de mayo
14 de mayo
26-28 de mayo
02 de junio
04-09 de junio
11 de mayo
11- 16 de junio
23 de junio

25 — 30 de junio



las entrevistas a los abuelos, padres

y el yachagq.

Escribimos fabulas  sobre

animales en extincion

comunidad de Santa Rosa.

de

los

la

su comunidad, luego redactar el

testimonio.

Activacion de los saberes locales a partir
de los animales que viven en su

localidad, luego redactar las noticias.

Sesion 16: Revision

Sesion 17: Recojo de informacién
Sesion 18: Planificacion
Sesion 19: Textualizacion

Sesion 20: Revision

81

02 de julio

07 -09 de julio
14 de julio
16- 21 de julio

22 de julio



CONCLUSIONES

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
produccion de textos narrativos en los alumnos de secundaria en la IE José
Galvez, Santa Rosa, durante 2021. Esto se confirma mediante el analisis
estadistico de Mann Whitney, que muestra un valor inicial p=0,070>0,05 y
un valor final p=0,001<0,05, complementado por la prueba de Wilcoxon con
p=0,000<0,05. Estos resultados estadisticos evidencian la eficacia de
incorporar saberes locales para mejorar significativamente las habilidades

de escritura narrativa en este contexto educativo especifico.

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
adecuacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacion
secundaria de la |IE José Galvez, Santa Rosa, 2021, Este efecto se verifica
a través del analisis U de Mann Whitney, que arroja un valor inicial
p=0,655>0,05 y un valor final p=0,001<0,05, respaldado por la prueba de
Wilcoxon con p=0,000<0,05.

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
coherencia de los textos narrativos en los estudiantes de educacion
secundaria de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021, Esto se evidencia
mediante el analisis U de Mann Whitney, que muestra un valor inicial
p=0,065>0,05 y un valor posterior p=0,011<0,05, complementado por la
prueba de Wilcoxon con p=0,000<0,05. Estos resultados estadisticos
demuestran la eficacia de incorporar saberes locales para potenciar
significativamente la coherencia en la produccion de textos narrativos en

este contexto escolar especifico.

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
cohesion de los textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021, Esta influencia se confirma a través
del analisis estadistico U de Mann Whitney, que arroja un valor inicial
p=0,637>0,05 y un valor final p=0,004<0,05, respaldado por la prueba de

Wilcoxon con p=0,000<0,05. Estos datos estadisticos evidencian la
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efectividad de integrar saberes locales para mejorar significativamente la

cohesidn en la escritura narrativa dentro de este entorno educativo particular.

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
gramatica o correccién de los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa José Galvez, Santa Rosa,
2021, comprobada mediante los resultados de la Prueba U de Mann Whitney
que presenta un valor de pre test p=0,637>0,05 y un post test p=0,007<0,05
y la prueba de Wilcoxon que presenta un p=0,000<0,05.

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
estilistica de los textos narrativos en los estudiantes de educacion
secundaria de la IE José Gaélvez, Santa Rosa, 2021. Esto se verifica
mediante el anadlisis U de Mann Whitney, que muestra un valor inicial
p=0,637>0,05 y un valor posterior p=0,007<0,05, complementado por la
prueba de Wilcoxon con p=0,000<0,05. Estos resultados estadisticos
confirman la eficacia de incorporar saberes locales para potenciar
significativamente la precision gramatical en la produccién de textos

narrativos en este contexto escolar especifico.

Los saberes locales como estrategia influyen significativamente en la
presentacion de los textos narrativos en los estudiantes de educacién
secundaria de la |IE José Galvez, Santa Rosa, 202. Esta influencia se
evidencia a través del analisis estadistico U de Mann Whitney, que arroja un
valor inicial p=0,555>0,05 y un valor final p=0,003<0,05, respaldado por la
prueba de Wilcoxon con p=0,000<0,05. Estos datos estadisticos demuestran
la efectividad de integrar saberes locales para mejorar significativamente los
aspectos de presentacion en la escritura narrativa dentro de este entorno

educativo especifico.
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RECOMENDACIONES

1. A las autoridades del Ministerio de Educacion implementar politicas
educativas para revalorar los saberes locales para transmitirlo a las
futuras generaciones con la finalidad de preservar la riqueza histérico

cultural de nuestros ancestros.

2. A la Direccidén Regional de Ayacucho (DREA) fortalecer la educacién
intercultural revalorando la sabiduria, costumbres y tradiciones de los
antepasados, lo cual debe estar plasmado en el curriculo regional, de esta
manera los estudiantes podran conocer y valorar su identidad cultural

autoctona.

3. A los profesores de las diferentes instituciones educativas del area de
comunicacion utilizar los saberes locales como una estrategia para

mejorar la produccion de textos, asi como también valorar la cultura local.
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Los saberes locales como estrategias para mejorar la produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacién
secundaria de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Planteamiento del problema
Problema general:

¢, Coémo influye los saberes locales como
estrategia para mejorar la produccion de
textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la |IE José Galvez,
Santa Rosa, 20217

Problemas especificos:

¢,Coémo influye los saberes locales como
estrategia para mejorar la adecuacién de
los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la |IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021?

¢, Coémo influye los saberes locales como
estrategia para mejorar la coherencia de los
textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la |IE José Galvez,
Santa Rosa, 20217

¢,Como influye los saberes locales como
estrategia para mejorar la cohesion de los
textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la |IE José Galvez,
Santa Rosa, 20217

¢,Como influye los saberes locales como
estrategia para mejorar la estilistica de los
textos narrativos en los estudiantes de

Objetivo
Objetivo general:

Determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la
produccion de textos narrativos en los
estudiantes de educacién secundaria de
la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Objetivos especificos:

Determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la
adecuacion de los textos narrativos en
los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la
coherencia de los textos narrativos en los
estudiantes de educacion secundaria de
la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la
cohesion de los textos narrativos en los
estudiantes de educacion secundaria de
la |E José Galvez, Santa Rosa, 2021

Determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la
gramatica o correccion de los textos
narrativos en los estudiantes de

Hipoétesis
Hipotesis general:

Los saberes locales como estrategia
producen efectos significativos en la
produccion de textos narrativos en
los estudiantes de educacion
secundaria de la IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021

Hipotesis especificas:

Los saberes locales como estrategia
producen efectos significativos en la
adecuacién de los textos narrativos
en los estudiantes de educacion
secundaria de la |IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia
producen efectos significativos en la
coherencia de los textos narrativos
en los estudiantes de educacion
secundaria de la |IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia
producen efectos significativos en la
cohesion de los textos narrativos en
los estudiantes de educacién
secundaria de la IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021

Variables

V.I: Los saberes
locales como
estrategia

Dimensiones

Planificacion
Textualizacién

Revision

Metodologia

Enfoque de
investigacion

Enfoque cuantitativo

Tipo de investigacion

Aplicada

Nivel

Explicativa

Método

Hipotético deductivo
Disefio de investigacion
Disefio cuasiexperimental
Poblacién:

Los estudiantes de cuarto
grado de la Instituciéon
José Galvez

Muestra:

La muestra esta
conformada por 40
estudiantes de cuarto “A”
yB’



educacion secundaria de la IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021?

¢, Coémo influye los saberes locales como
estrategia para mejorar la gramatica o
correccion de los textos narrativos en los
estudiantes de educacion secundaria de la
IE José Galvez, Santa Rosa, 20217

¢, Coémo influye los saberes locales como
estrategia para mejorar la presentacion de
los textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la |IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021?

educacion secundaria de la IE José

Galvez, Santa Rosa, 2021

Determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la
estilistica de los textos narrativos en los
estudiantes de educacién secundaria de
la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Determinar la influencia de los saberes
locales como estrategia para mejorar la
presentacion de los textos narrativos en
los estudiantes de educacién secundaria
de la IE José Galvez, Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia
producen efectos significativos en la
gramatica o correccion de los textos
narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la IE José
Galvez, Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia
producen efectos significativos en la
estilistica de los textos narrativos en
los estudiantes de educacién
secundaria de la IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021

Los saberes locales como estrategia
producen efectos significativos en la
presentacion de los textos narrativos
en los estudiantes de educacion
secundaria de la IE José Galvez,
Santa Rosa, 2021

V.D: Produccién
de textos
narrativos

Adecuacion
Coherencia

Cohesioén

Gramatica o correccion
Estilista

Presentacion

91

Muestreo: No
probabilistica — Intencional

Técnica
Observacion
Observacion
Instrumento
Lista de cotejo

Rubrica analitica



DATOS GENERALES:
APELLIDOS y NOMDresS: ...

Edad: .....
Grado: .....

Género:

Dimensiones

Adecuacion

Seccién: ..............
a) Femenino ( )

items

1. Registro
lingliistico

2. Propésito y el
objetivo
comunicativo

INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIA DE LA EDUCACION

RUBRICA PARA LA EVALUACION DE LA EXPRESION ESCRITA
(PRODUCCION DE UN TEXTO NARRATIVO)

En inicio
(1)
El registro linglistico no es apropiado

para el narrador y los personajes de su
texto narrativo.

El texto narrativo no cuenta una historia
temporalmente. La secuencia de
hechos no es atractiva.

Fecha: ....ccovvvvvvvevvvnnns

b) Masculino ( )

Niveles

En proceso

(2)

El registro en algunos casos corresponde
con la naturaleza de los personajes y del
narrador elegido.

El texto cuenta una historia, aunque la
secuencia temporal no es muy clara; la
expectativa se ve frustrada.

Logro esperado

@)

El registro linglistico es apropiado para el

narrador y los personajes de su texto narrativo.

El texto cuenta una historia siguiendo una

secuencia temporal y generando expectativa.

Evidencia

(descripcion de
actividades
desarrolladas)
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Coherencia

3. Fuentes de
informacion

4, Titulo
adecuado

5. Estructura
narrativa

6. Inicio de la
narracion

7.Nudo de la
narracion

8. Desenlace de
la narracion

9. Claridad de las
ideas

10. Estructura de
los péarrafos

No recurre a fuentes orales
(testimonios de los yachaq y/o
personas conocedoras) tampoco a
documentos escritos que contengan
saberes locales para recrear sus textos
narrativos.

El titulo no guarda relacion con el tema
del texto y no es atractivo.

El texto narrativo escrito no responde a
la estructura inicio, nudo y desenlace.

El texto no presenta con claridad a los
personajes principales, el espacio y el
tiempo no estan definidos claramente.

No se evidencia un conflicto con
claridad. Tampoco los mini conflictos
que generan intriga e interés en el
lector.

No se produce un final cerrado o
abierto inesperado y verosimil que
exprese un nuevo estado en la
narracion.

No se cuenta la historia de manera
l6gica y con claridad, sin presentar
contradicciones o informacion
innecesaria.

Los parrafos no guardan unidad
tematica ni mantienen la temporalidad
de la historia.

Utiliza escasas fuentes orales y escritas
sobre los saberes locales; las fuentes que
utiliza no siempre son confiables.

El titulo se relaciona con el tema, aunque
no es atractivo o viceversa.

El texto narrativo escrito presenta hechos
en una secuencia no tan clara de inicio,
nudo y desenlace.

El texto inicia mencionando vagamente a
los personajes principales, se hace una
descripcion escueta del espacio y del
tiempo.

Se presenta solo un nudo principal y no
miniconflictos en la narracion.

El desenlace de la narracion es
inesperado, pero poco verosimil o se hace
algo evidente o previsible.

La narracion se hace por momentos

oscura y presenta informacion redundante.

Los pérrafos presentan oraciones que
tematicamente a veces se dispersan y
descuidan la temporalidad.

Recurre a fuentes orales (testimonios de los
yachaq ylo personas conocedoras) asi como
documentos escritos que contengan los saberes
locales para recrear sus textos narrativos.

El titulo guarda relacion con el tema y es
atractivo.

El texto narrativo escrito presenta con claridad el
inicio el nudo y el desenlace de la historia.

Se presenta el inicio del texto narrativo en el que
se mencionan a los personajes principales, asi
como la descripcion del espacio y la mencién del
tiempo desde el primer momento o a largo de
toda la narracion.

Se presenta un conflicto principal que altera la
situacion normal de la narracién, asi como
miniconflictos que generan intriga e interés en el
lector.

Se produce un final cerrado o abierto inesperado
y verosimil que presenta un nuevo estado en la
narracion.

La historia se cuenta de manera légica y con
claridad, sin presentar contradicciones o
informacién innecesaria.

Cada parrafo presenta oraciones que aborda un
tema especifico de la historia; es contada
temporalmente y hace avanzar la narracion.
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Cohesion

Gra

mati
cao

corre
ccio

11. Hilo
conductor

12. Elementos de
la narracion

13. Narrador y
punto de vista

14. Conectores
temporales

15. Anéforas en
el texto

16. Signos de
puntuacion

17. Relacion
semantica

18. Tiempos
verbales

19. Concordancia
nominal y verbal

El tema se dispersa a lo largo del texto
y la historia no progresa.

La mayoria de los elementos de la
narracién no se muestran con claridad
en el texto.

El tipo de narrador no corresponde y no
armoniza con el material de la
narracion.

No se evidencia el uso efectivo de
conectores temporales ni de adverbios
de tiempo.

Su texto presenta repeticiones del
nombre de elementos que aparecen en
la narracion.

No se evidencia el uso apropiado de
los signos de puntuacién para delimitar
las unidades del texto.

Las palabras en el texto no guardan
relacion semantica entre si, en funcién
de la tematica abordada.

Los tiempos verbales no se ajustan a la
narracion y tipo de narrador.

El texto muestra dificultades en el tema
de la concordancia nominal y verbal.

El tema esta presente a lo largo del texto,
aunque con algunas digresiones o
progresa con dificultad.

No aparecen algunos elementos de la
narracion (personajes, narrador,
acontecimientos, lugar y tiempo)
claramente definidos.

Hay algunas fluctuaciones injustificadas en
el tipo de narrador y el punto de vista no
coherentes con el material narrado.

Utiliza algunos conectores temporales
para ordenar los hechos de su texto, y
ocasionalmente, los adverbios de tiempo.

El texto narrativo utiliza en algunos casos
anaforas para evitar la redundancia en el
uso de nombres de los elementos de la
narracion.

El texto presenta algunos signos de
puntuacion que intentan delimitar las
unidades del texto.

Hay presencia de algunas palabras que
guardan relacién semantica en funcién del
tema abordado.

En ocasiones, no hay concordancia en
funcion del tiempo de la narracion y tipo de
narrador.

El texto no presenta en ocasiones
concordancia nominal y verbal.
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Los parrafos guardan unidad tematica y
mantienen la temporalidad de la historia

Aparecen oportuna y justificadamente los
elementos de la narracion: personajes, narrador,
acontecimientos, lugar y tiempo.

Elige un punto de vista de acuerdo con el
narrador (omnisciente, testigo, protagonista) que
ajusta al material narrado.

Utiliza los conectores temporales para ordenar
los hechos, asi como los adverbios de tiempo.

Presenta anaforas que enlazan las oraciones en
el texto narrativo y evitan la repeticion de los
elementos con el mismo nombre.

Utiliza los signos de puntuacion (coma, punto y
coma, punto seguido, punto aparte, punto final)
para delimitar las unidades del texto (Sintagma o
frase, oracion, parrafo, texto escrito).

Las palabras en el texto guardan relacién
semantica entre si, en funcion de la tematica
abordada.

Los tiempos verbales se ajustan a la narracion y
tipo de narrador.

El texto presenta una adecuada concordancia
nominal y verbal.



Estilistica

Presentacion

20. Uso de
conectores

21. Ortografia de
la letra

22. Reglas de
tildacion
23. Uso de las

mayusculas

24. Sinénimos y
variacion Iéxica

25. Figuras
retéricas

26. Variacion
sintactica

27. Reglas de
tildacion y uso de
mayusculas

28. Organizacion
del texto

29. Caligrafia o
tipografia

Repite sistematicamente conectores y
conjunciones.

Presenta errores en la escritura de
letras que presentan igual
pronunciacion (b/viw, c/kiglz, glj, etc.)

El texto tiene limitaciones en el uso de
las reglas del tildacion.

El texto tiene limitaciones en el uso de
las mayusculas.

El texto presenta repeticiones
excesivas y/o el uso de palabras
demasiado coloquiales.

El texto carece de figuras retéricas.

El texto presenta frases de estructura
simple (uso excesivo de y, pero,
después) ylo recurre al uso de
anacolutos y construcciones rigidas.

El texto tiene limitaciones en el uso de
las reglas del tildacion y el uso de las
mayusculas.

El texto no respeta los margenes del
texto y tampoco usa las sangrias para
diferenciar los pérrafos.

El texto narrativo no distingue la
tipografia (mayUsculas, minusculas,
tipos y tamafio de letra, cursivas) para
titulos, subtitulos, localismos, etc.

Ocasionalmente presenta el uso reiterado
de conectores o conjunciones

Escribe correctamente la mayoria de las
letras que presentan igual pronunciacién
(biviw, clklalz, gij, etc.)

El texto presenta algunos casos de uso
inapropiado de las reglas de tildacion.

El texto presenta algunos errores en el uso
de las mayusculas.

En el texto se evidencia el uso de algunos
sindnimos y |éxico variado que buscan
evitar la monotonia.

El texto usa eventualmente algunas
figuras retdricas y/o se suelen usar sin
necesidad.

El texto intenta narrarse de manera fluida,
aunque suele presentar frases simples y
uso redundante de algunos conectores.

El texto presenta algunos casos de uso
inapropiado de las reglas de tildacion y el
uso de las mayusculas.

El texto carece de margenes o no recurre a
las sangrias para delimitar los parrafos.

El texto narrativo, en algunos casos, no
distingue una tipografia apropiada.

Uso variado de conectores y conjunciones a lo
largo de su texto.

Escribe correctamente las letras que presentan
igual pronunciacion (b/viw, c/kiglz, gij, etc.)

Escribe las palabras atendiendo a las reglas de
tildacion.

Escribe las palabras atendiendo al uso de las
mayusculas.

El texto utiliza sinénimos y Iéxico variado y
apropiado que enriquecen la narracion.

Utiliza figuras retdricas apropiadas como
metaforas, hipérboles, personificaciones, etc.
para darle riqueza a su composicion.

El texto presenta una redaccién fluida con formas
sintacticas variadas y complejas, con riqueza y
variacion de conectores adecuados.

El texto presenta palabras conforme a las reglas
de tildacion y al uso de las mayusculas.

La organizacion del texto responde al formato
establecido: margenes y sangria.

El texto considera la tipografia que se ha de usar:
mayusculas y minusculas, subrayados, tipos y
tamafio de letra, cursiva de acuerdo a los
elementos del texto narrativo.
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30. Limpieza

el texto presenta muchas manchas,
garabatos y una caligrafia ininteligible.

El texto presenta algunas manchas y Eltexto final presenta una caligrafia inteligible, sin
garabatos o una caligrafia algo ininteligible.  manchas o garabatos.
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PRUEBA DIAGNOSTICA SOBRE
PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS

. DATOS PERSONALES

1.1  Apellidos y Nombres:
1.2 Grado y seccion:
1.3 Fecha:

Indicaciones:

1°.

2°.

3°.

4°.

5°.

6°.

Estimado(a) estudiante, esta prueba forma parte de la investigacion
«Los saberes locales como estrategia para mejorar la produccion de
textos narrativos», que se viene desarrollando en la Universidad
Nacional de San Cristobal de Huamanga. Tiene como objetivo
recoger informacion sobre cuan competente eres en la escritura de
textos narrativos, por lo que es importante que lo desarrolles sin
recurrir al apoyo de otras personas.

Lee atentamente la situacion comunicativa para que puedas escribir
tu texto narrativo.

El texto que escribiras debe tener una extension minima de dos
paginas.

Si te falta espacio para escribir tus primeros borradores, usa hojas en
blanco que tengas.

Escribe la version final de tu texto narrativo y adjuntalo a este
documento.

Cuentas con una semana para poder desarrollar tu texto. Al
culminarlo, entrégaselo a tu docente.

Il. ESCRIBIMOS NUESTRO TEXTO NARRATIVO
A. SITUACION COMUNICATIVA
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El centro poblado de Santa Rosa tiene una rica tradicion cultural que
no ha sido difundida dentro de la region. Entra ellas tenemos actividades
como la Cocapallay, la pesca en familia; festividades como las fiestas de
Santa Rosa y San Juan o los carnavales; costumbres como el Wawa
pampay o Warmi urquy, etc.; ademas de innumerables mitos y
narraciones populares —algunas basadas en hechos reales, y otras que
provienen del imaginario colectivo— que vienen desde nuestros abuelos

y que se siguen contando hasta el dia de hoy.

Sin embargo, la modernidad no esta imponiendo otra forma de vida y
mucha de esa riqueza se esta perdiendo. Por ello es importante
preguntaros: ¢cuanto conocemos sobre nuestra cultura?, ;como
podemos preservarla y fortalecerla?, s por qué medio podemos difundir lo
que sabemos de ella? Frente a esto, te proponemos el reto de escribir un
texto narrativo —que puede ser un cuento, mito, leyenda, fabula, crénica
o testimonio— resaltando las costumbres, tradiciones, vivencias y
expresiones culturales de tu comunidad. De la misma manera, es
importante que determines los personajes, espacio y tiempo teniendo en

cuenta la estructura del texto narrativo.

B. PLANIFICAMOS NUESTRO TEXTO

1.

Piensa en tres historias o en hechos sorprendentes que te hayan sucedido y que
guarden alguna relacién con los saberes locales, tradiciones, mitos, creencias, etc.,
de tu pueblo. Anétalos aqui y luego elije la que mas te guste para escribir tu texto
narrativo.
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2. Responde:

a. ¢Para qué escribiré?

b. ¢Sobre qué escribiré?

c. ¢Para quién voy a escribir?

d. ¢Qué registro linglistico tendran los personajes de tu cuento?

3. Responde:

¢Quién contara los hechos? ¢Quiénes seran los personajes?

[ RESPONDE J

;Donde se desarrollara la ¢Cuando sucedera?

historia? ! ’ ................................................

4. Has una lista de las acciones que ocurriran en tu texto narrativo y organizalas
indicando el inicio, nudo y desenlace.

a)
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e)

g)
h)

C. ESCRIBIMOS UN PRIMER BORRADOR DE NUESTRO TEXTO
NARRATIVO

5. Escribe el borrador de tu texto narrativo.
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D. REVISAMOS NUESTRO TEXTO NARRATIVO

Marca con un aspa (x) en donde corresponda. Corrige tu texto teniendo en cuenta las
preguntas que marcaste «No»

n.°

1

10

Criterio para evaluar el texto narrativo Si

¢, Has adecuado el registro linglistico a las caracteristicas de tus personajes
tomando en cuenta el propdsito de tu texto?

¢ Tu texto recoge los saberes locales de tu comunidad?
¢, Tu texto esta escrito con claridad y guarda relacién con el tema y el titulo?

¢, Se presenta al narrador, personajes, tiempo, espacio, acontecimiento de
manera justificada?

¢, Tu texto presenta un inicio, nudo y desenlace apropiados y bien definidos?

¢Las ideas de tu texto estan unidas mediante conectores y signos de
puntuacion?

¢ Las oraciones de tu texto se relacionan unas con otras?

¢ Tu texto estd correctamente escrito en cuanto a la tildacion y uso de las
mayusculas?

¢ has usado figuras literarias y vocabulario variado para enriquecer tu texto?

¢ Tu texto presenta limpieza, una correcta caligrafia o tipografia y respeta los
margenes y sangrias?

Si tienes que corregir hazlo en tu borrador.

Escribe la version final de tu texto narrativo en hojas aparte y adjuntalas a este documento.

Gracias por tu compromiso

No
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CONFIABILIDAD Y VALIDEZ DEL INSTRUMENTO

Estadisticas de total de elemento

Media de Alfa de
escala si el Varianza de Correlacion Cronbach si
elemento se escala si el total de el elemento

ha elemento se ha elementos se ha
suprimido suprimido corregida suprimido

1. Registro linguistico 57,43 141,357 ,375 ,946
2. Propésito y el objetivo 57,50 141,638 ,408 ,945
comunicativo

3. Fuentes de informacion 57,27 142,133 ,543 ,944
4. Titulo adecuado 57,40 140,593 ,521 ,944
5. Estructura narrativa 57,57 139,220 ,602 ,943
6. Inicio de la narracion 57,67 136,575 , 749 ,942
7. Nudo de la narracién 57,70 137,941 , 762 ,942
8. Desenlace de la narracion 57,77 138,392 ,672 ,943
9. Claridad de las ideas 57,93 140,133 ,584 ,944
10. Estructura de los parrafos 57,83 139,316 ,627 ,943
11. Hilo conductor 57,43 140,944 572 ,944
12. Elementos de la narraciéon 57,93 138,685 ,690 ,943
13. Narrador y punto de vista 57,80 137,614 ,703 ,942
14. Conectores temporales 58,00 137,241 ,704 ,942
15. Anaforas en el texto 57,80 139,683 ,563 ,944
16. Signos de puntuacion 57,80 140,372 ,517 ,944
17. Relacién semantica 57,80 136,924 ,691 ,942
18. Tiempos verbales 57,73 137,995 ,662 ,943

19. Concordancia nominal y verbal 57,80 136,028 , 749 ,942



20.

21.

22.

23.

24.

25!

26.

27.

Uso de conectores
Ortografia de la letra
Reglas de tildacion

Uso de las mayusculas
Sinénimos y variacion léxica
Figuras retoricas

Variacion sintactica

Reglas de tildacién y uso de

mayusculas

28.

29.

30.

Organizacion del texto
Caligrafia o tipografia

Limpieza

57,63

57,60

57,63

57,70

57,63

57,63

57,87

57,63

57,43

57,37

57,07

137,689

137,145

141,482

136,217

137,689

136,378

138,464

138,654

140,461

142,309

147,789

, 704

614

494

, 745

, 704

,680

,613

,586

,458

,360

044
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942
943
944
942
942
943
943

944

,945
,946

,948




Titulo profesional: Licenciado en Ciencias de la Educacién

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién

Doctorado en Educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Apellidos y nombres del experto; JOSE RODRIGUEZ BERROCAL
Grado académico: Doctor

Institucion en el que labora: Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga

Fecha: 07 de enero de 2021

Instrumento de evaluacion: Rubrica

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o
NO. Asimismo, se le exhorta registrar las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del instrumento en evaluacion.

CRITERIOS APRECIA
OBSERVACIONES
Dimensiones Items Niveles sl NO
En inicio En proceso Logro esperado
() @ 3)
1. Registro El registro lingistico no es El registro en algunos casos El registro lingistico es apropiado para el X
lingtistico apropiado para el narrador y los corresponde con la naturaleza de los narrador y los personajes de su texto
personajes de su texto narrativo. personajes y del narrador elegido. narrativa.
2. Propésitoy el | Eltexto narrativo no cuenta una El texto cuenta una historia, aunque la | El texto cuenta una historia siguiendo una X
5 objetivo historia temporalmente. La secuencia temporal no es muy clara; la | secuencia temporal y generando
3 comunicativo secuencia de hechos no es expectativa se ve frustrada. expectativa.
3 atractiva.
3 3. Fuentes de No recurre a fuentes orales Utiliza escasas fuentes orales y Recurre a fuentes orales (testimonios de los X
= informacién (testimonios de los yachaq y/o escritas sobre los saberes locales; las | yachaq ylo personas conocedoras) asi como
personas conocedoras) tampocoa | fuentes que utiliza no siempre son documentos escritos que contengan los
documentos escritos que contengan | confiables. saberes locales para recrear sus textos
saberes locales para recrear sus narrativos
textos narrativos.
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Coherencia

4. Titulo El titulo no guarda relacion con el Eltitulo se relaciona con el tema, El titulo guarda relacion con el tema y es
adecuado tema del texto y no es atractivo. aunque no es afractivo o viceversa. atractivo
5. Estructura El texto namativo escrito no El texto narrativo escrito presenta El texto narrativo escrito presenta con
narrativa responde a la estructura inicio, nudo | hechos en una secuencia no tan clara | claridad el inicio el nudo y el desenlace de la
y desenlace. de inicio, nudo y desenlace. historia.
6. Inicio de la El texto no presenta con claridad a El texto inicia mencionando vagamente | Se presenta el inicio del texto narrativoen el
narracion los personajes principales, el a los personajes principales, se hace que se mencionan a los personajes
espacio y el tiempo no estan una descripcion escueta del espacioy | principales, asi como la descripcion del
definidos claramente. del tiempo. espacio y la mencién del tiempo desde el
primer momento o a largo de toda la
narracion.
7. Nudo de la No se evidencia un conflicto con Se presenta solo un nudo principal y Se presenta un conflicto principal que altera
narracion claridad. Tampoco los mini no miniconflictos en la narracion. la situacion normal de la narracion, asi como

conflictos que generan infriga e
interés en el lector.

miniconflictos que generan intriga e interés
en el lector.

8. Desenlace de

No se produce un final cerrado o

El desenlace de la narracién es

Se produce un final cerrado o abierto

la narracion abierto inesperado y verosimil que inesperado, pero poco verosimil o se inesperado y verosimil que presenta un
exprese un nuevo estado en la hace algo evidente o previsible. nuevo estado en la narracion.
narracién.
9. Claridad de No se cuenta la historia de manera | La narracion se hace por momentos La historia se cuenta de manera légica y con
las ideas logica y con claridad, sin presentar | oscura y presenta informacion claridad, sin presentar contradicciones o

contradicciones o informacion
innecesaria.

redundante.

informacién innecesaria.

10. Estructura de

Los parrafos no guardan unidad

Los parrafos presentan oraciones que

Cada parrafo presenta oraciones que

los parrafos tematica ni mantienen la tematicamente a veces se dispersany | aborda un tema especifico de la historia; es
temporalidad de la historia. descuidan la temporalidad. contada temporalmente y hace avanzar la
narracion.
11. Hilo El tema se dispersa a lo largo del El tema esta presente a lo largo del Los parrafos guardan unidad tematica y
conductor texto y la historia no progresa. texto, aunque con algunas digresiones | mantienen la temporalidad de la historia
0 progresa con dificultad.
12. Elementos La mayoria de los elementos de la No aparecen algunos elementos de la | Aparecen oportuna y justificadamente los

de la narracion

narracién no se muestran con
claridad en el texto.

narracion (personajes, narrador,
acontecimientos, lugar y tiempo)
claramente definidos.

elementos de la narracion: personajes,
narrador, acontecimientos, lugar y tiempo.

13. Narrador y
punto de vista

El tipo de narrador no corresponde
y no armoniza con el material de la
narracion.

Hay algunas fluctuaciones
injustificadas en el tipo de narrador y el
punto de vista no coherentes con el
material narrado.

Elige un punto de vista de acuerdo con el
narrador (omnisciente, testigo, protagonista)
que ajusta al material narrado.
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14. Conectores
temporales

No se evidencia el uso efectivo de
conectores temporales ni de
adverbios de tiempo.

Utiliza algunos conectores temporales
para ordenar los hechos de su texto, y
ocasionalmente, los adverbios de
tiempo.

Utiliza los conectores temporales para
ordenar los hechos, asi como los adverbios
de tiempo.

15. Anéforas en
el texto

Su texto presenta repeticiones del
nombre de elementos que aparecen
en la narracion

El texto narrativo utiliza en algunos
casos anaforas para evitar la
redundancia en el uso de nombres de
los elementos de la narracion.

Presenta an&foras que enlazan las
oraciones en el texto narrativo y evitan la
repeticion de los elementos con el mismo
nombre

garabatos y una caligrafia
ininteligible

garabatos o wuna caligrafia algo
ininteligible.

:g 16. Signos de No se evidencia el uso apropiado de | Eltexto presenta algunos signos de Utiliza los signos de puntuacién (coma,

2 puntuacion los signos de puntuacién para puntuacion que intentan delimitar las punto y coma, punto seguido, punto aparte,

8 delimitar las unidades del texto. unidades del texto. punto final) para delimitar las unidades del
texto (Sintagma o frase, oracion, parrafo,
texto escrito).

17. Relacion Las palabras en el texto no guardan | Hay presencia de algunas palabras Las palabras en el texto guardan relacion
semantica relacion semantica entre si, en que guardan relacion semantica en semantica entre si, en funcién de la tematica

funcién de la tematica abordada. funcién del tema abordado. abordada.
18. Tiempos Los tiempos verbales no se ajustan | En ocasiones, no hay concordancia en | Los tiempos verbales se ajustan a la
verbales a la narracién y tipo de narrador. funcioén del tiempo de la narracion y narracién y tipo de narrador.

tipo de narrador.

19. El texto muestra dificultades en el El texto no presenta en ocasiones El texto presenta una adecuada
Concordancia tema de la concordancia nominal y concordancia nominal y verbal. concordancia nominal y verbal.
nominal y verbal | verbal.

& 20. Uso de Repite sistematicamente conectores | Ocasionalmente presenta el uso Uso variado de conectores y conjunciones a

% conectores y conjunciones. reiterado de conectores o lo largo de su texto.

8 conjunciones

§ 21. Ortografiade | Presenta errores en la escritura de Escribe correctamente la mayoria de Escribe correctamente las letras que

o la letra letras que presentan igual las letras que presentan igual presentan igual pronunciacién (b/viw,

_§ pronunciacion (biviw, c/kfaiz, gfj, pronunciacion (biviw, c/kig/z, gfj, etc.) c/kiglz, gij, etc.)

] etc.)

E 22. Reglas de El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos casos de Escribe las palabras atendiendo a las reglas

o tildacion de las reglas del tildacion. uso inapropiado de las reglas de de tildacion.

tildacion.
23. Uso de las El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos errores en el | Escribe las palabras atendiendo al uso de
mayusculas de las mayusculas. uso de las mayusculas. las mayusculas.
24. Sinonimos y | Eltexto presenta repeticiones En el texto se evidencia el uso de El texto utiliza sinénimos y léxico variado y

s variacion léxica excesivas y/o el uso de palabras algunos sinoénimos y Iéxico variado que | apropiado que enriguecen la narracién.

o demasiado coloquiales. buscan evitar la monotonia.

'§ 25. Figuras El texto carece de figuras retéricas. El texto usa eventualmente algunas Utiliza figuras retéricas apropiadas como

ke retoricas figuras retaricas y/o se suelen usar sin | metaforas, hipérboles, personificaciones,

nerecidad et nara darle rimia7a a c1 comnngirian
26. Variacion El texto presenta frases de El texto intenta narrarse de manera El texto presenta una redaccion fluida con
sintactica estructura simple (uso excesivo de fluida, aunque suele presentar frases formas sintacticas variadas y complejas, con
y. pero, después) y/o recurre al uso simples y uso redundante de algunos riqueza y variacion de conectores
de anacolutos y construcciones conectores. adecuados.
rigidas.
27. Reglas de | Eltexto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos casos de El texto presenta palabras conforme a las
tildacion y uso de | de las reglas del tildacion y el uso uso inapropiado de las reglas de reglas de tildacion y al uso de las
mayusculas de las mayusculas. tildacién y el uso de las mayusculas. mayusculas.
28. Organizacion | El texto no respeta los margenes del | El texto carece de margenes o no | Laorganizacion del texto responde al formato
del texto texto y tampoco usa las sangrias | recurre a las sangrias para delimitar los | establecido: margenes y sangria.
para diferenciar los parrafos. parrafos.
s 29. Caligrafia o | El texto narrativo no distingue la | Eltexto narrativo, en algunos casos, no | El texto considera la tipografia que se ha de
'g tipografia t!pografia (ma_yl]sculas, minL’lsc!.lIas, distingue una tipografia apropiada. usar: mayﬂsEulas y m|n|$|scu_|as, subrayados,
= tipos y tamafio de letra, cursivas) tipos y tamafio de letra, cursiva de acuerdo a
b para titulos, subtitulos, localismos, los elementos del texto narrativo.

o etc.

30. Limpieza el texto presenta muchas manchas, | El texto presenta algunas manchas y | El texto final presenta una caligrafia

inteligible, sin manchas o garabatos.

Firma del experto
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion

Doctorado en educacion

Fecha: 06 de enero de 2021

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS
Apeliidos y nombres del experto: VICTOR GEDEON PALOMINO ROJAS

Grado académico: Doctor )
Titulo profesional: LICENCIADO EN CIENCIAS DE LA EDUCACION
Institucién en el que labora: Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga

Instrumento de evaluacion: Rubrica

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o
NO. Asimismo, se le exhorta registrar las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del instrumento en evaluacién.

CRITERIOS APRECIA
OBSERVACIONES
Dimensiones items Niveles si NO
En inicio En proceso Logro esperado
(1 @ (3)
1. Registro El registro lingUistico no es El registro en algunos casos El registro lingiistico es apropiado para el X
lingiistico apropiado para el narrador y los corresponde con la naturaleza de los narrador y los personajes de su texto
personajes de su texto narrativo personajes y del narrador elegido. narrativo.
2. Propésitoy el | El texto narrativo no cuenta una El texto cuenta una historia, aunque la | El texto cuenta una historia siguiendo una X
5 objetivo historia temporalmente. La secuencia temporal no es muy clara; la | secuencia temporal y generando
§ comunicativo secuencia de hechos no es expectativa se ve frustrada. expectativa.
F atractiva.
2 3. Fuentes de No recurre a fuentes orales Utiliza escasas fuentes orales y Recurre a fuentes orales (testimonios de los X
informacion (testimonios de los yachaq y/o escritas sobre los saberes locales; las | yachaq y/o personas conocedoras) asi como
personas conocedoras) tampoco a fuentes que utiliza no siempre son documentos escritos que contengan los
documentos escritos que contengan | confiables. saberes locales para recrear sus textos
narrativos.
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saberes locales para recrear sus
textos narrativos.

Coherencia

4. Titulo El titulo no guarda relacion con el El titulo se relaciona con el tema, El titulo guarda relacion con el tema y es
adecuado tema del texto y no es atractivo. aungue no es atractivo o viceversa. atractivo.
5. Estructura El texto narrativo escrito no El texto narrativo escrito presenta El texto narrativo escrito presenta con
narrativa responde a la estructura inicio, nudo | hechos en una secuencia no tanclara | claridad el inicio el nudo y el desenlace de la
y desenlace. de inicio, nudo y desenlace. historia.
6. Inicio de la El texto no presenta con claridad a El texto inicia mencionando vagamente | Se presenta el inicio del texto narrativo en el
narracion los personajes principales, el a los personajes principales, se hace gue se mencionan a los personajes
espacio y el tiempo no estan una descripcion escueta del espacioy | principales, asi como la descripcion del
definidos claramente. del tiempo. espacio y la mencion del tiempo desde el
primer momento o a largo de toda la
narracién.
7.Nudodela No se evidencia un conflicto con Se presenta solo un nudo principal y Se presenta un conflicto principal que altera
narracion claridad. Tampoco los mini no miniconflictos en la narracion. la situacion normal de la narracion, asi como

conflictos que generan intriga e
interés en el lector.

miniconflictos que generan intriga e interés
en el lector.

8. Desenlace de

No se produce un final cerrado o

El desenlace de la narracion es

Se produce un final cerrado o abierto

la narracion abierto inesperado y verosimil que inesperado, pero poco verosimil o se inesperado y verosimil que presenta un
exprese un nuevo estado en la hace algo evidente o previsible. nuevo estado en la narracion.
narracion.
9. Claridad de No se cuenta la historia de manera La narracién se hace por momentos La historia se cuenta de manera légica y con
las ideas lagica y con claridad, sin presentar oscura y presenta informacion claridad, sin presentar contradicciones o

contradicciones o informacion
innecesaria.

redundante.

informacién innecesaria.

10. Estructura de

Los parrafos no guardan unidad

Los parrafos presentan oraciones que

Cada parrafo presenta oraciones que

los parrafos tematica ni mantienen la tematicamente a veces se dispersany | aborda un tema especifico de la historia; es
temporalidad de la historia. descuidan la temporalidad. contada temporalmente y hace avanzar la
narracion.
11. Hilo Eltema se dispersa a lo largo del Eltema esta presente a lo largo del Los parrafos guardan unidad tematica y
conductor texto y la historia no progresa. texto, aunque con algunas digresiones | mantienen |a temporalidad de la historia

o progresa con dificultad.

12. Elementos
de la narracion

La mayoria de los elementos de la
narracion no se muestran con
claridad en el texto.

No aparecen algunos elementos de la
narracién (personajes, narrador,
acontecimientos, lugar y tiempo)
claramente definidos.

Aparecen oportuna y justificadamente los
elementos de la narracion: personajes,
narrador, acontecimientos, lugar y tiempo.

13. Narrador y
punto de vista

Eltipo de narrador no corresponde
y no armoniza con el material de la
narracion.

Hay algunas fluctuaciones
injustificadas en el tipo de narrador y el
punto de vista no coherentes con el
material narrado.

Elige un punto de vista de acuerdo con el
narrador (omnisciente, testigo, protagonista)
que ajusta al material narrado.
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14. Conectores
temporales

No se evidencia el uso efectivo de
conectores temporales ni de
adverbios de tiempo.

Utiliza algunos conectores temporales
para ordenar los hechos de su texto, y
ocasionalmente, los adverbios de
tiempo.

Utiliza los conectores temporales para
ordenar los hechos, asi como los adverbios
de tiempo.

15. Anéforas en
el texto

Su texto presenta repeticiones del
nombre de elementos que aparecen
en la narracion.

El texto narrativo utiliza en algunos
casos anaforas para evitar la
redundancia en el uso de nombres de
los elementos de la narracion.

Presenta anaforas que enlazan las
oraciones en el texto narrativo y evitan la
repeticién de los elementos con el mismo
nombre.

:é 16. Signos de No se evidencia el uso apropiado de | Eltexto presenta algunos signos de Utiliza los signos de puntuacion (coma,
2 puntuacion los signos de puntuacion para puntuacion que intentan delimitar las punto y coma, punto seguido, punto aparte,
3 delimitar las unidades del texto. unidades del texto. punto final) para delimitar las unidades del
texto (Sintagma o frase, oracion, parrafo,
texto escrito).
17. Relacién Las palabras en el texto no guardan | Hay presencia de algunas palabras Las palabras en el texto guardan relacién
semantica relaciéon semantica entre si, en que guardan relaciéon semantica en semantica entre si, en funcion de la tematica
funcién de la tematica abordada funcién del tema abordado abordada.
18. Tiempos Los tiempos verbales no se ajustan En ocasiones, no hay concordancia en | Los tiempos verbales se ajustan a la
verbales a la narracion y tipo de narrador. funcion del tiempo de la narracion y narracion y tipe de narrador.
tipo de narrador.
19. El texto muestra dificultades en el El texto no presenta en ocasiones El texto presenta una adecuada
Concordancia tema de la concordancia nominal y concordancia nominal y verbal, concordancia nominal y verbal.
nominal y verbal verbal.
= 20. Uso de Repite sistematicamente conectores | Ocasionalmente presenta el uso Uso variado de conectores y conjunciones a
2 conectores y conjunciones. reiterado de conectores o lo largo de su texto.
8 conjunciones
E 21. Ortografia de | Presenta errores en la escritura de Escribe correctamente la mayoria de Escribe correctamente las letras que
o la letra letras que presentan igual las letras que presentan igual presentan igual pronunciacion (b/viw,
_g pranunciacion (biviw, c/kiglz, gfj, pronunciacion (b/viw, c/klq/z, g/}, etc.) c/k/g/z, glj, etc.)
b= etc))
= 22. Reglas de El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos casos de Escribe las palabras atendiendo a las reglas
L tildacion de las reglas del tildacion. uso inapropiado de las reglas de de tildacion.
tildacion.
23.Uso delas El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos errores en el | Escribe las palabras atendiendo al uso de
mayusculas de las mayusculas. uso de las mayusculas. las mayusculas.
24. Sinénimos y | El texto presenta repeticiones En el texto se evidencia el uso de El texto utiliza sinénimos y léxico variado y
] variacion léxica excesivas y/o el uso de palabras algunos sinénimos y |éxico variado que | apropiado que enriquecen la narracion
k7] demasiado coloquiales. buscan evitar la monotonia.
-,_é 25. Figuras El texto carece de figuras retdricas. El texto usa eventualmente algunas Utiliza figuras retoricas apropiadas como
w retéricas figuras retoéricas y/o se suelen usar sin metaforas, hipérboles, personificaciones,
AAAmATA A s A B AR A Ty A A AR AN N AP A S A
26. Variacion El texto presenta frases de El texto intenta narrarse de manera El texto presenta una redaccion fluida con
sintactica estructura simple (uso excesivo de fluida, aunque suele presentar frases formas sintacticas variadas y complejas, con
Y. pero, después) y/o recurre al uso simples y uso redundante de algunos riqueza y variacion de conectores
de anacolutos y construcciones conectores. adecuados.
rigidas
27. Reglas de | Eltexto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos casos de El texto presenta palabras conforme a las
tildacion y uso de | de las reglas del tildacién y el uso uso inapropiado de las reglas de reglas de tildacién y al uso de las
mayusculas de las maysculas. tildacién y el uso de las mayusculas. mayusculas.
28. Organizacion | Eltexto no respeta los margenes del | El texto carece de margenes o no | Laorganizacidn del texto responde al formato
del texto texto y tampoco usa las sangrias | recurre a las sangrias para delimitar los | establecido: margenes y sangria.
para diferenciar los parrafos. pérrafos.
5 29. Caligrafia o | El texto narrativo no distingue la | Eltexto narrativo, en algunos casos, no | El texto considera la tipografia que se ha de
] tipografia tipografia (mayusculas, minasculas, | distingue una tipografia apropiada. usar: mayuUsculas y minusculas, subrayados,
S tipos y tamafio de letra, cursivas) tipos y tamafio de letra, cursiva de acuerdo a
§ para titulos, subtitulos, localismas, los elementos del texto narrativo.
o elc.
30. Limpieza el texto presenta muchas manchas, | El texto presenta algunas manchas y | EI texto final presenta una caligrafia

garabatos y una caligrafia
ininteligible.

garabatos o© wuna caligrafia algo
ininteligible.

inteligible, sin manchas o garabatos.

Firma del experto
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién

Doctorado en educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Apellidos y nombres del experto: Quispe Arroyo, Adolfo
Grado académico: Doctor
Titulo profesional: Licenciado en Educacion Secundaria en Filosofia y Psicologia
Institucion en el que labora: Universidad Nacional de San Cristobal de Huamanga

Fecha: 07 de enero de 2021

Instrumento de evaluacion: Rubrica
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En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o
NO. Asimismo, se le exhorta registrar las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del instrumento en evaluacion.

personas conocedoras) tampoco a
documentos escritos que contengan
saberes locales para recrear sus
textos narrativos.

fuentes que utiliza no siempre son
confiables.

documentos escritos que contengan los
saberes locales para recrear sus textos
narrativos.

CRITERIOS APRECIA
OBSERVACIONES
Dimensiones items Niveles si NO
En inicio En proceso Logro esperado
(1) (2) ()
1. Registro El registro lingtistico no es El registro en algunos casos El registro lingiistico es apropiado para el X
linguistico apropiado para el narrador y los corresponde con la naturaleza de los narrador y los personajes de su texto
personajes de su texto narrativo. personajes y del narrador elegido. narrativo.

2. Propositoy el El texto narrativo no cuenta una El texto cuenta una historia, aunque la | El texto cuenta una historia siguiendo una X
s objetivo historia temporalmente. La secuencia temporal no es muy clara; la | secuencia temporal y generando
S comunicativo secuencia de hechos no es expectativa se ve frustrada. expectativa.
2 atractiva.
5 3. Fuentes de No recurre a fuentes orales Utiliza escasas fuentes orales y Recurre a fuentes orales (testimonios de los X
= informacion (testimonios de los yachagq y/o escritas sobre |os saberes locales; las | yachaq y/o personas conocedoras) asi como




111

Coherencia

4. Titulo El titulo no guarda relacion con el El titulo se relaciona con el tema, El titulo guarda relacion con el tema y es
adecuado tema del texto y no es atractivo. aunque no es atractivo o viceversa. atractivo.
5. Estructura El texto narrativo escrito no El texto narrativo escrito presenta El texto narrativo escrito presenta con
narrativa responde a la estructura inicio, nudo | hechos en una secuenciano tanclara | claridad el inicio el nudo y el desenlace de la
y desenlace. de inicio, nudo y desenlace. historia.
6. Inicio de la El texto no presenta con claridad a El texto inicia mencionando vagamente | Se presenta el inicio del texto narrativo en el
narracion los personajes principales, el alos personajes principales, se hace que se mencionan a los personajes
espacio y el tiempo no estan una descripcion escueta del espacioy | principales, asi como la descripcion del
definidos claramente. del tiempo. espacio y la mencion del tiempo desde el
primer momento o a largo de toda la
narracion.
7.Nudo de la No se evidencia un conflicto con Se presenta solo un nudo principal y Se presenta un conflicto principal que altera
narracion claridad. Tampoco los mini no miniconflictos en la narracién. la situacién normal de la narracién, asi como

conflictos que generan intriga e
interés en el lector.

miniconflictos que generan intriga e interés
en el lector.

8. Desenlace de

No se produce un final cerrado o

El desenlace de la narracion es

Se produce un final cerrado o abierto

la narracion abierto inesperado y verosimil que inesperado, pero poco verosimil o se inesperado y verosimil que presenta un
exprese un nuevo estado en la hace algo evidente o previsible. nuevo estado en la narracion.
narracion.
9. Claridad de No se cuenta la historia de manera La narracion se hace por momentos La historia se cuenta de manera logica y con
las ideas légica y con claridad, sin presentar oscura y presenta informacion claridad, sin presentar contradicciones o

contradicciones o informacion
innecesaria.

redundante.

informacién innecesaria.

10. Estructura de
los parrafos

Los parrafos no guardan unidad
tematica ni mantienen la
temporalidad de la historia.

Los parrafos presentan oraciones que
tematicamente a veces se dispersan y
descuidan la temporalidad.

Cada parrafo presenta oraciones que
aborda un tema especifico de la historia; es
contada temporalmente y hace avanzar la
narracion.

11. Hilo
conductor

El tema se dispersa a lo largo del
texto y la historia no progresa.

El tema esta presente a lo largo del
texto, aunque con algunas digresiones
0 progresa con dificultad.

Los parrafos guardan unidad tematica y
mantienen la temporalidad de |a historia

12. Elementos
de la narracién

La mayoria de los elementos de la
narracion no se muestran con
claridad en el texto.

No aparecen algunos elementos de la
narracion (personajes, narrador,
acontecimientos, lugar y tiempo)
claramente definidos.

Aparecen oportuna y justificadamente los
elementos de la narracion: personajes,
narrador, acontecimientos, lugar y tiempo.

13. Narrador y
punto de vista

El tipo de narrador no corresponde
y no armoniza con el material de la
narracion.

Hay algunas fluctuaciones
injustificadas en el tipo de narrador y el
punto de vista no coherentes con el
material narrado.

Elige un punto de vista de acuerdo con el
narrador (omnisciente, testigo, protagonista)
que ajusta al material narrado.




14. Conectores
temporales

No se evidencia el uso efectivo de
conectores temporales ni de
adverbios de tiempo.

Utiliza algunas conectores temporales
para ordenar los hechos de su texto, y
ocasionalmente, los adverbios de
tiempo.

Utiliza los conectores temporales para
ordenar los hechos, asi como los adverbios
de tiempo

15. Anéaforas en
el texto

Su texto presenta repeticiones del
nombre de elementos que aparecen
en la narracion.

El texto narrativo utiliza en algunos
casos anaforas para evitar la
redundancia en el uso de nombres de
los elementos de la narracion.

Presenta an&foras que enlazan las
oraciones en el texto narrativo y evitan la
repeticion de los elementos con el mismo
nombre.

5 16. Signos de No se evidencia el uso apropiado de | El texto presenta algunos signos de Utiliza los signos de puntuacién (coma,
E puntuacion los signos de puntuacion para puntuacion que intentan delimitar las punto y coma, punto seguido, punto aparte,
8 delimitar las unidades del texto. unidades del texto. punto final) para delimitar las unidades del
texto (Sintagma o frase, oracion, parrafo,
texto escrito).
17. Relacion Las palabras en el texto no guardan | Hay presencia de algunas palabras Las palabras en el texto guardan relacion
semantica relacién semantica entre si, en que guardan relacion semantica en semantica entre si, en funcian de la tematica
funcién de la tematica abordada. funcion del tema abordado abordada
18. Tiempos Los tiempos verbales no se ajustan En ocasiones, no hay concordancia en | Los tiempos verbales se ajustan ala
verbales a la narracion y tipo de narrador. funcion del tiempo de la narracion y narracion y tipo de narrador.
tipo de narrador.
19. El texto muestra dificultades en el El texto no presenta en ocasiones El texto presenta una adecuada
Concordancia tema de la concordancia nominal y concordancia nominal y verbal. concordancia nominal y verbal.
nominal y verbal | verbal.
= 20. Uso de Repite sistematicamente conectores | Ocasionalmente presenta el uso Uso variado de conectores y conjunciones a
2 conectores y conjunciones. reiterado de conectores o lo largo de su texto.
] canjunciones
'g' 21. Ortografiade | Presenta errores en la escritura de Escribe correctamente la mayoria de Escribe correctamente las letras que
o la letra letras que presentan igual las letras que presentan igual presentan igual pronunciacién (b/viw,
_:_g" pronunciacion (b/viw, cikig/z, g/, pronunciacion (biviw, cikigfz, gfj, ete.) c/klgiz, gij, etc.)
] etc.)
S 22. Reglas de El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos casos de Escribe las palabras atendiendo a las reglas
< tildacién de las reglas del tildacion uso inapropiado de las reglas de de tildacion.
tildacion.
23.Uso de las El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos errores en el | Escribe las palabras atendiendo al uso de
mayusculas de las mayusculas. uso de las maytsculas. las mayUsculas.

24. Sinénimos y
variacion léxica

El texto presenta repeticiones
excesivas y/o el uso de palabras
demasiado coloquiales.

En el texto se evidencia el uso de
algunos sindnimos y Iéxico variado que
buscan evitar la monotonia.

El texto utiliza sindnimos y |éxico variado y
apropiado que enriguecen la narracion

25. Figuras
retoricas

El texto carece de figuras retoricas.

El texto usa eventualmente algunas
figuras retoricas y/o se suelen usar sin
necesidad.

Utiliza figuras retdricas apropiadas como
metaforas, hipérboles, personificaciones,
etc. para darle riaueza a su combosicion.

26. Variacion
sintactica

El texto presenta frases de
estructura simple (uso excesivo de
Y. pero, después) ylo recurre al uso
de anacolutos y construcciones
rigidas.

El texto intenta narrarse de manera
fluida, aunque suele presentar frases
simples y uso redundante de algunos
conectores.

El texto presenta una redaccion fluida con
formas sintacticas variadas y complejas, con
riqueza y variacion de conectores
adecuados.

27. Reglas de
tildacién y uso de
mayusculas

El texto tiene limitaciones en el uso
de las reglas del tildacién y el uso
de las mayusculas.

El texto presenta algunos casos de
uso inapropiado de las reglas de
tildacion y el uso de las mayusculas.

El texto presenta palabras conforme a las
reglas de tildacion y al uso de las
mayusculas.

Presentacion

28. Organizacion
del texto

El texto no respeta los margenes del
texto y tampoco usa las sangrias
para diferenciar los parrafos.

El texto carece de margenes o no
recurre a las sangrias para delimitar los
parrafos.

La organizacion del texto responde al formato
establecido: méargenes y sangria.

29. Caligrafia o

El texto narrativo no distingue la

El texto narrativo, en algunos casos, no

El texto considera la tipografia que se ha de

tipografia tipografia (mayusculas, minasculas, | distingue una tipografia apropiada. usar: mayUsculas y minisculas, subrayados,
tipos y tamafio de letra, cursivas) tipos y tamafio de letra, cursiva de acuerdo a
para titulos, subtitulos, localismos, los elementos del texto narrativo.
etc.

30. Limpieza el texto presenta muchas manchas, | El texto presenta algunas manchas y | El texto final presenta una caligrafia

garabatos y una caligrafia
ininteligible.

garabatos o una caligrafia algo
ininteligible.

inteligible, sin manchas o garabatos.

Dr Adofos QUISPE ARROYD
Dipl. N° AS60749

Firma del experto
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En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o
NO. Asimismo, se le exhorta registrar las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del instrumento en evaluacion.

CRITERIOS APRECIA
OBSERVACIONES
Dimensiones items Niveles S| NO
En inicio En proceso Logro esperado
(1) 2) (3)
1. Registro El registro lingtiistico no es El registro en algunos casos El registro lingUistico es apropiado para el X
linguistico apropiado para el narrador y los corresponde con la naturaleza de los narrador y los personajes de su texto
personajes de su texto narrativo. personajes y del narrador elegido. narrativo.
2. Propésitoy el | Eltexto narrativo no cuenta una El texto cuenta una historia, aunque la | El texto cuenta una historia siguiendo una X
5 abjetivo historia temporalmente. La secuencia temporal no es muy clara; la | secuencia temporal y generando
G comunicativo secuencia de hechos no es expectativa se ve frustrada. expectativa.
% atractiva.
2 3. Fuentes de No recurre a fuentes orales Utiliza escasas fuentes orales y Recurre a fuentes orales (testimonios de los X
<q informacion (testimonios de los yachaq y/o escritas sobre los saberes locales; las | yachaq y/o personas conocedoras) asi como
personas conocedoras) tampoco a fuentes que utiliza no siempre son documentos escritos que contengan los
documentos escritos que contengan | confiables. saberes locales para recrear sus textos
saberes locales para recrear sus narrativos.
textos narrativos.




Coherencia

4. Titulo Eltitulo no guarda relacion con el El titulo se relaciona con el tema, El titulo guarda relacion con el tema y es
adecuado tema del texto y no es atractivo. aunque no es atractivo o viceversa. atractivo.
5. Estructura El texto narrativo escrito no El texto narrativo escrito presenta El texto narrativo escrito presenta con
narrativa responde a la estructura inicio, nudo | hechos en una secuencia no tan clara | claridad el inicio el nudo y el desenlace de la
y desenlace. de inicio, nudo y desenlace. historia.
6. Inicio de la El texto no presenta con claridad a El texto inicia mencionando vagamente | Se presenta el inicio del texto narrativo en el
narracion los personajes principales, el a los personajes principales, se hace que se mencionan a los personajes
espacio y el tiempo no estan una descripcién escueta del espacioy | principales, asi como la descripcion del
definidos claramente. del tiempo. espacio y la mencién del tiempo desde el
primer momento o a largo de toda la
narracion.
7. Nudo de la No se evidencia un conflicto con Se presenta solo un nudo principal y Se presenta un conflicto principal que altera
narracion claridad. Tampoco los mini no miniconflictos en la narracion. la situacion normal de la narracion, asi como

conflictos que generan intriga e
interés en el lector.

miniconflictos que generan intriga e interés
en el lector.

8. Desenlace de

No se produce un final cerrado o

El desenlace de la narracion es

Se produce un final cerrado o abierto

la narracién abierto inesperado y verosimil que inesperado, pero poco verosimil o se inesperado y verosimil que presenta un
exprese un nuevo estado en la hace algo evidente o previsible. nuevo estado en la narracion.
narracion.
9. Claridad de No se cuenta la historia de manera La narracion se hace por momentos La historia se cuenta de manera légica y con
las ideas l6gica y con claridad, sin presentar | oscura y presenta informacion claridad, sin presentar contradicciones o

contradicciones o informacién
innecesaria.

redundante.

informacién innecesaria.

10. Estructura de

Los parrafos no guardan unidad

Los parrafos presentan oraciones que

Cada parrafo presenta oraciones que

los parrafos tematica ni mantienen la teméaticamente a veces se dispersany | aborda un tema especifico de la historia; es
temporalidad de la historia. descuidan la temporalidad. contada temporalmente y hace avanzar la
narracion.
11. Hilo El tema se dispersa a lo largo del Eltema est4 presente a lo largo del Los parrafos guardan unidad temética y
conductor texto y la historia no progresa. texto, aunque con algunas digresiones | mantienen la temporalidad de la historia

o progresa con dificultad.

12. Elementos
de la narracion

La mayoria de los elementos de la
narracién no se muestran con
claridad en el texta.

No aparecen algunos elementos de la
narracion (personajes, narrador,
acontecimientos, lugar y tiempo)
claramente definidos.

Aparecen oportuna y justificadamente los
elementos de la narracion: personajes,
narrador, acontecimientos, lugar y tiempo.

13. Narrador y
punto de vista

Eltipo de narrador no corresponde
y no armoniza con el material de la
narracion.

Hay algunas fluctuaciones
injustificadas en el tipo de narrador y el
punto de vista no coherentes con el
material narrado.

Elige un punto de vista de acuerdo con el
narrador (omnisciente, testigo, protagonista)
que ajusta al material narrado.
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14. Conectores
temporales

No se evidencia el uso efectivo de
conectores temporales ni de
adverbios de tiempo.

Utiliza algunos conectores temporales
para ordenar los hechos de su texto, y
ocasionalmente, los adverbios de
tiempo.

Utiliza los conectores temporales para
ordenar los hechos, asi como los adverbios
de tiempo.

15. Anéforas en
el texto

Su texto presenta repeticiones del
nombre de elementos que aparecen
en la narracion.

El texto narrativo utiliza en algunos
casos anaforas para evitar la
redundancia en el uso de nombres de
los elementos de la narracion.

Presenta an&foras que enlazan las
oraciones en el texto narrativo y evitan la
repeticion de los elementos con el mismo
nombre.

S 16. Signos de No se evidencia el uso apropiado de | El texto presenta algunos signos de Utiliza los signos de puntuacion (coma,
E puntuacién los signos de puntuacion para puntuacién que intentan delimitar las punto y coma, punto seguido, punto aparte,
3 delimitar las unidades del texto. unidades del texto. punto final) para delimitar las unidades del
texto (Sintagma o frase, oracién, parrafo,
texto escrito).
17. Relacion Las palabras en el texto no guardan | Hay presencia de algunas palabras Las palabras en el texto guardan relacion
semantica relacion semantica entre si, en que guardan relacion semantica en semantica entre si, en funcion de la tematica
funcién de |la tematica abordada. funcién del tema abordado. abordada.
18. Tiempos Los tiempos verbales no se ajustan En ocasiones, no hay concordancia en | Los tiempos verbales se ajustan ala
verbales a la narracién y tipo de narrador. funcion del tiempo de la narracién y narracion y tipo de narrador.
tipo de narrador.
19. El texto muestra dificultades en el El texto no presenta en ocasiones El texto presenta una adecuada
Concordancia tema de la concordancia nominal y concordancia nominal y verbal. concordancia nominal y verbal.
nominal y verbal verbal.
= 20. Uso de Repite sistematicamente conectores | Ocasionalmente presenta el uso Uso variado de conectores y conjunciones a
2 conectores y conjunciones. reiterado de conectores o lo largo de su texto.
8 conjunciones
§ 21. Ortografia de | Presenta errores en |a escritura de Escribe correctamente la mayoria de Escribe correctamente las letras que
o la letra letras que presentan igual las letras que presentan igual presentan igual pronunciacién (b/v/w,
__‘_S pronunciacion (b/viw, c/kfq/z, glj, pronunciacion (b/viw, cik/g/z, g/j, etc.) c/k/qg/z, gij, etc.)
] etc.)
§ 22. Reglas de El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos casos de Escribe las palabras atendiendo a las reglas
tildacion de las reglas del tildacion. uso inapropiado de las reglas de de tildacion.
tildacion.
23.Uso delas El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos errores en el | Escribe las palabras atendiendo al uso de
mayusculas de las mayusculas. uso de las mayusculas. las mayusculas.

24. Sinénimos y
variacion léxica

El texto presenta repeticiones
excesivas y/o el uso de palabras
demasiado coloquiales.

En el texto se evidencia el uso de
algunos sinénimos y |éxico variado que
buscan evitar la monotonia.

El texto utiliza sindnimos y Iéxico variado y
apropiado que enriquecen la narracion.

25. Figuras
retoricas

El texto carece de figuras retoricas

El texto usa eventualmente algunas
figuras retéricas y/o se suelen usar sin
necesidad.

Utiliza figuras retéricas apropiadas como
metéaforas, hipérboles, personificaciones,
etc. para darle rigueza a su composicion.

26. Variacién
sintactica

El texto presenta frases de
estructura simple (uso excesivo de
y, pero, después) ylo recurre al uso
de anacolutos y construcciones
rigidas.

El texto intenta narrarse de manera
fluida, aunque suele presentar frases
simples y uso redundante de algunos
conectores.

El texto presenta una redaccion fluida con
formas sintacticas variadas y complejas, con
riqueza y variacién de conectores
adecuados.

27. Reglas de
tildacion y uso de
mayusculas

El texto tiene limitaciones en el uso
de las reglas del tildacion y el uso
de las mayusculas.

El texto presenta algunos casos de
uso inapropiado de las reglas de
tildacién y el uso de las mayusculas.

El texto presenta palabras conforme a las
reglas de tildacién y al uso de las
mayusculas.

Presentacion

28. Organizacion
del texto

El texto no respeta los margenes del
texto y tampoco usa las sangrias
para diferenciar los parrafos.

El texto carece de margenes o no
recurre a las sangrias para delimitar los
parrafos.

La organizacion del texto responde al formato
establecido: margenes y sangria.

29. Caligrafia o

El texto narmativo no distingue la

El texto narrativo, en algunos casos, no

El texto considera la tipografia que se ha de

tipografia tipografia (mayusculas, minusculas, | distingue una tipografia apropiada. usar: mayusculas y minusculas, subrayados,
tipos y tamafio de letra, cursivas) tipos y tamario de letra, cursiva de acuerdo a
para titulos, subtitulos, localismos, los elementos del texto narrative.
etc.

30. Limpieza el texto presenta muchas manchas, | El texto presenta algunas manchas y | El texto final presenta una caligrafia

garabatos y una  caligrafia
ininteligible.

garabatos o wuna caligrafia algo
ininteligible.

inteligible, sin manchas o garabatos

'}ifa’ Fee —LET?-.;E )

Firma del experto
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TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

En la presente tabla de evaluacién de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o
NO. Asimismo, se le exhorta registrar las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del instrumento en evaluacion.

CRITERIOS APRECIA
OBSERVACIONES
Dimensiones items Niveles Si NO
En inicio En proceso Logro esperado
(1) (2) (3)
1. Registro El registro linguistico no es El registro en algunos casos El registro linglistico es apropiado para el X
lingistico apropiado para el narrador y los corresponde con la naturaleza de los narrador y los personajes de su texto
personajes de su texto narrativo. personajes y del narrador elegido. narrativo.
2. Propgsitoy el | Eltexto narrativo no cuenta una El texto cuenta una historia, aunque la | El texto cuenta una historia siguiendo una X
5 objetivo historia temporalmente. La secuencia temporal no es muy clara; la | secuencia temporal y generando
'S comunicativo secuencia de hechos no es expectativa se ve frustrada. expectativa.
2 atractiva.
5 3. Fuentes de No recurre a fuentes orales Utiliza escasas fuentes orales y Recurre a fuentes orales (testimonios de los X
= informacion (testimonios de los yachaq y/o escritas sobre los saberes locales; l[as | yachaq y/o personas conocedoras) asi como
personas conocedoras) tampoco a fuentes que utiliza no siempre son documentos escritos que contengan los
documentos escritos que contengan | confiables. saberes locales para recrear sus textos
saberes locales para recrear sus narrativos.
textos narrativos.
o< s s d 4. Titulo Eltitulo no guarda relacion con el El titulo se relaciona con el tema, Eltitulo guarda relacion con el tema y es
© ® @ 7 adecuado tema del texto y no es atractivo. aunque no es atractivo o viceversa. atractivo.
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5. Estructura

El texto narrativo escrito no

El texto narrativo escrito presenta

El texto narrativo escrito presenta con

narrativa responde a la estructura inicio, nudo | hechos en una secuencia no tan clara | claridad el inicio el nudo y el desenlace de la
y desenlace. de inicio, nudo y desenlace. historia.
6. Inicio de la El texto no presenta con claridad a El texto inicia mencionando vagamente | Se presenta el inicio del texto narrativo en el
narracion los personajes principales, el a los personajes principales, se hace que se mencionan a los personajes
espacio y el tiempo no estan una descripcion escueta del espacioy | principales, asi como la descripcion del
definidos claramente. del tiempo. espacio y la mencion del tiempo desde el
primer momento o a largo de toda la
narracion.
7.Nudo de la No se evidencia un conflicto con Se presenta solo un nudo principal y Se presenta un conflicto principal que altera
narracion claridad. Tampoco los mini no miniconflictos en la narracion. la situacién normal de la narracion, asi como

conflictos que generan intriga e
interés en el lector.

miniconflictos que generan intriga e interés
en el lector.

8. Desenlace de

No se produce un final cerrado o

El desenlace de la narracion es

Se produce un final cerrado o abierto

la narracion abierto inesperado y verosimil que inesperado, pero poco verosimil o se inesperado y verosimil que presenta un
exprese un nuevo estado en la hace algo evidente o previsible. nuevo estado en la narracion.
narracion.
9. Claridad de No se cuenta la historia de manera La narracién se hace por momentos La historia se cuenta de manera logica y con
las ideas l6gica y con claridad, sin presentar oscura y presenta informacion claridad, sin presentar contradicciones o

contradicciones o informacion
innecesaria.

redundante.

informacion innecesaria.

10. Estructura de
los parrafos

Los pérrafos no guardan unidad
tematica ni mantienen la
temporalidad de la historia.

Los parrafos presentan oraciones que
tematicamente a veces se dispersan y
descuidan la temporalidad.

Cada pérrafo presenta oraciones que
aborda un tema especifico de la historia; es
contada temporalmente y hace avanzar la
narracion.

11. Hilo
conductor

El tema se dispersa a lo largo del
texto y la historia no progresa.

El tema esta presente a lo largo del
texto, aunque con algunas digresiones
o progresa con dificultad.

Los parrafos guardan unidad tematica y
mantienen la temporalidad de la historia

12. Elementos
de la narracion

La mayoria de los elementos de la
narracion no se muestran con
claridad en el texto.

No aparecen algunos elementos de la
narracion (personajes, narrador,
acontecimientos, lugar y tiempo)
claramente definidos.

Aparecen oportuna y justificadamente los
elementos de la narracién: personajes,
narrador, acontecimientos, lugar y tiempo.

13. Narrador y
punto de vista

El tipo de narrador no corresponde
Yy no armoniza con el material de la
narracion.

Hay algunas fluctuaciones
injustificadas en el tipo de narrador y el
punto de vista no coherentes con el
material narrado.

Elige un punto de vista de acuerdo con el
narrador (omnisciente, testigo, protagonista)
que ajusta al material narrado.

Cohesio

14. Conectores
temporales

No se evidencia el uso efectivo de
conectores temporales ni de
adverbios de tiempo.

Utiliza algunos conectores temporales
para ordenar los hechos de su texto, y
ocasionalmente, los adverbios de
tiempo.

Utiliza los conectores temporales para
ordenar los hechos, asi como los adverbios
de tiempo.
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15. Anaforas en
el texto

Su texto presenta repeticiones del
nombre de elementos que aparecen
en la narracién.

El texto narrativo utiliza en algunos
casos anaforas para evitar la
redundancia en el uso de nombres de
los elementos de la narracion.

Presenta anaforas que enlazan las
oraciones en el texto narrativo y evitan la
repeticion de los elementos con el mismo
nombre.

16. Signos de No se evidencia el uso apropiado de | Eltexto presenta algunos signos de Utiliza los signos de puntuacion (coma,
puntuacion los signes de puntuacion para puntuacion que intentan delimitar las punto y coma, punto seguido, punto aparte,
delimitar las unidades del texto. unidades del texto. punto final) para delimitar las unidades del
texto (Sintagma o frase, oracion, parrafo,
texto escrito).
17. Relacion Las palabras en el texto no guardan | Hay presencia de algunas palabras Las palabras en el texto guardan relacion
semantica relacién semantica entre si, en que guardan relacién semantica en semantica entre si, en funcién de la tematica
funcién de la tematica abordada funcién del tema abordado abordada.
18. Tiempos Los tiempos verbales no se ajustan En ocasiones, no hay concordancia en | Los tiempos verbales se ajustan a la
verbales a la narracién y tipo de narrador funcién del tiempo de la narracién y narracion y tipo de narrador.
tipo de narrador.
18 El texto muestra dificultades en el El texto no presenta en ocasiones El texto presenta una adecuada

Concordancia
nominal y verbal

tema de la concordancia nominal y
verbal

concordancia nominal y verbal.

concordancia nominal y verbal.

. 20. Uso de Repite sistematicamente conectores | Ocasionalmente presenta el uso Uso variado de conectores y conjunciones a
2 conectores y conjunciones. reiterado de conectores o lo largo de su texto.
E conjunciones
8 21. Ortografiade | Presenta errores en la escritura de Escribe correctamente la mayoria de Escribe correctamente las letras que
=) la letra letras que presentan igual las letras que presentan igual presentan igual pronunciacién (b/viw,
_E pronunciacion (biviw, c/kialz, gfj, pronunciacién (b/vfw, c/k/g/z, g/, etc.) clkigiz, gij, etc.)
g etc.)
E 22. Reglas de El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos casos de Escribe las palabras atendiendo a las reglas
= tildacien de las reglas del tildacion. uso inapropiado de las reglas de de tildacién.
tildacion.
23. Uso de las El texto tiene limitaciones en el uso El texto presenta algunos errores en el | Escribe las palabras atendiendo al uso de
mayusculas de las mayusculas. uso de las mayusculas. las mayudsculas.
24, Sinénimos y | Eltexio presenta repeticiones En el texto se evidencia el uso de El texto utiliza sinénimaos y léxico variado y
variacién léxica excesivas y/o el uso de palabras algunos sindnimos y léxico variado que | apropiado que enriquecen la narracién.
demasiado coloquiales. buscan evitar la monotonia
Fi] 25. Figuras El texto carece de figuras retoricas El texto usa eventualmente algunas Utiliza figuras retoricas apropiadas como
= retéricas figuras retaricas y/o se suelen usar sin metaforas, hipérbaoles, personificaciones,

necesidad.

etc. para darle riqueza a su composicién.

& 26. Variacion El texto presenta frases de Eltexto intenta narrarse de manera El texto presenta una redaccion fluida con
sintactica estructura simple (uso excesivo de fluida, aunque suele presentar frases formas sintacticas variadas y complejas, con
y. pero, despugés) ylo recurre al uso simples y uso redundante de algunos riqueza y variacion de conectores
conectores. adecua
———————— —————————————— ——me————————————— —————————————
mayusculas de las mayUsculas. tildacién y el uso de las mayudsculas. mayusculas.
28. Organizacién | El texto no respeta los margenes del | El texto carece de margenes o no | La organizacion del texto responde al formato
del texto texto y tampoco usa las sangrias | recurre a las sangrias para delimitar los | establecido: margenes y sangria.
para diferenciar los pérrafos. parrafos.
s 29. Caligrafia o | El texto narrativc no distingue la | Eltexto narrativo, en algunos casos, no | El texto considera la tipografia que se ha de
g tipografia tipografia (mayusculas, minUsculas, | distingue una tipografia apropiada. usar. mayusculas y mindsculas, subrayados,
s tipos y tamafio de letra, cursivas) tipos y tamafio de letra, cursiva de acuerdo a
E para titulos, subtitulos, localismos, los elementos del texto narrativo
o etc.
30. Limpieza el texto presenta muchas manchas, | El texto presenta algunas manchas y | El texto final presenta una caligrafia

garabatos y una  caligrafia
ininteligible.

garabatos o una caligrafia algo
ininteligible.

inteligible, sin manchas o garabatos.

Firma del experto
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Experto1

Experto2

Experto3

Experto4

Experto5

Grupo

Total

Grupo

Total

Grupo

Total

Grupo

Total

Grupo

Total

Categoria

Si

Si

Si

Si

Si

Prueba binomial

N

30

30

30

30

30

30

30

30

30

30

Prop.

observada

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

Prop.
de

prueba

,50

,50

Significacion
exacta

(bilateral)

,000

,000

,000

,000

,000
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Decision

Significativo

Significativo

Significativo

Significativo

Significativo
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PROPUESTA DE LOS SABERES LOCALES COMO ESTRATEGIA PARA
MEJORAR LA PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS

Coémo recoger los saberes locales

A partir del calendario comunal o agrofestivo que incluye actividades agricolas,
fiestas religiosas, celebraciones, etc. Se va armando algo asi como una
enciclopedia local, se realiza una reflexidon sobre la cosmovision andina sin
restarle la condicion de verdadera. En esta actividad es necesaria la
«participacion de los nifios y nifias en el ciclo agrofestivo de su comunidad,
fortaleciendo su rol en la organicidad comunidad, en los rituales, en la crianza de

la chacra, en la elaboracion de artesanias» (Rengifo Vasquez, 2005, p. 18),

Tunque Lazaro et al. (2005) recomiendan que se haga énfasis en los testimonios
por medio de conversaciones espontaneas con las personas que conozcan de
la cultura local. Es necesario que se registre el nombre del entrevistado, del
saber, registrarlo por escrito, nombre del estrevistador y la fecha. Entre los
saberes que son posible de recoger tenemos la comida andina, medicina andina,
tejidos andinos, acfividades agricolas, actividades artesanales, visita a centros
ceremoniales, participacion en ceremonias rituales, exposicion de platos
tradicionales, conversacion sobre la cosmovisidén, danzas, narraciones orales,
visitas a centros ceremoniales y a lugares historicos (Galvez Vargas, 2005).
Ademas, es necesario que las instituciones educativas incorporen en la
programacion curricular la cultura local de la comunidad (Tunque Lazaro et al.,
2005).

Tunque Lazaro et al. recomiendan «consultar a los comuneros, en especial a los
kuraq (personas mayores) sobre los detalles a realizar en la actividad de
afirmacién cultural» (p. 75). En nuestro caso, recurriremos a los yachaq para la
recopilacion de narraciones de la tradicion oral, costumbres, fiestas,
celebraciones, etc. Es recomendable que el yachaq sea una persona anciana,

una exautoridad que conozca toda la historia de la comunidad.
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Estrategias segun los momentos de la produccion escrita
Estrategias de planificacion

La planificacién es la etapa que corresponde a la generacion y seleccion de
ideas, la elaboracion de esquemas previos, la toma de decisiones sobre
organizacion del discurso, el analisis de las caracteristicas de los posibles
lectores y del contexto comunicativo, asi como de la seleccion de estrategias

para la planificacion del texto.

Lo primero que se debe hacer es generar ideas sobre el tema que se redactara.
Seguidamente, de todas las ideas generadas, se debe seleccionar las mas
pertinentes y organizarlas aplicando diversas técnicas (esquemas, mapas
conceptuales). Los objetivos del texto, también deben estar definidos en esta
etapa. Es conveniente, responder a ciertas preguntas: ¢ a quién estara dirigido el
texto?, ¢.cual es la relacion del autor con el destinatario?, ¢ cual es el propdsito

del texto?
Estrategias de textualizacién

Llamamos textualizacidon a la redaccion propiamente dicha donde se concreta
todo lo previsto en el plan. Lo pensado se traduce en informacion linguistica. En
la redaccion se debe trazar un esquema de redaccion: y proceder a redactarlos
en forma aislada. Durante la textualizacion se consideran algunos aspectos

como la estructura, asi como las propiedades del texto.
Estrategias de revision y correccion: analisis de errores

Revisar significa saber comparar el texto producido con el plan previsto. En
esta etapa el escritor debe leer selectivamente concentrandose en aspectos

puntuales que quiere corregir: el contenido, la gramatica, el estilo.

Se priorizan los errores, iniciando por los mas profundos o de contenido y dejar
para el final lo superficiales relacionados con la forma. Para ello se debe tachar
palabras, afnadir palabras en el margen, realizar subrayados. Es necesario saber

utilizar la técnica de correccidon adecuada a las caracteristicas del error.



SESION DE APRENDIZAJE N° 1

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Area curricular : Comunicacion

1.2. Grado : 4to Seccion: A
1.3. Fecha : 07-08 de abril de 2021
1.4. Docente : Yadina Flor Gutiérrez Ayala
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II. TITULO: Recogemos informacién para planificar nuestro cuento a partir de los saberes
locales como la cosmovision andino-amazénica

lil. PROPOSITO Y EVALUACION DE APRENDIZAJE:

PROPOSITO DE APRENDIZAJE EVALUACION
EVIDENCIA INSTRUMENTO
COMPETENCIAS/CAPACIDADES | DESEMPENOS PRECISADOS. | DE DE
APRENDIZAJE | EVALUACION

Se comunica oralmente en su lengua
materna

v" Obtiene informacion del texto oral.

v'Infiere e interpreta informacion del
texto oral.

v Adecua, organiza y desarrolla las
ideas de forma coherente y
cohesionada.

v' Utiliza recursos no verbales y
paraverbales de forma estratégica.

v Interactta estratégicamente con
distintos interlocutores.

v Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y contexto del texto oral

v Obtiene informacion sobre los
saberes locales como la
cosmovision andina expresada por
el yachaq.

v Infiere e interpreta la informacion
sobre los saberes locales
(cosmovisién andina-amazonica)
contada por el yachaq

v Adecua, organiza y desarrolla la
informacion obtenida sobre la
cosmovision andina-amazénica.

v Utiliza los recursos no verbales y
paraverbales de forma estratégica.

v’ Interactua estratégicamente con el
Yachaq y sus compafieros.

v Reflexiona y evalla la forma, el
contenido y el contexto del texto
oral.

Las entrevistas a
los Yachaq, o
conocedores
sobre los saberes
locales de la
comunidad de
Santa Rosa.

Lista de cotejo

IV. MOMENTOS, ACTIVIDADES Y TIEMPO DE APRENDIZAJE:

MOMENTO | ACTIVIDADES

TIEMPO

Inicio

La docente saluda y se presenta ante los estudiantes a través del grupo de WhatsApp vy establecen
los acuerdos de convivencia para las sesiones que se va a trabajar durante el semestre académico
que dura el trabajo de investigacion. A continuacién, la docente presenta las siguientes imagenes:

Donde los estudiantes participan desde sus saberes previos través del chat de WhatsApp.
La docente presenta un video:
https://www.youtube.com/watch?v=8_u-0-BxrNA&ab_channel=GustavoAndresRomeroVelarde
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Los estudiantes analizan y participan sobre los saberes locales que observaron en el video.
Asimismo, mencionan algunos saberes de su localidad, de Santa Rosa, San Antonio, Rosario,
Limonchayocc, Huanta, Tambo, San Miguel.

Se presenta el propdsito de la sesion “Realizar entrevistas a yachaq sobre los saberes locales
(Cosmovisidn andina de la comunidad de Santa Rosa, Rosario, San Antonio, Limonchayocc, etc.”

Desarrollo

Los estudiantes con la ayuda de la docente realizan un organizador visual sobre los saberes
locales y la cosmovision andina, luego socializan con sus compafieros. A partir de la teoria tratado
los estudiantes redactan sus entrevistas.

Los estudiantes redactan sus entrevistas

Primero, realizan el planteamiento de la cosmovisién andina, donde los estudiantes delimitan su
tema asegurando que estan al alcance de sus posibilidades.

Segundo, elaboran sus preguntas acerca de los saberes locales y cosmovisién andina-amazénica
de su comunidad donde radican con la finalidad de profundizar el tema. Teniendo en cuenta los
siguientes criterios como: ¢ se relaciona con el tema? ¢ las preguntas son claras? ¢ las preguntas
son breves? ;las preguntas se comprobaron su validez con personas ajenas al estudio? jse
entiende las preguntas?

Tercero, las preguntas aplicadas son ensayadas entre los compafieros de aula, para lo cual se
tiene los siguientes criterios, como la pronunciacidn correcta, tono de volumen adecuados, uso
pertinente de gestos y miradas, preguntas claras, tiene manejo de su lengua materna como el
quechua en caso de que el yachaq no domine el espafiol.

Cuarto, los estudiantes de manera personal realizan las entrevistas a los yachaq de sus
comunidades sobre los saberes locales y la cosmovision andina-amazonica.

Finalmente, se revisa las transcripciones de las respuestas recogidas del yachaq y se procede a
una exposicion de los resultados.

Las transcripciones y las exposiciones serviran para la planificacion de sus cuentos sobre los
saberes locales (cosmovision andina-amazénica de la comunidad)

50’

Cierre

Retroalimentacion

Reflexionamos sobre nuestro aprendizaje
Desempefios Si_ | No
Obtuve informacién sobre los saberes locales como la cosmovision andina-amazénica
expresada por el yachag.

Infiero e interpreto la informacion sobre los saberes locales como la cosmovisién
andina.

Adeclio, organizo y desarrollo la informacion obtenida sobre la cosmovision andina-
amazonica.

Utilizo los recursos no verbales y paraverbales de forma estratégica.

Interacttio estratégicamente con el Yachaq y mis compafieros.

Reflexiono y evallo la forma, el contenido y el contexto del texto oral.

El docente verifica el progreso de los propésitos de aprendizaje.

El docente realiza las siguientes preguntas:

¢ Qué aprendimos hoy? ;Cémo lo hemos aprendido? ; Como podemos usar lo que aprendimos
hoy? ; Hemos logrado nuestro propésito de aprendizaje?

25

V. RECURSOS Y MATERIALES:

MATERIALES EDUCATIVOS RECURSOS EDUCATIVOS ESPACIOS DE APRENDIZAJE

Hojas de resumen Laptop
Libro de comunicacién Parlante

Celular
El aula, comunidad

Libro
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| | Diccionario bilingie |

REFLEXION CRITICA: ; Qué decision tomaré sobre la sesién de hoy?

¢, Cumpli con los propésitos? Si | No | ;Se aclararon las dudas? Si | No
¢ Mis alumnos mostraron interés? Si | No | ¢Participo la mayoria? Si | No
¢ Es necesario replanificar la sesion? Si | No | Otros |

V° B° Firma director

Docente del area

Guia de entrevista para el yachaq

Apellidos y nombres:
Edad:

Procedencia:

Lugar:

Fecha:

¢ En tu comunidad realizan el pago a Pachamama antes de realizar la siembra?
¢ Pachamama tiene vida? ;por qué crees que tiene vida?

¢Las lagunas y los rios tienen encanto?
¢los puquiales hacen dafio a las personas?

¢los desastres naturales son los castigos de los Apus u otros dioses?
¢Las personas en tu comunidad guardan respeto a los gentiles o abuelos?

¢.en su comunidad realizan ofrendas a los muertos?

¢ Usted ayuda a las personas a realizar el pagapu?

1
2
3
4.
5. ¢En tu comunidad realizan fiestas costumbristas para agradecer a pachamama?
6
7
8
9
1

0. ¢Las personas de su comunidad acude a los curanderos por algun mal?
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SESION DE APRENDIZAJE N° 2

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Area curricular : Comunicacion

1.2. Grado : 4to Seccion: A
1.3. Fecha : 14 de abril de 2021
1.4. Docente : Yadina Flor Gutiérrez Ayala

II. TITULO: Planificamos cuentos desde nuestros saberes locales (cosmovisién andino-
amazoénica)

lil. PROPOSITO Y EVALUACION DE APRENDIZAJE:

PROPOSITO DE APRENDIZAJE EVALUACION
) EVIDENCIA INSTRUMENTO
COMPETENCIAS/CAPACIDADES | DESEMPENOS PRECISADOS. | DE DE )
APRENDIZAJE | EVALUACION
Escribe textos narrativos sobre v" Adecta el cuento a la situacion
saberes locales. comunicativa. Los estudiantes
v Adecua el cuento a la situacion v" Organiza las ideas de forma planifican cuentos
comunicativa. coherente y cohesionada desde los saberes
v Organiza y desarrolla las ideas de teniendo en cuenta la locales Lista de cotejo
forma coherente y cohesionada. cosmovision andino-amazénica. | (cosmovision
v" Utiliza un lenguaje pertinente. v" Utiliza un lenguaje pertinente. andino-
v Reflexiona y evalla la forma y el v" Reflexiona y evallia sobre su amazonica)
contenido del cuento. planificacion del cuento.

IV. MOMENTOS, ACTIVIDADES Y TIEMPO DE APRENDIZAJE:
MOMENTO | ACTIVIDADES TIEMPO

La docente saluda a los estudiantes mediante el grupo de WhatsApp y hace recordar los acuerdos
de convivencia para la sesion de clase. La docente presenta el texto, “La misteriosa vicufia en el
cerro Kumu Luma”, para lo cual los estudiantes leen de acuerdo a la estrategia de Isabel Solé:
Antes

Los estudiantes responden las siguientes interrogantes: ¢ Para qué voy a leer? ; Sobre qué tratara
el texto? ;Qué ideas tengo acerca del titulo “La misteriosa vicufia en el cerro Kumu Luma™?
¢ Cuantos parrafos tiene el texto?

Durante

Los estudiantes leen el cuento “La misteriosa vicufia en el centro Kumu Luma” de manera silenciosa
para lo cual utilizan los diferentes tipos de estrategias como: subrayado de ideas principales o
sumillado del parrafo.

Después 15
Los estudiantes responden las siguientes preguntas

¢ Qué tipo de texto es un cuento? ;Cuél es su proposito del cuento? ;Quién es la protagonista?
¢ Quiénes son los personajes secundarios? ;Qué le sucedid? ¢ Cual es el tema del cuento? ;Qué
acciones se dio en el cuento? ; Sobre qué temas trat en los diferentes parrafos? ; Cuando y dénde
sucedieron los hechos? ;,Quién es el narrador? ; Como inicia el cuento? 4 Cual es el climax o nudo
del cuento? ; Como finaliza el cuento? ; Qué saberes locales se incorporaron en el cuento?

Los estudiantes después de responder las preguntas socializan sus respuestas con sus
comparieros a través de mensaje de voz.

Los estudiantes participan a través de lluvia de ideas ¢ Sobre qué tema trataremos durante la sesion
de hoy? jpara qué nos servira | la entrevista realizada en la clase anterior?

A continuacion, se presenta el prop6sito de la sesion “planificamos cuentos desde nuestros saberes
locales (cosmovisién andino-amazonica)”

Inicio
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Desarrollo

Los estudiantes usan un borrador antes de escribir un texto. Cada uno de ellos proponen varias
opciones y escogen libremente. Ellos se centran en ciertas ideas clave y propias.

Hacer listados: Los estudiantes realizan un listado sobre los saberes locales y cosmovisién
andina que se practica en su comunidad:

El pagapu antes de sembrar coca o cacau.

Los cerros tienen vida

Cuando el sol se pone en circulo se ira la lluvia

El Pachamama.

Simbolo de chirapa.

Killa y sus significados

El uku pacha, kay, pacha, ganan pacha

Lluvia de ideas: los estudiantes luego de hacer listados de palabras sobre los saberes locales y
la cosmovision andina lo desarrollan en que consiste cada uno de ellos.

Uku pacha: los de abajo, es el mundo de los muertos, el agua, etc.

Kay pacha: era conocido el mudo del presente. Donde estan los humanos y los diferentes tipos
de animales y plantas.

Qanan pacha: mundo de arriba, alli habitan los dioses andinos.

Organizador visual: los estudiantes organizan sus ideas, a la vez discriminan los puntos que no
van a considerar en sus historias.

Elaboracién del planificador: los estudiantes planifican su cuento teniendo en cuenta las
actividades anteriores y la entrevista de la clase anterior.

Planificador
Producto: ¢ Qué escribiré?

Tipo: ¢ Qué tipo de texto serd?

Intencién: ;Para qué escribiré?

Destinatario: ¢ Quiénes seran mis lectores?
Registro: ¢ Qué tipo de lenguaje usaré?

¢ Qué imagenes acompariaran al texto?

Plan de redaccion del cuento

¢, Cual sera nuestro titulo del cuento?

¢ Donde sucede los hechos?

¢ Quiénes participan en la historia?

¢ Qué informacion consideraremos en el parrafo del inicio?

¢ Qué aspectos desarrollaremos en el nudo?

¢ Qué colocaremos en el pérrafo de desenlace?

¢ Cudles seran nuestras fuentes de informacion?

¢ Qué aspectos tomaremos en cuenta para revisar nuestro
primer borrador?

50’

Cierre

Retroalimentacion

Reflexionamos sobre nuestro aprendizaje
Desempefios Si | No
Adeclo el cuento a la situacion comunicativa de mi comunidad.
Organizo mis ideas de forma coherente y cohesionada teniendo en cuenta la
cosmovision andino-amazénica de mi comunidad.
Utilizo un lenguaje pertinente.
Reflexiono y evallio sobre mi planificacion del cuento.
El docente verifica el progreso de los propésitos de aprendizaje.
El docente realiza las siguientes preguntas:
¢ Qué aprendimos hoy? ; Cédmo lo hemos aprendido? ; Cdmo podemos usar lo que aprendimos
hoy? ; Hemos logrado nuestro propésito de aprendizaje?

25’




Tiempo
\\

Personajes

Inicio

Nudo

V. RECURSOS Y MATERIALES:
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MATERIALES EDUCATIVOS

RECURSOS EDUCATIVOS

ESPACIOS DE APRENDIZAJE

Celular
) Laptop
ans de resumen Parlante
Libro de comunicacién Libro

Diccionario bilinglie

El aula, comunidad

REFLEXION CRITICA.: ;Qué decisién tomaré sobre la sesién de hoy?

productos.

¢, Cumpli con los propositos? Si No | ¢Se aclararon las dudas? Si | No
¢ Mis alumnos mostraron interés? Si No | ¢Participo la mayoria? Si | No
¢ Es necesario replanificar la sesion? Si No | Otros |
o PO . . ,
V° B°® Firma director Docente del area
LA MISTERIOSA VICUNA EN EL CERRO KUMU LUMA
Por: Néstor Curasi Mamani
R Lugar
Dicen que por los afios 70, de la comunidad de Ch'ajana, una
e R viajeros; en llama cargados EIETEISERUMERENEE <. sentimiento paternal, el padre del cazador levanto su ghuspa (bolsita de
enrumbaron con destino a los valles de Bolivia (Ayata, Pusillani y Huanccu), EUBrO, para guardar coca) asi se fue tras los jinetes.
después de una caminata sacrificada de fres dias, llegaron a su destino Despuss de un largo recorrido llegaron a una mansion desconocida
donde realizaron el trueque o intercambic de sus productos. que estaba iluminado con luces resplandecientes; alli al cazador lo
En el retorno con su cargamento obtenido (faizyporoto)lee.), desnudaron y lo pusieron en medio del patio, para luego por turnos castigarlo
acostumbraban a descansar en el lugar denominado: K'antati Ururi. con latigo... mientras eso sucedio, el padre desde afuera, ghajchando su
Los viajeros eran muy unidos y solidarios, cada uno cumplia con su goca, simplemente observaba con mucha tristeza todo lo que sucedia,
deber. Una tarde, después de acomodarse para el descanso, uno de ellos porgue no habia oportunidad para reclamar... de tanto recibir castigo, el
que siempre en cada viaje, tenia la costumbre de cazar, una vicufia, para joven cazador se encontraba moribundo y en ese momento los jinetes
luego llevar como sorpresa a sus comparieros, salio a cazar. sl empezaron a cubrirlo con el cuero de la vicufa, el padre preocupado y
Esta vez el atrevido viajero salié, sin compafiia, en busca de presa... cansado se quedd dormido. ..
no muy lejos del campamento vio una manada de vicufias y utilizando todo Al dia siguiente, los rayos del sol hicieron despertar al pobre anciano,
su talento de cazador se acercd lentamente, saco su arma y sin pensarlo dos con mucha prisa se puso de pie y al mirar a su alrededor, se dio con Ia
eces, disparé a la primera vicuiia que corria. El dor, muy alegre fue a . e
v » isp Bl vieuna qu ' cazddor, muy alegre 1 sorpresa de que no habia nada de lo que en la noche habia visto. Solamente
recoger su presa, donde se dio con la gran sorpresa de que la vicufia que . ; . -
podia observar vizcachas que corrian de un lugar a otro, en un cerro solitario
habia matado tenia un misterioso arete de oro. Sin dar tanta importancia . 5 " ; o
. o y a unos metros de él, una vicufia que también parecia sorprendida de todo
alo que vio, se lo llevo al lugar de descanso. Al ver esto los demas viajeros . B i
. . . . lo que observaba. Su unica reaccion fue correr a toda carrera con direccion
no pedian creer la hazafa de su compariero, pero, aun con cierto recelo le
& . al lugar donde se encontraban sus comparieros, luego de haber recorrido un
degollaron, para luego alimentarse de él.
: tramo, vio que la vicufia también corria tras él.
En ese momento, de lejos, a todo galope y levantando polvo en el
camino, aparecié un grupo de soldados montados en mulas. Los viajeros Al encontrarse con sus amigos, el pobre anciano narré con mucho
preocupados, de que se trataba de los guardaparques, inmediatamente susto todo lo sucedido, al analizar esta situacion, se dieron cuenta de que
escondieron a la vicuiia y al cazador, cubriéndolo con S8608 de maiz y otros los jinetes no eran seres normales, sino que eran Anchanchus (duefios de
% las vicuiias) y estos lo habian convertido al cazador en vicufia.
o
En ese momento llegaron los jinetes y sin dar ninguna oportunidad a g Sin poder hacer nada y resignados los viajeros retoraban a toda
reclamos, el jefe de ellos, como si hubiera visto donde lo habia escondido, § prosa con direccién de Ch'ajana donde se encontraban sus familiares.

ordeno sacar al cazador y a la vicuiia muerta. Luego lo hicieron cargar los
restos del auquénido y a si se lo llevaron inmediatamente, arrastrandolo en

una de las mulas, con rumbo desconccido... pero impulsado por su

Dicen que el cazador convertido en misteriosa vicufia, muchos afios
después sigue penando y pagando la maldad que hizo en la naturaleza, alla

en el cerro Kumu Luma.
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SESION DE APRENDIZAJE N° 3

|. DATOS INFORMATIVOS:

1.1. Area curricular : Comunicacion

1.2. Grado :4to Seccion: A
1.3. Fecha : 16y 21 de abril de 2021
1.4. Docente : Yadina Flor Gutiérrez Ayala

II. TITULO: Escribimos cuentos desde nuestros saberes locales (cosmovisién andino-
amazoénica)

lil. PROPOSITO Y EVALUACION DE APRENDIZAJE:

PROPOSITO DE APRENDIZAJE EVALUACION
) EVIDENCIA INSTRUMENTO
COMPETENCIAS/CAPACIDADES | DESEMPENOS PRECISADOS. DE DE

APRENDIZAJE | EVALUACION

v Adecua el cuento de acuerdo a la
planificacién de los saberes locales.

v Organiza y desarrolla las ideas evitando
contradicciones digresiones o

Escribe textos narrativos sobre redundancias del cuento e incorpora el | Los estudiantes

saberes locales.

. N tema de la cosmovisién andino- textualizan su

v" Adecla el cuento a la situacion amazénico cuento a partir de
v COOrm:r?if: tIV(jﬂe.zsarrolla las ideas de ¥ Utiliza recursos ortograficos de los saberes Lista de cotejo

for?m coh)(/arente cohesionada puntuacion y acentuaciéon de manera locales d
v " Yy cone ' adecuada para garantizar la claridad y (cosmovisién

Utiliza un lenguaje pertinente. el sentido del cuento andino-
v Reflexiona y evalla la forma y el . . . -

J y v' Evalla el tema y la idea principal y amazonica).

contenido del cuento. .
secundarias que desarrolla en el

cuento, ademas la pertinencia del
formato el tipo de texto narrativo y el
contexto.

IV. MOMENTOS, ACTIVIDADES Y TIEMPO DE APRENDIZAJE:

MOMENTO | ACTIVIDADES TIEMPO

La docente saluda a los estudiantes mediante el grupo de WhatsApp y hace recordar los acuerdos de
convivencia para la sesion de clase. A continuacion, la docente vuelve a presentar el texto de la sesién
anterior “La misteriosa vicufia en el cerro Kumu Luma” a través de pagina web Quizizz, los estudiantes
interactian de manera individual completando los signos de puntuacién por parrafos. Asimismo,
identifican las ideas principales y la incorporacion de los saberes locales en el cuento. Después de ello,
Inicio en grupos analizan sus respuestas para lo cual la docente retroalimenta en tema de los signos de | 15’
puntuacién y signos auxiliares, asimismo, las ideas principales y el tema del cuento.

La docente pregunta ;Qué tema desarrollaremos en esta clase? Los estudiantes participan a través de
la lluvia de ideas.

Se da conocer el propésito de la clase “textualizamos nuestro cuento sobre los saberes locales
(cosmovisién andina de nuestra comunidad)”.

Textualizacion
Los estudiantes redactan la primera version del cuento teniendo en cuenta la planificacion, los 100’
saberes locales (Cosmovision andina-amazédnica). Cabe recalcar que el cuento que deben redactar
debe tener al menos cuatro carrillas con doble espacio, ello se recomienda con la finalidad para que

Desarrollo
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los compafieros o la docente puedan escribir los comentarios. La docente les da un tiempo de 30
minutos para su redaccion.

Después de los 30 minutos los estudiantes de manera individual después de finalizar su primera
versién pasan a la revisién de sus cuentos teniendo en cuenta las contradicciones, digresiones o
redundancias. A continuacion, se definimos cada una de estas:

Una contradiccion es cuando en un mismo parrafo presentamos ideas contrarias al tema o a las ideas
principales.

Una digresion es una figura retérica que consiste en romper la ilacién o cambiar el tema desarrollado
por otro de manera intencionada. Esta accién nos ayuda a organizar adecuadamente el texto que se
escribe.

Una redundancia es el empleo de palabras innecesarias para expresar una idea o concepto de
aquello que ya se dijo, o también de lo que ya se encuentra sobreentendido.

También se revisa la coherencia y cohesién

La coherencia es la relacion légica entre los parrafos, partes, elementos o estructura del texto que se
escribe. Por ejemplo, entre las partes o elementos no debe producirse contradiccién ni oposicion.
La cohesion es la propiedad gramatical del texto; aqui se reflexiona sobre el uso de los signos de
puntuacion o de los articulos (el la, las, los), la tildacién (agudas, graves, estrdjalas o tildacién de
monosilabos) y la estructura de las oraciones (sujeto, verbos, objetos)

Finalmente, también es importante el uso de Vocabulario y el contexto del cuento.

El vocabulario responde al uso variado del lenguaje segun los receptores (por ejemplo, una palabra
puede ser expresada de varias maneras). Podemos recurrir a sindnimos para que nuestros mensajes
no sean repetitivos el cuento evidencie un vocabulario muy variado.

El contexto hace referencia a las circunstancias que rodean el texto; en este caso, este se relaciona
con los saberes locales como la cosmovision andina-amazénica de su comunidad.

Después de las pautas que dio la docente los estudiantes corregiran su texto, luego escriben la
segunda version del cuento.

Comparacion con los pares

En esta etapa los estudiantes a través de pagina web:
https://padlet.com/yadygutierrez4/gn32qjlml7562fwo

comparan sus escritos con sus pares en tiempo real por un tiempo de 20 minutos, luego salen a
compartir sus experiencias positivas y algunas dificultades. Luego los compafieros dan sugerencias
de acuerdo de las dificultades, otros escriben los comentarios.

Reescritura

Los estudiantes y la docente corrigen las dificultades presentadas en los cuentos. Y se realiza una
Ultima socializacién con todos sus comparieros del aula.

Cierre

Retroalimentacién

Reflexionamos sobre nuestro aprendizaje
Desempefios Si | No
Organizo y desarrollo las ideas evitando contradicciones digresiones o
redundancias del cuento e incorpora el tema de la cosmovision andino-
amazonico.
Utilizo recursos ortograficos de puntuacién y acentuacion de manera adecuada
para garantizar la claridad y el sentido del cuento
Evallo el tema y la idea principal y secundarias que desarrolla en el cuento,
ademas la pertinencia del formato el tipo de texto narrativo y el contexto.

El docente verifica el progreso de los propésitos de aprendizaje.

El docente realiza las siguientes preguntas:

¢ Qué aprendimos hoy? ;Cémo lo hemos aprendido? ; Cémo podemos usar lo que aprendimos hoy?

;Hemos logrado nuestro propdsito de aprendizaje?

V. RECURSOS Y MATERIALES:

MATERIALES EDUCATIVOS | RECURSOS EDUCATIVOS ESPACIOS DE APRENDIZAJE

Celular
H.OJaS de resumgn . Laptop El aula, comunidad
Libro de comunicacién Parlante

Libro
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Diccionario bilingle

REFLEXION CRITICA.: ;Qué decision tomaré sobre la sesién de hoy?

¢,Cumpli con los propésitos? Si No | ¢Se aclararon las dudas? Si | No
¢ Mis alumnos mostraron interés? Si No | ¢Participo la mayoria? Si | No
¢ Es necesario replanificar la sesién? Si No | Otros |
V° B° Firma director Docente del area
SESION DE APRENDIZAJE N° 4
I. DATOS INFORMATIVOS:
1.1. Area curricular ; Comunicacion
1.2. Grado - 4to0 Seccion: A
1.3. Fecha : 23 de abril de 2021
1.4. Docente : Yadina Flor Gutiérrez Ayala
II. TITULO: Revisamos el cuento desde nuestros saberes locales (cosmovision andino-
amazoénica)
II. PROPOSITO Y EVALUACION DE APRENDIZAJE:
PROPOSITO DE APRENDIZAJE EVALUACION
) EVIDENCIA INSTRUMENTO
COMPETENCIAS/CAPACIDADES | DESEMPENOS PRECISADOS. | DE DE )
APRENDIZAJE | EVALUACION

Escribe textos narrativos sobre
saberes locales.
v" Adecua el cuento a la situacion
comunicativa.
v Organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada.
v' Utiliza un lenguaje pertinente.
v Reflexiona y evalua la forma y el
contenido del cuento.

v’ Evalua el lenguaje utilizado

v Compara y contrasta aspectos
gramaticales y ortograficos.

v' Adecua el cuento a la situacion
comunicativa

v' Reflexiona y evalla el tema del
cuento.

idea principal y secundarias.
v Analiza y evalia sobre la

v" Evalla y reflexiona sobre sobre la

pertinencia del formato del texto.

Los estudiantes
revisan el cuento
sobre los saberes
locales
(cosmovisién
andino-
amazonico)

Lista de cotejo

IV. MOMENTOS, ACTIVIDADES Y TIEMPO DE APRENDIZAJE:

MOMENTO | ACTIVIDADES

TIEMPO

Inicio

La docente saluda a los estudiantes mediante el grupo de WhatsApp y hace recordar los acuerdos
de convivencia para la sesion de clase. A continuacién, da conocer el propdsito de la clase que es
revisar el cuento sobre los saberes locales (cosmovision andino-amazoénica).

La docente y los estudiantes responde de forma oral las siguientes preguntas:

¢,Por qué es importante revisar nuestro cuento? ; Qué puntos crees que vamos a revisar?

19’
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La docente presenta el propésito de la sesion: revisar el cuento sobre la cosmovision andino-
amazonico.

Revision

Todos los estudiantes ingresan a la pagina web de Padlet
https://padlet.com/yadygutierrez4/gn32qjiml7562fwo. Luego cargan sus trabajos a través de las
imagenes, algunos estudiantes de manera textual.

Para la revision del cuento se tiene en cuenta los siguientes tres puntos: Revision formal, revision
de contenido y la revisién funcional.

Revision formal: los estudiantes con sus pares revisan y realizan preguntas como: el cuento es
claro y ordenado? ¢ el cuento mantiene el tema o se desvia en el desarrollo? 4 es clara la secuencia
de inicio, nudo y desenlace? ; se relacionan las ideas y utilizan conectores adecuados? ¢ Se utilizan
los signos de puntuacién para organizar la informacion del cuento? el cuento esta estructurado
en parrafos?

Revisando parrafos: para revisar los parrafos, los estudiantes realizan las siguientes preguntas
¢los parrafos del cuento son demasiado largo? ¢ Por qué crees que es muy largo? ;Las ideas se
repiten en forma dispersa en el texto? ; Como podemos solucionar?

Revisando frases y oraciones: para revisar las frases y oraciones los estudiantes con sus pares
toman los siguientes criterios: ¢ las frases son muy largas? ;podemos separar en dos oraciones?
iconsideraste en tu cuento las ideas importantes como la cosmovision andina de tu comunidad?
¢ habra oraciones que se repiten en mi cuento? 4 el orden de mi oracion esta en el orden de sujeto,
verbo, objeto 0 complemento?

Revisando palabras: para revisar las palabras los estudiantes realizan las siguientes preguntas:
el cuento tiene palabras que se repiten? ¢las palabras que se repiten se pueden cambiar con
otras? ¢ las palabras utilizadas son adecuados?

Revisando los signos de puntuacién: para lo cual tienen en cuenta las siguientes preguntas:
¢ Donde comienza y donde termina la oracién? ¢ los signos de puntuacion que utilicé estaran bien?,

H

Desarrollo se recomienda a los estudiantes utilizar los signos auxiliares para dar riqueza al cuento. 60

Revisando el estilo: los estudiantes analizan el estilo del texto, para lo cual realizan las siguientes

preguntas: ¢ Mi cuento respeta los margenes derecho 3 ¢m, izquierdo 2 cm, arriba y abajo 2 cm?

i Presenta sangria en cada parrafo? ¢ El cuento presenta una caligrafia legible, sin manchas o

garabatos?

Revision de contenido: los estudiantes con sus pares confrontan y comparan lo que planificaron,

(el listado, lluvia de ideas, su esquema y el cuadro de planificacion) con su textualizacién. Luego

con sus pares realizan las siguientes preguntas: s De qué trata tu cuento? ; Qué es lo que te gusto

de tu cuento?

Revision funcional: en esta ultima los estudiantes se ponen en lugar de lectores para lo cual se

realizan las siguientes preguntas: ¢Se entiende el cuento? ;Qué otra informacional me gustaria

encontrar en ese cuento? ;Hay ideas que estan fuera del lugar? el cuento es impactante? ;Qué

le falta al cuento? ;en qué se puede mejorar el cuento?

Redaccion final

Los estudiantes redactan la version final del cuento teniendo en cuenta todas las observaciones.

¢ El uso del lenguaje es pertinente para los destinatarios o receptores?

¢ El vocabulario es adecuado y variado?

¢ En el desarrollo secuencial de las ideas garantizamos la coherencia y la cohesion?

(Eltipo y el formato del texto son los mas adecuados?, ¢,por qué?

¢ Escribe el texto utilizando la lengua materna y segunda lengua?

¢ Qué debemos mejorar en nuestra cronica?

Redaccion final

Los estudiantes de manera individual redactan la version final de sus cuentos teniendo en cuenta

el estilo y presentacién y comparten con toda la comunidad educativa.

Retroalimentacion

Reflexionamos sobre nuestro aprendizaje

Desempefios Si | No

Cierre Evallo el lenguaje utilizado 10’

Comparo y contrasto aspectos gramaticales y ortograficos
Adeclo su cuento a la situacién comunicativa

Reflexiono y evalla el tema del cuento.

Evaluo y reflexiono sobre sobre la idea principal y secundarias.
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| Analizo y evallio sobre la pertinencia del formato del texto | |

El docente verifica el progreso de los propésitos de aprendizaje.
El docente realiza las siguientes preguntas:
¢ Qué aprendimos hoy? ;Cémo lo hemos aprendido? ; Como podemos usar lo que aprendimos
hoy? ; Hemos logrado nuestro propésito de aprendizaje?

V. RECURSOS Y MATERIALES:

MATERIALES EDUCATIVOS RECURSOS EDUCATIVOS ESPACIOS DE APRENDIZAJE
Celular
. Laptop
II:I.OJaS de resumen . Parlante El aula, comunidad
ibro de comunicacion Libro
Diccionario bilingle

REFLEXION CRITICA.: ;Qué decisién tomaré sobre la sesién de hoy?

¢ Cumpli con los propositos? Si No | ¢Se aclararon las dudas? Si | No
¢ Mis alumnos mostraron interés? Si No | ¢Participo la mayoria? Si | No
¢ Es necesario replanificar la sesion? Si No | Otros |

V° B° Firma director

Docente del area
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UNIDAD DE GESTION EDUCATIVA LOCAL DE LA MAR
INSTITUCION EDUCATIVA PUBLICA “JOSE GALVEZ” — SANTA ROSA

Resolucion Directoral N° 30-2021

Santa Rosa, 05 de abril de 2021.

Visto el expedienté N° 150. De fecha 29 de marzo del presente afio,
presentado por la Sria. Yadina Flor Gutierrez Ayala, sclicitando autorizacion resolutiva para realizar la
recoleccion de datos a través del instrumente: la ribrica (la preprueba y posprueba). Asimismo, aplicacion
de las sesiones experimentales sobre los saberes locales como estrategias para mejorar la produccién de
textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria de la Institucion Educativa “José Galvez”,
Santa Rosa, 2021, que se realizara del 07 de abril al 22 de julio de 2021.

CONSIDERANDO:

Que, es politica de la Institucion Educativa “José Galvez” del Distrito de
Santa Rosa, Provincia de La Mar, autorizar y brindar facilidades del caso para cbtencion de los datos de
informacidn, para realizar trabajos de investigacién educativa mediante acto resolutivo, que los resultados
aparten al sector educative;

Que, de conformidad a lo establecido por la Ley General de Educacion
N® 28044 y su Reglamento aprobado por D.S. N°011-2012-ED, Ley de la Reforma Magisterial N°® 29944 y
su Reglamento aprobado por D.S. N° 004-2013-ED y sus modificaciones, Resolucion Viceministerial N°
097-2020-MINEDU y Resolucion Viceministerial N° 273-2020-MINEDU.

SE RESUELVE:

ARTICULO PRIMERO.- AUTORIZAR, recopilacion de datos
informativos a través del instrumento la ribrica y la aplicacion de las sesiones experimentales que permita
contemplar el trabajo de investigacion sobre los saberes locales como estrategias para mejorar la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria de Ia Institucion Educativa
“José Galvez', Santa Rosa, 2021, Provincia de La Mar.

ARTICULO SEGUNDO.- ENCARGAR, al coordinador del drea de
comunicacion Melitdn Pariona Pareja, para que pueda brindar el apoyo respectivo y cumplimiento del
mencionada instrumento y la aplicacion de las sesiones exparimentales.

ARTICULO TERCERO.- TRANSCRIBIR, |a presente Resolucion a las
instancias correspondientes, para su cumplimiento con arreglo a Ley.

Registrese, comuniquese y archivese.

Co T

Archive Lo [

IMCIDr. p,:}r;*!""““*"
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN

CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Este formulario de consentimiento informado se dirige a los
estudiantes de 4to grado “A” y “B” de educacion secundaria de la Institucion
Educativa José Galvez, a quienes se le invita a participar en la investigacion

denominada “Los saberes locales como estrategias para mejorar la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria
de la Institucion Educativa “José Galvez”, Santa Rosa, 2021”

Nombre del investigador responsable: Yadina Flor Gutiérrez Ayala

Este documento de consentimiento informado esta constituido en dos
secciones: La primera seccion proporciona informacion sobre el estudio, la
segunda seccion es el Formulario de consentimiento (para firmar en caso de
estar de acuerdo en participar).

Primera seccién
Presentacion: Esta investigacion es realizada con el siguiente objetivo:

Determinar la influencia de los saberes locales como estrategia para mejorar la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de educacion secundaria.

Duracion del proyecto:

Procedimiento: La aplicacion de los dos instrumentos: la rubrica y la
preprueba y posprueba. Asimismo, aplicacidon de las sesiones experimentales
en educacion secundaria de cuarto grado “A” y “B” que se realizara del 07 de
abril al 22 de julio de 2021.

Beneficios: El participante en la investigacién podra solicitar una devolucion de
los resultados generales e individuales del estudio. Los resultados contribuiran
a la mejora de la produccion de textos narrativos de los estudiantes de
educacion secundaria. Asimismo, a los docentes para mejorar sus estrategias
de ensenanza a partir de los saberes locales de la comunidad.

Incentivos: En esta investigacion no se ofrece ningun tipo de incentivos
econdmicos ni calificacion extra, para la participacion.
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Confidencialidad: En todo momento se respetara la confidencialidad de los
datos individuales de todos los participantes en este estudio, solo se
presentaran como datos de la investigacion.

Derecho a negarse o retirarse

En todo momento los participantes tienen el derecho de retirarse de la
investigacion, y sus acciones no seran penalizadas de ninguna manera.

Compartiendo los resultados

Los resultados se presentaran por escrito a la Institucion Educativa
conservando la privacidad de los participantes. En el caso de los estudiantes
que participaron, pueden solicitar sus resultados de forma individual.

Segunda seccion
Formulario

He leido la informacion proporcionada. He tenido la oportunidad de preguntar
sobre ella y se me ha contestado satisfactoriamente las preguntas que he
realizado.

Consiento voluntariamente participar en esta investigacion como participante y
entiendo que tengo el derecho de retirarme de la investigacion en cualquier
momento sin que me afecte en ninguna manera.

Firma del Participante:

Fecha: / /




136

EVIDENCIAS
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ESCUELA DE

§ POSGRADO

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL
DE HUAMANGA

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD 41-2024-UNSCH-EPG/OGH

El que suscribe; responsable verificador de originalidad de trabajo de tesis de Posgrado en segunda
instancia para la Escuela de Posgrado — UNSCH; en cumplimiento a la Resolucién De Consejo Directivo
N2109-2024-UNSCH-EPG/CD, Reglamento de Originalidad de trabajos de Investigacion de la UNSCH,

otorga lo siguiente:

CONSTANCIA DE ORIGINALIDAD

AUTOR Mtra. Yadina Flor Gutierrez Ayala

DENOMINACION DEL PROGRAMA DOCTORADO EN EDUCACION

DE ESTUDIOS
GRADO ACADEMICO QUE
OTORGA DEGIOR
DENOMINACION DEL GRADO
ACATENAIED DOCTOR(A) EN EDUCACION
Los saberes locales como estrategias para mejorar la
. produccion de textos narrativos en los estudiantes de
TITULO DE TESIS

educacion secundaria de la Institucion Educativa “José
Galvez”, Santa Rosa, 2021

EVALUACION DE ORIGINALIDAD 21% de similitud

N° DE TRABAJO 2486944104

FECHA 16 de octubre de 2024

Por tanto, segtin los articulos 12, 13 y 17 del Reglamento de Originalidad de Trabajos de Investigacién,

es procedente otorgar la constancia de originalidad con depésito.
Se expide la presente constancia, a solicitud del interesado para los fines que crea conveniente.

16 de octubre de 2024.

#88 UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN
") CRISTOBAL DE HUAMANGA
Escuela de Posgrado

Prr. Oscar Gutiérrez Hi

ce.
Archivo
OGH

Av. Independencia S/N — Ciudad Universitaria www.posgrado-unsch.edu.pe



Los saberes locales como estrategias para mejorar la
produccion de textos narrativos en los estudiantes de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “José
Galvez”, Santa Rosa, 2021

INFORME DE ORIGINALIDAD

21 21, o 144

INDICE DE SIMILITUD FUENTES DE INTERNET  PUBLICACIONES TRABAJOS DEL
ESTUDIANTE

FUENTES PRIMARIAS
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