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RESUMEN
El estudio se centré en determinar el nivel de comprension inferencial de estudiantes de
tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, ubicada en
San Miguel, La Mar-2023. La metodologia empleada fue descriptiva, no experimental, y la
muestra estuvo compuesta por 20 estudiantes del tercer grado de secundaria. Para obtener
los datos, se empleo la técnica de la observacion y una prueba pedagogica, ambas validadas
y con alta confiabilidad. Los resultados obtenidos, mediante el andlisis de datos con el
programa estadistico Excel, indicaron que el 70% de los estudiantes tienen la capacidad
intelectual para proponer ideas basadas en conocimientos previos, asi como para generar

nuevas ideas a partir de ellos.

Palabras clave: Nivel de comprension inferencial, conocimiento previo, formulacion de

informacién, lectura.



ABSTRACT
The objective of the present research was to determine the level of inferential understanding
of the students of the third grade of secondary education of the Public Educational Institution
9 de Diciembre, San Miguel, La Mar- 2023. Likewise, the research methodology is
descriptive, since the purpose is to describe what the level of inferential understanding is.
Based on the hypothetico-deductive method. The research design was non-experimental.
The sample consisted of 20 students from the third grade of secondary education. On the
other hand, data was obtained through the observation technique and the pedagogical test,
which have validity and reliability. The results obtained using the Excel statistical program
show us that 70% of the students formulate information based on their prior knowledge and

the formulation of new ideas.

Keywords: Level of inferential understanding, prior knowledge, information formulation,

reading.



INTRODUCCION

El problema de la compresion lectora, sobre todo en América Latina (ALC), viene
de muchos afios. Esto se hizo atin mas visible durante el impacto de la pandemia, donde los
padres se vieron obligados a invertir en estudios de forma virtual, con la finalidad de que sus
hijos continlen su preparacion académica; para ello, fue necesario implementar sus hogares
con herramientas digitales. Sin embrago, en los lugares mas lejanos del Perd, los escolares
de escasos recursos tuvieron que abandonar los estudios y con ello la educacion entrd en
crisis, puesto que no todos tenian las mismas oportunidades de aquellos estudiantes que
contaban con equipamiento completo para llevar a cabo las clases remotas. ERCE de 2019
visibiliza el desempefio educativo por debajo de las expectativas en lectura en los grados 3
y 6, donde el 25% y el 87 % no han logrado entender lo que leian. Respecto a América
Central y el Caribe, Guatemala, Nicaragua y la Republica Dominicana, los escolares no han
tenido buen logro en la lectura, esto se debe a que los padres no apoyaron a sus hijos ( Stone
& Salazar , 2022).

Los bajos resultados en lectura se atribuyen a la falta de habitos y al escaso apoyo de
los padres, considerando que el espafiol es mas facil de aprender y redactar en comparacion
con idiomas como el inglés, cuya escritura difiere mucho de la pronunciacién. Ademas,
aprender espafiol solo requiere conocer 27 letras, a diferencia del inglés, que presenta mayor
complejidad.

Segun un estudio de la UNESCO (2019), los estudiantes del tercer grado entre 2013
y 2019 obtuvieron un rendimiento regular en lectura, indica que no alcanzaron los objetivos
esperados. Paises como Republica Dominicana, Paraguay, Per( y Brasil destacaron por tener
las calificaciones mas bajas ( Aguilar , 2024).

Las motivaciones que dieron origen a este estudio se basan en los resultados de las
pruebas PISA realizadas en los ultimos afios en Per(, que han evidenciado una alarmante
realidad: el 84% de los estudiantes a nivel nacional carecen de habilidades de comprensidn
lectora. Esta deficiencia se ha convertido en un obstaculo significativo para que los jovenes
puedan continuar con sus estudios superiores, llevandolos a optar por alternativas fuera del
ambito académico. Segun los resultados de las pruebas PISA (2023), la comprension lectora
es una competencia crucial que los estudiantes peruanos no logran desarrollar
adecuadamente. En particular, en segundo de secundaria, un 80% de los estudiantes no
comprenden lo que leen y los resultados de 2019 muestran una situacion similar.

Este panorama se debe a dos factores principales: el primero tiene que ver con el

contexto individual de los estudiantes, incluyendo su entorno familiar, los habitos de lectura



Xl

de sus padres y su estado de salud. El segundo factor estd relacionado con el sistema
educativo peruano, especificamente con la formacion y la capacitacion de los docentes, asi
como con las politicas implementadas por las autoridades educativas. La falta de preparacion
adecuada de los profesores y la escasa implementacion de estrategias pedagogicas centradas
en el fomento de la comprension lectora son elementos claves que explican este preocupante
escenario.

En este contexto, el estudio El nivel de la comprension inferencial de los estudiantes
del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de
Diciembre 7, San Miguel, La Mar-2023, de enfoque cuantitativo con disefio descriptivo no
experimental. Se ejecutd con el proposito de conocer el nivel de comprension inferencial de
textos, asimismo de las calificaciones y el rendimiento académico de los escolares.

En esa linea, el estudio se estructura en los siguientes capitulos:

Capitulo 1. Identificacion del problema de estudio, para lo cual se ha descrito
brevemente los factores que influyen en la baja calificacion de los escolares, una vez descrita
se plantea la pregunta general y las especificas, ademas, los objetivos que ayudaron a
resolver los problemas planteados.

Capitulo Il. Fundamentos Pedagogicos. En este aportando se obtuvo informacion
pedagodgica, para entender la relevancia del estudio. Es decir, la teoria que respalda la
investigacion, con el fin de ejecutar la discusion de resultados.

Capitulo 111. Metodologia de la Investigacion. Se explica detalladamente el proceso
seguido para llegar a los resultados del estudio, para este fin se aplicaron las técnicas de
investigacion como los cuestionarios y las pruebas estadisticas.

Capitulo V. En este apartado se demuestran los resultados después de haber aplicado
los instrumentos, como la triangulacion de autores para luego concluir y recomendar para
futuras investigaciones, ademas de que los maestros utilicen herramientas que ayude a
desarrollar su estudio.

Finalmente, se incluyen las referencias bibliograficas y los anexos, en los cuales se
encuentran los formatos de los instrumentos utilizados y las evidencias correspondientes al

proceso de investigacion.
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CAPITULO I
PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA
1.1. Descripcidn de la situacion problematica

Segun el Fondo Mundial de Lectura (FWL, 2024), en los paises en desarrollo o en
situacion de pobreza, la cantidad de nifios y jovenes sin competencias béasicas de
lectoescritura sigue creciendo a un ritmo anual del 20%. De no mediar acciones efectivas,
estas personas podrian enfrentar un futuro marcado por el desempleo y la precariedad
econdmica. En cambio, en las naciones desarrolladas, el declive en las habilidades de lectura
y escritura ronda el 5% cada afio. EI FWL también revela que el 70% de los nifios en los
paises mas pobres no logra comprender un texto simple al cumplir los 10 afios. Estas cifras
reflejan la gravedad de la crisis educativa global y advierten sobre sus posibles
repercusiones futuras si no se toman medidas urgentes. (FWL, 2024).

Los datos en Perd, segun la Encuesta Nacional de Alfabetizacion 2022, muestran
que los peruanos leen 1,9 libros al afio y que solo el 47,3% de la poblacion lee, dato inferior
a la de paises como Chile (66,0%) Ecuador (49,6%) INEI, 2023). Uno de los ejemplos es la
prueba de comprensiéon lectora del Programa para la Evaluaciéon Internacional de
Estudiantes (PISA, 2022). Ademas, la carencia de bibliotecas es otro problema importante
en el pais. En respuesta a la baja comprensién lectora, el gobierno peruano no prioriza en
los ciudadanos los habitos de lectura, menos la familia, estd enfocado en otros aspectos
superfluos. Entre estas medidas destaca la Ley N.° 31893, “Ley de Medidas Estratégicas y
Normas Econdmicas y Fiscales para el Fortalecimiento y Posicionamiento del Ecosistema
del Libro y la Lectura” Segun la Encuesta Nacional de Alfabetizacion 2022, el Per( presenta
indicadores preocupantes en habitos de lectura: los peruanos leen en promedio 1.9 libros
anuales y solo el 47.3% de la poblacién mantiene este habito, cifra significativamente
inferior a la de paises vecinos como Chile (66%) y Ecuador (49.6%) (INEI, 2023). Esta
situacion se refleja en los resultados de la evaluacion PISA 2022 sobre comprension lectora,
donde el pais muestra un desempefio deficitario. A esto se suma la insuficiente cobertura de
bibliotecas, que limita el acceso a materiales de lectura.

Frente a este escenario, las politicas publicas peruanas no han priorizado el fomento
lector en la ciudadania ni en el nicleo familiar, centrandose en cambio en aspectos menos
relevantes. Una excepcion parcial es la Ley N.° 31893, que busca fortalecer el ecosistema
del libro mediante medidas econdmicas y fiscales, aunque su impacto real aun requiere
evaluacion ( Quispe, 2024).

Velasquez (2024) sefiala que, solo el 12,75% de los escolares de secundaria logran



13

el nivel "satisfactorio” en matematicas, con 19,1 puntos. En cuanto a la comprension lectora,
solo el 19,1% de los escolares alcanzaron los niveles satisfactorios. Es fundamental asegurar
de que los estudiantes del Pert puedan asistir a la escuela, terminar la educacion secundaria
y graduarse con comprension lectora, habilidades matematicas béasicas y habilidades
sociales que les duraran toda la vida. Sin embargo, la crisis educativa que atraviesa el Per(
afecta a nifios de todos los grados desde el primer afio escolar, pero tiene un impacto mayor
en nifias, nifios y jovenes de zonas rurales, asi como en aquellos de las clases econémicas
maés pobres. Al finalizar la escuela primaria, los nifios y nifias de las escuelas rurales se
encuentran rezagados, ya que el 74,4% ni siquiera ha alcanzado el nivel esperado de
educacion primaria. En las escuelas urbanas, el 50,5% de los estudiantes todavia se
encuentran en este nivel.

En la Institucion Educativa “9 de Diciembre”, San Miguel, La Mar, se han
identificado varias causas que dificultan el desarrollo del hébito de lectura entre los
estudiantes. Una de las principales es el contexto familiar, ya que muchos estudiantes
carecen del apoyo necesario en el hogar para fomentar este habito. La falta de tiempo de los
padres para involucrarse en las tareas escolares y la ausencia de un ambiente propicio para
la lectura, como la falta de libros o la ausencia de los padres por motivos laborales, agravan
la situacion.

En la entidad educativa, algunos docentes a pesar de su experiencia no han
actualizado sus conocimientos pedagogicos para estar acorde con la vanguardia del TIC,
que limita la implementacion de estrategias innovadoras y motivadoras para ensefiar lectura.
Ademas, la falta de estrategias didacticas efectivas para captar el interés de los estudiantes
y motivarlos a leer de manera significativa contribuye a la baja comprension lectora. Estos
factores combinados reflejan una necesidad urgente de fortalecer tanto el apoyo familiar
como la formacion docente para mejorar las habilidades lectoras de los estudiantes.

1.2. Formulacién del problema
1.2.1  Problema general
- ¢Cual es nivel de la comprension inferencial que existe en los estudiantes del tercer
grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de
Diciembre” San Miguel, La Mar- 2023?
1.2.2  Problemas especificos
a)  ¢Cudl es el nivel inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion

secundaria de la Institucién Educativa Pablica “9 de Diciembre”, San Miguel,
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La Mar- 2023, en relacién al factor de formulacion de saberes previos?

b)  ¢Cual es el nivel inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San Miguel,
La Mar- 2023, en relacion al factor de la formulacion de nuevas ideas?

1.3. Formulacién de objetivos

1.3.1  Objetivo general
- Describir el nivel de la comprension inferencial en los estudiantes del tercer grado

de la Institucion Educativa Pablica “9 de Diciembre”, San Miguel, La Mar- 2023.

1.3.2  Objetivos especificos
a) ldentificar el nivel inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la Institucién Educativa Pablica “9 de Diciembre”, San Miguel,
La Mar- 2023, en relacién al factor de formulacion de saberes previos.
b) Describir el nivel inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San Miguel,
La Mar- 2023, en relacion al factor de la formulacion de nuevas ideas.

1.4. Justificacion

141  Tedrica

Para el desarrollo de este estudio, se adopta la teoria del constructivismo como
marco teorico. Segun esta perspectiva, los lectores abordan el texto partiendo de sus
conocimientos previos, que incluyen esquemas mentales, estrategias cognitivas previas y
caracteristicas personales como su vision del mundo, creencias, actitudes, valores,
motivacion y habilidades linglisticas. Los constructivistas afirman que los lectores son
sujetos independientes, que constantemente estan aprendiendo cada texto y con ello crean
su propia historia, a esto se le Ilama construir aprendizaje y lo organizan estructuradamente
(Bruner, 1966, p. 11). Respecto al labor del maestro, los constructivistas sefialan la
importancia de su apoyo en guiar y orientar de forma activa al escolar, a través de tareas

para poder resolver problemas matematicos, entender a profundidad (Murphy , 2002).

142  Préctica
El estudio es valioso, en primer lugar, los resultados dan cuenta del problema real
que enfrentan los colegios publicos donde los estudiantes no tienen hébitos de lectura,
tampoco la instruccion como tal genera un espacio para que el alumno este interesado en
leer, el colegio tiene una biblioteca incipiente poco atractiva, por tanto, los resultados

advierten de estas falencias. Respecto a los padres de familia algunos de ellos no saben leer,
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en el hogar no tienen una biblioteca, porque cada estudiante tiene realidades diferentes y
deben ser abordados cada uno de ellos.
1.4.3  Metodologica

El estudio estd enmarcado en el enfoque cualitativo, para Creswell (2013), esta
orientado en clasificar informacidn en datos numéricos, a través de la aplicacion de un
instrumento en este caso el cuestionario, para lo cual se han tenido que acudir a la entidad
para recopilar la informacién, una vez obtenido se ha hecho una transcripcion de los
resultados, para luego codificarlos cada uno de ellos y sistematizarlos en hoja calculo de

Excel.
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CAPITULO II
MARCO TEORICO
2.1 Antecedentes de la investigacion

2.1.1 Antecedentes internacionales

Gongalves y Souza (2023) desarrollaron la tesis Evaluacion de la lectura en Brasil
entre los afios 2014-2020: instrumentos y habilidades, se examinaron los perfiles de la
investigacion, expuesta por Federal Institute of Santa Catarina. En el presente estudio, la
decodificacion y las habilidades relacionadas (como el reconocimiento de palabras, el
acceso léxico y la fluidez) fueron los procesos cognitivos mas investigados. Ademas, los
resultados indicaron que, en general, los autores presentaron los métodos de investigacion
con poco detalle, lo que dificulta la identificacién de argumentos claros para la elaboracion
0 eleccion de los instrumentos utilizados. La falta de rigor o claridad en estos aspectos limita
la comprension del desarrollo de los estudios y la evaluacién de su fiabilidad por parte de
los lectores.

Durango (2017) publico el articulo sobre los Niveles de comprension lectora en los
estudiantes de la Corporacién Universitaria Rafael Nufiez, expuesta por la Revista Virtual
Universidad Catdlica del Norte. Realiz6 un estudio cualitativo y descriptivo. Este se centrd
en la planificacion de actividades pedagdgicas con una muestra de 226 estudiantes,
utilizando la herramienta (01P2014). Concluyé en que, existia una diferencia significativa
en el uso de estrategias en el nivel literal entre el grupo de estudiantes evaluados en el pretest
y el postest. En el pretest, el puntaje en el nivel literal fue del 16.85%, mientras que, en el
postest, el puntaje también fue del 16.85%. La comparacién de ambos resultados mostr6
una tasa compuesta de cambio de 3.36%. A pesar de que los puntajes no variaron
significativamente, se observaron avances claros en cada componente de las preguntas.

Aleman y Carvajal (2017) sustentaron la tesis titulada Niveles de comprension
lectora de los estudiantes de trabajo social y comunicacion e informacion y las tareas de
lectura en el contexto aula, expuesta por la Universidad Autonoma de Aguascalientes. En
el presente estudio el instrumento se aplico en dos partes: la primera, un texto explicativo
acompafado de preguntas de comprension, y la segunda, preguntas sobre las tareas lectoras
realizadas por los estudiantes universitarios. Los resultados iniciales indicaron que la
comprensién lectora presenta una baja proporcion de respuestas correctas. Ademas, los
resultados plantean la necesidad de reconsiderar la clasificacion tradicional de los niveles
de comprension lectora. Finalmente, el estudio identifico dos tareas lectoras que los

estudiantes universitarios realizan con mayor frecuencia: la lectura para obtener
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informacion y la lectura critica.

Zambrano y Véliz (2019) ejecutaron el articulo titulado Niveles en la comprension
lectora de los estudiantes universitarios, expuesto por la Revista Cientifico-Profesional. La
investigacion de nivel descriptiva y con el disefio no experimental. Con una muestra de 250
escolares. En referencia a la comprensién lectora literal, se evidencid que los escolares
alcanzaron nivel medio, con poca capacidad para decodificar lo que entendieron. En la
comprensién lectora inferencial presentaron debilidad para establecer suposiciones. En
cuanto a la comprension lectora reflexiva, se obtuvo en nivel medio entre las evaluaciones,
sin embargo, hay tendencia alto.

Herrera et al. (2015) publicaron el articulo titulado Nivel de comprension lectora
de los primeros medios de colegios particulares subvencionados de Talca, expuesta por la
Revista Foro educacional. El estudio de nivel descriptivo, cuantitativo y no experimental.
La muestra estuvo conformada por 327 escolares de seis instituciones educativas, quienes
participaron utilizando el instrumento de medicion de comprension lectora hecha por
MINEDU. Los resultados datan altos niveles de recuperacion de informacion directa e
indirecta, pero, a su vez, mostraron déficits significativos en areas en construccion de
sentidos, la evaluacion de textos y el procesamiento del vocabulario. Se recomienda el
disefio de politicas y estrategias que fomenten el aprendizaje de la lectura en todos los

niveles escolares.

2.1.2 Antecedentes nacionales

Sierra (2019) sustent6 la tesis Niveles de comprension lectora en estudiantes de
sexto grado de primaria de una institucion educativa publica del Callao, expuesta por la
Universidad San Ignacio de Loyola. Estudio de nivel descriptivo, con un disefio no
experimental, en el que participaron 85 escolares. Los resultados dan cuenta que, 85%
alumnos se ubicaron en el nivel bajo, lo que sugiere dificultades significativas para
comprender textos y 65% de escolares alcanzaron un nivel bajo en la dimension
organizacional. Estos hallazgos abordar las deficiencias en las competencias lectoras desde
una temprana etapa de la educacion.

Cristobal (2021) fundamento la tesis titulada Comprension inferencial y solucion
de problemas matematicos en estudiantes del nivel primario de la Institucién Educativa
Particular Columbia —Huacho, expuesta por la Universidad Nacional José Faustino
Sanchez Carrion. Investigaciéon de estudio descriptivo y muestra de 75 estudiantes. Los
resultados el 14,5% de los alumnos alcanzaron un nivel "muy bueno”, en comparacion con

el 11% de los alumnos de cuarto grado y el 10% de los de quinto grado. En el nivel "normal”,
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el 57,5% de los estudiantes de cuarto grado se ubicaron en esta categoria, mientras que solo
el 43,5% de los estudiantes de sexto grado lograron este nivel. En cuanto al nivel "déficit",
la proporcidén de estudiantes fue del 11% en cuarto grado, 14,5% en quinto grado y 8% en
sexto grado. Ademas, los resultados indicaron que factores como el conocimiento previo,
la generacion de hipoétesis y la creacion de nuevas ideas estan significativamente
relacionados con la resolucion de problemas matematicos en los estudiantes de primaria de
instituciones educativas privadas de Huacho, Colombia.

Urteaga (2016) realiz0 la tesis titulada Nivel de comprension inferencial de lectura
en los estudiantes del segundo grado de primaria en la Institucién Educativa N.° 2020
“Maestro José Antonio Encinas” - Comas, 2016, expuesta por la Universidad César Vallejo.
En cuanto a la metodologia, el estudio se centrd en una descripcion detallada de la realidad tal
como se presenta en un contexto espacial especifico. La muestra 40 estudiantes de segundo
grado. Los resultados de comprension lectora inferencial entre los estudiantes de segundo grado
muestran que el 67% se encuentran en el nivel "primario”, el 20% en el nivel "proceso™, y solo
el 13% alcanza el nivel de "logro”. Estos datos evidencian que la mayoria de los escolares tienen
una comprension basica, lo que genera grandes dificultades tanto en el proceso de aprendizaje
como en el alcance de los logros educativos.

Contreras y Flores (2020) desarrollaron la su tesis Nivel de comprension lectora en
segundoafio de secundaria de un colegio estatal de Lima Metropolitana, expuesta por la
Universidad San Ignacio de Loyola. El disefio es un tipo de estudio basico, basado en
cuantitativos. La muestra 73 escolares, el instrumento Test de Comprension Lectora
desarrollado por Violeta Tapia Mendieta y Marica Silva Alejos, consistié en un
cuestionario autoadministrado de 38 items. Los resultados que el 71,2% de los escolares
se ubicaron en el nivel promedio, mientras que el 20,5% alcanzaron un nivel alto y un
porcentaje no especificado estuvo en el nivel bajo o muy bajo. Ademas, en la dimension
de comprension del razonamiento, predomind el nivel medio, que representa al 50,7% de
los estudiantes. En conclusion, la capacidad lectora general de los escolares de segundo se
encuentra en un nivel promedio, existen brechas significativas en las distintas dimensiones
evaluadas.

2.1.3  Antecedentes regionales

Cordero (2014) ejecutd la tesis titulada Mejora en los niveles de comprension
lectora de los alumnos del sexto grado de educacion primaria de la Institucion Educativa
Publica “San Ramon” provincia de Huamanga — Ayacucho, mediante estrategias de

lecturas - 2014, expuesto por la Universidad Catolica Los Angeles de Chimbote. Tuvo como
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finalidad conocer los niveles de comprensién lectora de los alumnos del sexto grado, de
método descriptivo — correlacional. Llegd a contrastar la hipdtesis formulada, a partir del
andlisis y discusion de resultados, que existe una influencia de las estrategias de
comprension lectora en el rendimiento escolar, determinando que, a mayor empleo de
estrategias de comprension lectora, mayor serd el rendimiento escolar de los sujetos
estudiados.

2.2 Bases tedricas

2.2.1 Teoria constructivista

El constructivismo sostiene que, el aprendizaje es un proceso en el cual los
estudiantes construyen activamente representaciones mentales internas (Wang, 2014). El
aprendizaje consiste no solo en ensefiar el conocimiento de los docentes al alumno, que
crean conocimiento. Estos son receptores de informacion pasiva, sino personas que estan
creando activamente la importancia de la informacion que reciben. Por lo tanto, la lectura
dela ensefianza de los estudiantes debe tener una autonomia completa en la lectura,
mientras que los maestros tienen un manual, ayudarlosa desarrollar estrategias de
lectura apropiadas y proporcionarles el apoyo necesario para desarrollar su comprension
del texto (Johnson, 1982). La ensefianza no puede ignorar esta experiencia u ocultar nuevos
conocimientos, como si fuera un estudiante externo. Por el contrario, deben considerar lo
que elestudianteya sabe cémo "comenzar' paraun  nuevo  aprendizaje. El
constructivismo afirma que, el significado del texto noessolo en eltexto en
si, sino tambiénen laformaen que los estudiantes desarrollan sus conocimientos,
sentimientos, experiencias y contextos culturales pasados.

Los docentes no se limitan a transmitir conocimiento; sino, que deben ser capaces
de comprender cémo los estudiantes interpretan los fendmenos, escuchar sus perspectivas
y entender el origen de sus ideas. Este proceso implica que tanto maestros como alumnos
exploren temas en conjunto, mantengan una comunicacion activa y se cuestionen
mutuamente para lograr una comprension més profunda de las ideas del otro, realizando
ajustes cuando sea necesario. En lugar de cefiirse Unicamente a respuestas alineadas con el
curriculo, el maestro debe incentivar el pensamiento critico mediante preguntas que guien
a los estudiantes hacia sus propias conclusiones ( O'Malley & Chamot, 2012).

2.2.2 Lainfluencia del constructivismo en el estudio del lenguaje
La ilustracion del constructivismo social en la capacitacion, especialmente en el

aprendizaje de idiomas, es profunda y significativa.
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En primer lugar, trata de transformar nuestra comprensién de la naturaleza del
conocimiento. EI conocimiento no es solo algo recibido, sino también un proceso activo en
el que los estudiantes se basan en el tema del mundo objetivo.

En segundo lugar, el aprendizaje siempre tiene lugar en un determinado contexto
y termina con la interaccion con los demas. Esto es particularmente importante en el
aprendizaje porque la parte basica de la investigacion del idioma es usarla para interactuar
y comunicarse con otras personas (Herdi y Santics, 2020).

Por lo tanto, es importante ser consciente del impacto de la interaccion social en los
estudiantes y los factores emocionales, que es una parte integral de la teoria basica del
constructivismo social: el humanismo.

Tercero, dado que el estudiante es el participante mas importante en el proceso de
aprendizaje, el método de ensefianza del estudiante debe cambiarse.

El papel del maestro debe transformarse de un transmisor de conocimiento simple a
un corredor (Driver, 1988). En lugar de garantizar conferencias, los maestros deben actuar
como coordinadores en el contexto del constructivismo social, cuya tarea es ayudar a los
estudiantes a desarrollar su comprension.

Este enfoque presta atencion al estudiante y su proceso de aprendizaje, en lugar de
centrarse en el maestro ( Feuerstein, et al., 1991, p. 20).

2.2.3 Disefio docente en el aula
2.2.3.1. Activacién de conocimientos previos

El constructivismo afirma que, el significado secrea a traves de procesos
interactivos, repetidosy de dos viasentre el pasadoyel nuevo conocimiento (Yang
y Wilson, 2011). Una de las tareas centrales de los maestros es ayudar a los estudiantes
a crear o activar este conocimiento previo. Esta fase se puede obtener preparandose antes
de la clase o la ensefianza en el aula. Por ejemplo, en la quinta unidad del Libro Cuatro de
Tapiz en inglés, al leer el texto "No es un juego de nifios: el trabajo", el titulo ya implica un
contenido significativo que puede despertar el interés de los estudiantes. El profesor puede
comenzar activando los conocimientos previos de los estudiantes sobre el trabajo infantil.
Por ejemplo, puede hacer preguntas como: ";Qué saben sobre el trabajo infantil?", ";Por
qué algunas empresas contratan trabajadores ilegalmente?”, "'; Creen que el trabajo infantil
ilegal es solo un problema de los paises en desarrollo? llustren su respuesta”. Estas
preguntas deben ser claras, directivas y dar suficiente tiempo para que los estudiantes
reflexionen. Ademas, se debe fomentar la discusion en grupo.

Es importante que los profesores ayuden a los estudiantes a construir un
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conocimiento de esquemas adecuado, ya que muchos estudiantes tienen poco conocimiento
sobre la situacion del empleo en paises desarrollados, como en Ameérica. Por ejemplo, el
docente podria decir: "Sabian que en los EE. UU. los empleadores pueden ahorrar en
anuales en salarios al contratar a menores de edad en lugar de trabajadores legales?".
Ademas, los estudiantes pueden necesitar buscar materiales relacionados a través de internet
o de otros recursos. En este caso, los profesores pueden organizar actividades en las que los
estudiantes investiguen sobre el trabajo infantil y las diferentes situaciones en distintos
paises, de modo que puedan adquirir un conocimiento mas completo del esquema. En
resumen, los profesores deben esforzarse por ampliar los conocimientos previos de los
estudiantes, guiando su comprension actual y motivando su interés en la lectura, lo que
facilita la comprension del texto.
2.2.3.2. Guiar a los estudiantes para que lean correctamente y adquieran habilidades
de lectura rapida
El linguista Smith afirma que "la lectura es un proceso activo de resolucion de
problemas”. En este proceso, el lector debe hacer todo lo posible para encontrar la
informacion y las respuestas. Este proceso no puede ser reemplazado por los profesores,
pero ellos pueden guiar a los estudiantes sobre como leer de manera eficaz, ensefiarles
métodos de lectura y orientarlos para que comprendan correctamente la idea principal del
texto. Si la velocidad de lectura es demasiado lenta, puede arruinar la comprension del
texto.
En otras palabras, "se centran demasiado en los &rboles y pierden el bosque”, lo que
afecta su capacidad para obtener la informacién de fragmento necesaria (Overton, 1990).
El cerebro puede tratarse a alta velocidad, permitiendo una lectura lenta de la infancia del
cerebro, haciendo que los pensamientos se concentren, vulnerables alos trastornos
externos y, en ultima instancia, afecten la calidad de la lectura.
La lectura se puede dividir en dos estadios:
a) Lectura rapida: en esta etapa, los estudiantes leen el texto por tiempo limitado
y se centran solo en el tema general y la idea principal. Durante este proceso, no
buscan  palabras  desconocidas  en undiccionario 0o se  detienen para
realizar analisis detallados, sino que se centran en lograr una vision global.
b) Lectura detallada: los estudiantes vuelven a leer el texto
a la velocidad habitual, pero en este punto se centran en palabras complicadas,
nuevos conceptos o fragmentos que no se comprenden completamente. En el

contexto del aula, el maestro puede comenzar un proceso haciendo preguntas
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relacionadas con la comprension del texto al que los
estudiantes necesitan responder.

Ademas, el maestro puede pedir a los estudiantes que reanuden brevemente el
texto, permitiéndoles probar su comprension y asegurarse de que hayan atrapado los
puntos principales. Antes de leer, también es Util que el maestro ingrese conocimiento
previo relacionado con el tema del texto. Esto puede ayudar a los estudiantes a conectar lo
que quieren leer con lo que ya saben y aliviar su comprension.

Durante la lectura, el maestro puede trabajar con puntos de lenguaje especiales en
el articulo, centrandose en estructuras gramaticales 0
vocabulario importante y haciendo ejercicios practicos que fortalecen tanto el contenido

como la comprension del lenguaje (Schunk, 2014).

2.2.4 Aprendizaje significativo
Segun Ausubel (1961), la capacitacion importante debe ser un sello de educacion

caracteristica y lograrse a través del discurso critico prolongado, crear este tipo de
aprendizaje esta estrechamente vinculada a métodos de ensefianza como la investigacion y
la resolucion de problemas (Stylianos et al., 2019). Se alienta a los educadores a ofrecer una
experiencia educativa destacada a sus estudiantes que consideren y desarrollen ensefianza
y aprendan sobre los siguientes atributos:

a) Activo: el aprendizaje es un proceso cognitivo activo en el que un estudiante

es el personaje principal. Esta dimensién enfatiza la participacion activa del

estudiante, que interacta con el contenido y el entorno de aprendizaje y se

compromete a obtener el tema para una contribucion cognitiva personal.

b) Constructivo: los estudiantes necesitan crear constantemente su propia

importancia, interpretar e inventar los fendmenos observados, su contenido

y resultados. Intencionalmente: los estudiantes lo alientan a asumir su

aprendizaje, que esta bien, establece deliberadamente metas deliberadasy

se compromete emocionalmente con su proceso educativo.

c) Cooperativa: Aprender es un proceso social que involucra a estudiantes y

maestros.

El aprendizaje significativo depende principalmente del disefio del curso, que debe

vincular la teoria con la practica, a través de experiencias solidas. En este disefio, tanto los
profesores como los estudiantes deben sentirse libres de expresar sus emociones, ya sean

positivas o negativas (Kostiainen, 2018).
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2.2.5 Teoria del Aprendizaje de Gagné

Robert Gagné (1979) es conocido por ser un tedrico conductista que, ademas, es
considerado un "tedrico del puente™ debido a que integré lo mejor del conductismo y el
cognitivismo en su visién de la instruccion y el disefio educativo, que el aprendizaje se
manifestaba a través de cambios observables en el comportamiento, a los cuales llamé
resultados de comportamiento. Estos resultados, son descripciones de los objetivos
educativos que se deben alcanzar a través de las actividades de aprendizaje prescritas.

Distingue a la teoria de Gagné (1979), la capacidad de integrar tanto los procesos
mentales como el comportamiento observado. Esta caracteristica le permitié eliminar la
brecha entre el comportamiento y el cognitivo y combinar los aspectos méas importantes de
ambos enfoques. Ademas, Gagné (1979) mostro un claro interés en el uso de la teoria para
practicar la investigacion y la teoria para resolver problemas préacticos.

A diferencia de otros enfoques teoricos, la teoria de Gagné cubre todo el proceso de
aprendizaje, desde el disefio hasta la evaluacion y el uso. Mientras que otras teorias tienden
a centrarse en aspectos especificos del aprendizaje, como el manejo de laclase de
comportamiento y el procesamiento cognitivo, la teoria de Gagné se refiere a todos los
aspectos del proceso de aprendizaje.

La teoria de Gagné (1979) se divide en tres elementos clave:

a) Taxonomia de los resultados del aprendizaje.
b) Condiciones necesarias para lograr los resultados del aprendizaje.
c) Nueve eventos de instruccion disefiados para guiar al docente.

Gagné (1979) también identificd cinco categorias de aprendizaje que reflejan el
proceso de pensamiento conductista. Fue un lider en el desarrollo de guias de instruccion
que combinan el aprendizaje conductual y el procesamiento de la informacién. En este
sentido, su teoria de la instruccion se alinea principalmente con los principios conductistas,

centrados en el docente (Novak, 2011).

2.2.6 Teoria de la comprension lectora
La comprension lectora se refiere a la capacidad de entender la informacién
contenida en un texto donde haya diversas definiciones, para Vaughn y Boardman (2024)
la comprensiéon lectora es un proceso de construccion de significado mediante la
coordinacion de varios procesos complejos, que incluyen la decodificacion de palabras, el
conocimiento del vocabulario y la fluidez verbal. Para comprender un texto, es necesario
conocer las palabras contenidas en él, que permite obtener el significado global del mismo.

Por otro lado, Grabe y Stoller (2019) sostienen que la comprension lectora implica
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la relacion entre los conocimientos previos y los nuevos conocimientos contenidos en el
texto escrito. Los conocimientos previos dependen de la experiencia vivida por el lector. Un
tema que es familiar y discutido abiertamente en una cultura puede ser inaceptable en otra.
Por ejemplo, los nifios que crecen en comunidades rurales tienen experiencias diferentes a
las de los que crecen en zonas urbanas o en paises en desarrollo. La mayor exposicion a
ciertos temas o contextos puede proporcionar un conocimiento previo que facilita la
comprension.

2.2.7 Definicién de la lectura

La lectura es una interaccion dificil entre el texto y el lector (Pang y Muaka, 2003),
significa que es una accion que incluye leer el texto. Segin Johnson (2008), decodificacion
escrita y comprension del texto. En este proceso, los estudiantes reciben mensajes de texto
del maestro, leen e intentan comprender de qué se trata el contenido.

De estas declaraciones, el investigador concluye que, leer es un proceso en el que
aprende a leer el texto y obtener la informacidn en él. La lectura es una de las habilidades
mas importantes en inglés que deberian mejorarse para comprender el significado del texto.

Johnson (2008) dice que, "la lectura integra informacion visual y no visual".
La lectura generalmente se asocia con la escritura, que es una caracteristica esencial del
entorno académico en el que los estudiantes generalmente leen libros y periddicos, notas,

resumen, parafrasis y ensayos de escritura.

2.2.8 Tiposde lectura
2.2.8.1 Lectura intensiva

Segun Cordero (2014), la lectura intensiva asociada al aprendizaje de idiomas, bajo
la guia de un maestro, proporciona a abordar dificultades estructurales y ampliar el
conocimiento del vocabulario. Ademas, la lectura intensiva ayuda a desarrollar un mayor
control del lenguaje tanto en el habla como en la escritura. No solo se trata de leer, sino que
también se debe analizar y utilizar el material como base para ejercicios de escritura.

En esta etapa, algunos profesores caen en el patron monétono de asignar secciones
de material de lectura todas las noches para la preparacion de tareas. Luego, comienzan la
leccion pidiendo a los estudiantes que traduzcan lo que han preparado, oracién por oracion,
alrededor de la clase. En algunos casos, se programan secciones de lectura intensiva para
que los estudiantes las preparen previamente. Los estudiantes reciben preguntas para
reflexionar antes de la clase.

La capacidad de los estudiantes para hablar y escribir en un idioma extranjero sobre
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la lectura intensiva del material elegido depende en gran medida de la eleccion de los textos
del maestro. La lectura intensiva implica leer un texto o fragmento para obtener
conocimiento o analisis. El maestro debe tener en cuenta que la capacitacion de lectura debe
comenzar el nivel de la escuela primaria, ya que estaes la base de la pronunciacion
correcta. Los beneficios de la lectura fuerte incluyen la capacidad de
expresar ideas, mejorar  la  pronunciacion 'y hacer que la lectura sea
mas cdmoda, mientras que el maestro proporciona refuerzos.

En estos casos, es mas dificil de leer en voz alta, y si no se hace correctamente en el
nivel principal, el proceso sera dificil en etapas posteriores, por ejemplo, la escuela

secundaria.

2.2.9 Importancia de la lectura

A medida que los estudiantes progresan en la educacion, existe una necesidad mas
importante de desarrollar habilidades de lectura. Idealmente, esta habilidad debe integrarse
como una actividad diaria en la vida de cada estudiante (Ortiz, 2017). Para aquellos que
leen un sabor o alegria pura, muestra que son buenos lectores y que tienen una habilidad
especial de lectura.

Es una practica que promueve habilidades como concentracion, analisis, reflexion,
imaginacion y emociones que se perderian si no se realizarian regularmente (Ortiz, 2017, p.
20)

La lectura proporciona una serie de beneficios, incluido el aumento del vocabulario,
la mejora de la ortografia, el fortalecimiento gramatical, la estimulacion imaginativa y el
desarrollo del pensamiento critico. Expandirla visién del lector ofreciendo una
nueva vision  del contexto  del autor para que puedaaprender de  otras

realidades entrenando a si mismo.

2.2.10 Modelos de lectura

Se pueden identificar varios enfoques paralos modelos de lectura. El
modelo creciente propuesto en Solé (1987) refleja la lectura como un proceso secuencial y
jerérquico. La informacion se divide desde el nivel inferior hasta el sistema mas alto. Este
enfoque le permite manejar efectivamente el texto en funcién de los elementos mas simples
hasta que alcancen la comprension global del texto.

Por otro lado, segun Duke y Vera (2010), afirma que el proceso de lectura comienza
con el lector que, frente al texto, forma una hipotesis de su contenido. En este enfoque,

el nivel mas alto de tratamiento de nivel inferior se controla con los procesos de conclusion.
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Finalmente, el modelo interactivo propuesto por Duke et al. (2005), el modelo
interactivo propuesto es una forma de combinar enfoques anteriores. Este modelo se basa
en el tratamiento paralelo en diferentes niveles, donde la comprension esté influenciada
simultadneamente tanto por los datos de texto claros como por el conocimiento previo del
lector. Lectores, interactuando con el texto, desarrollar significado y vincular a

sus ideas de esquemas de conocimiento previos.

2.2.11 Comprension inferencial

El Marco de Comprension del Lenguaje Inferencial (ILC), desarroll6 guias en el uso
de narrativas visuales en entornos educativos. Nos centramos especificamente en el uso de
narrativas visuales para ensefiar y evaluar habilidades de inferencia en infantes. El objetivo
final es utilizar este marco para desarrollar enfoques basados en evidencia que mejoren la
comprension lectora al permitir la instruccién directa de habilidades de comprension al
mismo tiempo que, en lugar de seguir, las habilidades de decodificacion. Por esta razdn, es
importante articular desde el principio nuestra vision de la comprension lectora y cémo se
relaciona con ILC.

La comprension lectora es multidimensional y depende de la ejecucion e integracién
de muchos procesos cognitivos (Ryszard , 1991), que se alinea con la Construccion -Modelo
de integracién ( Gweon, 2002) y postula que para comprender un texto, el lector necesita
utilizar antecedentes conocimiento para procesar y conectar palabras y oraciones
individuales, que resulta en la construccion de una representacion mental coherente o
modelo de que trata el texto (es decir, un modelo de situacién). La mayoria de los modelos
de comprension lectora incluyen alguna variacion de estos procesos e identifican dos
componentes importantes: decodificacién y comprensién del lenguaje. La decodificacion
incluye habilidades necesarias para descifrar el cddigo escrito, como la conciencia
fonologica, el procesamiento ortografico y el reconocimiento de palabras. La comprension
del lenguaje incluye habilidades necesarias para construir una representacion mental
coherente, como hacer inferencias. Esta representacion mental o modelo mental incluye
informacion textual y conocimiento previo conectados a través de relaciones semanticas
(por ejemplo, relaciones causales). El lector puede identificar estas relaciones semanticas
mediante procesos inferenciales (Kendeou, et al., 2014, p. 23).

Asi, la realizacion de inferencias es una habilidad fundamental que permite la
construccion de representaciones coherentes durante la comprension lectora. EI marco de
comprension del lenguaje inferencial (ILC) postula que la comprensién del lenguaje

depende de una habilidad de inferencia general que puede transferirse a traves de contextos



27

y medios. Hacer una inferencia se conceptualiza como un proceso de dos etapas que implica
la activacion e integracion de informacion.

La integracion facilita inferencias que ayudan a construir un modelo mental
coherente de la narrativa. Especificamente, si el cuestionamiento activa con éxito la
informacion necesaria para hacer una inferencia y esa informacion se integra, entonces la
inferencia es exitosa y se valida mediante retroalimentacion explicativa. Si no se logra
realizar una inferencia, ya sea por fallas en la activacion o integracion de la informacion
necesaria, entonces se proporciona retroalimentacion explicativa junto con un andamiaje
disefiado para facilitar la activacion e integracion de la informacion necesaria. Como
describimos a continuacion, este marco se utiliza para personalizar el entrenamiento de
inferencia para estudiantes jovenes aprovechando las posibilidades de las narrativas visuales
estaticas y dinamicas. A continuacion, revisamos la literatura relevante para proporcionar
evidencia de cada uno de los principios basicos del marco.

2.2.12 Clasificacion de las inferencias

La inferencia se clasifica como el proceso mediante el cual se elaboran significados.
A partir de este proceso, se crean textos que resultan estimulantes, con el objetivo de motivar
e interesar al lector en lo que esté por leer. Es por ello que el titulo de un libro, articulo,
cuento u otro tipo de texto debe ser atractivo y cautivador, de manera que, al primer vistazo,
impacte al lector y despierte su curiosidad; veamos el siguiente ejemplo para clasificar las
inferencias:

Ejemplo:

Margarita llega en un auto de lujo. Ella es muy bonita. Apenas baj6 del auto, al
volante estaba un adulto mayor, quien se despidié carifiosamente. Al bajar, subi6 por las
escaleras; llevaba una falda corta que mostraba sus piernas bien definidas, mientras el viento
corria con la falda. En las manos llevaba algunos libros. Subid la escalera principal, paso a
paso, cargada de libros, con las piernas anchas y pesadas. Alli habia algunos profesores y
conserjes. Esperd pacientemente a que llegara el coche, pero el motor estaba en marcha.
Antes de cruzar la puerta, se volvid, saludé al hombre y sonrid.

Inferencia de coherencia local/global

Aqui se distingue entre la inferencia que construye la coherencia local de un
fragmento breve y aquella que elabora la coherencia del discurso completo. El ejemplo
numero 2 ilustra la primera: el sujeto que sube es Margarita. El ejemplo nimero 6 es un
caso de coherencia global: la inconsistencia entre despedirse carifiosamente y saludar con

falsedad. La primera inferencia ocurre durante la lectura (online), mientras que la segunda
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se construye una vez finalizado el texto (offline) ( Cisneros & Olave, 2010)

Inferencia automatica/estratégica o elaborativa

La inferencia automatica es de corta duracion, consume pocos recursos cognitivos y
se realiza de manera inconsciente. Un ejemplo de esto seria asignar una puerta a la
universidad. En cambio, la inferencia estratégica o elaborativa requiere mas tiempo y
recursos cognitivos, es mas incierta y consciente. Un ejemplo podria ser: "¢Puede una
hermosa joven tener piernas grandes y pesadas?” ( Cisneros & Olave, 2010)

Inferencia retroactiva

La inferencia retroactiva busca informacion contenida en el texto anterior o
relaciona lo que se lee con el texto previo, mientras que la inferencia proactiva sugiere ideas
sobre el futuro. Un buen ejemplo de la inferencia retroactiva seria la relacion de la palabra
"universidad" con lo que se menciona antes en el texto. La inferencia proactiva se veria en
la identificacion de Margarita como la estudiante que esta por llegar ( Cisneros & Olave,
2010)

Inferencia obligatoria

La inferencia obligatoria es aquella que es necesaria para dar sentido al texto y se
considera "confiable". Por ejemplo, si no se asocia un vehiculo con el Mercedes, es poco
probable que la joven sea Margarita, lo que haria que las dos primeras oraciones fueran
inconsistentes. En contraste, la inferencia elaborativa enriquece, decora o imparte mas
detalles al significado basico, pero no es estrictamente necesaria. Un ejemplo seria deducir
que la distancia entre la carretera y la puerta de la universidad debe ser larga, dado que el

coche debe esperar para que Margarita ingrese ( Ripoll, 2015)

2.2.13 Estrategias inferenciales

Las estrategias inferenciales, consiste cuando un experto realiza una lectura para
comprension, lo hace con fluidez, este tipo de lector requiere procesar las palabras de
manera rapida y automatica, y que tenga las habilidades para formar una representacién del
significado de ideas principales, y coordinar de manera eficiente diversos procesos, todo
ello bajo limitaciones de tiempo muy estrictas (Damrong, 2013).

a) Antes de la lectura

En esta fase, el instructor se enfocard en estimular los saberes previos de los
escolares, permitiendo que cada estudiante comparta su punto de vista antes de leer el texto.
Se les animara a expresar sus opiniones y a explorar sus curiosidades, de manera que estos
intereses despierten su motivacién hacia la lectura. El objetivo es que, al involucrarse en el

proceso, cada pagina del texto les parezca mas interesante y atractiva.
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Decodificacion

La decodificacion permite comprender el mensaje creando imagenes mentales o
representaciones asociadas a él, ya sea que el mensaje sea una palabra, oracion, parrafo o
texto completo (Cassany, 2006). Para producir manifestaciones mentales, se incluyen los
siguientes momentos cognitivos:

e Leemos la palabra "abierto” al ingreso de una tienda.

« Asociamos su significado con una referencia o con una imagen de la situacion
indicada por la palabra "abierto", en lugar de "cerrado”. Por ejemplo, una
experiencia previa asociada con la palabra nos permite comprender la situacion en
la que se usa.

o Interpretamos el significado de esta referencia en relacion al contexto en el que
recibimos el mensaje. En este caso, al querer ingresar a una tienda y ver que esta
abierta, concluimos que podemos seguir comprando el articulo que necesitamos.

Es importante sefialar que, durante la decodificacion, cada uno de nosotros convierte
el estimulo en una imagen mental. Este proceso es tanto interno como personal. Dado que
es intrinseco, la Unica forma de conocerlo es por la forma externa que tomamos cuando
expresamos, verbalmente o mediante un numero, el resultado de la decodificacion. Ademas,
a través de esta individualidad, cada uno de nosotros, en el procesamiento mental que
activamos para interpretar los estimulos, crea nuestras propias asociaciones con las
imagenes y conceptos que percibimos y que hemos recibido antes (Cassany, 2006).

b) Durante la lectura

En la segunda etapa, se aplicaran algunas estrategias que permitirdn establecer
inferencias de distintos tipos, como revisar y comprobar la propia comprension mientras se
lee el texto.

La induccion

la induccién se deriva de la observacion de casos especificos, creando una
generalizacion que se aplica a todos los casos particulares inicialmente observados
(Cassany, 2006).

La deduccion

La deduccidn, por su parte, parte de un enunciado general y llega a una conclusién
particular. El razonamiento deductivo comienza con lo general y se conduce de manera
I6gica hacia lo particular. Retomando el ejemplo del estudiante de matematicas, se afirma
que “todas las circunferencias son curvas cerradas, formadas por puntos equidistantes de un

punto denominado centro”. El estudiante observa una sola figura que cumple con estas
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cualidades y deduce que, por lo tanto, esa figura es una circunferencia. En este caso, los
enunciados o aseveraciones utilizadas en el razonamiento deductivo, que funcionan como
antecedentes que nos permiten entender asuntos relacionados, se conocen como premisas
(Cassany, 2006, p. 29).

c) Después de la lectura

En la dltima etapa, la estrategia se dirige a la recapitulacion del contenido,
resumiéndolo y extendiéndolo a través de los datos obtenidos.

El discernimiento

El proceso de discernimiento se aplica al analisis de informacion en situaciones
nuevas, como problemas conocidos como proyecciones conceptuales (que involucran la
aplicacion de relaciones en dominios desconocidos), asi como en asuntos cientificos, legales
y otros que se relacionan con situaciones desconocidas o inusuales. El discernimiento es
una extension de los procesos de adquisicion de conocimiento e incluye, ademas de
explicaciones claras y preservadas adecuadamente, el uso de la intuicién y el conocimiento

para desentrafiar la novedad subyacente (Cassany, 2006).

2.2.14 Factores que intervienen en la comprension inferencial
2.2.14.1 Deficiencias en la decodificacion
Los lectores que ain no dominan la decodificacion dedican tanta energia a
identificar letras y palabras que concentran todos sus recursos en esta tarea. Esta sobrecarga
cognitiva dificulta la comprension del texto. Dado que los recursos cognitivos son limitados,
los decodificadores débiles tienden a olvidar el significado de las palabras que encuentran
al principio, lo que interrumpe la fluidez de la lectura y les impide captar el sentido global
de las oraciones (Martinez, 2014).
a) Pobreza de vocabulario
Un lector experto se distingue por un vocabulario amplio, rico y bien organizado.
En cambio, los lectores con dificultades identifican menos palabras y enfrentan problemas
con aquellas que son abstractas, largas o irregulares (Martinez, 2014). Sin embargo, aunque
el vocabulario disponible es un factor importante, si el lector no comprende el significado
de las palabras del texto, le sera dificil interpretarlo correctamente, la situacion se asemeja
a la de un estudiante que intenta traducir un texto al inglés utilizando Unicamente un
diccionario, sin dominar la gramatica o carecer de referencias culturales. En tales casos, le
sera complicado captar el significado completo del texto (Martinez, 2014).
b) Escasez de conocimiento previo

La psicologia cognitiva afirma que, las personas mantieneny organizan el
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conocimiento adquirido a través de su experiencia en una red conectada mutuamente o en
el patron de conocimiento (Martinez, 2014). La lectura de palabras o palabras en un
grupo de palabras se activa si las representaciones se almacenan de antemano. Esta
activacion contribuye a la relacion entre conceptos relacionados que permiten
conclusiones (Martinez, 2014). Ademas, es importante preparar a un estudiante conceptual
0 empiricamente antes de leer el texto, especialmente si no estd familiarizado. Esta
preparacion puede incluir accionescomo el analisis de conceptos principales
u organizacion de ideas que usan conversaciones sobre este tema, facilitando el contenido
predeterminado (Martinez, 2014).
¢) Problemas de memoria

Esta memoria permite procesar informacién almacenada durante un breve periodo,
mientras se recupera informacion de la memoria a largo plazo y se procesa nueva
informacion. Al leer, el estudiante debe recordar el significado de las palabras y mantener
una coherencia en la comprension de las ideas; si no lo logra, se interrumpe el proceso de
comprension (Martinez, 2014).

d) Escaso control y direccion del proceso lector

El término metacognicion hace referencia al conocimiento y control que una persona
tiene sobre su propia actividad cognitiva. Este concepto involucra dos aspectos: por un lado,
el conocimiento de los procesos, habilidades y estrategias necesarias para llevar a cabo una
actividad; y, por otro, la capacidad de guiar, revisar, evaluar y corregir dicha actividad
cuando se detectan errores. Esto se observa, por ejemplo, cuando un lector retrocede para
releer un pasaje, identifica una contradiccién, reduce la velocidad al enfrentarse a un
fragmento complejo o toma una pausa antes de leer una nueva seccion del texto. Estas son
manifestaciones de la regulacion de la actividad lectora. Ambos aspectos, el conocimiento
de los procesos cognitivos y su control, estan estrechamente relacionados, aunque se
desarrollan en momentos diferentes: el conocimiento de los procesos cognitivos suele surgir
mas tarde, mientras que las actividades reguladoras comienzan mucho antes en el proceso
lector (Martinez, 2014).
2.3 Bases conceptuales
2.3.1 Comprensién

El término comprension es fundamental, ya que hace referencia a un proceso
psicologico. En su uso, se combina con verbos que expresan un acto mental que debe
entenderse. Desde la perspectiva de la psicologia, la comprension no solo es un proceso,

sino también una cualidad del pensamiento humano, que se manifiesta cuando las personas
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perciben y comprenden conscientemente el significado esencial de un mensaje ( (Jouini,
2005)
2.3.2 Inferencia

Las inferencias se definen como representaciones mentales que el lector o el oyente
construye o agrega al comprender un texto, basandose en la aplicacién de sus propios
conocimientos a las indicaciones explicitas del mensaje (Duque & Vera, 2010)

2.3.3 Lectura

La lectura implica la decodificacion de palabras, sino también la interpretacion y
comprension del contenido. Al leer, los individuos encuentran palabras, nimeros o simbolos
especificos, los traducen a informacidon mental, los decodifican y luego los asocian con sus
propios conocimientos previos. Es un proceso activo en el que la mente interpreta y da
sentido a lo que esta escrito.

De esta manera, leer no solo se limita a reconocer y pronunciar palabras, sino que
involucra una serie de habilidades que permiten al lector extraer, organizar y reflexionar
sobre el significado del texto. En un primer nivel, leer es hablar, reconocer y comprender
palabras escritas, mientras que, en un nivel mas profundo, implica comprender el texto
como un todo coherente y ser capaz de extraer de él ideas, conceptos o informacion
relevante (Solé, 1997).
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CAPITULO 111

METODOLOGIA
3.1 Formulacion de hipdtesis
3.1.1 Hipdtesis general
La comprension inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San Miguel, La
Mar- 2023, se encuentra en un nivel deficiente.
3.1.2 Hipotesis especificas
a) El factor que interviene en la comprension inferencial de los estudiantes tercer grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San
Miguel, La Mar- 2023, es la escasez de saberes previos, teniendo un nivel regular.
b) El factor que interviene en la comprension inferencial de los estudiantes tercer grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San
Miguel, La Mar- 2023, es la falta de formulacion de nuevas ideas, teniendo un nivel

deficiente en la deduccién de informacion.



3.2 Operacionalizacion de variable

Tabla 1: Operacionalizacion de variables
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VARIABLE DEFINICION CONCEPTUAL DEFINICION OPERACIONAL DIMENSIONES INDICADORES VALORACION

Las inferencias se definen La prueba pedagogica estd a) Deduccién a partir de
como representaciones = disefiada para que los estudiantes | Saberes saberes previos. Ordinal
mentales que el lector o el hagan inferencias sobre los | previos b) Deduccion de las ideas a

COMPRENSION . o .

INFERENCIAL oyente construye o agrega al pensamientos Yy sentimientos partir del subrayado. a) Destacado (20-24)
comprender un  texto, personaje principal; asi como sus c) Deduccidn de b) Regular (14-19)
basdndose en la aplicacion | acciones. Este consta de 22 items comparaciones c) Deficiente (08-13)
de sus propios d) Deduccion implicita de los
conocimientos a las personajes
indicaciones explicitas del i6 - .

P Formulacion de e) Deduccion de la secuencia

mensaje. (Duque & Vera ,
2010)

hipotesis

textual.

Deduccion de fases




35

3.3 Tipo y nivel de investigacion

3.3.1 Tipo de estudio

La investigacion aplicada es un proceso sistematico y organizado, cuyo propdsito
es evidenciar problemas del mundo real o mejorar sus practicas, productos o servicios
existentes. A diferencia de la investigacion béasica, que busca ampliar el conocimiento en
general, la investigacion aplicada se enfoca en utilizar el conocimiento disponible para
abordar cuestiones préacticas (Brondolo, 2021).

Asi mismo, la investigacion aplicada responde a la necesidad de enfrentar desafios
especificos, tomar decisiones fundamentadas e impulsar la innovacién en diversos sectores.
(Wood y Marotti, 2019).

En ese sentido, este estudio es aplicado, porque identifica el nivel de comprension
inferencial en estudiantes de tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa “9 de
Diciembre”, San Miguel, La Mar, lo que permitira proponer estrategias de mejora basadas
en evidencia para fortalecer sus habilidades lectoras. Los resultados seran Utiles para los
docentes del area de comunicacion y las autoridades de la institucion, contribuyendo a una

toma de decisiones informada en el proceso educativo.

3.3.2 Nivel de estudio

El estudio es de nivel descriptivo, ya que se enfoca en fendmenos ya existentes, y
el investigador debe recoger datos mediante instrumentos como pruebas, cuestionarios,
entrevistas u observacion. Su propoésito es caracterizar la comprensién inferencial de los
estudiantes de tercer grado de secundaria en la Institucion Educativa Pablica “9 de
Diciembre” de San Miguel-La Mar durante el afio 2023.

El nivel descriptivo abarca diferentes subtipos de métodos de investigacion, como
encuestas, estudios de correlacion, estudios cualitativos o analisis de contenido. Estos
subtipos se diferencian no por la disponibilidad de datos, sino por los procedimientos
utilizados para su recopilacion y analisis. Asi, un estudio descriptivo puede ampliar tanto
el andlisis cuantitativo (CUAN) como cualitativos (CUAL) (Atmowardoyo, 2018).

3.4 Método

Se utiliz6 un estudio cuantitativo en el método hipotético -deductivo (HD), también
conocido como método cientifico. Este método es un modelo de razonamiento ciclico y
observacion utilizado para crear y probar las explicaciones propuestas (es decir, hipétesis
0 teorias) sobre el caracter observado en la naturaleza (Lawson, 2014).

En ese sentido, la investigacion realizada es de metodo hipotético-deductivo; puesto
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gue nos permite probar y determinar los factores sobre el nivel de comprension inferencial
a partir del planteamiento del problema y la formulacién de las hipotesis.
3.5 Disefio de investigacion

El disefio no experimental es un tipo de estudio en el que no se manipula ninguna
variable. En lugar de intervenir o modificar variables, los investigadores simplemente
observan y miden las variables tal como ocurre de manera natural, ya sea en un laboratorio
0 en el entorno real (Thompson y Panacek, 2007).

En el presente estudio no se manipulé ninguna variable independiente, porque no
se altera el contexto educativo; solo se describe el nivel de comprension inferencial en

condiciones naturales, lo que lo califica como un disefio no experimental.

3.6 Poblaciony muestra

La investigacion cuantitativa requiere de estos dos elementos para obtener
resultados precisos. Con ellos, se llevard a cabo el estudio sobre la comprensidon inferencial
de los estudiantes de tercer grado de educacién secundaria de la Institucion Educativa

Publica “9 de Diciembre”, ubicada en San Miguel.

3.6.1 Poblacion

La poblacion en un estudio que incluye un conjunto completo de personas u objetos
gue comparten caracteristicas especificas, las cuales son de interés para el investigador.
Este grupo es conocido como poblacién objetivo o universo, y estd compuesto por todos
los individuos u objetos a los que el investigador desea generalizar los hallazgos del
estudio. Segun Lawson (2014), la poblacién objetiva esta formada por personas o cosas
gue cumplen con un conjunto designado de criterios de interés (p. 30). En este caso, la
poblacion seleccionada esta compuesta por 75 escolares de tercer grado de educacién
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, ubicada en San Miguel,
La Mar, en el afio 2023.

3.6.2 Muestra
La muestra es representativa de la poblacién. El término “representativo” implica

que los sujetos de la muestra no se seleccionan al azar, sino deliberadamente, de modo que
cada elemento de la poblacion tenga una igual oportunidad de ser seleccionado para el
estudio (Lawson, 2014).

En este caso, la muestra estd conformada por 20 estudiantes, tanto varones como
mujeres, del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Pablica “9

de Diciembre”, ubicada en San Miguel, La Mar-2023. Ademas, la seleccion de los
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participantes se realiz6 mediante un muestreo no probabilistico; ya que la muestra de

seleccion se basa en el juicio de los investigadores.

3.7 Técnicas e instrumentos

a) Tecnicas
Pruebas estandarizadas

Una prueba estandarizada es un instrumento de evaluacion disefiado para medir
habilidades, conocimientos o competencias de manera objetiva, valida y confiable, bajo
condiciones controladas y aplicable a un grupo especifico (como estudiantes) con criterios
uniformes. Segln Arias (2020), esta técnica se caracteriza por su enfoque ilimitado, lo que
significa que el investigador no esta directamente involucrado en las actividades del grupo
observadas. En lugar de un intermedio, el investigador sigue siendo un observador externo
que determina cuidadosamente el comportamiento y la interaccion entre los sujetos en el
entorno normal.

Observacion

La técnica de observacion es un método sistematico de recoleccion de datos en el
que el investigador registra comportamientos, eventos o fenémenos en su contexto natural,
sin manipular las variables estudiadas. Su objetivo es capturar informacion objetiva y
estructurada sobre cOmo ocurren ciertos procesos en condiciones reales.

b) Instrumentos

Prueba de comprensidn lectora inferencial

La prueba de comprensién lectora inferencial es un instrumento de evaluacion
disefiado para medir la capacidad de los estudiantes para extraer informacion implicita (no
expresada directamente) en un texto (Martinez, 2021).

Ficha de observacion

La ficha de observaciébn es un instrumento estructurado para registrar
sistematicamente comportamientos, interacciones o fendmenos en un contexto natural (ej:
aula de clases). Es ideal para complementar datos cuantitativos en la investigacion sobre

comprension lectora inferencial.

3.8 Validez y confiabilidad de los instrumentos
3.8.1 Validez

Segun Hernandez et al. (2014), la validez refiere al grado de la variable que se desea
evaluar. Para determinar la validez del instrumento utilizado en este estudio, se aplicé el

método de validez de contenido, el cual fue evaluado por jueces expertos en el area. Con
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este fin, se conté con la participacion de los magisteres Mary Luz Ramirez Rua, Félix
Enriqgue Rojas Qichca y Modesto Juan Sheron Ramirez, quienes son profesores con
experiencia en el tema investigado. Tras su revision, los expertos confirmaron que el
instrumento posee la validez necesaria para ser utilizado con los estudiantes de tercer grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre” en San
Miguel-La Mar, durante el afio 2023.
3.8.2 Confiabilidad

Hernandez et al. (2014) explican que la "confiabilidad de un instrumento de medicion
se refiere al nivel de aplicacion que se reitera al individuo u objeto produce resultados
consistentes y estables” (p. 200). En otras palabras, un instrumento es confiable si produce
resultados similares cuando se utiliza varias veces en las mismas condiciones, lo que
garantiza que las mediciones sean consistentes a lo largo del tiempo. Es por ello que la
confiabilidad de los instrumentos se da a partir de su aplicacion en una muestra analoga a la

muestra de investigacion.

3.9 Técnicas de procesamiento de datos

El procesamiento de datos comenzé con la recopilacién de informacion obtenida a
través del cuestionario utilizado para los estudiantes.

Una vez que se recopilaron los datos, se desarrollaron tablas y graficos, que se les
permitié organizar y visualizar la informacion de acuerdo con los propdsitos generales y
especificos del estudio.

Estas imagenes y graficos fueron importantes para interpretar los resultados y
presentarles una forma comprensible y accesible para facilitar su analisis. Excel, una
herramienta que proporciond calculos precisos y efectivos, se utilizé para analizar los

resultados. Excel facilitd la manipulacion de datos y la representacion grafica.

3.10Aspectos éticos

El estudio ha tenido que cefiirse a las exigencias de la Universidad Nacional San
Cristobal de Huamanga, donde se ha cumplido de acuerdo con el reglamento de la guia del
alumno para desarrollar el estudio, por lo que pasoé por los filtros de A y la verificacion de
plagio (Turnitin), esto dando fe, a la originalidad del estudio, también se han seguido las

normas APA, tal como exige un trabajo académico.
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CAPITULO IV
RESULTADOS Y DISCUSION

4.1 Resultado a nivel descriptivo
Después de procesar los datos obtenidos y, teniendo en cuenta los problemas
planteados, los objetivos establecidos y la hipdtesis de la investigacion, se procede a

presentar los resultados de este estudio.

4.1.1 Resultados sobre el nivel de comprensién inferencial
Tabla 2

Frecuencia del nivel inferencial en los estudiantes del 3er grado de secundaria de la IE “9
de Diciembre ”, San Miguel, La Mar-2023

Frecuencia Porcentaje

Deficiente 14 70%
Regular 6 30%
Satisfactorio 0 0%

Total 20 100%

Nota: Tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Pablica “9 de
Diciembre”, San Miguel en la provincia La Mar- 2023

En la Tabla 2, que agrupa las puntuaciones de 20 estudiantes del 3er grado de
educacion secundaria de la Institucion Educativa “9 de Diciembre” de San Miguel (La Mar),
se puede observar que la mayoria de los estudiantes se encuentran en el nivel deficiente en
relacion con su comprension lectora inferencial. De hecho, el 70% de los estudiantes
obtuvieron una puntuacion entre 8 y 13. Ademas, hay un grupo de estudiantes con un nivel
de comprensién inferencial regular, ya que el 30% de ellos lograron puntajes entre 14 y 19.
Finalmente, el 0% de los estudiantes alcanzaron el nivel satisfactorio, ya que ninguno obtuvo
puntuaciones entre 20 y 24, lo que indica que no lograron resolver las preguntas de

comprensién inferencial de manera adecuada.
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Figura 1

Frecuencia del nivel inferencial en los estudiantes del 3er grado de secundaria de la |.E.
“9 de Diciembre ”, San Miguel, La Mar-2023
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Nota: Tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Pablica “9 de

Diciembre”, San Miguel en la provincia La Mar-2023

4.1.2 Resultados sobre la formulacion de saberes previos

De acuerdo con el objetivo de la investigacion, en la Tabla 3 se observa que, de los
20 estudiantes, el 0% se encuentra en el nivel deficiente en relacion con la formulacion de
respuestas a partir de saberes previos. La mayoria de los estudiantes (75%) alcanzan un nivel
regular en esta habilidad. Ademas, el 25% de los estudiantes logra llegar al nivel
satisfactorio, demostrando una adecuada capacidad para formular respuestas basadas en sus
saberes previos. En conclusién, los estudiantes son capaces de interpretar el contenido del
texto a partir de la lectura del titulo y, ademas, de deducir el tema del texto utilizando ideas
previas.
Tabla 3

Frecuencia de estudiantes que realizan la formulacion de saberes previos en el 3er grado

de educacion secundaria en la I.E. “9 de Diciembre ”, San Miguel, La Mar.

Frecuencia Porcentaje

Deficiente 0 0
Regular 15 75%
Satisfactorio 5 25%
Total 20 100%

Nota: Tercer grado de educacidn secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de
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Diciembre”, San Miguel en la provincia La Mar- 2023.

Figura 2
Frecuencia de estudiantes que realizan la formulacion de hipétesis en el 3er grado de

educacion secundaria en la I.E. “9 de Diciembre ”, San Miguel, La Mar-2023.
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Nota: Tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Pablica <9 de
Diciembre”, San Miguel en la provincia La Mar- 2023

4.1.3 Resultados sobre la formulacion de nuevas ideas

Tabla 4

Frecuencia de estudiantes que formulan nuevas ideas en el 3er grado de secundaria en la
I.E “9 de Diciembre ”, San Miguel, La Mar-2023.

Frecuencia Porcentaje

Deficiente 16 80%
Regular 4 20%
Satisfactorio 0 0%

Total 20 100%

Nota: Tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de
Diciembre”, San Miguel en la provincia La Mar- 2023

En la Tabla 4 se puede observar que, del 100% de los estudiantes que intentan
formular nuevas ideas para mejorar su nivel inferencial, el 80% lo hace de manera deficiente,
obteniendo puntuaciones entre 6 y 10. Asimismo, el 20% de los estudiantes responde de
manera regular, con puntuaciones entre 11 y 15. Ningun estudiante alcanza el nivel

satisfactorio, ya que ninguno logré obtener una puntuacién entre 16 y 18.
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En conclusién, los estudiantes no logran aplicar el subrayado de manera adecuada
para mejorar su inferencia textual. Ademas, tienen dificultades para deducir la idea principal
del texto a partir de la lectura, asi como para realizar deducciones sobre las conductas de los
personajes basandose en los textos. También muestran dificultades para interpretar el
mensaje de las frases, reflexionar sobre la distincion entre la realidad y la ficcion del texto,
y realizar inferencias textuales mediante una lectura secuencial.

Figura 3

Frecuencia de estudiantes que formulan nuevas ideas en el 3er grado de secundaria en la
I.E. “9 de Diciembre ”, San Miguel, La Mar-2023.
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Diciembre”, San Miguel en la provincia La Mar- 2023.
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4.2 Resultados y discusion

A continuacion, se presenta la discusion de los resultados de la investigacion en
relacion con el objetivo general. Los resultados mostraron que los estudiantes de tercer grado
de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San Miguel,
La Mar-2023, demuestran que se encuentran en nivel deficiente en relacion a la comprension
inferencial. Este resultado es particularmente importante porque la mayoria de los
estudiantes estan en este nivel. Especificamente, el 70% de los estudiantes lograron los
resultados de 8 a 13, indicando que la comprension de la conclusion no es suficiente para
lograr una interpretacion adecuada de los textos. Por otro lado, el 30% de los estudiantes
alcanzaron un nivel regular con los resultados de 14 a 19, lo que sugiere que, incluso si crean
algunas dificultades, logran sacar ciertas conclusiones del texto. Sin embargo, ninguno de
los estudiantes alcanz6 un nivel satisfactorio, ya que nadie alcanzé el resultado de 20 a 24.

Esto indica que, aunque algunos estudiantes presentan ciertas habilidades para la
comprension inferencial, estos no logran resolver preguntas que requieren la interpretacion
maés profunda del texto. De este modo, se valida la hipotesis alternativa, que sostenia que los
estudiantes no alcanzarian niveles satisfactorios de comprension inferencial.

Estos resultados estan en linea con los de Zapata (2021), quien encontrd que el nivel
de comprension inferencial en los estudiantes también estaba en un nivel deficiente, con una
equivalencia de 0.913, lo que refleja una tendencia comun en los estudiantes de secundaria,
independientemente de la region o contexto. Asimismo, la investigacion de (Velasquez,
2024) mostré que el 7.7% de los estudiantes de su muestra present6 un nivel de comprension
inferencial bajo, lo que indica que este es un fendmeno frecuente en diversas investigaciones.
Esta falta de habilidad para hacer inferencias textuales es un desafio importante para la
educacién secundaria, ya que limita la capacidad de los estudiantes para entender el texto de
manera profunda.

Herrera et al. (2015), enfatizan la importancia del proceso de lectura en los centros
de educacién. Segun estos autores, la lectura es el valor basico de la motivacién y el
aprendizaje de los estudiantes, ya que la capacidad de leer e interpretar adecuadamente esta
relacionada con la adquisicion de nuevos conocimientos. Sin embargo, los estudiantes en
este estudio mostraron ideas indirectas que influyen directamente en su capacidad para
comprender los textos en su conjunto. Esto enfatiza la necesidad urgente de implementar
estrategias educativas que fortalezcan la comprension concluyente de la escuela secundaria
durante los primeros afos.

En relacion con el primer objetivo especifico, los resultados confirmaron que los
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factores que influyen en la comprension inferencial en los estudiantes de 3° grado de
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre” son principalmente la
escasez de conocimientos previos, los problemas de memoria y la deficiencia en la
decodificacion. En términos cuantitativos, estos factores estuvieron presentes en el 75% de
los estudiantes, lo que lleva a la aceptacion de la hip6tesis planteada, que sostenia que estos
factores afectan negativamente la comprension inferencial. Estos hallazgos son consistentes
con la investigacion de (Zambrano & Véliz , 2019)), quien concluyé que los saberes previos,
la formulacion de hipotesis y la generacion de nuevas ideas son aspectos fundamentales para
la deduccion de ideas implicitas. En su investigacion, Salazar sefialo que la falta de estos
elementos impide la capacidad de los estudiantes para hacer inferencias mas alla de lo
explicito en el texto.

Del mismo modo, el estudio (Urtea, 2016) ha demostrado que factores como la falta
de conocimiento previo y dificultades para decodificar ideas indirectas afectan la
comprension de la lectura de los estudiantes.

Hablando del segundo objetivo en particular, los resultados mostraron que el 80% de
los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion de Educativa
Publica “9 de Diciembre”, San Miguel-La Mar-2023, carece del conocimiento previo
necesario para hacer la comprension subordinada apropiada. Esta falta de conocimiento del
pasado, que es un obstdculo notable, se reflejo en la incapacidad del estudiante
indirectamente para obtener una idea en el texto. De esta manera, se supone que la falta de
conocimiento previo afecta significativamente la capacidad de los estudiantes para sacar
conclusiones.

Estos descubrimientos estan de acuerdo con un estudio de Zapata y Carrion (2021),
que concluyeron en que el conocimiento previo es importante para deducir ideas indirectas.
Después de su estudio, los estudiantes que carecen de su conocimiento previo son mas
dificiles de crear nuevas ideas o sacar conclusiones de los textos que leen.

En el estudio de Sierra (2019), también fue evidente de que la falta de conocimiento
previo impide que los estudiantes lean textos extensos y respondieran correctamente las
preguntas que hacen con la finalidad de formular nuevas ideas. Ambos estudios estan de
acuerdo con que la ausencia de conocimiento pasado es un factor decisivo en la lectura.
Ademas, los resultados de este estudio respaldan lo que se indica (Jouini, 2005), lo que
explica que la falta de decodificacion de texto hace que los estudiantes identifiquen palabras
y frases claves que pueden facilitar su comprension.

Esto, a su vez, limita la capacidad de los estudiantes para obtener ideas indirectas que
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afectan negativamente su capacidad para responder preguntas relacionadas con los textos de
lectura. Por otro lado, la falta de conocimiento del pasado crea el vacio en la capacidad del
estudiante para interpretar el texto lo suficiente porque no tienen la informacion necesaria
para crear una conexion significativa.

Finalmente, los resultados de este estudio indican que, los conocimientos en relacién
a la comprension inferencias de los estudiantes del tercer grado de educacién secundaria de
la I.E. “9 de Diciembre”, San Miguel, La Mar-2023, estan fuertemente influenciadas por la
falta de conocimiento pasado, la falta de decodificacion y las bajas oportunidades para llegar
a conclusiones textuales. Estos factores limitan seriamente la comprension de la lectura y
obstaculizan la capacidad de los estudiantes para obtener ideas indirectas y formular
respuestas basadas en el contenido de texto. Es importante que las estrategias educativas se
centren en mejorar estos aspectos para fortalecer la comprension de la lectura y mejorar el

rendimiento académico de los estudiantes.
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CONCLUSIONES

1. El nivel de comprension inferencial de los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San Miguel, La
Mar- 2023, se encuentra en un nivel deficiente, ya que la mayoria de los estudiantes
(70%) obtuvieron una puntuacion entre 8 y 13. Esto demuestra que los estudiantes
presentan dificultades para formular informacion a partir de sus saberes previos y
generar nuevas ideas. Ademas, estos aspectos influyen negativamente en el
aprendizaje de los estudiantes, ya que no son capaces de inferir las ideas necesarias.

2. En cuanto a la formulacion de saberes previos, se ha observado que el 75% de los
estudiantes formulan respuestas de manera regular, ya que intentan relacionar lo leido
con sus conocimientos previos para deducir el tema e informacién relevante de las
lecturas. Como sabemos, los saberes previos son conocimientos, habilidades,
creencias y emociones del estudiante que se han ido cimentando en su manera de ver,
valorar y actuar en el mundo. Por lo tanto, su aplicacion es fundamental para resolver
los conflictos que se les presenten a los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San Miguel, La
Mar- 2023.

3. Respecto a la formulacion de nuevas ideas, se observa que los estudiantes se
encuentran en un nivel deficiente, ya que el 80% de ellos ha obtenido una puntuacién
entre 6 y 10. Esto evidencia que los estudiantes del tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”, San Miguel, La
Mar, tienen dificultades para generar nueva informacién a partir de la deduccion de
las conductas de los personajes (tanto primarios como secundarios), las acciones, los

lugares, las frases u oraciones.
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RECOMENDACIONES
A la LE. “9 de Diciembre” de San Miguel, La Mar- 2023, se debe capacitar a los
docentes en técnicas y métodos efectivos para la ensefianza de la comprension
lectora. Esta formacion busca fortalecer sus competencias pedagogicas,
permitiéndoles promover de manera mas eficaz actitudes positivas hacia el
aprendizaje y la comprension lectora entre los estudiantes. De este modo, se espera
que los estudiantes no solo mejoren sus habilidades de lectura, sino también su

capacidad critica y reflexiva.

Al director y a los docentes de la I.E. “9 de Diciembre”, deben participar en talleres
de estrategias de aprendizaje adaptadas a los diferentes niveles de comprension
lectora. Estas actividades estaran dirigidas a los padres de familia, con el objetivo de
involucrarlos activamente en el proceso educativo de sus hijos. Se les ensefiara como
pueden apoyar y motivar a los estudiantes para que la lectura se convierta en una
rutina diaria, lo cual es clave para mejorar la comprension lectora y fortalecer el

vinculo entre la escuela y la familia.

A los docentes de la L.LE. “9 de Diciembre” de San Miguel, La Mar, desarrollar
estrategias didacticas centradas en la participacion activa de los estudiantes, con el
propoésito de mejorar sus habilidades cognitivas a través de la comprension lectora.
Esto incluye actividades que fomenten el andlisis, la argumentacion, la critica
constructiva, la explicacion clara y la discusion reflexiva sobre los contenidos leidos.
Al promover estos procesos, se busca que los estudiantes adquieran no solo el
conocimiento, sino también las competencias necesarias para aplicar lo aprendido en

contextos diversos.

A la Unidad de Gestion Educativa Local (UGEL), debe realizar un monitoreo y
supervision sistematica al inicio y al final de cada afio escolar. Esta accion tiene como
fin verificar el grado de cumplimiento del plan lector en las instituciones educativas
y evaluar el progreso de los estudiantes. A través de este proceso, se podran
identificar las fortalezas y areas de mejora en el nivel de comprension lectora de cada
estudiante, permitiendo la implementacion de ajustes oportunos y estrategias
personalizadas para optimizar los resultados educativos. Al Ministerio de Educacion

ejecutar talleres de guias de estrategias para mejorar la compresion lectora y asi
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impartir especializaciones a los profesores de educacion primaria y secundaria sobre

los manejos de estrategias para lograr los niveles de comprension de lectura.
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ANEXOS
Anexo N.° 1: Instrumento de investigacion
/ /’7 Arerrnves
|.E. *9 DE DICIEMBRE" - SAN MIGUEL

“AN0 DE LA UNIDAD, LA PAZYEL DESARROLLO™
EL GORRION

APELLIDOS Y NOMBRES: Urtana.Garaa. me\oaﬁ 11857, S————

T Y o H— SECCION: <vvusssidenenssises
_Estimado estudiante: lee el siguiente texto y luego responda cada preguntaque se le plantea

|. ANTES DE LA LECTURA

En la actualidad, muchas personas se han quedado sin trabajo producto de lacrisis sanitaria y econémica.
;Conoces a alguna persona o familiar que esté desempleada?

Py WSS, S S— i AR
;Cémo se ve alectada la persona que no tiene 0 encuentra un trabajo?

S¢c. \) QECCI0d0. RXQUE.. oo, eacue st INELD . O XIOIBIO. Pir CONCr Y
CHGY \WEN

;Como son tratadas estas personas?

500 TTONGKE COMO.. QORIES O BIO . QRALALL Auvurrnseasansnsssss e

Formulacion de hipdtesis: ;De qué crees que tratard la lectura?

lc\ LCCOEQ 1CGT0. 0N E. coma. VA Hpmole HUH0. 0\ OV XOKICSO. a\ (3

II.DURANTE LA LECTURA
A continuacion, lee el texto, luego compruebe las predicciones ¢ hipdtesis hechas. Siencuentra
palabras desconocidas, subraya.
EL GORRION
Francisco lzquierdo Rios

José Vilca tenia mala suerte. No encontraba trabajo:-Hacia tiempo-que-lo-venia- buscando-por-todo:Lima.
En los restaurantes Je decian-que el-personal de'mozos estaba completo o que habia llegado tarde.
Qué mala suerte! -se lamentaba José Vilca— Si hubiera venido a tiempo ya tendria trabajo

Siquiera algo de comer..."
Y como un pesado-escarabajo se movia por las calles de la ciudad, con los zapatos rotos,por cuyos

agujeros miraban sus dedos timidamente la vida, con el traje'de color-ambiguo.y-raido, sin sombrero, el
pelo muy crecido como las zarzas de las cercas de su pueblo, puesnotenia dinero: ‘nitpara hacérselo

corar.
José Vilca sabia leer. Asi que. unatarde, al pasar.frente.a una regia mansion, se fijo.en,un cartelito-colgado
en la reluciente vega de hierro: “SE NECESITA UN HOMBRE PARA CUIDAR PERROS":Iba a

_tocar el timbre spero se desanimé pensando que no 1o aceptarian; su dedo indice que iba a-opriminelbotén
se contuvo con'desgano... No estaba en condiciones ni para cuidar perros...

Algunas veces trabajaba alcanzando-adobes y ladrillos en las construcciones de casas que encontraba a su
paso. Ganaba unos cuantos reales, Pero esta clase de trabajo no le convenfa.Y continuaba deambulando
jomo un perro sin dueilo, recibiendo pedazos de pan que le daban algunos compadecidos parroquianos-en-

Us restaurantes o recogiendorlas ciscaras de. frutas-que arrojaban los hombres felices.en-los parques y. las



-~ "ANU DE LA UNIDAD, LA FAZ Y EL DESARROLLO" -
sombras. De pronto, en el ramaje del.drbol a cuyo.tronco estaba recostado, cantd.un.gorrion, cantd y.cantd.
El claro canto del pajaro bajaba del arbol como un chorro de agua a la. fuente seca, llena de polvo, de
su alma. José Vilca sonrié. Selevantd. Parecia mentira que un gorrién estuviese cantando en una ciudad
tan grande y cruel, tan sorda al dolor humano. jNo podia ser! Los pdjaros, felices, inocentes, slo debian

existir.en.los.campos, en.los.pueblos,.pensaba-Vilea. Sin embargo, alli estaba el gorrién cantando oculto
en ¢l ramaje. Una sensacién de frescura.invadié,.inundé.su alma, sucuerpo. El canto de ese gorrion
era. idéntico al de los gorriones de su tierra... de aquellos que, cantando al amanecer en los nogales y
chirimoyos de la huerta de sucasa, lo despertaban siempreMilcarecards, entonees; su nifiez, su:hogar. .
los campos-verdes... la vaca que ordefaba por las madrugadas, cuya leche espumosa y caliente le
humedecia, al derramarse, las manosww=Un rayo-deé-esperanzatbrillésenisus: ojos. Se-dio-cuenta-de-la
hermosura del ambiente, de la alegria de los nifios que jugaban a su rededor, que los drbolesdel parque
estaban florecidos, cuyas flores lilas, caidas al viento, cubrian como una maravillosa alfombra el verde

Un sudor frio perlé su frente. Nublase su vista. Se senté bajo ¢l mismo drbol y-se-quedd.dormido... Al

despertar, José Vilca era otro hombre; con paso.firme se metié en la urbe.

II.ACTIVIDAD DE COMPRESION LECTORA

Comprueba las hipdtesis y predicciones hechas y responde preguntas de comprensionlectora de distintos
niveles de complejidad.

NIVEL LITERAL

l ¢ Pqr qué José Vilca tenia mala suerte?
cgg::c mmaxxé,{\sm\am\xgae POrQpe.00.. qro\abz&nes\ CtY omée. Resa U
0do.\3. N 2L . COMC CRA 2). N\denoZe
@xaba com@m oque g\&a \\%&aéoax afe &“32%& A
se describe a José Vilca?
{Sca 2 \edestiinta. Come. Ana Heenle que, gma 105 2apan (ovoe
wgps Agp‘)e‘% W“dhé&boh ACAD. CONR\TAN2 AR avm\gun L. Somse (o

\O Moy CLCeRAD "
3. cL\ndc era José Vilca? /
Sooc £a.2cA. A Muad\Qa........c.c..... - A NIRRT SRR P Y

. {Cudles eran los trabajos que consxguné" (
\m“tabéém Q\mﬁ‘m% 0. S9e. Aeqan c& B0NCS. w \AA S ea \as
(0 e CVCONC . A% (%85 N awca‘oam a{e 2 Y o SR Sl PR O Ao IRE K.

5. (De qué se alnmcnlaba José Vgg r&l,:.énms deambulaba @’la ciudad? @
SoEs) LA 20 ANCNA0R. AZBAL. 9 2\2.AQ%AN A A0H. Lomead ec
QOO QUIANDS CXC« =« = O 18D \WEES ?.\g. a6 CoLon C\u 0% AC TCONaS
os )/

6. (Qué fue lo qug pasé con su cam:ulla dc hela
e ena. ARKOD. COCDHULCTE. SO \C. QRGO HININNACIACE. & Sond. WNa

7. Mientras José Vilca estaba sentado bajo un drbol, escucho el canto de un gorrién, ;porqué le
parecia mentira escuchar aquel sonido?

Audu&b: /3i1co 1o S0 Inperilal, 0\ CEuchuL 2 Coatade Rotsion Oase ey
CRIEECR B8 Do SELINS Comoeae Sol® exeaien Canes Canios.

8. ¢Por qué el titulo del cuento es EI gorrion?
Se. MG @1 ceaxo Bl Ao, Q01 G820, e LG0T ALINSC. AC S0

2 61 WO, 1 L1 LABICATEA. A MR & COREL AT LOADUD DROS: - rrrssersse
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(g L.E. "9 DE DICIEMBRE" - SAN MIGUEL v
" “ANO DE LA UNIDAD, LA I‘\7 Y EL DESARROLLO" s

9. ¢Como es ¢l caminar de un escarabajo?
B CAMEaac. Ae)mm Cocaiods. Co REaatn i LAMNA . am a0 &0, LO\0F.

OCID. oo ovvcersssasesssrssssssssassssssgeiosssraredlossnasesssesnagessssed beioleivesiinserosespigeraassusansipeeneneses

10. :,Por qué José vilea fue tratado como vagabundo?
R0 %\\c NO. co(\m;u\&a‘cmo g‘\;ma.mm -

C.NCANAA0. VAda ounda, £

ARSI halleed ST i
Il Cuando José vilca intento asaltar a un mno que -vendia I'rums en la callc (por qué crees que s¢ w@
arrepintié?

550, ALCAOTI0 A SERATLCR.OIA0E S TINC 2ro. POALL LOMD. & .vrvvves
12. Cuando José Vilca pensd en el suicidio, (qué crees que le hizo reflexionar sobre esa decision? %
Soed AR, 00 HE S0 GG, QataL. . Qsommo/ e\.cOON o A\ A0CHOA U B05.03CE '

13. ¢Qué otro titulo le pondrias al cuento? neillason. .
MONE Lo EL SuEAGEATO. A, MEea DENss. mﬁmxn«&wa.@nmmv\m\.

NIVEL CRITICO-VALORATIVO

14. ;Te gusto el cuento? ;Por qué?
‘oxﬁ\cwﬁTmC\ CDE:\'(Q KA A0S QALK S, 2O L. VO LCO0 G QUG R
Q) \C 0\ CORNA Y oeblhe NOWILS ORxtUARcAEs (e D0 '\

15. ¢Es dificil encontrar trabajo en la ciudad? Explica ;Por qué?
a5 A ANGLAN. C0 LODT LG, \oee FTA0A0. G AL LOGRG . Q16 105, QELSTACS .
AL\0, LNALLG.QUR, DISLA N QROKEBLAL. RGO, QNCALNS Qe.tsm{ Ac.QLofeeuh noes
AT A CO @G x(atoud 0

16. En 1a actualidad, jexisten personas sin lmbnjo?
€0\ ATVONAY. EADSIEN. fOR6:9, 0L (SONCS.. LN KNGS . QCAO alo(a.\eS
RLLE0NAGS. XA NNNGN . DVENEE. (XA REORS . REaslr. B AGU 0T, Coma OS;CH LONTOnes

AG MU2 Mo
17. (Qué opg\\as de los vagabundos?

0.0GK00. QOLEMES. Q0(QLR, 00. AC\OE (LS. SGf. AL DA, \owtcc»&mc.s 0\

Rcsmvb ACYE G0, 00D, o Sl AMOQIESUL . QoL CSa. .G OGS AES. GLREIGGO(
& L MWGE O Cr g 0K
18. (,Crecs que fue justo para José Vilca ser tratado como vagabundo? ;Por qué?, E(plica

HO. SUG. HusX0..LOONL M GOTR. GAOES . BE C.LOURN0. VO, A L OCNGA . Ca..
B AN LG CAABARAOND,  hevorevrecenssnsvastorssssnensunsossnesassopsssosssssgsnsbiossosobisss seissdesanbssvofosds

r\
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N.°

Indicadores

Valoracion
Deficiente Regular Bien
(1) ) 3)

01

Realiza una interpretacion del
contenido del texto a partir de la

lectura del titulo.

02

Logra deducir el tema del texto a

partir de ideas previas.

03

Realiza el subrayado de palabras

que ayuden en la inferencia textual.

04

A partir de la lectura, deduce la
idea principal del texto

05

Realiza la deduccion de las
conductas de los personajes a partir

de la lectura de los textos.

06

Realiza la deduccion de las frases

mas importantes de los textos.

07

Reflexiona sobre la realidad y la
ficcion del texto.

08

Realiza inferencias textuales a
partir de la lectura secuencial del
texto.




Anexo N.° 03: Fichas de validacion
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[\ CRITERIOS A EVALUAR OBSERVACIONES
S S
Si debe
a2
v eliminarse o
Claridadenta | . linducciénala Respuesta adecuadoconel | Mideloque | o ukoae un
ITEM redaccién (sesgo) nivel del pretende medir
item por
informante
favor indique
SI NO sI NO sl NO st NO SINO
7 Z V/
1/ 7 pZ 7/
ya = i = Z)
K 4 7 yZ v 4
e 7 pa P pa
3 /| 7 7 /7 7
// A / A //
4
A 7] 7 5 P ‘/
5
| Z 7 /. 4
6 / g 7 VZ /
7 s 7
n 7 / 7 74
ASPECTOS GENERALES SI NO
¥ o
. El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder el mismo /7
. Los items permiten el logro del objetivo de la investigacion V/V
Los itemns estdn distribuidos en forma Iégica y secuencial. g
Va
[El nimero de items es suficiente para recoger la informacién. En caso de ser negativa su V4
respuesta, sugiera los items a anadir.
VALIDEZ
APLICABLE 3 v NO APLICABLE
APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES
A PROFESOR Y/O ESPECIALIDAD: Fecha: 3
[VAUIDADO POR: UpoCSTOTUAR SKErap) RAMARE2—, / ;/y/? -3
/ Comencacarn
TELEFONO / CEWULAR: F6E/5/52 ] E-mail:
Firma:
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CRITERIOS A EVALUAR OBSERVACIONES
Si debe
Lenguaje
eliminarse o
I duceid R adecuado con el
Cla;:!ad enla Coherencia interna| ata Mide lo que modificar un
ITEM redaccién (sesgo) nivel del pretende medir
item por
informante
favor indique
St NO Si NO St NO Si NO SINO
=
B = ;
E [ 7 e v
L
ASPECTOS GENERALES st NO
- El instrumento contiene instrucciones claras Y precisas para responder el mismo /
. Los items permiten el logro del obj delai igacion /
Los items estdn distribuidos en forma légica y secuencial. /
|El nimero de items es suficiente para recoger la informacion. En caso de ser negativa su
respuesta, sugiera los items a anadir.
VALIDEZ
'l
APLICABLE I s I l NO APLICABLE
APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

NALIDADO POR: PROFESOR Y/O ESPECIALIDAD: ? (Wﬂl.(kmf' Fecha: /7// 7/? y
U

Hoﬂ“{ (us Zu.((rtz

-mail:

ITELEFONO / CELULAR:

Firma: M\ 9cclé/655

I ———



FORMATO PARA VALIDAR INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

—
CRITERIOS A EVALUAR OBSERVACIONES
= Si debe
Lengua
e eliminarse o
adecuado con el
Claridad en la 2 Interna| Mduccion a la Respuesta Mideloque | e orun
ITEM redaccién (sesgo) nivel del pretende medir
item por
informante
favor indique
NO NO NO SI NO SINO

-

wl N

NN NN ¢

NO

N \.\\~\\\\\~ \\ @
\\
LN NSNS

ASPECTOS GENERALES

. El instrumento contiene instrucciones claras y precisas para responder el mismo

. Los items permiten el logro del objetivo de la investigacién

iLos items estdn distribuidos en forma Iégica y secuencial.

NN

El nimero de items es suficiente para recoger la informacidn. En caso de ser negativa
respuesta, sugiera los items a afiadir.
/ VALIDEZ

APLICABLE / sl NO APLICABLE
APLICABLE ATENDIENDO A LAS OBSERVACIONES

NVALIDADO m:&/ y [PROFESOR Y/0 ESPECIALIDAD: /L;/l;\’ g Fecha: 11/07/7 :

Hyas guichea . Conmmicacias

7 E-mail:

[TELEFONO / CELULAR: 7@’422 yg2
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Variable Dimension Indicadores Técnicas Instrumentos N.° Escala Valoracion
items
a) Deduccion de las Ordinal Deficiente
ideasprincipales. Prueba Prueba pedagdgica ” (08-13)
b) Deduccion de una . Regular
pedagogica
. secuencia. (14-19)
V.1 Nivel _
. . . ¢) Deduccion de Destacado
COMPRENSION | inferencial _
comparaciones. (20-24)
INFERENCIAL )
d) Deduccion de
rasgos fisicos de ) _ Ordinal
] Ficha de observacion
rsonajes. -
Pe J Observacion 8
e) Deduccion de las
ideas secundarias.
f) Deduccion de -
frases Deficiente
1)
-Regular
)

-Bien (3)




Anexo N.° 5. matriz de consistencia
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TITULO: El nivel de la comprension inferencial en los estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la Institucion Educativa Publica
“9 de Diciembre”, San Miguel (La Mar), 2023.

PROBLEMAS OBJETIVOS HIPOTESIS VARIABLES E METODOLOGIA
INDICADORES
Problema general Objetivo general Hipdtesis general 1. VARIABLE Tipo de investigacién: Aplicada

iCual es el nivel de la
comprension inferencial en
los estudiantes del 3° grado
de secundaria de la
Educativa

Publica “9 de Diciembre”,

Institucién

Describir el nivel de
la

comprensién
inferencial en los
estudiantes del 3° grado

de secundaria de la

La comprension inferencial
de los estudiantes del 3° grado de
secundaria de la Institucion Educativa
Piblica “9 de Diciembre”,

Miguel, La Mar- 2023, se encuentra

San

en un nivel deficiente.

San Miguel, La Mar- Institucion  Educativa
2023? Publica “9 de
Diciembre”, San
Miguel, La Mar- 2023.
Especifico Especifico Especifico
a) ¢Cudl es el nivel |a) Identificar el a) El factor que interviene en la
inferencial de los | nivel inferencial de los comprension inferencial de los

estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de
la Institucion Educativa
Publica “9 de Diciembre”
de San Miguel en la

provincia La Mar, 2023, en

relacion al factor de
formulacion de saberes
previos?

b) ¢Cudl es el nivel
inferencial de los

estudiantes del tercer grado
de educacion secundaria de

la Institucion Educativa

estudiantes del tercer
grado de educacién
secundaria de la
Institucion Educativa

Publica “9 de Diciembre”
de San Miguel en la
provincia La Mar, 2023,
en relacion al factor de

formulacion de saberes

previos.

b) Describir el nivel
inferencial de los
estudiantes del tercer
grado de educacién

estudiantes tercer grado de educacion
secundaria de la Institucion
Educativa Publica “9 de Diciembre”
de San Miguel en la provincia La Mar
2023, es

previos, teniendo un nivel regular.

la escasez de saberes

b) El factor que interviene en la
comprension inferencial de los

estudiantes tercer grado de educacion

secundaria de la Institucion Educativa

Publica “9 de Diciembre” de San
Miguel en la provincia La Mar 2023,

es la falta de formulacién de nuevas

-Comprension inferencial

1.1 Dimension

-Saberes previos

- Formulacién de nuevas

1.1.1 Indicadores

- Deduccion a partir de
previos.

- Deduccion de las

partir del subrayado.

ideas.

saberes

ideas a

- Deduccién de comparaciones

- Deduccion implicita

personajes

de los

- Deduccion de la secuencia

textual.

- Deduccion de frases

Nivel de investigacion: Descriptivo

Método: Cuantitativo

Disefio: No experimental

Poblacién: Estudiantes del 3° grado desecundaria
Institucion Educativa Publica “9 de
Diciembre”, San Miguel, La Mar-2023.

Muestra: 20 estudiantes del 3° de secundaria de la

de la

Institucion Educativa Publica “9 de Diciembre”,
San Miguel, La Mar- 2023.
Técnicas:
Observacion
Pruebas estandarizadas
Instrumentos:
Lista de cotejo

Prueba pedagdgica
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Publica “9 de Diciembre”
de San Miguel en la
provincia La Mar, 2023, en
relacion al factor de la
formulacion de nuevas

ideas?

secundaria de la
Institucion Educativa
Publica “9 de Diciembre”
de San Miguel en la
provincia La Mar, 2023,
en relacion al factor de la
formulacion de nuevas

ideas.

ideas, teniendo un nivel deficiente en

la deduccion de informacion.
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L %
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Trabajo del estudiante %

repositorio.ucv.edu.pe /
Fuente de Internet 0/0
www.slideshare.net

Fuente de Internet <1 %

H Submitted to Universidad Cesar Vallejo <1
Trabajo del estudiante %
biblioteca.unsch.edu.pe

Fuente de Internet <1 %

B www.revistaotlet.com <1
Fuente de Internet 0/0



Submitted to Universidad Catolica Los <1
. %
Angeles de Chimbote

Trabajo del estudiante

tesis.unap.edu.pe <1 o
0

Fuente de Internet

N
o

Submitted to Universidad de Piura <1
%

Trabajo del estudiante

—
—

isppf.edu.pe <1 o

Fuente de Internet

—
N
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ACTA DE SUSTENTACION DE TESIS DE LOS BACHILLERES ALEX JUNIOR
AGUIRRE UCHARIMA Y FLOR VERONICA BENDEZU HUAMANI, PARA OBTENER
EL TITULO PROFESIONAL DE LICENCIADO (A) EN EDUCACION SECUNDARIA,
ESPECIALIDAD: LENGUA ESPANOLA Y LITERATURA CON MENCION EN
COMUNCIACION.

En la ciudad de Ayacucho a los treinta dias del mes de abril del afio dos mil veinticinco,
siendo a horas las once de la mafiana, se reunieron en el auditorio “José Maria
Arguedas” de la Facultad de Ciencias de la Educacién, los miembros del jurado el Dr.
Victor Raul Tumbalobos Huamani (Presidente), el Mg. Uver Ladislao Valenzuela
Bendezu, y el Dr. Nicolas Paucar Misaico (Miembros), bajo la presidencia del primero
de los nombrados con la finalidad de recepcionar la sustentacién de Tesis Titulada: El
nivel de la comprension inferencial en los estudiantes del tercer grado de
educacién secundaria de la Institucién Educativa Pudblica “9 de diciembre” San
Miguel (La Mar), 2023, presentado por los Bachilleres en Ciencias de la Educacién
alumnos (as) ALEX JUNIOR AGUIRRE UCHARIMA Y FLOR VERONICA BENDEZU
HUAMANI, para obtener el Titulo Profesional de Licenciado (a) en Educacién
Secundaria, Especialidad: Lengua Espafiola y Literatura con mencién en
Comunicacion.

Seguidamente, constatado el quérum de Reglamento por invocacion del presidente del
Jurado, el secretario dio lectura los expedientes presentado por los recurrentes, acto
seguido el Presidente del Jurado invitd a los aspirantes al Titulo a exponer su tesis,
finalizada la exposicién los miembros del jurado proceden a formular las preguntas, las
mismas que fueron absueltas por los sustentantes en forma satisfactoria, a continuacién
previa deliberacién en privado, ha obtenido un promedio de la nota aprobatoria de
CATORCE (14).

Siendo a horas las doce con cuarenta minutos de la tarde, se dio por concluido este
acto académico. En fe de lo cual firmaron los miembros del jurado, el Dr. Victor Raul
Tumbalobos Huamani (Presidente), el Mg. Uver Ladislao Valenzuela Bendezu, y el Dr.
Nicolas Paucar Misaico (Miembros).

Es todo cuanto transcribo, para conocimiento y demas fines.

Ayacucho, 23 de mayo de 2025.
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