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Abstract 

The objective that was established for the development of the research was to 

determine the effects that virtual environments produce as a strategy in the development of 

reading comprehension in students of the sixth grade of primary education of the 

Educational Institution No. 38267 "San Francisco de Asís" Huanta-2020. It is a quantitative 

approach research that is located in the experimental type and quasi-experimental design. 

Likewise, the objective test of reading comprehension was used for the corresponding entry 

and exit test, which was applied to a sample of fifteen students in the control group and 

fifteen students in the experimental group. Likewise, for the corresponding hypothesis test, 

the Mann Whitney and Wilcoxon U-statistic was used. Comparison of the pre-test results 

obtained using the Mann Witney U test, between the control and experimental groups, show 

a level of significance equal to 0.291, which is greater than 0.05, which shows that there are 

no differences in the level of reading comprehension; However, the post-test results present 

a level of significance equivalent to 0.000 that shows the existence of a difference in favor 

of the experimental group, a result that is corroborated by the Wilcoxon test for related 

samples between the pre-test and post-test of the experimental group. and shows a level of 

significance equal to 0.001, which is why it is concluded that virtual environments as a 

strategy produce significant effects on the development of reading comprehension in 

students of the sixth grade of primary education of the Educational Institution N ° 38267 

"San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

Key words: virtual environments, reading comprehension, literal, inferential, 

critical. 
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Introducción 

La comprensión lectora implica que el lector pueda reconstruir significados mediante 

la ejecución de operaciones mentales. Es decir, busca darles sentido a elementos que de os 

que se ha servido al acceder al texto.  

Este proceso no es estático, se da cuando el lector logra conexiones coherentes entre 

“los conocimientos (marco referencial) que posee en sus estructuras cognitivas y los nuevos 

que le proporciona el texto” (Secades, J. 2007). 

Por otro lado, los Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA), de acuerdo con Salinas 

(2012) “son un espacio en la web donde se alojan todos los contenidos educativos, es 

conveniente precisar que los contenidos educativos son elaborados por los docentes previa 

investigación, ordenamiento, selección de la información que será publicado a través del uso 

de herramientas informáticas” (p. 12). Independientemente de cómo se lo denomine, un 

EVA es un entorno informático en el que existen muchas herramientas agrupadas y 

optimizadas para fines docentes.  

Es por ello por lo que este estudio propone un conjunto de acciones sustentadas en 

los entornos virtuales buscando la mejorar los niveles de la comprensión de textos, de ahí 

que se establece como objetivo determinar los efectos que producen los entornos virtuales 

como estrategia en el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la I.E. N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

La investigación que se presenta se encuentra sistematizada en cuatro capítulos 

debidamente establecidos que permitan a los interesados comprender el proceso seguido en 

la investigación y sus correspondientes resultados. 

Este trabajo de investigación se ejecuta en 4 etapas: 

- En el primer capítulo se realiza el diagnóstico respecto a la situación actual. 

- En el segundo capítulo, se presenta el sustento teórico de la investigación.es. 
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- En el tercer capítulo, se establece la metodología que enrumba la investigación. 

Y, 

- En el cuarto capítulo, se presentan los resultados obtenidos en el proceso de 

investigación. 

Finalmente con el desarrollo de la presente investigación se busca contribuir a la 

mejora de la comprensión lectora, tema que si bien es cierto viene siendo abordado desde 

hace algunos años atrás; sin embargo, no se logra aún dar por superado este problema, es 

por tanto un tema de coyuntura que no deja de tener vigencia. 
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Capítulo I 

Planteamiento Del Problema 

1.1. Descripción de la situación problemática 

En las reuniones de jornada de reflexión realizado con los docentes del nivel 

primaria, analizamos los resultados de la evaluación diagnóstica aplicada a los estudiantes 

del primer al sexto grado de ambos turnos y se compara con los resultados de la Evaluación 

Censal de Estudiantes (ECE) del cuarto grado de educación primaria, este último es un 

instrumento de aplicación de las pruebas estandarizadas a estudiantes del segundo y cuarto 

grado en las áreas de comunicación y matemática, los resultados de dicha evaluación nos 

sirve como referente para reflexionar el nivel logrado por los estudiantes, ¿cuántos de ellos 

lograron ubicarse en el nivel satisfactorio?, ¿cuál es el problema que se tiene y las causas 

que lo origina?, para determinar el problema se aplicó el cuadro de priorización de 

problemas y se evalúa de acuerdo a los ítems, determinando entonces como problema 

motivacional el bajo rendimiento académico de los estudiantes en el área de comunicación 

de Educación Primaria; luego se identifica las causas y efectos y se elabora el árbol de 

problemas, llegando a la conclusión que la causa que origina es la dificultad de los docentes 

en aplicar las estrategias didácticas pertinentes en el proceso enseñanza-aprendizaje y en el 

área de comunicación en referencia a la comprensión lectora. 

Los resultados de la Evaluación Censal de Estudiantes del cuarto grado, que aplicó 

el Ministerio de Educación, cuyo resultado en el área comunicación es: que en el año 2018 

el 10.6% de estudiantes de encuentra en un nivel previo al inicio y un 41.3% en inicio; en el 

año 2017 se encuentra por debajo del porcentaje promedio nacional; en el 2014 también al 

realizar la comparación de los datos porcentuales de los estudiantes del 2° grado ellos se 

ubican el 15% en el nivel satisfactorio y en el 2015 el 29% el índice de incremento es de 

14%, es baja en referencia con otras instituciones educativas de la zona urbana de la 
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provincia de Huanta; con la finalidad de diagnosticar que sucede con los estudiantes del 1° 

al 6° grado, se contrata a expertos para la elaboración de pruebas tipo ECE y los resultados 

también fueron bajos, 5% de estudiantes llegaron a ubicarse en el nivel satisfactorio, 15% 

en el nivel proceso y el 80% está en el nivel inicio. Luego de una reflexión crítica y colegiada 

se determina que sí hay dificultades en la aplicación del enfoque y las estrategias pertinentes 

en la comprensión lectora en área de comunicación.  

Con la situación nacional que se está afrontando frente a una pandemia, las sesiones 

de aprendizaje que los docentes vienen desarrollando algunos por llamadas telefónicas y 

otros por el WhatsApp, podemos predecir que los resultados en la comprensión lectora van 

a ser negativos. 

El Ministerio de Educación plantea el enfoque centrado en la comprensión lectora y 

los procesos didácticos en el área de comunicación; asimismo plantea estrategias de 

comprensión lectora en tres momentos, que son a la vez los procesos didácticos de la 

comprensión lectora. 

Para revertir los resultados en la comprensión lectora se plantea aplicar estrategias 

diversas para el antes, durante y después de la lectura, haciendo uso de la tecnología y las 

aplicaciones del entorno virtual, que el Ministerio de Educación hasta la fecha no 

implementa una estrategia de enseñanza a distancia, mientras las instituciones aliadas como 

la Fundación Telefónica ya viene implementando estrategias utilizando el Google app. 

1.2. Formulación Del Problema 

1.2.1. Problema general 

¿Qué efectos producen los entornos virtuales como estrategia en el desarrollo de la 

comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la Institución 

educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020? 
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1.2.2. Problemas específicos 

¿Qué efectos producen los entornos virtuales como estrategia en el desarrollo de la 

comprensión literal en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la Institución 

educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020? 

¿Qué efectos producen los entornos virtuales como estrategia en el desarrollo de la 

comprensión inferencial en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la Institución 

educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020? 

¿Qué efectos producen los entornos virtuales como estrategia en el desarrollo de la 

comprensión crítica en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la Institución 

educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020? 

1.3. Formulación De Objetivos 

1.3.1. Objetivo General 

Determinar los efectos que producen los entornos virtuales como estrategia en el 

desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación primaria de 

la Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

1.3.2. Objetivos específicos 

Determinar los efectos que producen los entornos virtuales como estrategia en el 

desarrollo de la comprensión literal en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

Determinar los efectos que producen los entornos virtuales como estrategia en el 

desarrollo de la comprensión inferencial en estudiantes del 6° grado de educación primaria 

de la Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

Determinar los efectos que producen los entornos virtuales como estrategia en el 

desarrollo de la comprensión crítica en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 
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1.4. Justificación 

1.4.1. Justificación teórica.  

La investigación posibilitará la comprensión del fundamento teórico de los entornos 

virtuales y la comprensión lectora.  

En el primer caso, fortalecerá a los maestros el conocimiento de las teorías que 

orientan los entornos virtuales y su aplicación en el campo educativo.  

En el segundo caso, posibilitará profundizar las teorías que sustentan la comprensión 

lectora en un contexto en el que nos desarrollamos.  

Asimismo, abrirá puertas para conocer el desenvolvimiento de la variable 

independiente: entornos virtuales, con relación a la variable dependiente: comprensión 

lectora; y estos resultados permitirá diagnosticar los niveles de influencia y su aplicabilidad 

en la mejora de la calidad educativa. 

1.4.2. Justificación prácticas.  

La comprensión lectora, siempre ha sido considerada u problema generalizado  en el 

desarrollo de la educación, mediante este estudio se mejora de manera significativa estos 

problemas, puesto que el uso de los entornos virtuales mejora este problema principalmente 

en estudiantes de Educación Primaria de Educación Básica Regular. 

El programa propuesto no solo contribuye a superar el problema de la comprensión 

lectora, pues de manera implícita, contribuye a mejorar de los niveles de rendimiento 

académico, asegurando de esta manera futuros ciudadanos con una comprensión lectora que 

le permita comprender los desafíos que la vida le impregnan en su diario vivir. 

1.4.3. Justificación metodológica.  

Permite la validación de instrumentos que a la porte serán de gran utilidad en el 

proceso enseñanza – aprendizaje. Así mismo, podrán ser utilizados para futuras 

investigaciones buscando que estos sean insertados en la currícula educativa.  
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Capítulo II 

Marco Teórico 

2.1. Antecedentes 

Acosta, (2009) desarrollo la tesis titulada: “La comprensión lectora, enfoques y 

estrategias utilizadas durante el proceso de aprendizaje del idioma español como segunda 

lengua”. Universidad de Granada. Tesis para optar el grado doctoral. El objetivo de la 

investigación es analizar a través de un estudio descriptivo el desarrollo de la comprensión 

lectora y las variables que influyen en esta habilidad en el estudiantado que cursa la 

preparatoria durante el proceso de enseñanza y aprendizaje del idioma español como 

segunda lengua. Muestra de investigación 151 estudiantes. La conclusión a la que arriba es 

que existen deficiencias en el proceso de la comprensión lectora del estudiantado, afectando 

el desarrollo de la habilidad de lectura de ambos cursos.  

López, (2017) desarrolló la tesis titulada: Ambientes virtuales con tecnologías para 

potenciar la enseñanza de la comprensión lectora en los estudiantes del grado sexto del 

Instituto promoción social del norte. Investigación desarrollada en la Universidad Santo 

Tomas de Bucaramanga, Colombia; de tipo cualitativo y concretada mediante la 

investigación acción, en el que participaron 20 estudiantes. Asimismo, se utilizó como 

técnica para la recogida de la información la observación y el cuaderno de campo. En ella 

se concluye que la implementación de la página web potenció el desarrollo de la 

comprensión lectora y que esta es llevada adelante desde sus hogares con mucha eficacia. 

López (2010) realizó la investigación titulada: Desarrollo de la comprensión lectora 

en contextos virtuales. Realizada en la Universidad de Salamanca España. Investigación 

básica en el que se utilizó como técnica el análisis documental, en la que se concluye que: 

Es indispensable encontrar el sentido de la comprensión lectora en este nuevo contexto 

llamado como nueva textualidad, no se trata de una mera discusión sobre soportes (pantalla 
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o papel) sino de una reflexión sobre la expansión de la comprensión lectora en relación 

lector-texto-autor. Este medio es eficaz para el desarrollo de la comprensión de textos 

escritos. 

Guerrero, (2009) desarrolló la tesis titulada: “Estudio descriptivo: utilización del 

programa enciclomedia y sus efectos en la comprensión lectora en estudiantes de 6° grado 

de primaria en el Municipio de Guadalajara Jalisco México”. Tesis para optar el grado de 

Magister en educación con mención informática educativa. Universidad de Chile escuela de 

posgrado magister en educación. Chile. El objetivo de investigación es determinar la 

utilización del programa ENCICLOMEDIA (TICs) y sus efectos de la comprensión lectora 

en estudiantes del 6° grado de primaria de algunas escuelas públicas del Municipio de 

Guadalajara Jalisco México. Tipo de estudio cuantitativo no experimental con una 

aproximación de enfoque cualitativo. Muestra de investigación 116 estudiantes de tres 

centros escolares de educación pública. De las conclusiones generales de dicha 

investigación, se puede resumir que la ENCICLOMEDIA, genera gran motivación e interés 

de los estudiantes por las clases, especialmente cuando se utilizan recursos didácticos como 

videos, imágenes, Encarta, visitas virtuales, interactivos, etcétera. Así mismo estimula la 

toma de conciencia en los (as) docentes hacia una necesidad sentida y pensada por 

capacitarse en computación básica e Internet, primero, en los (as) docentes que la usan y, 

colateralmente, en el resto de la planta docente. Dinamiza la interacción de las clases 

mediada por el equipo, sin embargo, aún no hay evidencias concretas de un aprovechamiento 

escolar elevado, atribuible a su uso. 

Por otro lado, en el contexto nacional se tiene a Maldonado (2019) quien desarrolló 

la tesis titulada: Entornos virtuales y la mejora de la comprensión lectora en la Institución 

Educativa Simón Bolívar de Moquegua, 2018. Investigación realizada en la Universidad 

Nacional San Agustín de Arequipa, investigación de tipo no experimental, realizada en una 
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muestra de 196 estudiantes haciendo uso de una encuesta, en el que se concluye que: si existe 

una relación directa y significativa con un nivel de confianza al 95% = 0,95, y al nivel de 

significancia del α=5%=0,05, se confirma que sí existe correlación entre las variables 

Entornos Virtuales y Comprensión Lectora; según el estadístico de prueba de Pearson; cuyo 

coeficiente de correlación alcanza el valor de 0,752, valor que muestra una asociación 

positiva fuerte. 

De la Roca, M y Zabala, Y. (2014). El TIM en la comprensión lectora de los 

estudiantes de la Institución Educativa N° 30211 de Saños Grande – Distrito del Tambo – 

Huancayo. Para optar el título profesional de Licenciada en pedagogía: Educación primaria. 

Universidad Nacional del Centro del Perú - Huancayo. Cuyo objetivo es determinar la 

influencia del TIM en la comprensión lectora de los estudiantes del tercer grado de 

educación primaria de la Institución Educativa N° 30211. El método usado fue el científico 

y el diseño metodológico es cuasi experimental con una muestra de 34 estudiantes de tercer 

grado. Y una de las conclusiones a que asume fue: El uso del TIM, que se basa en la 

anticipación, la aplicación de la técnica del subrayado y actividades después de cada lectura, 

influyen significativamente en la comprensión lectora de los estudiantes de 3er grado de E.P. 

de la I.E. N° 30211 del anexo de Saños Grande del distrito de El Tambo – Huancayo. 

Antecedente regional 

Vilca, J. (2016). “Organizadores visuales y la comprensión lectora en los estudiantes 

del quinto grado “B” de la institución Educativa “Abraham Valdelomar” del distrito de 

Carmen Alto, 2015. Universidad Nacional de San Cristóbal de Huamanga. Para optar el 

título de licenciado en educación primaria. Ayacucho. El objetivo de investigación 

determinar la influencia de los organizadores visuales en la comprensión lectora en los 

estudiantes del quinto “B” de la Institución Educativa “Abraham Valdelomar” del distrito 

de Carmen Alto, Ayacucho. Tipo de investigación aplicada, nivel cuantitativa experimental, 
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diseño preexperimental; Muestra de investigación 460 estudiantes de educación primaria, 

las conclusiones asumidas fueron: 

Los estudiantes, después de aplicar los organizadores visuales, lograron mejorar: > 

Nivel literal: 60% en logro destacado, 30% en logro previsto, 10% en proceso, 0% en inicio. 

Por tanto, la aplicación de los organizadores visuales influye positivamente en la 

comprensión lectora literal, es decir, en identificar personajes principales y secundarios, 

identificar detalles, secuencia de sucesos, y precisa el espacio y el tiempo. > Nivel 

inferencial: 60% en logro destacado, 27% en logro previsto, 13% en proceso, 0% en inicio.  

Por tanto, la aplicación de los organizadores visuales influye positivamente en la 

comprensión lectora inferencial, es decir, en complementar con detalles que no aparecen en 

la lectura, inferir sucesos ocurridos o que pudieran ocurrir, formular hipótesis de las 

actuaciones de los personajes. > Nivel crítico: 50% en logro destacado, 37% en logro 

previsto, 13% en proceso, 0% en inicio.  

Por tanto, la aplicación de los organizadores visuales influye positivamente en la 

comprensión lectora crítica, es decir, en juzgar la actuación de los personajes, valorar el 

contenido de la lectura, emitir juicios sobre la estética de la lectura.  

2.2. Bases teóricas 

2.2.1. Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) 

Un Entorno Virtual de Aprendizaje (EVA) puede definirse como un sitio en la web 

que posee herramientas para apoyar actividades educativas presenciales o como la principal 

estrategia en la organización e implantación de cursos en línea. 

Los EVAs de acuerdo con Bühl, (2013) pueden denominarse de diferentes formas:  

…plataformas virtuales de aprendizaje, plataformas de tele-enseñanza, plataformas 

educativas, para el desarrollo de cursos virtuales, aulas virtuales, entornos integrados 
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de enseñanza, entornos para el aprendizaje virtual, entornos virtuales de enseñanza-

aprendizaje, entre otros. (p. 24)  

Para Salinas (2012) los Entornos Virtuales de Aprendizaje (EVA) son: 

…un espacio en la web donde se alojan todos los contenidos educativos es 

conveniente precisar que los contenidos educativos son elaborados por los docentes 

previa investigación, ordenamiento, selección de la información que será publicado 

a través del uso de herramientas informáticas. (p. 12)  

Independientemente de cómo se lo denomine, un EVA es un entorno informático en 

el que existen muchas herramientas agrupadas y optimizadas para fines docentes.  

Vintimilla (2015) menciona que: 

…los entornos virtuales de aprendizaje son comprendidos como un espacio 

educativo alojado en la web, donde se encuentran disponibles recursos informáticos 

que permitan al docente la creación de contenido educativo para apoyar el proceso 

de enseñanza aprendizaje. (p.45) 

Su función es permitir la creación y gestión de un espacio virtual sin que sean 

necesarios conocimientos profundos de programación. Estos sistemas tecnológicos 

proporcionan a los usuarios espacios de trabajo compartidos destinados al intercambio de 

contenidos e información, incorporan herramientas de comunicación y, en algunos casos, 

cuentan con un gran repositorio de objetos digitales de aprendizaje desarrollados por 

terceros, así como con herramientas propias para la generación de recursos. 

Asimismo, Guevara (2015) considera que: 

…Los entornos Virtuales permiten al estudiante una comunicación interactiva dentro 

de la comunidad educativa expresado sus inquietudes y aportes sobre temas 

específicos, permitiendo generar un ambiente de armonía en el proceso de enseñanza 

aprendizaje. (p. 24) 
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En este sentido, Gros (2008) afirma que: 

…se utiliza el término entorno virtual de aprendizaje “para referirse a la creación de 

espacios de formación basados en un sistema de comunicación mediado por el 

computador. Estos EVA deben ser diseñados a partir de estrategias de aprendizaje 

colaborativas para construir conocimiento y para compartirlo, de esta manera, se 

combinan los momentos presenciales y no presenciales dentro del sistema 

educativo” (p.16). 

Características de los entornos virtuales.  Según Bonue (2007) los EVA se 

caracterizan por ser: 

• Interactiva, es decir, que los usuarios puedan tener conciencia de que es 

protagonista de su formación.  

• Son flexibles en cualquier contexto en el que se implementa.  

• Su adaptabilidad a los planes de estudio, a los contenidos y estilos pedagógicos.  

• Escalabilidad: la plataforma de e-learning funcionan de igual manera con un 

número grande o pequeño de usuario.  

• Estandarización: utiliza cursos realizados por terceros; los mismos están 

disponibles para la organización que los ha creado y para otras que cumplen con 

el estándar. (p. 40) 

Etapas para la incorporación a los entornos virtuales.  Si tomamos el modelo de 

Selwyn (2004) como referencia, podemos pensar que para la incorporación de plataformas 

educativas suelen darse las siguientes etapas:  

Acceso formal. Creación de un espacio virtual para un curso como resultado de un 

mandato institucional o de una curiosidad, pero que luego no se usa.  

Acceso efectivo y uso básico. Creación de un espacio virtual para un curso por 

curiosidad, algún interés puntual no necesariamente educativo (por ejemplo: 
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ahorrarse trabajo en la gestión de una página web) que conlleva el uso básico de 

algunas herramientas.  

Uso. Creación de un espacio virtual para un curso que luego se usa como tal, 

generalmente para el soporte de un curso presencial, con mayor o menor 

independencia, y con diferentes usos y grado de aprovechamiento de las 

herramientas disponibles.  

Apropiación. Creación de un espacio virtual para un curso, generalmente 

semipresencial o a distancia, en el que debe hacerse un uso adecuado, amplio y 

diverso de las herramientas disponibles.  

Resultados e impacto. Creación de un espacio virtual para un curso, en el que no 

sólo se hace un uso diverso y extenso de las herramientas disponibles sino que 

también se considera fuertemente la dimensión didáctico-pedagógica involucrada, y 

se intenta enriquecer la enseñanza y el aprendizaje a través del uso de la tecnología. 

(p.75)  

Teniendo en cuenta estas etapas, en el contexto actual se puede observar que el uso 

de estos entornos virtuales se viene generalizando, para la enseñanza en la Educación básica 

Regular, las universidades, las escuelas de posgrado, los institutos pedagógicos, entre otros. 

Ventajas en el uso de los entornos virtuales.  Según Bonue (2007) en los EVA 

tiene las siguientes ventajas:  

• Pone a disposición de los estudiantes un amplio volumen de información la cual 

puede ser actualiza y sus contenidos también.  

• Flexibiliza la información, independientemente del espacio y el tiempo en el cual 

se encuentren el profesor y el estudiante.  

• Permite la deslocalización del conocimiento autonomía del estudiante.  
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• Propicia una formación just in time y just for me, (formación justo en el momento 

que se necesita).  

• Ofrece diferentes herramientas de comunicación sincrónica y asincrónica para 

los estudiantes y para los profesores.  

• Favorece una formación multimedia, grupal y colaborativa y la interactividad 

con la información. (p. 41) 

Principios de la educación en entornos virtuales. En el ámbito educativo no es un 

término nuevo, ya que hace más de veinticinco años atrás Chickering y Gamson (1987) 

establecieron siete principios que configuraban una buena práctica educativa: 

• Promueve la interacción comunicativa docente - estudiante. 

• Genera la cooperación entre estudiantes. 

• Aplica técnicas interactivas para el aprendizaje. 

• Permite procesos cíclicos de retroalimentación. 

• Promueve la responsabilidad y disciplina en función al tiempo en el que 

resuelve una tarea. 

• Comunica altas posibilidades y expectativas. 

• Respeta la pluralidad en las formas de aprender. (p. 60) 

Para Colás y Casanova (2010) las “buenas prácticas” educativas no deben entenderse 

como la mejor actuación imaginable sobre un contexto específico, sino que son “actuaciones 

que suponen una transformación de las formas de funcionamiento habituales y que 

constituyen el germen de un cambio positivo en las prácticas tradicionales” (p. 123). 

2.2.2. La comprensión lectora 

Teorías de la comprensión lectora 

Makuc (2011) menciona que:  
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Las teorías implícitas sobre la comprensión de textos han sido sistematizadas de 

acuerdo con tres componentes centrales: noción de comprensión, de texto y de lector. A su 

vez, esta clasificación se ha realizado integrando información desde estudios 

historiográficos que sistematizan los diversos enfoques en el desarrollo de este concepto. 

Por otra parte, se integran en esta sistematización de teorías implícitas los datos obtenidos 

en diversos estudios cualitativos que permiten proponer en forma sintética los supuestos de 

cada teoría en torno a la noción de comprensión, de lector y de texto (ver tabla siguiente). 

Tabla 1 

Síntesis de las teorías implícitas según la noción de comprensión lectora y texto 

 

Fuente: (Makuc, 2004, p. 208) 
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Concepto  

Maldonado (2018) lo define como: 

…una interacción dinámica entre el lector, el   texto y los contextos socioculturales 

que enmarcan la lectura. Supone para el  estudiante un proceso activo de 

construcción del sentido, ya que el estudiante no solo  decodifica o comprende la 

información explícita de los textos que lee sino que es  capaz de interpretarlos y 

establecer una posición sobre ellos. Cuando el estudiante  pone en juego está 

competencia utiliza saberes de distinto tipo y recursos  provenientes de su 

experiencia lectora y del mundo que lo rodea. Ello implica tomar  conciencia de la 

diversidad de propósitos que tiene la lectura, del uso que se hace de esta en distintos 

ámbitos de la vida, del papel de la experiencia literaria en la  formación de lectores 

y de las relaciones intertextuales que se establecen entre los textos leídos. (p. 4) 

Factores de la comprensión lectora 

Vallés (1998) citado por Maldonado (2018) determina que “los factores 

intervinientes en la comprensión lectora son: Los Conocimientos Previos: actúan como 

mediadores entre las palabras y el sentido de estas, entre el estímulo que es la letra impresa 

y la memoria a corto plazo” (p. 40).   

Momentos de la lectura 

El proceso lector son los pasos que sigue el lector al leer y que les permite 

comprender, a ellos se les denomina momentos de la lectura. 

Solé (2004), realiza estudio de investigación sobre leer, comprender y aprender y los 

procesos educativos de la lectura y su evaluación. También menciona que las lecturas 

compartidas son un instrumento para que los estudiantes comprendan y usen estrategias que 

le sean de utilidad para una comprensión. El objetivo de la lectura compartida es enseñar al 
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estudiante a comprender y controlar su comprensión. Ella plantea tres momentos de lectura, 

un antes, un durante y un después de la lectura. 

Antes de la lectura: son ejercicios que se realizan a partir del título, los subtítulos, 

las imágenes o algunas palabras claves del texto que se va a leer. La idea es activar y/o 

motivar los conocimientos previos de los estudiantes, de igual forma desarrollar la capacidad 

de predecir y formula hipótesis sobre el texto.  

Durante la lectura: en la primera lectura nos permite identificar de los elementos de 

algunos elementos principales como de las ideas, personajes datos específicos de los tipos 

de texto. Es el momento de establecer inferencias, es decir descubrir información que está 

implícita en el texto; es necesario releer una frase, palabra, párrafo o el texto.  

Después de la lectura: los estudiantes estarán en la capacidad de analizar, interpretar 

y evaluar del texto leído. Analizar significa parafrasear o resumir con nuestras propias 

palabras y discernir la estructura del texto. Interpretar y evaluar es emitir nuestras opiniones 

de las características de la producción o redacción del texto. 

Dimensiones de la comprensión lectora 

Se asume que son los niveles de comprensión lectora: literal, inferencial y crítico. 

Nivel literal. Al respecto, Pinzás (2004) sostiene que: 

…el término “comprensión literal” significa entender la información que el texto 

presenta explícitamente. En otras palabras, se trata de entender lo que el texto dice. 

Este tipo de comprensión es el primer paso hacia la comprensión inferencial y 

evaluativo o crítica. Si un alumno no comprende lo que el texto comunica, entonces 

difícilmente puede hacer inferencias válidas y menos hacer una lectura crítica. (p. 

99) 

Nivel inferencial. Pérez (1999) sostiene que: 
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…en este nivel se explora la posibilidad de realizar inferencias, entendidas como la 

capacidad de obtener información o establecer conclusiones que no estén dichas de 

manera explícita en el texto, al establecer diferentes tipos de relaciones entre 

significados de palabras, oraciones o párrafos. Este tipo de lectura supone una 

comprensión global de los significados del texto y el reconocimiento de relaciones, 

funciones y nexos de (entre) las partes del texto: relaciones temporales, espaciales, 

causales, correferencias, sustituciones, etc., para llegar a conclusiones a partir de la 

información del texto. Aspectos como la coherencia y cohesión son centrales en este 

nivel de lectura. (p. 88) 

Nivel crítico. Cassany (2006 ) menciona que: 

…La lectura crítica es una disposición, una inclinación de la persona a tratar de llegar 

al sentido profundo del texto, a las ideas subyacentes, a los fundamentos y 

razonamientos y a la ideología implícita, para considerar explicaciones alternativas 

y a no dar nada por sentado cuando podría ser razonable ponerlo en duda. Supone 

entonces no aceptar a priori las ideas y razonamientos del autor, sin antes discutirlos 

reflexivamente, prestar atención cuidadosa a las diversas connotaciones de las 

palabras o de los enunciados, discrepar de cualquier afirmación, principio o teoría, 

combatir y cuestionar imprecisiones u opiniones contrarias; identificar puntos de 

vista, intenciones, distinguir posiciones y contrastarlos con otras alternativas. (p. 67) 

Comprensión lectora y aprendizaje significativo 

Isabel Solé, labora en el campo constructivista para recuperar el concepto de 

“Aprendizaje significativo”. Ausubel (1973) plantea tres niveles la significatividad 

psicológica, lógica y disposición para aprender. 

La significatividad psicológica se relaciona a los saberes previos y la integración con 

los nuevos conocimientos. Los nuevos contenidos deben de aportar novedad, interés sobre 
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lo que sabemos; Además si la información está mal organizada y no se puede establecer una 

relación con lo que sabemos, entonces no aprendemos nada. Los nuevos conocimientos nos 

ayudan a reestructurar revisar nuestros esquemas cognitivos; ayuda a aprender y a 

reaprender.  

La significatividad lógica; el material de lectura debe tener claridad, coherencia, es 

necesario que el lector encuentre el sentido de lo que lee, saber para qué lo lee y estar 

motivado y predispuesto a aprender.  

Estrategias de lectura 

Para realizar la lectura muchos autores plantean diversas estrategias de lectura, para 

aplicarlas es importante que el estudiante posea dos habilidades importantes: decodificación 

y otra de estrategias de comprensión.  

Para verificar si el estudiante ha comprendido lo que lee se debe pedir que realice un 

resumen y plantean dudas sobre la lectura. Es importante que el estudiante conozca lo que 

lee y para qué lee.  

El proceso de inferencia se inicia antes de la lectura, porque hay enseñarles a leer 

títulos, subtítulos, epígrafes, negritas, esquemas, ilustraciones, etc. Todo ello con el objetivo 

de: ¿Para qué se lee? En función a los objetivos de lectura se desarrollan estrategias de 

lectura básicas, según Brown, Campione y Day (1981) como: 

• Suprimir las informaciones triviales, repetitivas o redundantes. 

• La sustitución de conceptos, hechos o acciones por un concepto 

supraordinario que los incluya. 

• La creación o selección de una frase temática para la parte del texto en 

relación con los objetivos de la lectura. 

Collins y Smith (1980) presentaron una progresión de estrategias en tres fases:  
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• La primera es el modelado, que consiste en que el profesor hace una 

lectura como modelo. Por ejemplo lee en voz alta, verbalizando, 

deteniéndose de forma sistemática por los signos de puntuación; ello le 

permitirá comprender lo que lee del texto, se trata de hacer deliberado y 

consciente lo que realizamos de manera inconsciente. 

• La segunda fase es la participación del estudiante. Primero de forma más 

dirigida por el profesor y luego dándole mayor libertad para que participe 

en estrategias que le faciliten la comprensión de los textos. 

• Finalmente una fase de lectura silenciosa, el docente facilita las tareas 

proporcionales textos que le ayuden a ejercitar las estrategias.  

Palincsar y Brown (19849 proponen un modelo de enseñanza recíproca en que los 

estudiantes son los protagonistas y lo desarrolla en cuatro estrategias: formular predicciones, 

plantearse preguntas sobre el texto, clarificar dudas y resumirlo.  

Baumann (1990) divide en cinco etapas el método de enseñanza directa de la 

comprensión lectora:  

1. Introducción. El docente presenta los objetivos de lo que van a trabajar y la utilidad 

en la lectura. 

 2. Ejemplo. Se ejemplifica la estrategia que se vaya a trabajar mediante un texto, 

ayuda a los estudiantes a entender lo que van a aprender.  

3. Enseñanza directa. El docente muestra, explica y describe la habilidad de que se 

trata y dirigiendo la actividad. El docente está a cargo de la enseñanza, los estudiantes 

responden a preguntas y elaboran la comprensión del texto. 

4. Aplicación dirigida por el docente. Los estudiantes ponen en práctica la habilidad 

aprendida siempre con el acompañamiento del docente, si es necesario realizar la 

retroalimentación. 
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5. Práctica individual. El estudiante debe utilizar la habilidad con otro material.  

2.2.3. Bases conceptuales 

Entorno virtual.  

Un entorno virtual de aprendizaje puede definirse como un sitio en la web que posee 

herramientas para apoyar actividades educativas presenciales o como la principal estrategia 

en la organización e implantación de cursos en línea. 

Comprensión lectora.  

Es un proceso constructivo e interactivo entre el texto y el lector, que a través de la 

lectura construye nuevos significados. 

Comprensión literal.  

Significa entender la información que el texto presenta explícitamente. 

Comprensión inferencial.  

Entendida como la capacidad de obtener información o establecer conclusiones que 

no estén dichas de manera explícita en el texto. 

Comprensión crítica.  

También conocida como la predisposición personal para llegar al sentido profundo 

del texto, a los fundamentos, a la ideología implícita, a ideas subyacentes, y por último a 

razonamientos e interrogantes. 
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Capítulo III 

Metodología 

3.1. Formulación de hipótesis  

3.1.1. Hipótesis General 

Los entornos virtuales como estrategia producen efectos significativos en el 

desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación primaria de 

la Institución Educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

3.1.2. Hipótesis Específica 

Los entornos virtuales como estrategia producen efectos significativos en el 

desarrollo de la comprensión literal en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la 

Institución Educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

Los entornos virtuales como estrategia producen efectos significativos en el 

desarrollo de la comprensión inferencial en estudiantes del 6° grado de educación primaria 

de la Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

Los entornos virtuales como estrategia producen efectos significativos en el 

desarrollo de la comprensión crítica en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 

3.2. Variables 

3.2.1. Variable independiente 

Entornos virtuales.  

3.2.2.  Variable dependiente  

Comprensión lectora. 
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3.3. Operacionalización de variables 
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3.4. Tipo y nivel de investigación 

Es de tipo experimental, Bernal (2016) considera que: 

…el “investigador actúa de manera intencional y conscientemente sobre el objeto 

de estudio, en tanto que los objetivos de estos estudios son precisamente conocer 

los efectos de los actos producidos por el propio investigador como mecanismo o 

técnica para probar su hipótesis. (p. 152) 

Por otro lado, la investigación se desarrolló en el nivel explicativo, que de acuerdo 

con Arias (2011) este nivel de investigación… 

…se encarga de buscar el porqué de los hechos mediante el establecimiento de 

relaciones causa-efecto. En este sentido, los estudios explicativos pueden 

ocuparse tanto de la determinación de las causas (investigación post facto), como 

de los efectos (investigación experimental), mediante la prueba de hipótesis. (p. 

26) 

3.5. Métodos 

En la investigación que se desarrolló se hizo uso de los siguientes métodos 

generales: 

3.5.1. El método inductivo  

“Es un procedimiento que va de lo individual a lo general, además de ser un 

procedimiento de sistematización que, a partir de resultados particulares, intenta 

encontrar posibles relaciones generales que la fundamenten” (Gómez, 2012, p. 14).  

3.5.2. Método deductivo  

“Este método, a diferencia del inductivo, es el procedimiento racional que va de 

lo general a lo particular. Posee la característica de que las conclusiones de la deducción 

son verdaderas, si las premisas de las que se originan también lo son. Por lo tanto, todo 

pensamiento deductivo nos conduce de lo general a lo particular” (Gómez, 2012, p. 15). 
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3.5.3. Método analítico 

Este método según Gómez (2012) consiste en: 

…la extracción de las partes de un todo, con el objeto de estudiarlas y examinarlas 

por separado, para ver, por ejemplo, las relaciones entre éstas, es decir, es un 

método de investigación, que consiste en descomponer el todo en sus partes, con 

el único fin de observar la naturaleza y los efectos del fenómeno. (p. 15) 

3.5.4. Método sintético 

Gómez (2012) menciona que: 

…Su principal objetivo es lograr una síntesis de lo investigado; por lo tanto, posee 

un carácter progresivo, intenta formular una teoría para unificar los diversos 

elementos del fenómeno estudiado; a su vez, el método sintético es un proceso de 

razonamiento que reconstruye un todo, considerando lo realizado en el método 

analítico. (, p. 16) 

3.6. Diseño de investigación 

Es cuasi experimental mediante la aplicación de instrumentos en un grupo control 

y un grupo experimental que, de acuerdo con Quispe (2012) es: 

…el más adecuado para la investigación experimental en el campo de la 

educación, ya que se caracteriza por requerir dos grupos que debe constituirse en 

experimental y control, para el que se recurre a dos secciones ya establecidas; una 

vez constituida el grupo control y experimental, se aplica a los dos grupos el pre 

test antes del experimento y al mismo tiempo; luego se aplica la variable 

experimental al grupo experimental, en cambio el grupo control no recibe la 

variable experimental; una vez concluida el experimento, se aplica el post test a 

ambos y al mismo tiempo. (p. 91)  

Su esquema es el siguiente: 
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3.7. Población y muestra 

3.7.1. Población. 

Salinas y Cárdenas (2009) sostiene que: 

Otro concepto fundamental es el de Población (o Población Estadística), definida 

como el conjunto de datos de una variable de estudio correspondiente a los N 

integrantes del Universo. Así, podemos hablar de la población de edades del 

Universo. (p. 238) 

En consecuencia, la población en la presente investigación está constituido por 90 

estudiantes del 6° grado de la I.E. N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta. 

3.7.2. Muestra.  

Según Tamayo (2004)  viene a ser: “el grupo de individuos que se toma de la 

población, para estudiar un fenómeno estadístico” (p. 181). Por lo cual, la muestra está 

constituido por 15 estudiantes en el grupo control y 15 estudiantes en el grupo 

experimental del 6° grado de la Institución Educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” 

Huanta. 
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3.8. Técnicas e instrumentos  

3.8.1. Técnica 

Pruebas de rendimiento. Al respecto, McMillan y Schumacher (2007) precisan 

que las pruebas de rendimiento “están estrechamente relacionados a los sujetos escolares 

y miden aprendizajes más actuales” (p.232). 

3.8.2. Instrumentos 

Prueba objetiva. Como instrumento se hizo uso de la prueba objetiva que de 

acuerdo con McMillan y Schumacher (2007) “están diseñadas para proporcionar 

diferentes maneras de demostrar las conductas y rendimiento académico de los alumnos” 

(p.233). 

 

3.8.3. Técnica muestral 

La técnica muestral utilizada en el presente trabajo de investigación es no 

probabilística e intencional, esto debido a que la población es muy pequeña que no 

requiere ser sometido a procesos estadísticos, porque de manera intencionada se 

determinó que una sección específica se constituya en muestra. 

 

3.9. Validez y confiabilidad 

3.9.1. Validez 

La investigación científica, para el logro de conocimientos científico requiere el 

uso de instrumentos debidamente validados, de tal manera que pueda recabar la 

información que se desea medir. En este caso, para el logro de la validez de contenido del 

instrumento utilizado se recurrió al juicio de tres expertos con amplia experiencia en este 

tema de estudio, quienes una vez levantada las observaciones inicialmente formuladas, 

emitieron opinión cuyos resultados se presentan en la siguiente tabla: 
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Expertos 

 ITEMS Total 

1 2 3 4 5 6  7 8 9 10  

1 85 87 86 91 90 95 90 90 90 91 89.5 

2 90 92 91 91 87 96 93 91 90 93 91.4 

3 85 87 87 92 90 95 91 90 90 90 89.7 

Promedio de ponderación 90,2% 

 

En la tabla se observa que el promedio de los tres expertos es igual a 90,2% de 

validez, lo que significa que el instrumento validado muestra un nivel de muy buena 

validez. 

3.9.2. Confiabilidad de instrumento 

Una vez finalizada la prueba de validez, con la correspondiente autorización, se 

procedió a aplicar el instrumento en una prueba piloto, para ello se requirió la presencia 

de diez niños con similares características muy ajenas a la muestra en estudio. Resultados 

que posteriormente fueron sometidos a la prueba Alpha de Cronbach, siendo el resultado 

el siguiente:  

Prueba de confiabilidad de la prueba de comprensión lectora 
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El resultado obtenido con la prueba estadística Alpha de Cronbach, muestra un 

valor igual a 0,764; resultado que concluye que el instrumento para la prueba de 

comprensión lectora es confiable y expedito para su utilización. 

3.10. Técnicas de procesamiento de datos 

Parte por la sistematización de los datos con la finalidad de ser procesados 

mediante el software estadístico SPSS V. 24. En seguida, se procedió a la prueba de 

normalidad mediante el estadígrafo Shapiro Wilk cuyo resultado demostró que no existe 

normalidad en su distribución, en consecuencia, se determinó el uso de una prueba no 

paramétrica denominada U de Mann Whitney y Wilcoxon para la correspondiente prueba 

de hipótesis.  

3.11. Aspectos éticos 

La investigación educacional, al igual que las otras disciplinas científicas, 

requieren el cumplimiento estricto de las normas éticas durante el proceso de 

investigación, puesto que la investigación se desarrolla con estudiantes, por tanto, es 

indispensable que se cuente con la correspondiente autorización como parte del 

consentimiento informado, así como la reserva en estricta confidencialidad de los 

participantes durante el desarrollo de la investigación. Asimismo, es importante el uso de 

las normas de redacción para el respeto del derecho de autor, en este caso se acude a las 

normas APA. 
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Capítulo IV 

Resultados Y Discusión 

4.1. A Nivel Descriptivo 

Tabla 2 

Nivel literal de comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación primaria 

de la Institución Educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta} 

 

Fuente: datos obtenidos mediante prueba objetiva 

Los resultados de la prueba de pre test, muestran que en el grupo control el 80,0% 

de estudiantes se ubican en el nivel de inicio en la comprensión literal de textos escritos. 

Asimismo, en el grupo experimental, el 60,0% de estudiantes se ubican en el nivel de 

inicio en la comprensión literal de textos escritos. 

Por otro lado, los resultados de la prueba de post test muestran que en el grupo 

control el 73,3% de estudiantes se ubican en el nivel de inicio en la comprensión literal 

de textos escritos; en cambio, el 86,7% de estudiantes lograron avanzar al nivel logro 

destacado de la comprensión literal de textos escritos. 

Estos resultados permiten inferir que la aplicación de los entornos virtuales como 

estrategia produce efectos significativos en el desarrollo de la comprensión literal de 

textos escritos en estudiantes. 
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Tabla 3 

Nivel inferencial de comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación 

primaria de la Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta 

 

Fuente: datos obtenidos mediante prueba objetiva 
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Tabla 4 

Nivel crítico de comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación primaria 

de la Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta 
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Tabla 5 

Nivel de comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta. 
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4.2. A Nivel Inferencial 

4.2.1. Prueba de normalidad 

Tabla 6 

Resultado de la prueba de normalidad. 

 

4.2.2. Prueba de hipótesis 

Tabla 7 

Prueba de hipótesis a través de la comparación de puntajes pre test entre el grupo 

experimental y control sobre la comprensión lectora. 
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a. Variable de agrupación: CONTROL_EXPERIMENTAL  

b. No corregido para empates. 

4.3. Tratamiento estadístico 

4.3.1. Para la dimensión comprensión literal 

Hipótesis estadística 

 

4.3.2. Para la dimensión comprensión inferencial 

Hipótesis estadística 

𝐻𝑜: 𝜇𝐴 ≈ 𝜇𝐷 

No existen diferencias en el nivel de comprensión inferencial de textos escritos. 
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4.3.3. Para la dimensión comprensión crítica 

Hipótesis estadística 
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Decisión 

Si “p” (nivel significancia) < 0,05, se rechaza la Ho 

Si “p” (nivel significancia) > 0,05, se acepta la Ho 

El valor de “p” = 0,550 > 0,05 

Conclusión 

En base al nivel de significancia obtenido que es igual a 0,550 mayor a 0,05 no se 

rechaza la Ho; por tanto, se concluye que no existen diferencias en el nivel de 

comprensión crítica de textos escritos. 

4.3.4. Para la dimensión comprensión lectora 

Hipótesis estadística 
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Conclusión 

Debido a que el nivel de significancia obtenido que es igual a 0,291 mayor a 0,05 

no se rechaza la Ho; por tanto, se concluye que no existen diferencias en el nivel de 

comprensión lectora de textos escritos. 

Tabla 8 

Prueba de hipótesis a través de la comparación de puntajes post test entre el grupo 

experimental y control sobre la comprensión lectora. 

 

4.4. Tratamiento estadístico 

4.4.1. Para la dimensión comprensión literal 

Hipótesis estadística 
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Estadígrafo 

U de Mann Whitney 

Decisión 

Si “p” (nivel significancia) < 0,05, se rechaza la Ho 

Si “p” (nivel significancia) > 0,05, se acepta la Ho 

El valor de “p” = 0,000< 0,05 

Conclusión 

Debido a que el nivel de significancia obtenido que es igual a 0,000 y que es menor 

a 0,05 se rechaza la hipótesis nula y se acepta la hipótesis alterna.; por tanto, se concluye 

que no existen diferencias en el nivel de comprensión literal de textos escritos. 

4.4.2. Para la dimensión comprensión inferencial 

Hipótesis estadística 
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Conclusión 

En base al nivel de significancia obtenido que es igual a 0,000 menor a 0,05 por 

lo que se rechaza la Ho y se acepta la Ha; por tanto, se concluye que existen diferencias 

en el nivel de comprensión inferencial de textos escritos. 

4.4.3. Para la dimensión comprensión crítica 

Hipótesis estadística 
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4.4.4. Para la dimensión comprensión lectora 

Hipótesis estadística 

 

Tabla 9 

Prueba de hipótesis a través de muestras relacionadas del grupo experimental antes y 

después de la aplicación de entornos virtuales. 

Estadísticos de pruebaa 

 

LITERAL 

Pretest 

 LITERAL 

INFERENCIAL 

Pretest 

 INFERENCIAL 

CRÍTICO 

Pre test 

CRÍTICO 

Post test 

COMPRENSIÓN 

Pre test 

COMPRENSIÓN 

Post test 
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Post test Post Test 

Z -3,508b -3,502b -3,372b -3,464b 

Sig. asintótica (bilateral) ,000 ,000 ,001 ,001 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon, b. Se basa en rangos negativos 

4.5. Prueba de las hipótesis 

4.5.1. Hipótesis general 
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4.5.2. Primera hipótesis específica 

 

4.5.3. Segunda hipótesis específica 

𝐻𝑜: Los entornos virtuales como estrategia no producen efectos significativos en 

el desarrollo de la comprensión inferencial en estudiantes del 6° grado de educación 

primaria de la Institución educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” Huanta-2020. 
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4.5.4. Tercera hipótesis específica 
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4.6. Discusión 

Como punto de inicio en la discusión de resultados se parte precisando que en el 

desarrollo de la investigación se confirma la hipótesis general y se concluye que los 

entornos virtuales como estrategia producen efectos significativos en el desarrollo de la 

comprensión lectora en estudiantes del 6° grado de educación primaria, resultado que 

guarda relación con la investigación realizada por López, (2017) quien implementó 

ambientes virtuales para el desarrollo de la comprensión lectora en estudiantes de sexto 

grado de primaria; en ella se concluye que la implementación de la página web posibilito 

la mejora en los niveles de la comprensión lectora y que esta alternativa se desarrolla con 

mucha eficacia desde sus hogares. 

Con relación a la dimensión comprensión literal, el resultado de la investigación 

permite concluir que los entornos virtuales como estrategia producen efectos 
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significativos en el desarrollo de la comprensión literal en estudiantes del 6° grado de 

educación primaria. Resultado concordante con la investigación realizada por López 

(2010) quien luego de la investigación concluye que los entornos virtuales son medios 

eficaces para el desarrollo de la comprensión de textos, no se trata de una simple 

expansión del formato papel al virtual, sino del surgimiento de un nuevo fenómeno en la 

relación lector-texto-autor. En esa perspectiva, este medio es eficaz para el desarrollo de 

la comprensión de textos escritos. 

Por otro lado, respecto a la dimensión inferencial se concluye que los entornos 

virtuales como estrategia producen efectos significativos en el desarrollo de la 

comprensión inferencial en estudiantes del 6° grado de educación primaria. Este resultado 

es respaldado por la investigación realizada por Maldonado (2019) quien hizo uso de los 

entornos virtuales con la finalidad de mejorar los niveles de comprensión de textos 

escritos. En ella se confirma que los entornos Virtuales contribuyeron la mejora de la 

comprensión lectora en estudiantes. 

Asimismo, en relación con la dimensión comprensión crítica se concluye que los 

entornos virtuales como estrategia producen efectos significativos en el desarrollo de la 

comprensión crítica en estudiantes del 6° grado de educación primaria. Resultado que es 

respaldado con la investigación realizada por De la Roca y Zabala (2014) en el que 

implementaron la tecnología de la información con la finalidad de mejorar la comprensión 

de textos. Asimismo, en ella concluye que la implementación y aplicación de los medios 

tecnológicos para la comprensión lectora haciendo uso a la vez de diversos medios 

didácticos.  

Desde un punto de vista teórico, Salinas (2012) considera que los Entornos 

Virtuales de Aprendizaje (EVA) “son un espacio en la web donde se alojan todos los 

contenidos educativos, es conveniente precisar que los contenidos educativos son 
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elaborados por los docentes previa investigación, ordenamiento, selección de la 

información que será publicado a través del uso de herramientas informáticas” (p. 12). En 

efecto, los resultados de la investigación permiten demostrar que el uso de manera 

sistemática y con mucha creatividad de los entornos virtuales posibilita la mejora de los 

niveles de comprensión de textos. Al respecto, Guevara (2015) considera que “Los 

entornos Virtuales permiten al estudiante una comunicación interactiva dentro de la 

comunidad educativa expresado sus inquietudes y aportes sobre temas específicos, 

permitiendo generar un ambiente de armonía en el proceso de enseñanza aprendizaje” 

(p.24). 

Estos resultados se encuentran relacionados con la nueva tendencia respecto a la 

comprensión lectora, en la que se considera que éste es un proceso interactivo y 

constructivo entre el lector y el texto, y que a través de la lectura se construye significados 

nuevos. Es decir, es una actividad compleja, donde participan en forma interactiva tres 

componentes: el escritor (emisor), el lector (receptor) y el texto (mensaje). Al respecto 

Dubois, M. (1996) añade que “la comprensión, es el resultado de la intervención del lector 

con el texto y el contexto” (p.66).  

Finalmente, a la luz de los resultados obtenidos se puede concluir que los entornos 

virtuales se constituyen en medio eficaz para el desarrollo de la comprensión lectora en 

estudiantes del sexto grado de primaria, puesto que permite la interacción dinámica entre 

el lector, el texto y el contexto. En consecuencia, esta propuesta amerita seguir 

profundizándose en su experimentación en otros contextos y realidades, debido a que la 

muestra en el que se realizó la investigación no es probabilística el cual impide su 

generalización de los resultados, por lo que se considera necesario su aplicación 

permanente buscando su generalización en su uso. 
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Conclusiones 
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Sugerencias 

 Al director de la Unidad de Gestión Educativa de Huanta impulsar talleres de 

capacitación dirigido a docentes en el manejo de las tecnologías de la información 

aplicados a la educación con la finalidad de mejorar la competencia docente. 

Al director de la Institución Educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” de 

Huanta fomentar eventos para el intercambio de experiencias innovadoras buscando 

mejorar el desempeño docente. 

A los docentes de aula la Institución Educativa N° 38267 “San Francisco de Asís” 

de Huanta determinar el nivel de comprensión lectora en los niveles literal, inferencial y 

crítico con la finalidad de conocer el estado actual de la comprensión de textos a nivel 

institucional. 

A los maestros de aula de la Institución Educativa N° 38267 “San Francisco de 

Asís” de Huanta implementar y aplicar los entornos virtuales como estrategia para el 

desarrollo de la comprensión lectora en los estudiantes del nivel de educación primaria.  
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Anexo 1 

Matriz de consistencia 

PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES/INDICADORES METODOLOGÍA 

Problema general 

¿Qué efectos producen los 

entornos virtuales como 

estrategia en el desarrollo de la 

comprensión lectora en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020? 

 

Problemas específicos 

¿Qué efectos producen los 

entornos virtuales como 

estrategia en el desarrollo de la 

comprensión literal en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020? 

¿Qué efectos producen los 

entornos virtuales como 

estrategia en el desarrollo de la 

comprensión inferencial en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020? 

Objetivo general 

Determinar los efectos que 

producen los entornos virtuales 

como estrategia en el desarrollo 

de la comprensión lectora en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020. 

 

Objetivos específicos 

Determinar los efectos que 

producen los entornos virtuales 

como estrategia en el desarrollo 

de la comprensión literal en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020. 

Determinar los efectos que 

producen los entornos virtuales 

como estrategia en el desarrollo 

de la comprensión inferencial en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020. 

Hipótesis general 

Los entornos virtuales como 

estrategia producen efectos 

significativos en el desarrollo de 

la comprensión lectora en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020. 

 

Hipótesis específicas 

Los entornos virtuales como 

estrategia producen efectos 

significativos en el desarrollo de 

la comprensión literal en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020. 

Los entornos virtuales como 

estrategia producen efectos 

significativos en el desarrollo de 

la comprensión inferencial en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020. 

VARIABLE INDEPENDIENTE 

Entornos virtuales 

 

DIMENSIONES 

Antes 

Durante 

Después  

 

VARIABLE DEPENDIENTE 

 

Comprensión lectora 

 

DIMENSIONES 

Literal 

Inferencial 

Crítico  

Tipo: 

Experimental 

 

Diseño: 

Cuasi experimental (grupo 

control y grupo experimental) 

 

Población: 

90 estudiantes de la I.E. “San 

Francisco” 

 

Muestra: 

15 estudiantes de la I.E. “San 

Francisco” 

 

Técnica: 

Prueba de rendimiento 

Instrumentos: 

Prueba objetiva  
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PROBLEMA OBJETIVOS HIPÓTESIS VARIABLES/INDICADORES METODOLOGÍA 

¿Qué efectos producen los 

entornos virtuales como 

estrategia en el desarrollo de la 

comprensión crítica en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020? 

 

. 

Determinar los efectos que 

producen los entornos virtuales 

como estrategia en el desarrollo 

de la comprensión crítica en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020 

Los entornos virtuales como 

estrategia producen efectos 

significativos en el desarrollo de 

la comprensión crítica en 

estudiantes del 6° grado de 

educación primaria de la 

Institución educativa N° 38267 

“San Francisco de Asís” Huanta-

2020. 
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Anexo 2 

Prueba de confiabilidad de prueba de comprensión lectora 

PRUEBA DE CONFIABILIDAD DE PRUEBA DE COMPRENSIÓN LECTORA 

Resumen de procesamiento de casos 

 N % 

Casos 

Válido 10 100,0 

Excluidoa 0 ,0 

Total 10 100,0 

a. La eliminación por lista se basa en todas las 

variables del procedimiento. 

 

Estadísticas de fiabilidad 

Alfa de 

Cronbach N de elementos 

,764 30 

 

Estadísticas de total de elemento 

 

Media de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

ITEM1 68,22 9,018 ,137 ,785 

ITEM2 68,21 8,818 ,142 ,754 

ITEM3 68,33 8,655 ,072 ,763 

ITEM4 68,12 8,764 ,132 ,754 

ITEM5 68,43 7,473 ,491 ,632 

ITEM6 68,33 8,055 ,301 ,777 

ITEM7 68,24 8,018 ,393 ,665 

ITEM8 68,22 8,018 ,392 ,698 
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Estadísticas de total de elemento 

 

Media de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Varianza de 

escala si el 

elemento se ha 

suprimido 

Correlación 

total de 

elementos 

corregida 

Alfa de 

Cronbach si el 

elemento se ha 

suprimido 

ITEM9 68,22 8,018 ,392 ,687 

ITEM10 68,21 9,018 -,032 ,779 

ITEM11 68,42 7,873 ,341 ,788 

ITEM12 68,45 7,873 ,341 ,796 

ITEM13 68,33 7,255 ,644 ,699 

ITEM14 68,33 7,255 ,642 ,696 

ITEM15 68,43 7,473 ,491 ,632 

ITEM16 68,33 8,055 ,301 ,777 

ITEM17 68,24 8,018 ,393 ,665 

ITEM18 68,22 8,018 ,392 ,698 

ITEM19 68,22 8,018 ,392 ,687 

ITEM20 68,21 9,018 -,032 ,779 

ITEM21 68,43 7,473 ,491 ,632 

ITEM22 68,33 8,055 ,301 ,777 

ITEM23 68,24 8,018 ,393 ,665 

ITEM24 68,22 9,018 ,137 ,785 

ITEM25 68,21 8,818 ,142 ,754 

ITEM26 68,33 8,655 ,072 ,763 

ITEM27 68,12 8,764 ,132 ,754 

ITEM28 68,43 7,473 ,491 ,632 

ITEM29 68,22 9,018 ,137 ,785 

ITEM30 68,63 7,055 ,632 ,676 
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Anexo 3 

Propuesta Pedagógica 

Para la educación a distancia propuesta por el Ministerio de Educación con el 

programa de “Aprendo en casa”, se estableció la atención a los estudiantes, emitiendo la 

programación mediante la televisión, emisiones radiales y la Web; además se implementó a 

los docentes en el manejo de las herramientas digitales para la conducción de las actividades, 

para brindar la enseñanza a los estudiantes, en diversas áreas. 

Entonces después de analizar las utilidades que brinda cada herramienta digital para 

la comprensión lectora, se ha seleccionada las siguientes apps de G SUITE: el Jamboard, 

documentos, presentaciones y el formulario, que van a ser aplicadas de la siguiente forma. 

Primera etapa: 

Es necesario y de suma importancia que los estudiantes participantes cuenten con 

una computadora, laptop o celular táctil con acceso a internet. 

Cada estudiante deberá de crear una cuenta en Gmail, (puede ser con la cuenta de 

sus padres), y ser parte del grupo de whatsapp.  

El docente deberá de planificar las acciones teniendo en cuenta los momentos de la 

lectura para mejorar la comprensión lectora de los estudiantes y las herramientas digitales a 

utilizar para cada momento. 

Para el antes de la lectura utilizar el JAMBOARD, en cada presentación poner el 

título de la lectura, sub título, imágenes, caratula, pistas contextuales, clasificar y categorizar 

palabras, familia de palabras e incrementar palabras a mi vocabulario, de acuerdo con el tipo 

de texto. 

Durante la lectura se utilizará los DOCUMENTOS y las PRESENTACIONES, en 

ella se le facilitarán la lectura. 
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Se elaborará las preguntas en los tres niveles de comprensión lectora (nivel literal, 

inferencial y crítica) en el app FORMULARIO. 

Programar la reunión virtual en app calendario y enviar el link a los estudiantes. 

Segunda etapa: 

Establecer acuerdos de convivencia. 

Enviar el link del JAMBOARD. 

Ingresar a la plataforma. 

 

Antes de la lectura 

Hay que indicar que utilicen el ícono de etiquetas para relacionar: 

El título con el contexto y experiencia. 

 

 

 

 

 

 

 

 

Se podrá observar la participación de cada estudiante. 

Palabras claves: 

Observan un afiche con mensajes escondidos. 

Por turnos ordenan y forman una frase. 

El título y la ilustración 

Observan el título y la ilustración de la caratula de un libro. 

Título del 

libro 

¿Qué son los andes? 

¿Dónde ocurrirá la historia? 

¿Quién será el personaje 

principal? 

¿Quién será el personaje 

principal? 
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En el primer marco responden a: ¿Qué ves en la ilustración?, segundo marco ¿Creses 

que el título y la imagen guarden relación?, tercer marco ¿Por qué?, cuarto marco ¿qué ideas 

crees que se desarrollen en tu libro?, etc. 

Nuestras expectativas 

En el primer marco, observan diversas imágenes. 

En el segundo marco, responden a la pregunta ¿qué ideas se te viene a la mente?. 

En el tercer marco, seleccionan el título adecuado, enlazando la etiqueta con la 

imagen. 

Cuarto marco, responden a: Lo que sabes sobre el tema, lo que te gustaría aprender 

sobre el tema. 

Las imágenes me dan pistas 

En cada marco se les presenta la ilustración. 

Realizan predicciones sobre el contenido, usando las etiquetas. ¿Qué título 

acompañará al dibujo?, ¿De qué tratará el texto?. 

 

Durante la lectura: 

Presentar el texto en el app DOCUMENTOS, PRESENTACIONES aplicar las 

siguientes estrategias: 

Usando pistas contextuales 

Realiza una lectura rápida, ubica las palabras desconocidas para ti, enciérralas o 

subráyalas. 

Copia las palabras seleccionadas. De acuerdo con las oraciones en la que se 

encuentran predice un posible significado, escribe al final del texto. 

Abre una ventana del navegador y busca el significado de dichas palabras. 
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Verifica tus predicciones, expresa sí coincidieron o se acercaron al significado de las 

palabras. 

Clasificamos y categorizamos palabras 

Observa el texto y si deseas realiza una lectura rápida. 

Subraya las palabras que conoces. 

Escribe las palabras subrayadas del texto en la categoría que corresponde en el 

siguiente cuadro: 

VERBOS SUSTANTIVOS ADJETIVOS 

   

   

 

Escribe algunas palabras nuevas del texto en la categoría que corresponde 

VERBOS SUSTANTIVOS ADJETIVOS 

   

   

 

Compartir al grupo, hacer por turnos. 

Incremento palabras a mi vocabulario 

Presta atención a las palabras resaltadas en negrita, subrayadas o en color. 

Se les indica encontrar el sinónimo y el antónimo de las palabras recurro a mis 

conocimientos previos o busco en el navegador y completo el cuadro: 

Palabras resaltadas Sinónimos  Antónimo 

   

   

   

 

Familia de palabras 
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Lee las palabras resaltadas o de color en el texto 

Analiza dichas palabras e indica activando el micrófono de acuerdo con tu 

razonamiento que te ayudarán a encontrar el significado de las palabras, tener en cuenta las 

partes de las mismas palabras. 

Elabora la familia de palabras de las resaltadas. 

Aclarando ideas 

Observa la imagen del texto y lee el título, se predice sobre el texto a leer. 

Lee el texto, detenerse cada vez que no entiendes una frase u oración y volverla a 

leer, para aclarar dudas. 

Utiliza el subrayado, resaltado o el comentario (ícono en Word), de las partes que no 

entendiste o tuviste que releer. 

Ideas presentes 

Observa el siguiente afiche 

Escribe las características de la imagen (hacer uso de las presentaciones). 

 

Contextualizando 

Lee el título y observa la imagen. 

Lee el texto, relaciona, compara y contrasta la información que nos proporciona el 

texto con nuestras experiencias o los conocimientos adquiridos. Puede ser los hechos, 

lugares u otros datos con la localidad donde vives. Si es necesario releer. 

 

Después de la lectura: 

Completando organizadores de conocimientos en las app presentaciones 

Después de leer el título del texto y observando la imagen. 
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Elabora resúmenes apóyate de los organizadores de conocimiento en la app de 

presentaciones luego compártelo. 

Activa el micrófono y narra con tus propias palabras. 

Respondiendo a preguntas 

Enviar el link del app formulario a cada estudiante. 

Después de leer cuidadosamente de manera individual y responde a preguntas de los 

tres niveles de la comprensión lectora. 

Verificar las respuestas en el archivo de Excel. 

Las diversas estrategias se aplicarán en los procesos didácticos de la comprensión 

lectora o momentos de la lectura, de acuerdo con el tipo de texto. 

Descripción de estrategias de entornos virtuales: 
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Se utilizará las aplicaciones de google para desarrollar las sesiones de comprensión 

lectora en los tres momentos de la lectura, teniendo en cuenta las estrategias propuestas.
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La manera de programar las sesiones utilizando el aplicativo del Jamboard, es de la 

siguiente forma: 

Ingresar al correo del Gmail, utilizando el usuario y contraseña. 
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Anexo 4 

Sesión 01 

SESIÓN 1 

LEEMOS UN TEXTO INFORMATIVO 

I.- DATOS INFORMATIVOS 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA  : N° 38267 “San Francisco de Asís” 

1.2. NOMBRE DEL INVESTIGADOR : Miriam Marleny Calle Figueroa 

1.3. NIVEL EDUCATIVO   : Educación Primaria 

1.4. ÁREA CURRICULAR   : Comunicación 

1.5. GRADO Y SECCIÓN   : Sexto grado “A” 

 

COMPETENCIAS Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

CAPACIDADES 

Obtiene información del texto escrito. 

Infiere e interpreta información del texto. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

DESEMPEÑO 

Identifica información explícita, relevante y complementaria en distintas partes 

del texto. 

Deduce características implícitas de seres, objetos, hechos y lugares y determina 

el significado de palabras, según el contexto y de expresiones con sentido 

figurado. 

Predice de que trata el texto, a partir de algunos indicios como títulos, subtítulos, 

colores, dimensiones de las imágenes, etc. 

Explica el tema, el propósito, los puntos de vista y las motivaciones de personas 

y personajes; comparaciones e hipérboles, el problema central, las enseñanzas, 

los valores y la intención del autor. 

Opina sobre el contenido y la organización del texto, la intención de diversos 

recursos textuales. 

EVIDENCIAS DE 

APRENDIZAJE 

Localiza y selecciona información explícita en el texto informativo. 

Establece relaciones entre la información explícita e implícita, para deducir una 

nueva información, en el texto informativo. 

Emite opinión sobre aspectos formales y de contenido de texto con la experiencia. 
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MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

INICIO 

Recuerda los acuerdos de convivencia para participar y utilizar el app propuesto. 

Comenta el propósito de esta sesión es: 

DESARROLLO 

Antes de la lectura: 

Se le presenta el jamboard, en el primer marco se les presenta el título y las imágenes. 

En el segundo marco, se les pregunta ¿Qué crees que puedes encontrar en el texto? 

En el tercer marco, ¿Qué tipo de construcción representa la primera imagen? 

Cuarto marco: ¿Cómo se llama la artesanía que muestra la segunda imagen? 

Quinto marco: ¿A qué ciudad representa ambas imágenes? 

Enviar el link por medio del WhatsApp, para que ingresen al aplicativo de Jamboard. 

Utilizar la etiqueta para responder a las diferentes preguntas. 

Sexto marco: pedir la participación de un estudiante para responder a una de las 

preguntas, usar etiqueta y enlazar con la pregunta, utiliza el bolígrafo. 

Séptimo marco: por equipos; relaciona el título y las imágenes del primer marco con 

lo que conocen para poder responder a las siguientes preguntas: ¿La ciudad de Ayacucho es 

antigua o moderna? ¿Por qué creen eso?; ¿Qué atractivos turísticos tiene la ciudad de 

Ayacucho?; ¿A qué creen que se deba que la palabra Huamanga aparezca en el título del 

texto que vamos a leer? 

Guardar como lector. 

Durante la lectura: 

Compartir el documento el texto LA CIUDAD DE AYACUCHO (HUAMANGA) 
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Lee con atención cada párrafo, mientras leemos debemos estar atentos a las ideas 

que se desarrollan en cada uno de los párrafos, Además hacemos inferencias, es decir 

sacamos conclusiones a partir de las ideas del texto. 

Se hace una lectura correlativa, activar el micro para leer. 

Si no entiendes alguna idea, reléela hasta comprenderla. Si alguna palabra no está 

clara puedes consultar el diccionario en google. 

Luego de leer cada párrafo, preguntar ¿de qué me ha hablado este párrafo?. 

Busca en el párrafo la idea que refleja mejor tu respuesta y subráyala. 

Subrayar solo una oración o parte de ella, no todo el párrafo. 

Compartir  

Después de la lectura: 

Desarrollar actividades en el apps Presentaciones 

Aplicar el apps formulario para responder algunas preguntas a nivel grupal. 
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Anexo 5 

Sesión 02 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 2 

TÍTULO DE LA SESIÓN: APRENDEMOS A LEER UN TEXTO DESCRIPTIVO 

I.- DATOS INFORMATIVOS 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA  : N° 38267 “San Francisco de Asís” 

1.2. NOMBRE DEL INVESTIGADOR : Miriam Marleny Calle Figueroa 

1.3. NIVEL EDUCATIVO   : Educación Primaria 

1.4. ÁREA CURRICULAR   : Comunicación 

1.5. GRADO Y SECCIÓN   : Sexto grado “A” 

 

COMPETENCIAS Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

CAPACIDADES 

Obtiene información del texto escrito. 

Infiere e interpreta información del texto. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

DESEMPEÑO 

Identifica información explícita, relevante y complementaria en distintas partes 

del texto. 

Deduce características implícitas de seres, objetos, hechos y lugares y determina 

el significado de palabras, según el contexto y de expresiones con sentido 

figurado. 

Predice de que trata el texto, a partir de algunos indicios como títulos, 

subtítulos, colores, dimensiones de las imágenes, etc. 

Explica el tema, el propósito, los puntos de vista y las motivaciones de personas 

y personajes; comparaciones e hipérboles, el problema central, las enseñanzas, 

los valores y la intención del autor. 

Opina sobre el contenido y la organización del texto, la intención de diversos 

recursos textuales. 

EVIDENCIAS DE 

APRENDIZAJE 

Localiza y selecciona información explícita en el texto descriptivo. 

Establece relaciones entre la información explícita e implícita, para deducir una 

nueva información, en el texto descriptivo. 

Emite opinión sobre aspectos formales y de contenido de texto con la 

experiencia. 
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MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

INICIO 

Recuerda los acuerdos de convivencia para participar y utilizar el app propuesto. 

Comenta el propósito de esta sesión es: HOY COMPRENDEMOS LO QUE 

LEEMOS 

DESARROLLO 

Antes de la lectura: 

 

Enviar el link por medio del WhatsApp, para que ingresen al aplicativo de Jamboard. 

Se le presenta el Jamboard, en el primer marco se les presenta el título y las imágenes. 

En el segundo marco, se les pide las ideas que vienen a tu mente a partir del título y 

de la imagen. 

En el tercer marco, escribe una pregunta según lo que te sugiere el título. 

Cuarto marco: Observa la silueta del texto titulado “La iglesia de la Compañía de 

Jesús” 

Quinto marco: Teniendo en cuenta todos los elementos (título, subtítulos e 

imágenes). Responde utilizando la etiqueta: 

Sexto marco: ¿Cuál será el tema del texto que leeremos? 

Séptimo marco: ¿En qué ciudad del Perú queda la iglesia de la Compañía de Jesús? 

Octavo marco: ¿Qué materiales se puede apreciar en la iglesia de la Compañía de 

Jesús? 

Noveno marco: Lee las oraciones y fíjate en las palabras subrayadas o en negrita 

pedir la participación de un estudiante para responder a una de las preguntas, usar etiqueta 

y enlazar con la pregunta, utiliza el bolígrafo. 
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Décimo marco: por equipos; relaciona el título y las imágenes del primer marco con 

lo que conocen para poder responder a las siguientes preguntas: ¿La ciudad de Ayacucho es 

antigua o moderna? ¿Por qué creen eso?; ¿Qué atractivos turísticos tiene la ciudad de 

Ayacucho?; ¿A qué creen que se deba que la palabra Huamanga aparezca en el título del 

texto que vamos a leer? 

Guardar como lector. 

Durante la lectura: 

Compartir el documento el texto LA CIUDAD DE AYACUCHO (HUAMANGA) 

Lee con atención cada párrafo, mientras leemos debemos estar atentos a las ideas 

que se desarrollan en cada uno de los párrafos, Además hacemos inferencias, es decir 

sacamos conclusiones a partir de las ideas del texto. 

Se hace una lectura correlativa, activar el micro para leer. 

Si no entiendes alguna idea, reléela hasta comprenderla. Si alguna palabra no está 

clara puedes consultar el diccionario en google. 

Luego de leer cada párrafo, preguntar ¿de qué me ha hablado este párrafo?. 

Busca en el párrafo la idea que refleja mejor tu respuesta y subráyala. 

Subrayar solo una oración o parte de ella, no todo el párrafo. 

Compartir PRESENTACIONES. 

Escribe con tus propias palabras el tema de cada párrafo a partir de las ideas. 

 

Después de la lectura: 

Compartir el link de FORMULARIOS 

Lean con atención y respondan a las siguientes preguntas. 
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Anexo 6 

Sesión 03 

SESIÓN DE APRENDIZAJE N° 3 

TÍTULO DE LA SESIÓN: APRENDEMOS A LEER UN TEXTO INSTRUCTIVO 

I.- DATOS INFORMATIVOS 

1.1. INSTITUCIÓN EDUCATIVA  : N° 38267 “San Francisco de Asís” 

1.2. NOMBRE DEL INVESTIGADOR : Miriam Marleny Calle Figueroa 

1.3. NIVEL EDUCATIVO   : Educación Primaria 

1.4. ÁREA CURRICULAR   : Comunicación 

1.5. GRADO Y SECCIÓN   : Sexto grado “A” 

 

COMPETENCIAS Lee diversos tipos de textos escritos en su lengua materna 

CAPACIDADES 

Obtiene información del texto escrito. 

Infiere e interpreta información del texto. 

Reflexiona y evalúa la forma, el contenido y contexto del texto. 

DESEMPEÑO 

Identifica información explícita, relevante y complementaria en distintas partes 

del texto. 

Deduce características implícitas de seres, objetos, hechos y lugares y determina 

el significado de palabras, según el contexto y de expresiones con sentido 

figurado. 

Predice de que trata el texto, a partir de algunos indicios como títulos, subtítulos, 

colores, dimensiones de las imágenes, etc. 

Explica el tema, el propósito, los puntos de vista y las motivaciones de personas 

y personajes; comparaciones e hipérboles, el problema central, las enseñanzas, 

los valores y la intención del autor. 

Opina sobre el contenido y la organización del texto, la intención de diversos 

recursos textuales. 

EVIDENCIAS DE 

APRENDIZAJE 

Localiza y selecciona información explícita en el texto instructivo. 

Establece relaciones entre la información explícita e implícita, para deducir una 

nueva información, en el texto instructivo. 

Emite opinión sobre aspectos formales y de contenido de texto con la experiencia. 
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MOMENTOS DE LA SESIÓN: 

INICIO 

Recuerda los acuerdos de convivencia para participar y utilizar el app propuesto. 

Comenta el propósito de esta sesión es: HOY COMPRENDEMOS LO QUE 

LEEMOS 

DESARROLLO 

Antes de la lectura: 

Enviar el link por medio del WhatsApp, para que ingresen al aplicativo de Jamboard. 

Se le presenta el Jamboard, en el primer marco se les presenta el título y las imágenes. 

Segundo marco: sobre la base de lo que has observado, responde ¿De qué crees que 

tratará el texto? 

En el tercer marco, escribe la segunda pregunta ¿Dónde crees que se desarrolla la 

lectura? ¿Cómo lo sabes? 

Cuarto marco: tercera pregunta ¿Qué crees que hacen los personajes de la imagen?. 

Quinto marco: ¿Alguna vez has ido a un matrimonio? Cuenta un poco ¿quiénes se 

casaron, cuándo fue? 

Sexto marco: ¿Por qué crees que las personas que se casan invitan gente a sus 

matrimonios? 

Séptimo marco: ¿Por qué las personas que se casan suelen mudarse juntos?. 

Guardar como lector. 

Compartir PRESENTACIONES, participa activando el micrófono y completa en el 

organizador ¿Qué conoces del tema? ¿Qué crees que encontrarás en el texto?. Lee las 

palabras del recuadro extraídas del texto “Pasos de un matrimonio ayacuchano”. Completa 

las siguientes oraciones con las palabras del recuadro. Ten en cuenta las pistas que te da cada 
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oración. Une las palabras con sus significados escribiendo el número de cada palabra en el 

paréntesis adecuado. Completa el cuadro con palabras que significan lo mismo (sinónimos) 

y que tengan significado opuestos (antónimos). 

Durante la lectura: 

Compartir el documento el texto: PASOS DE UN MATRIMONIO 

AYACUCHANO 

Mientras leemos, debemos estar atentos a las ideas que se desarrollan en cada uno 

de los párrafos para asegurarnos de que estamos comprendiendo el texto. Además, podemos 

sacar conclusiones mientras vamos avanzando en la lectura. 

Se hace una lectura correlativa, activar el micro para leer. 

Si no entiendes alguna idea, vuelva a leer la oración o el párrafo si es necesario.  

Luego de leer cada párrafo, preguntar ¿de qué me ha hablado este párrafo?.  

Busca en el párrafo la idea que refleja mejor tu respuesta y resalta. Y luego 

parafrasea. 

Resalta solo una oración o parte de ella, no todo el párrafo. 

Después de la lectura: 

Compartir PRESENTACIONES y ayuda a completar el siguiente organizador 

gráfico y luego compartir el link de FORMULARIOS 

Lean con atención y respondan a las siguientes preguntas. 
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Anexo 7 

Google App 

GOOGLE APPS 

JAMBOARD 

 

Sesión 1 

https://jamboard.google.com/d/1JQxg8vzGi078zQcfgOhHIlUT45P4GkUGIaFqDVzuX3Y

/edit?usp=sharing 

   

Sesión 2 

https://jamboard.google.com/d/1euuA3lh8bqBqS1-v1DTkkh4mUOd1yi3EwdT2o-

eJHxU/edit?usp=sharing 

 

Sesión 3 

https://jamboard.google.com/d/1XGu3q1Xwbl9oj0CHzboG-PbKuJKPRv3Q-

_VX38UnrnM/edit?usp=sharing 

https://jamboard.google.com/d/1JQxg8vzGi078zQcfgOhHIlUT45P4GkUGIaFqDVzuX3Y/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1JQxg8vzGi078zQcfgOhHIlUT45P4GkUGIaFqDVzuX3Y/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1euuA3lh8bqBqS1-v1DTkkh4mUOd1yi3EwdT2o-eJHxU/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1euuA3lh8bqBqS1-v1DTkkh4mUOd1yi3EwdT2o-eJHxU/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1XGu3q1Xwbl9oj0CHzboG-PbKuJKPRv3Q-_VX38UnrnM/edit?usp=sharing
https://jamboard.google.com/d/1XGu3q1Xwbl9oj0CHzboG-PbKuJKPRv3Q-_VX38UnrnM/edit?usp=sharing
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Documentos 

 

https://docs.google.com/document/d/1t6Bwb5JycxRX2PIsTlRvWkITqMkHppJsXAbVtH

X5rK0/edit?usp=sharing 

  

 

Presentaciones 

 

https://docs.google.com/presentation/d/1vxGn6OhUkG2WM2fz_yJj46dFH5xVGnKgIwP

ehaznmZ0/edit?usp=sharing 
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https://docs.google.com/presentation/d/1Ihjqwzqk5S86I7EOvaFxUw0-

Ny6UCzeJ1kbgKUgFpGM/edit?usp=sharing 
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Formularios 

 

https://forms.gle/hH5boh1nuR4f4y6dA 

 

 

 

 

https://forms.gle/hH5boh1nuR4f4y6dA
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Evidencias de participación de estudiantes 
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Anexo 8 

Instrumentos de aplicación de la investigación. 
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Anexo 9 

Validación de instrumentos 
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Anexo 10 

Base de datos Comprensión Lectora (Notas) 

BASE DE DATOS PRE TEST 

N° 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. 

1 12 4 4 6 2 2 0 2 

2 12 4 4 6 4 2 2 3 

3 12 6 6 8 12 8 2 7 

4 12 12 8 11 4 2 2 3 

5 12 8 2 8 6 4 4 5 

6 12 10 4 9 8 6 4 6 

7 12 4 4 7 10 6 4 7 

8 12 6 6 8 12 8 2 7 

9 12 6 8 9 4 4 2 3 

10 12 8 4 8 4 4 2 3 

11 12 12 10 12 2 2 2 2 

12 12 6 8 9 6 4 2 4 

13 12 4 6 8 12 4 4 6 
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N° 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. 

14 12 8 4 8 8 6 2 6 

15 12 12 8 11 10 6 4 6 

 

CÓDIGO: 

1 INICIO (0-10) 

2 PROCESO (11-13) 

3 LOGRO PREVISTO (14 – 16) 

4 LOGRO DESTACADO (17 – 20) 
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BASE DE DATOS POST TEST 

N° 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. 

1 18 18 14 17 6 4 2 4 

2 18 18 16 18 8 6 4 6 

3 20 18 16 18 12 8 4 8 

4 18 18 12 16 12 6 6 8 

5 18 18 12 16 6 4 4 5 

6 18 14 12 15 8 4 2 5 

7 18 18 12 16 6 4 2 4 

8 18 18 14 17 12 8 4 8 

9 18 18 16 18 10 6 4 7 

10 18 18 18 18 10 8 4 7 

11 18 14 12 15 8 6 4 6 

12 18 14 12 15 6 4 4 5 

13 20 14 14 16 12 8 4 8 

14 18 18 16 18 10 8 4 8 

15 18 14 12 15 8 6 4 6 
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CÓDIGO: 

1 INICIO (0-10) 

2 PROCESO (11-13) 

3 LOGRO PREVISTO (14 – 16) 

4 LOGRO DESTACADO (17 – 20) 
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Anexo 11 

Base de datos Comprensión Lectora (Notas) 

BASE DE DATOS PRE TEST 

N° 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. 

1 2 1 1 1 1 1 1 1 

2 2 1 1 1 1 1 1 1 

3 2 1 1 1 2 1 1 1 

4 2 2 1 2 1 1 1 1 

5 2 1 1 1 1 1 1 1 

6 2 1 1 1 1 1 1 1 

7 2 1 1 1 1 1 1 1 

8 2 1 1 1 2 1 1 1 

9 2 1 1 1 1 1 1 1 

10 2 1 1 1 1 1 1 1 

11 2 2 1 2 1 1 1 1 

12 2 1 1 1 1 1 1 1 

13 2 1 1 1 2 1 1 1 
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N° 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. 

14 2 1 1 1 1 1 1 1 

15 2 2 1 2 1 1 1 1 

 

CÓDIGO: 

1 INICIO (0-10) 

2 PROCESO (11-13) 

3 LOGRO PREVISTO (14 – 16) 

4 LOGRO DESTACADO (17 – 20) 
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BASE DE DATOS POST TEST 

N° 

GRUPO EXPERIMENTAL GRUPO CONTROL 

LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. LITERAL INFEREN. CRIT. COMP.LECT. 

1 4 4 3 4 1 1 1 1 

2 4 4 3 4 1 1 1 1 

3 4 4 3 4 2 1 1 1 

4 4 4 2 3 2 1 1 1 

5 4 4 2 3 1 1 1 1 

6 4 3 2 3 1 1 1 1 

7 4 4 2 3 1 1 1 1 

8 4 4 3 4 2 1 1 1 

9 4 4 3 4 1 1 1 1 

10 4 4 4 4 1 1 1 1 

11 4 3 2 3 1 1 1 1 

12 4 3 2 3 1 1 1 1 

13 4 3 3 3 2 1 1 1 

14 4 4 3 4 1 1 1 1 

15 4 3 2 3 1 1 1 1 
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CÓDIGO: 

1 INICIO (0-10) 

2 PROCESO (11-13) 

3 LOGRO PREVISTO (14 – 16) 

4 LOGRO DESTACADO (17 – 20) 
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