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RESUMEN

La presente investigacion tiene el proposito de comprobar el efecto que produce la
aplicaciéon de Textos Auténticos como estrategia para mejorar la produccién de
textos escritos en estudiantes del quinto grado de Educacién Primaria de los
Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala” Ayacucho. Es de corte
cuantitativo y disefio cuasiexperimental, con un pretest y postest en el grupo control
y experimental. La poblacion estuvo constituida por 60 escolares, 30 estudiantes en
el grupo control y 30 en el grupo experimental, de las aulas “A” y “B”. La recopilacion
de datos se realiz6 a través de una prueba objetiva, con la correspondiente prueba
de validez y confiabilidad. Se utilizé el estadigrafo U de Mann W hitney y Wilcoxon,
para la prueba de hipétesis. El analisis de los valores estadisticos obtenidos permite
concluir que los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos en
la producciéon de textos narrativos en la dimension adecula el texto a la situaciéon
comunicativa, organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada,
utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente, en estudiantes del 5°
grado de Educacion Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de
Ayala”. Por consiguiente, se recomienda profundizar el estudio en muestras
diferentes con la finalidad de generalizar el desarrollo de Textos Auténticos como
propuesta de estrategia para mejorar la produccion de textos escritos en estudiantes

del 5° grado de Primaria.

PALABRAS CLAVE: Estrategia, produccion, adecua, organiza, utiliza
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ABSTRACT

The present research is the product of an experience that was carried out with
the purpose of verifying the effect that the application of Authentic Texts produce
as a strategy to improve the production of written texts in students of the fifth
grade of primary education of the Application Campus "Guaman Poma de Ayala”
from Ayacucho. It is of quantitative cut and quasi-experimental design, with a
pretest and posttest in the control and experimental group. The population
consisted of 60 schoolchildren, 30 students in the control group and 30 in the
experimental group, from classrooms "A" and "B". Data collection was carried out
through an objective test, with the corresponding validity and reliability test.
The Mann Whitney and Wilcoxon U-statistic was performed for hypothesis
testing. The analysis of the statistical values obtained allows to conclude that
authentic texts as a strategy produce significant effects in the production of
narrative texts in the dimension that adapts to the communicative situation,
organizes and develops ideas in a coherent and cohesive way, uses conventions
of written language pertinently, in students of the 5th grade of Primary Education

in the “Guaman Poma de Ayala” Application Plans.

Therefore, it is recommended to deepen the study in different samples in order to
generalize the development of Authentic Texts as a proposed strategy to improve

the production of written texts in students of the fifth grade of Primary.

KEY WORDS: Strategy, production, adapts, organizes, uses
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INTRODUCCION

En los ultimos afios las investigaciones referidas a la produccion de textos escritos
se han incrementado considerablemente, debido a la importancia que presenta
desarrollar esta capacidad en los estudiantes, mas si se trata de estudiantes del nivel
de Educacion Primaria, debido a que este nivel educativo es considerado como base
de la Educacién Secundaria y Superior en el que se van consolidando y expresando
de manera correcta esta capacidad. Asimismo, es considerada de gran importancia
debido a latrascendencia que presenta al ser un proceso cognitivo muy complejo que
desarrolla el hombre no solo por el afan de comunicarse con los otros, sino por la
necesidad de sistematizar su pensamiento, razon por el que ocupa un lugar

preponderante en el Curriculo Nacional de Educacion Basica Regular.

Para Pastene (2021) la produccion de textos escritos es considerada como un

proceso complejo que:

Involucra una serie de operaciones de caracter cognitivo, linguistico,
pragmatico y contextual. Los sujetos se ven enfrentados a la tarea de
escribir lo que involucra el conocimiento acerca del tema y de los receptores,
como también tener en cuenta el propdésito comunicativo, el género
discursivo que se produce, el contexto, asi como el empleo de las
convenciones de la lengua, la generacion de coherencia y sentido al texto,
estrategias cognitivas, metacognitivas y afectivas, en suma, como producir
un discurso que satisfaga las expectativas de los participantes de la

situacién comunicativa. (p.73)

Precisamente, la produccion de textos escritos en sus diversos tipos, se les torna
dificultoso a los estudiantes en los diversos niveles de educacion, al respecto
Verastica y Salazar (2021) como producto de un trabajo de investigacion sobre la
produccion de textos escrito concluye que a los estudiantes “se les obstaculiza
ordenar las ideas con anticipacion, seguir una estructura o hacer un esquema. En

este punto también expresan que se les dificulta escribir ya que no saben cémo
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empezar la redaccion” (p.11), en efecto, estas dificultades son una constante;
precisamente, teniendo en cuenta esta situacion es que se realizd la presente
investigacion con la finalidad de comprobar los efectos que producen los textos
auténticos como estrategia en la produccion de textos narrativos en estudiantes del

5° grado de Educacién Primaria.

El informe final que se presenta es el resultado de la investigacion realizada durante
los estudios doctorales, en las que se lograron resultados muy significativos que se
sistematizan en los cinco capitulos que se presentan. Es asi que, en el primer
capitulo, se presenta el diagndstico de la situacion problematica, ademas de la
formulacién del problema, los objetivos y la justificacién que expresan la relevancia

de la investigacion.

De igual modo, el segundo capitulo, aborda el marco teérico considerado como el
aspecto medular, debido a que es el sustento para la formulacion de las hipétesis,
la elaboracién de los instrumentos y la correspondiente discusién de los resultados
obtenidos. Es este punto se sistematizan antecedentes que tienen por objetivo
realizar el andlisis y contrastar los resultados obtenidos, a la vez servir como
referente y realizar investigaciones que busquen la mejora de la problematica

investigada.

Asimismo, en el tercer capitulo, se encuentra expuesta la metodologia en el que se
precisa el camino seguido durante el desarrollo de la investigacion, precisandose el
tipo, nivel, método, disefio, poblacion, muestra, técnica, instrumentos, proceso de

validez y confiabilidad que garantizan el rigor cientifico de la presente investigacion.

De igual manera, en el cuarto capitulo, se tiene los resultados obtenidos en el
proceso de investigacion, los que son presentados en los niveles descriptivos,

inferencial y la correspondiente discusion de los resultados.

Finalmente, en el quinto capitulo, se presenta el sustento de la propuesta
pedagdgica que permitio lograr los objetivos trazados en la investigacion, en la que
se expone su fundamento filoséfico, pedagogico, de area y las correspondientes
acciones desarrolladas en las sesiones experimentales, asi como las conclusiones

y recomendaciones.
iX



l. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1. Descripcion de larealidad problematica

Una de las limitaciones que muestra la educacién peruana y que a la fecha no ha
podido ser superada es la deficiente comprension lectora y la consecuente
limitacion en la produccion de textos escritos en los estudiantes del nivel de
Educacién Primaria. Si bien es cierto que la lectura y la produccion de textos
escritos son dos actividades complementarias e interdependientes, la presente
investigacion se abocara solo a la produccion de textos escritos narrativos debido

a que se observa serias limitaciones en el aspecto metodoldgico.

Los ultimos resultados de las diversas evaluaciones nacionales, ECE 2019, e
internacionales, PISA 2018, en las areas fundamentales como Mateméatica y
Comprensién Lectora han mostrado una vez mas la incongruencia respecto a la
mejora de la calidad educativa y sus correspondientes politicas que los gobiernos
pasados y el actual vienen imponiendo; y al mismo tiempo, ha llamado la atencion
a los principales actores educativos, en este caso, a los docentes de las
Instituciones Educativas, para que reflexionen y asuman su rol responsable en
estos resultados y reorienten su practica pedagodgica en el afan de mejorar el
aprendizaje de los nifios partiendo de estas éareas fundamentales. En
consecuencia, es sumamente importante la labor que desempefian los maestros
con la finalidad de mejorar el nivel de produccién de textos escritos, para ello es
fundamental que promuevan en los nifios “tomar conciencia a través de lo
vivenciado, de la utilidad que tiene el escribir un texto: un texto comunica algo,
narra algo, explica, informa, incentiva, entretiene, etc. también debe tener la
oportunidad de experimentar el poder y el placer que da el dominio adecuado de
la produccién de un texto” (Jolibert, 1998, p.218).

La importancia de contar con un buen nivel de produccion de textos se ve reflejada
en la competencia para desenvolverse en situaciones reales de comunicacion
escrita, siendo precisamente esta la gran dificultad mostrada por los estudiantes

en el nivel de Educacion Primaria, puesto que en muchos de los casos estos nifios

10



escriben ideas sin sentido, con léxico muy reducido y con una deficiencia en

normas convencionales de redaccion.

En este contexto, los estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de los
Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, presentan serias limitaciones
al producir textos escritos, en ella se observa que los textos que producen son
muy escuetos y en algunos casos presentan oraciones simples redactadas de
manera correcta, sin embargo, al redactar oraciones compuestas sale a relucir las
falencias en la produccion de textos. Esta situacion genera limitaciones en la
consistencia global del texto, puesto que no logran adecuar el texto a la situacion
comunicativa, presentan dificultades en la organizacion y desarrollo de las ideas
de forma coherente y cohesionada, asimismo, no utiliza las convenciones del

lenguaje escrito de forma pertinente.

La reflexion sobre las limitaciones expuestas nos conduce a precisar que guardan
relacion directa con la metodologia utilizada por los maestros en las aulas. Es
importante reconocer las debilidades metodoldgicas mostradas por algunos
maestros, puesto que en su desempefio docente se observa atisbos de practicas
tradicionales y algunos rasgos de practica innovadora, lo que equivale a decir que
no se encuentran enmarcadas en el enfoque comunicativo, por lo que no respetan
los aspectos procesuales de planificacion, redaccién, revision y publicacion en

situaciones reales de uso.

Precisamente, si se pretende revertir esta situacion problematica en la produccién
de textos escritos, en los estudiantes del nivel de Educacion Primaria, es
indispensable recurrir a estrategias pedagogicas que impacten en las actividades
creativas de los estudiantes, de tal manera que la produccion de textos no sea
considerada como una accion aburrida y centrada en aspectos de normativa
linglistica, sin que esto signifique falta de rigurosidad en la produccioén de textos;
por el contrario, se debe generar espacios en las que la produccion de textos se
constituya en una actividad atractiva para los estudiantes, y esto solo es posible
si vinculamos la produccién de textos con sus intereses y vivencias personales.
En esa perspectiva, se propone la aplicacion de Textos Auténticos como
estrategia para mejorar la produccién de textos escritos en estudiantes del 5°
grado de Educacion Primaria; puesto que, se recurrird a su contexto sociocultural

para generar la produccién de textos escritos. Es decir, se recurrira a las diversas
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1.2.

1.3.

actividades que se practican en su contexto: costumbres, fiestas patronales,
actividades deportivas, entre otros. Actividades planificadas de manera adecuada
y pertinente que permitiran desarrollar la produccion de textos escritos, debido a
gue son eventos con las que los estudiantes se encuentran familiarizados de

manera activa y permanente.

Formulacién del problema

1.2.1. Problema general.

¢, Qué efectos producen los textos auténticos como estrategia en la produccion de
textos narrativos en estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria en los

Planteles de Aplicacién “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho-2021?

1.2.2. Problema especifico

¢, Qué efectos producen los textos auténticos como estrategia en la dimension
adecula el texto a la situacidn comunicativa en estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”,
Ayacucho?

¢, Qué efectos producen los textos auténticos como estrategia en la dimension
Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en estudiantes
del 5° grado de Educaciéon Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma

de Ayala”, Ayacucho?

¢, Qué efectos producen los textos auténticos como estrategia en la dimension
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en estudiantes del
5¢° grado de Educacién Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de

Ayala”, Ayacucho?

Objetivos

1.3.1. Objetivo general:

Comprobar los efectos que producen los textos auténticos como estrategia en la
produccion de textos narrativos en estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria

en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho-2021

12



1.3.2. Objetivos especificos

Determinar los efectos que producen los textos auténticos como estrategia en la
dimension adecua el texto a la situacidbn comunicativa en estudiantes del 5° grado
de Educacion Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”,
Ayacucho.

Determinar los efectos que producen los textos auténticos como estrategia en la
dimensién Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en
estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria en los Planteles de Aplicacion

“Guaméan Poma de Ayala”, Ayacucho.

Determinar los efectos que producen los textos auténticos como estrategia en la
dimension Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en los Planteles de Aplicacion
“Guaméan Poma de Ayala”, Ayacucho.

1.4. Justificacion

El desarrollo de la presente investigacion se justifica en base a los siguientes

elementos:
Conveniencia.

La calidad educativa en nuestro pais se encuentra cuestionada como
consecuencia de los resultados alcanzados por los estudiantes en las diversas
pruebas de Evaluacion Censal de Estudiantes y la Prueba PISA, que pone en
evidencia las limitaciones que muestran los estudiantes de la Educacion Basica
Regular. Las areas principales que fueron evaluadas reflejan una seria dificultad
en la Comprension Lectora, y esta area se encuentra vinculada de manera
concomitante con la produccion de textos escritos; por lo tanto, el desarrollo de
la presente investigacion es de conveniencia debido a que permitira lograr una
mejora en la produccion de textos, y esto contribuird en el logro de capacidades

fundamentales de los estudiantes.
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Relevancia social.

La presente investigacién adquiere trascendencia social, debido a que, al lograr
mejora en la competencia comunicativa de los estudiantes, de manera
especifica en la produccion de textos, se contara en perspectiva con hombres y
mujeres capaces de transmitir de manera escrita sus pensamientos, emociones
y demas intereses de manera coherente, adecuada y haciendo uso correcto de

las normas de redaccion.

Asimismo, los directos beneficiarios con el desarrollo de la presente investigacion,
serdn en primer lugar, los estudiantes, en vista de que desarrollardn sus
capacidades que le permita adquirir competencias para comunicarse de manera
escrita con sus interlocutores. En segundo lugar, los docentes, puesto que podran
contar con estrategias contextualizadas que les permita desarrollar las

capacidades de los estudiantes en la produccion de textos escritos.
Implicaciones précticas.

La investigacion que se propone desarrollar, al enmarcarse en el enfoque
cuantitativo, se caracteriza por hacer uso de la experimentacion en busca de la
mejora del problema materia de estudio, por lo que busca resolver problemas de
manera factica. Para ello, en la investigacion se propone los “textos auténticos”
como medio que permita desarrollar la produccion de textos escritos de los
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria. La contribucién a la solucién de
este problema, contribuye de manera implicita a la mejora de diversos problemas
colaterales a la produccién de textos, en este caso a la comprension de textos,
debido a que tanto la lectura como la produccion de textos son dos temas que se

desarrollan de manera mutua y complementaria.
Valor teorico.

Al desarrollar la investigacion se llend los vacios respecto al uso de estrategias y
produccion de textos sustentadas en el aspecto filosofico, pedagogico y en los
fundamentos de area, permitiendo de esta manera su desenvolvimiento
profesional sustentada en teorias explicitas vigentes sobre estas dos variables
en estudio. Asimismo, el desarrollo de la investigacion permitira validar las teorias
gue fundamentan estas areas al sustentar su concrecién a través de los

instrumentos debidamente fundamentadas con autores vigentes en el area
14



materia de investigacion. Estas teorias, le otorgaran la validez de constructo a
los instrumentos al servir como base para su elaboracion. En consecuencia, con
el desarrollo de la investigacién se busca conocer la eficacia de la propuesta

sustentada en teorias vigentes.

Utilidad metodoldgica.

El desarrollo de la investigacion permite validar y hallar el nivel de confiabilidad
del instrumento que permite medir la produccion de textos narrativos de
estudiantes del 5°grado de Educacion Primaria. Asimismo, posibilita comprobar
el efecto de los textos auténticos en la produccién de textos narrativos. Esta
investigacion, desde esa perspectiva, permite mejorar el proceso metodolégico
de investigaciones en el campo de la educacion y de manera especifica en la
produccion de textos narrativos. Estos resultados, se convierten en antecedentes
para futuras investigaciones y contribuiran a las futuras investigaciones en los

problemas que emergen como consecuencia de la investigacion realizada.
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II. MARCO TEORICO
2.1. Antecedentes

Para el desarrollo de la investigacion se realiz6é la busqueda en los diferentes
repositorios de las universidades en el contexto internacional, nacional y regional,
cuyos resultados se presentan con la finalidad de que se contribuyan a la mejor

comprension del problema objetivo de investigacion.

Internacionales

Medina, Mufioz y Palacios (2019), en su tesis sobre “Los textos auténticos: una
oportunidad para potenciar la escritura en los estudiantes del grado 2° A de la
Institucion Educativa Distrital Villas del Diamante”. Elaborada en la Universidad
Pedagogica Nacional de Colombia. La metodologia aplicada fue de enfoque
cualitativo, de tipo investigacion accion. La muestra estuvo conformada por 30
estudiantes. El instrumento aplicado fue la observacién participante y entrevista
en profundidad. Concluyendo lo siguiente:

Los aprendizajes distan de las imposiciones porque prioriza aquella necesidad
del educando y sus intereses iniciales en una actividad. A partir de esta, los
educandos del segundo grado evidencian una necesidad fundamental de
comunicar sus ideas a nivel del plano escrito. Al mismo tiempo, despiertan su
lado subjetivo e imaginario para presentar los textos. Sin duda, el trabajo
realizado evidencia resultados positivos porque genera altas expectativas por
elabora un texto corto, el mismo que presenta las propiedades textuales a nivel
optimo. Por ello, esta dinAmica de trabajo conllevé a tener una nueva forma de

escribir y destacar su relevancia en todos los estamentos.

Gomez y Murillo (2017) presentaron el trabajo titulado “Situacion didactica para
el aprendizaje de la produccion de textos narrativos en estudiantes del modelo
de aceleracion del aprendizaje”. Realizada en la Universidad ICISE de Colombia,
de tipo experimental en una muestra de 40 estudiantes, en la que se concluye:
El medio didactico como también la estrategia generaron saberes necesarios

para escribir un texto narrativo, el mismo permitié6 movilizar conocimientos sobre
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la jerarquizaciéon de ideas en el educando. De la misma manera, mejorar los

aprendizajes a nivel del centro educativo.

Torres, Fonseca y Pineda (2017) investigaron sobre “Las vivencias como
estrategia de fortalecimiento del pensamiento critico en educacion rural 1”. En la
Universidad Pedagodgica y Tecnoldgica de Colombia. El disefio es mixto que
mezcla los enfoques cuantitativos para la interpretacion y poder dar respuesta a
la pregunta de investigacion, y cualitativos con la investigacion- accion para
detectar mas situaciones problematicas en el quehacer educativo. La muestra
estuvo compuesta por 24 estudiantes de los grados cuarto y quinto de educacion
basica primaria de la zona rural El Frutillo, cuyas edades oscilaron entre los 10 y

13 afos. Llegando a la siguiente conclusion:

Al involucrar a los niflos con el ambiente que lo rodea despierta en ellos un
interés por desarrollar una reflexion sobre la accidn de construir saberes de corte
significativo, donde se convierten en personas activas, participativas y posicion

personal o apreciacion con respecto a la dinamica de ensefiar y aprender.

Nacionales

Espinoza (2018) investigd sobre las “Experiencias vivenciales como estrategia
metodoldgica y su impacto en el desarrollo de capacidades en Biocomercio de
estudiantes Universitarios de Negocios Internacionales”. En el Instituto para la
Calidad de la Educacion. El enfoque cuantitativo, disefio Experimental, nivel cuasi
experimental. Empled el cuestionario para recabar la informacion sobre la
competencia individual, el cual se adaptd con 74 interrogantes en la escala tipo
Likert. La muestra lo conformé con 27 estudiantes de la asignatura de Nutricién
y Dietética que forman parte de la Universidad Privada que pertenece a la ciudad

lguala. En ella concluyé:

Los implicados en este estudio tuvieron una actuacion comprometida con cada
actividad disefiada. Asimismo, se observOo el desarrollo de la habilidad
relacionada con la construcciébn de los aprendizajes referidos a cualquier

problema presentado. Sin duda alguna, el ABP favorece a la competencia
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relacionada con la reflexion que se desprende de informaciones subjetivas y

objetivas.

Ruiz y Vera (2018) investigaron sobre la aplicacion de “Talleres vivenciales para
mejorar la convivencia en aulas inclusivas en nifios y nifias del cuarto grado de
Educacion Primaria de la Institucion Educativa N° 89009 8 de octubre Chimbote
- 2015”. En la Universidad Nacional Del Santa, Facultad de Educacion y
Humanidades. El disefio de investigacion fue cuasi experimental, por lo que se
manejo dos grupos de control y otro experimental. Se empled el cuestionario para
la recoleccidn de la informacion. La poblacion fue de 25 estudiantes entre nifios
y nifias de cuarto grado de educacion primaria de la institucion. Llegando a la

siguiente conclusion:

La utilizacion del taller vivencial contribuye de forma significativa y relevante la
convivencia entre los educandos, donde los salones se convierten en espacios
inclusivos para todos los educandos que se encuentran en él y promueva nuevas

actitudes hacia sus semejantes.

Regional

Godoy y Garcia (2010), en su tesis titulada “Aplicacion de canticuento como
estrategia metodoldgica para la comprension lectora de los estudiantes de la
Institucion Educativa Publica N° 38018 Maravillas”, en Ayacucho-Peru. Tipo de
investigacion experimental; disefio de investigacion cuasi-experimental; con
muestra de 34 nifios; técnicas e instrumentos utilizados fueron; observacion
estructurada - guia de observacion estructurada; evaluacién educativa — prueba
pedagdgica; analisis documental-ficha de andlisis documental. Las autoras llegan

a las siguientes conclusiones:

Los profesores del nivel de educacion primaria deben preferir la estrategia de
canticuento frente a los métodos tradicionales, en le procesos de ensefianza y
aprendizaje de la comprension lectora, debido a que permite lograr mejores
resultados en cuanto a la comprensién de textos. Crear nuevos canticuentos y
fomentar su utilizacion en la comprension lectora con los nifios de nivel de

educacién primaria.
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De la Cruz y Orellano (2014), investigaron sobre, “Narracion de cuentos y su
influencia en la expresion oral en los nifios del cuarto grado de educacion primaria
de la Institucion Educativa N° 38977 Villa San Cristobal, Jesius Nazareno.
Ayacucho, 2014”, realizada en la Universidad Nacional San Cristobal de
Huamanga. La finalidad de este estudio fue conocer los efectos de la mencionada
estrategia en bien del desarrollo de la oralidad en los respectivos educandos del
nivel primario, regiéon Ayacucho, 2014. Trabajo que respondi6 a un nivel
experimental, pre-experimental que trabajé en un solo grupo, en quienes se
administra una prueba de entrada y salida. La muestra fue constituida por
veintisiete educandos y los datos se recabaron por medio de la lida de cotejo y
fichas de observacidn para las respectivas variables. Arrib6 a la idea final de que

narrar un cuento trae consigo un desarrollo singular en la oralidad.

2.2. Disefio teorico

Teorias de la produccion de textos

La produccion de textos que se propone en el presente trabajo de investigacion,
se sustenta en diversos autores que se encuentran encaminados en la tendencia
central del enfoque comunicativo textual, de ahi que los textos auténticos como
estrategia sean considerados como medio pertinente que permita el desarrollo
de la produccion de textos en situaciones reales de uso a los estudiantes del nivel

de Educacion Primaria.

La teoria sociocultural de Vygotsky

Es uno de los maximos representantes de la orientacion sociocultural de la
psicologia, quien dedico la mayor parte de su existencia al proceso de ensefianza
aprendizaje. Uno de los aportes mas importantes de su trabajo de investigacion
se encuentra referido al lenguaje y sostiene la idea de que las palabras
inicialmente son emocionales, seguidamente aluden a los objetos concretos y por
ultimo, designan su significado abstracto.

Para este autor el lenguaje es uno de los medios principales que permite acceder
a la cultura. Considera que el pensamiento y el lenguaje son dos cosas que
poseen origenes distintos, sin embargo, en el proceso de desarrollo de los nifios

encuentran su conexion, puesto que el pensamiento se puede verbalizar hasta el
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punto de hacerse racional, el cual es denominando por este autor como

pensamiento verbal.

Al respecto Rabazo (2008) y en concordancia con la concepcion sobre el

aprendizaje y la produccién de textos escritos Vygotsky concibe:
La escritura no esta solo sujeta a saberes personales, sino responde a
las construcciones sociales, cuyo planteamiento se evidencia en su texto
Pensamiento y Lenguaje (1977). Por tanto, este material llega a
convertirse en el foco de su aporte tedrico historico y cultural. Este retine
las acciones sicolégicas de orden superior y la lengua responde a un
significado global ya que cobra existencia real en los discursos como
instrumentos comunicativos que se interrelacionan. A la vez, cumple
distintos roles o actividades propias del lenguaje; su esencia esta
vinculada con la tipologia textual y su labor porque su rasgo lingiistico
evidencia un papel mas amplio que se presenta a nivel de la realidad
social y cultural. En ese sentir, se destaca su labor fonoldgica,
morfologica, sintactica y los distintos discursos.

Desde la perspectiva Vygotskyana, la produccion de textos escritos se encuentra

supeditado a un proceso social y cultural de aprendizaje y no a una accion

eminentemente individual, a esto se suma las funciones del lenguaje concretada

en la tipologia textual y las competencias gramaticales.

Asimismo, Vygotsky, (1985) considera de mucha importancia el rol que cumple el
lenguaje escrito en el desarrollo intelectual y precisa que este se convierte en un
rol verbalista con ciertos aspectos. Llega a calificarlo como algebra porque los
nifios llegar a tener pensamientos abstractos, propios del lenguaje, para que
luego sean comunicados en el plano oral; es decir, una expresion verbalista. Para
este autor la produccion de textos escritos cumple una labor fundamental entre
los hombres y la naturaleza, esto es, asume una funcion mediadora para

transmitir la realidad a través de nimeros, letras, lenguaje oral, arte entre otros.

La teoria de Van Dijk
La idea central de la propuesta de Van Dijk es que considera necesaria la

teorizacion multidisciplinaria en relacién al conocimiento, y que esta a su vez sea
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la base para la generacién de una teoria integradora que permita interrelacionar
el conocimiento, la comprension y la produccion de un texto escrito u oral.

Asimismo, considera de “suma importancia tener conciencia a detalle de las
estructuras de las representaciones mentales del conocimiento de manera que
el individuo sea capaz de procesar estas estructuras, particularmente cuando

hablamos de lenguaje” (Camacho, 2013, p.34)

Asimismo, se debe tener en cuenta cdmo se desarrollan los procesos de los
diferentes tipos de conocimiento y cdmo estas a su vez se relacionan con las

existentes y que por dltimo estas sean integradas.

En esa perspectiva el conocimiento personal se mantendra en este estado
mientras que esta no pueda ser verbalizada, es decir, que este sea expresado a
través de un medio de comunicacion de tal forma que esta pueda atribuirle ese
conocimiento. En ese sentido, el texto es entendido como una estructura superior
y no una simple suma de oraciones “un concepto abstracto que se concreta a
través de distintos discursos y cuyo estudio debe ser abordado
interdisciplinariamente, con el concurso de la linguistica, la sociolinguistica, la

psicolinguistica y la teoria de la comunicacion” (Caro, et al, 2012, p.4)

Para Van Dijk el texto se encuentra estructurado en base a las dimensiones y
niveles, estos son los elementos fundamentales que hacen que un escrito sea
considerado como texto, al respecto, Caro, et al (2012) haciendo un analisis de
la propuesta de Van Dijk considera como dimensiones las siguientes:
Dimensién notacional. En esta primera parte, la persona codificada cada
convencion propia del texto y son los colores, tamafios, tipo de letras,
paginas, vinculo entre textos e imagenes, margen, sangria,
puntuaciones, entre otros. Dichos elementos ortograficos no solo dan un
estilo estético al texto, sino responde a los propdsitos del escritor y el
género textual.
Dimensién morfolégica. Responde al proceso formativo de cada palabra
y accidente gramatical que pueda presentar. En ese sentido, las
personas que se dedican al proceso de la escritura conocen a
profundidad dichos recursos y elementos textuales o procesos en la
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formacién de palabras, pero siempre es conveniente, en la etapa de
revision de la escritura, prestar atencion a este aspecto ya que los
errores son frecuentes y sus efectos puede alterar el sentido del texto.
Dimension sintactica. El tejido del que estd hecho el texto nos deja ver
en la superficie palabras y oraciones. Los usuarios de una lengua
manejan una serie de reglas, algunas rigidas y otras flexibles, que les
permiten reconocer y producir oraciones bien construidas.

Dimension semantica. Este es el ambito de los significados y los sentidos;
lo semantico incluye aquellos que son convencionales y generales, como
los que trae el diccionario, y también los que surgen del acuerdo entre
hablantes de una comunidad linguistica.

Dimension pragmatica. En esta dimension encajan las relaciones entre el
texto como acto de habla y sus usuarios. Asi, la intencion comunicativa del
autor, el perfil de lector implicito en el texto y las condiciones del contexto
en las que se inscribe este dialogo resultan determinantes y daran vida a

muchos detalles de las otras dimensiones. (p.5)

Como se puede observar, un texto escrito debe poseer una dimensién notacional,
morfologica, sintactica, semantica y pragmatica, elementos que en su conjunto
hacen que lo escrito sea considerado como un texto con propiedad y sea
comprendido por el receptor.

Por otro lado, respecto a los niveles propuestos por Van Dijk, estos se encuentran
estructurados en tres niveles: superestructural, macroestructural vy
microestructural.

Nivel superestructural. “Para van Dijk (1980,1997 y 1998), hace referencia al
esquema que va ser empleado cuando se organiza la informacion a nivel del
discurso. Asimismo, evidencia la relacién jerarquica entre cada fragmento. (Caro,
et al, 2012), dicho de otro modo, la superestructura es la encargada de ordenar
internamente el texto, si es 0 no comprensible.

Nivel macroestructural. Durante la produccibn de un texto escrito la
macroestructura al momento de planificar y revisar porque evidencia el sentido

de la informacién (tema) que se presentan en los textos escritos. Destaca la parte
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coherente de los textos ya que este hace la diferencia entre una escritura con
sentido y otro no.(Caro, et al, 2012).

Nivel microestructural. “Esta constituido por las ideas principales de cada parrafo
y las relaciones de diverso tipo (complementariedad, oposicion, causalidad,
orden...) que se presentan entre ellas” (Caro, et al, 2012, p.5).

Como se puede observar, estos tres niveles se encentran unidos de manera
concatenada, de tal forma que la superestructura se complementa con los
contenidos de la macroestructura y estos por su parte se despliegan en la

microestructura.

Textos auténticos

Los textos auténticos son aquellos en los que los nifios representan el significado
de su contexto a través de la escritura en situaciones reales de uso. Al respecto,
Medina, Mufioz, y Palacio, (2019) consideran que estos textos surgen o hallan
inicio en situaciones o0 acontecimientos diarios, pero también a partir de la
misma carencia que tiene el discente para comunicar sus ideas. Emplear esta
tipologia textual permite generar aprendizajes y despertar el interés en cada
estudiante para redactar cualquier escrito porque toma como referencia o topico
los sucesos de su entorno inmediato. Sin duda alguna, los estudiantes presentan
mejoras significativas en el plano de la escritura cuando se trabaja a partir de sus

propias vivencias.

En la misma tendencia, Jolibert y Jacob (1998) comunican que son escritos propios
y donde no interviene alguna mediacion por parte de un adulto que conoce la
estructura oracional de los textos. Por ello, se convierten en medios escritos que
motivan las acciones de los menores. Es decir, a través de esta estrategia se busca
desarrollar la produccion de textos a partir de la realidad del nifio, de su
cotidianidad en el aula, de sus experiencias y vivencias.
El niflo debe ser reflexivo sobre las situaciones que vive y la importancia
de ser representadas a través de la escritura porque con ella se cumple
un propdsito comunicativo ya sea de explicar, informar, incentivar,
entretener y demas. Igualmente, permite cultivar esta habilidad a
profundidad donde comunique sus expectativas, sentimientos, suefios u
opiniones, solicitar algo, exigir el cumplimiento de algo, argumentar para
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lograr un objetivo, divertir o conmover, etc. (Jolibert y Jacob, 1998, p.218).
En suma, los textos auténticos como estrategia, se constituyen en una
de las mejores formas a través del cual los nifios puedan producir sus
textos en un proceso de interaccion con el contexto en el que se ubica,

es decir, a partir de sus vivencias, cotidianidad y experiencia propias.

En consecuencia, a partir de lo anterior se precisa que saber escribir, de acuerdo
a Joliber y Jacob (1998) es una estrategia que se sustenta en:
Su capacidad de representacion: tanto de la situacién como del tipo de
texto que se desea producir.
Competencias que le permitan escoger, en un abanico conocido de
diferentes tipos de textos, aquel que mejor conviene a la situacion,
identificando en €l sus principales caracteristicas linguisticas.
Una aptitud para gestionar la actividad de produccion (escritura y
reescrituras) de manera que pueda considerar los diferentes niveles de
estructuras de un texto: situacion de produccion, superestructura,
enunciacion, gramatica textual, gramatica de las oraciones,
microestructura a nivel de la frase y de la palabra.
Competencias linglisticas  generales  (sintacticas, lexicales,
ortograficas), competencias minimas necesarias para todo tipo de textos.
(p.218)
Esto significa que para el desarrollo de las competencias expuestas no sélo se
requiere producir textos, sino que es indispensable producirlos de manera

sistematica y planificada.

Desde esta perspectiva metodoldgica, los nifios deben empoderarse de algunas
pautas fundamentales para aprender a producir textos:

AteNer ..o Proyectos de escritura que sean
proyectos de vida.

A ubicarse enel ... mundo de lo escrito (tipos de
texto, produccion, edicion, difusion).

A conocer y saber procesar................ indicios (informaciones

linglisticas significativas) de toda indole.
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A ser capaces de establecer .......................... relaciones de cohesién
y coherencia entre las informaciones que entregara su texto a su lector.
(Jolibert y Jacob, 1998, p.219)

Estas pautas esbozadas son fundamentales en el desarrollo de la competencia
referida a la produccion de textos en los nifios del nivel de Educacién Primaria,
puesto que establece lineamientos muy bien sistematizados, que en perspectiva

contribuira a optar una actitud planificada en el quehacer de sus vidas.

Asimismo, en relacién a los textos auténticos Miranda, Molina 'y Velasquez (1999)
consideran que son los textos de la propia cultura y de la vida de la comunidad
entre los que se considera:
Transcripcion, recopilacion (y eventualmente adaptacion) de la
tradicion oral de la comunidad: canciones, leyendas, mitos historias,
dichos, proverbios, chistes, poemas, fabulas, etc.
Textos de la organizacion de la comunidad: anuncios de reuniones,
avisos, junta de vecinos, clubes deportivos, trabajos comunitarios,
ferias, folletines, etc. (p.208)
Asimismo, son considerados textos auténticos aquellos en los que se comunica
cdmo se hacen cosas: juegos, fichas técnicas, recetas, afiches de salud. De igual
modo, son considerados como textos auténticos aquellos que permiten
comunicarse con otros: cartas, invitaciones. Los textos que son creados por los

mismos nifios: poemas, cuentos, noticias, chistes, adivinanzas, entre otros.

Elementos considerados para producir textos

Para Acuia y Cabrera (1999) es importante tener en cuenta algunos elementos

fundamentales para la produccion de textos escritos:
Ubicarse en el mundo de lo escrito. Esto implica conocer los diversos
tipos de textos que circulan en la sociedad. Sus posibilidades técnicas,
la produccion y difusion. Conocer y seleccionar estrategias para
enfrentar un texto. Estos deben ser variados y flexibles, adecuadas al
texto y la situacién. Saber procesar indicios. Es decir, los elementos

paralinguisticos (contexto, soporte, tipografia, etc.).
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Saber establecer relaciones entre texto y contexto, entre varias
informaciones linglisticas del texto. (p.196)
Durante el proceso de producciéon de textos, es sumamente importante tener
presente estos elementos, los mismos que deben concretados a través de
operaciones mentales cognitivas que los maestros deben desarrollar en los
estudiantes a través de un proceso de comparacion, seriacién, clasificacion de

textos auténticos.

Principios para la elaboracidn de textos auténticos

Hinostroza y Jolibert (1999) proponen un conjunto de principios fundamentales
gue se deben tener en consideracion al momento de producir textos auténticos:
Se trabaja a partir de textos completos versus de oraciones sueltas.

Se trata de buscar los secretos de fabricacidn, de funcionamiento de un texto (o
varios textos) para poder apropiarselos y utilizarlos versus se trata de memorizar
reglas.

Se trata de trabajar soOlo los conceptos nudos que son los mas potentes y
operatorios para dominar el funcionamiento de los textos mas utilizados versus
pretender “pasar todo” (no estamos formando linguistas)

La “progresion gramatical” resulta de la estructuracion cada vez mas fina de un
sistema de efectos concomitantes versus de un rosario lineal de nociones
yuxtapuestas.

La interaccion con los comparfieros juega un rol de los aprendizajes
metalinguiisticos: confrontar, compartir o buscar soluciones a los conflictos
cognitivos versus clases frontales del tipo pregunta del profesor/respuesta del
alumno interrogado.

Las mejores “conquistas” linguisticas se logran cuando se arman estas sesiones
durante un proceso de produccidén de textos versus pruebas de memoristicas

acerca de contenidos solo gramaticales.

Escribir es reescribir

La produccion de un texto auténtico destaca las actividades durante el desarrollo de la
escritura y deja de lado, la evidencia final; vale decir, la calidad de los textos responde a cOmo
se trabaja durante la misma actividad y no es una simple valoracion de la tarea final. De esta

forma, se halla una produccién textual segiin procesos donde esta presente la idea del escritor
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y la misma necesidad linguistica (Joliber y Jacob, 1998), esto significa que un texto
luego de la primera escritura debe ser revisado y mejorado de manera sucesiva

a través de reiteradas reescrituras hasta lograr la obra maestra.

Esta produccion de textos auténticos no es simplemente copiar o transcribir ni
caligrafiar, tampoco es redactar composiciones escolares con la finalidad de
mostrar a los maestros que saben escribir. Es escribir textos completos en
situaciones reales de uso, con destinatarios auténticos, es decir, debe ser
mensajes reales en funcion de sus auténticas necesidades. No se trata de pegar
oraciones sueltas, con la finalidad de lograr parrafos y posteriormente lograr un
texto.

Por ello, es necesario que el nifio reflexione sobre sus vivencias y cuan
importante es registralo en el plano escrito porque estos comunican una idea,
narran sucesos como también los explican, informan, incentivan, divierten, entre
otros. (Jolibert y Jacob, 1998), asimismo, los nifios deben experimentar el placer
gue les da el producir textos auténticos, el que les permite comunicar sus
necesidades, expresar sus sentimientos, suefos, aspiraciones, conmover y

lograr un objetivo entre otros.

Produccion de textos

Para Pérez (2005) se califica como una estrategia que permite comunicar una
idea, sentimiento, experiencia por medio de la escritura. En ese sentido, se da
mayor atencion a los procesos que vienen a ser distintas actividades en el plano
escrito y la calidad responde a ello; es decir, no se preocupa por la evidencia final.

Complementa el concepto al mencionar que:

Actividad cognitiva muy compleja, donde participan procesos
de corte mental: atender, crear, comprender, abstraer,
analizar, etc. y construir textos escritos con coherencia.
Cuando se crean los textos se evidencia aquella necesidad
comunicativa y se elabora segun las particularidades de los
interlocutores. Trabajo mediado por los docentes ante los
educandos. En términos de Vygotsky, se vincula con la zona

de desarrollo préximo ya que las funciones que debe realizar
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el discente estan sujeta a ciertas orientaciones de una persona

adulta, en este caso, el rol del maestro es clave. (p. 27).

Por su parte, Chinga (2012) precisa esta actividad como una labor inicial de los
discentes, donde no solo es parte de una escritura coherente; sino esta sujeta a
sus primeros trazos o0 garabatos. Es importante destacar que los textos
coherentes demandan emplear conectores apropiados, establecer la

concordancia entre términos, amplitud Iéxica para entender la informacion (p. 16).

Escribir una serie de textos trae consigo grandes beneficios porque se desarrolla
la autonomia y se esta preparado para cualquier evento a nivel social. Ademas,
a través de la escritura se enfrenta a los avatares diarios y permite comunicar el

lado subjetivo de una persona.

La escritura como proceso

Hoy en dia existen varias maneras para la ensefianza de la escritura cuyos
aspectos principales son: los objetivos de aprendizaje, tipos de ejercicios, la
programacion, etc. Y sus principales enfoques son, gramatical, funcional,

procesual y de contenido.

Cuando se toma la postura de la escritura como un proceso se centra en la forma
de como se compone un texto. Este inicia con desarrollar el lado cognitivo de la
persona con el propésito de tener una mayor amplitud al momento de iniciar un
escrito. Esto se refleja cuando se plantean los objetivos, la jerarquizacion de
ideas, tener el primer borrador o esquema y culminar con las revisiones y
evaluaciones. Un estudiante debe ir mas alld del simple conocimiento de la
superestructura de un texto o escribir un borrador; es decir, debe centrar su
atencion a los estilos y llevarlos a sus escritos para que tenga conocimiento de
los mismos. En fin, para lograr un texto libre de errores se debe considerar las

anotaciones, ser escritas y reescritas en textos para cumplir con dicho propaosito.

Los enfoques mencionados no son excluyentes, pues por el contrario se
complementan unas a otras. Puesto que el acto de escribir estd compuesto por

una gran variedad de procesos.
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La escritura como actividad cognitiva, es de las mas altas capacidades, puesto

que para generar contenidos se deben entrelazar diversas partes del cerebro,

activandolas y desarrollandolas. Las operaciones de planificacion seran de

mayor exigencia de acuerdo al texto a redactar, asi difiere al redactar un diario,

una solicitud, una carta.

Segun Chinga (2012), en la produccion de textos es importante que:

Los alumnos se motiven para escribir.

Desarrollen sus competencias al hacerlo.

Socialicen sus textos.

Valoren la escritura como una practica que los enriquece afectiva y

cognitivamente (p. 19)

Cuetos (1991), indica que escribir demanda una serie de procesos y las cuales

entran en juego cuando realiza una produccion distinta a la comun y donde se

evidencia multiples actividades que moviliza a cada proceso cognitivo. Estos

ultimos, a su vez, se componen de microprocesos los cuales sirven para cambiar

las ideas, pensamientos en otros signos ortograficos. Cada proceso se describe

en las lineas siguientes:

v

Planificar el mensaje: aqui corresponde la indagacion de informaciones e
ideas con el fin de elaborar un plan. Al interior de esta se hallan otros y
son:

- Uno, se inicia con buscar datos e informacion en la mente sobre el tema
para ser escrito.

- Dos, se inicia con la seleccidn de contenido mas importante que se haya
generado en la mente y los cuales son organizados por relevancia.

- Tres, aqui se determinan los indicadores o0 aspectos a ser considerados
para revisar el texto escrito. Exactamente, seran empleados en la revision
y estard sujeto al propdsito comunicativo. Entre las interrogantes se
tienen: ¢El texto comunica los mensajes planteados?, ¢convence al

auditorio?, ¢ es divertido?, ¢ el contenido esta disefiado para sus lectores?
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v

Construccién de estructuras sintacticas. Cuetos (1991), manifiesta que:
“Respecto al tipo de oracion, es frecuente que tendemos a construir frases
con la estructura mas simple posible, pues ello nos supone un menor
esfuerzo cognitivo” (p. 26).

Es preciso indicar que una frase escrita presenta una mayor complejidad
a diferencia del oral ya que la primera demanda una reflexion constante
para ordenar las ideas al comunicar y finalmente, ser revisadas,
corregidas de ser el caso. Este proceso no ocurre al momento de hablar.
En fin, la elaboracion de los mensajes no se sujeta a estilos muy retéricos,
ya que esta relacionada con una determinada variedad linglistica y

contextual.

Es necesario destacar cada elemento contextual o pragmatico porque influyen en

las construcciones sintacticas. Si bien es cierto la presencia de un amplio abanico

de posibilidades para comunicar un mensaje, estas son disefiadas para cumplir

una sola finalidad y se adectan a un propdsito comunicativo. Con respecto al uso

de términos de corte funcional, se halla una serie de reglas para ser empleados.

Su funcién condiciona los mensajes en las oraciones por mas factor sintactico

gue se evidencie. (p. 29).

v

Buscar un elemento |éxico. Segun los campos semanticos y sintacticos,
los escritores buscan un conjunto de términos que mejor. Se relacionan
con las demas palabras al momento de formar las oraciones ya que estas
previamente fueron planificadas. La seleccion de cada palabra inicia con
la definicion del tema vy la cual esta sujeta a formas linguisticas de corte
fonoldgico u ortografico; es decir, centra su atencién a los significados que

estan almacenados en espacios distintos. Para ello se debe:

- Primero, de acuerdo a los mensajes a ser transmitidos, se busca activar
los conceptos, significados hallados en la parte o area semantica, la
misma que fueron albergados en un depdsito de significados.

-Posteriormente, se identifica el lado fonoldgico de los significados
seleccionados en un depésito de términos, los mismos que se distinguen

por la presencia de los fonemas albergados.
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- Para terminar, convertir cada sonido en una representacion grafica
demanda la correspondencia de los fonemas y grafemas. Un grafema, en
primer lugar, se almacena en un espacio cognitivo para que luego sea

compartido por los demas. A esta se llega a denominar memoria operativa.

Proceso motor. Centra su actividad en llevar un signo linglistico a un
signo grafico a través de un movimiento muscular. Segun la tipologia a
escribir como también los estilos de letra conlleva a activar el lado
sicomotor de la persona para generar o retratar cada signo gréafico. Por
tanto, se busca que cada patron motor sea una constante al momento de
escribir y seleccionar el estilo de la letra, los cuales deben ser acumulados
en una memoria a largo plazo. Cada punto descrito permite indicar la
dimensidn, orientacioén, secuencia y representacion de cada grafia. Todo
esto serd posible cuando se desarrolla de forma positiva la destreza

grafico motora fina al realizar los distintos trazos.

Etapas de la produccién de textos

Chinga (2012, citando a Cassany, 1994), menciona tres etapas basicas:

v

Preescritura: Considerada como una fase intelectual de corte interno,
donde la persona que va escribir ordenas sus ideas para ser convertidas
en frases. Es necesario poseer nociones amplias sobre la lengua, pero
gue no solo sea a nivel lexicolégico o gramatical, sino también la
jerarquizacion de las informaciones segun la tipologia textual. Sin duda,
es conocer a profundidad el género textual a ser escrito porque no se
puede ordenar los datos sin tener una amplia vision conceptual del tema a
ser desarrollado y esto demanda una revision constante de los contenidos
textuales que se producen. El primer paso para escribir es determinar el
propésito y el tipo de auditorio. Este Ultimo es muy importante porque un
escritor competente piensa sobre las impresiones 0o emociones que va
generar en su publico lector por medio de sus escritos ya que esta
interaccion debe ser amena.

Escribir: Se recomienda tener una serie de apuntes sobre los puntos

claves a ser graficados en los textos. También se recomienda seguir
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revisando mas informaciones para tener un mayor panorama del tema a
escribir. Aqui prima el desarrollo progresivo del tema por medio de los
subtemas y deja de lado los errores que puedan presentarse para un
momento posterior. Se busca que la persona desarrolle cada idea con
mucha experticiay de tener alguna duda sobre ciertos términos, se
recomienda remarcarlos para continuar con la escritura. La esencia de
esta etapa radica en profundizar cada informacion sin dejar vacios y los
cuales deben estar presentes en el escrito.

- Reescribir: Una vez concluida la escritura, se recomienda revisarlo luego
de un tiempo moderado; es decir, es indispensable que la revision y
redaccion final del texto sea luego un lapso prudente. Al corregir se
observa el lado ortografico, sintactico, relaciobn semantica, entre otros
puntos. De ser necesario, se debe utilizar un diccionario para despejar
dudas sobre ciertos términos. Los escritos deben estar sujetos a ser
reescritos o insertar nuevas informaciones. Este hecho recibe el nombre

de recurso idiomatico.

Para El Ministerio de Educacion (2007), los escritos estan condicionados a ciertas
fases, siendo estas tres en especial. La primera responde a las reflexiones y
planificaciones; la segunda, es redactar ya que se ordena las ideas o
pensamientos y finalmente, la tercera, realizar revisiones y ediciones sobre los

escrito (p. 14).

Al momento de planificar se considera una serie de actividades referidas a la
eleccion del tema, construcciéon de un esquema y borrador. Al textualizar se
busca profundizar el tema y se van corriendo algunos elementos propios del
borrador. Por ultimo, al revisar se vela por la forma y contenido del texto, el cual
culmina con un escrito final donde se considera los elementos cohesivos para

gue el texto cumpla con el propdsito comunicativo.

Aspectos afectivos, emocionales y motivacionales

Segun GOmez y Murillo (2017), es importante considerar la interacciéon de la
parte afectiva, emotiva y motivacional para construir aprendizajes en la
persona; es decir, no es suficiente los anhelos, sino también las acciones

concretas para realizarlo (p. 90).
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A partir de esta idea, se tiene la nocion que tanto disponer, motivar, intentar y

perseverar contribuye a consolidar los 91 aprendizajes en el estudiante. Un

objetivo, meta, interés, percepcion, actitud, creencia y habito pueden incidir de

forma adecuada o no en el proceso cognitivo y afectivo como también en las

emociones y motivaciones que son el resultado de un proceso ciclico de la

produccion escrita; todo ello, se debe al aspecto emocional que estd impregnado

en un proceso mental ya que es el resultado de las interacciones con el contexto.

Estructura de los textos

Segun la propuesta de Sotomayor, Avila y Jéldrez (2015), estos son los pasos

para escribir:

1.

Idea — intencion: Se fundamenta en un tema que sea realmente motivador
para el escritor.

Objetivo: es necesario fijar la meta comunicativa de su texto para evitar
divagar en otras ideas sin comunicar de manera concreta ninguna.
Forma: debe estar en plena conciencia de las diversas formas que tiene
cada texto de acuerdo a su funcion.

Estructura: esta mas ligado al cumplimiento de las partes que componen
los textos.

Personajes: quienes participan dentro de la redaccién narrada, quien es
el solicitante y el que recepciones en mensaje.

Espacio y tiempo: lo escrito se debe situar en un espacio delimitado y
esclarecido. Asi mismo, debe denotar un tiempo en el que se dan los

Sucesos.

Principios de la produccién de textos

v

Creatividad: lo novedoso es sumamente atractivo para escritor y lector.
Por ello se recomienda estimular lo suficiente para cumplir este requisito.
Innovacion: se fundamenta en la capacidad para recrear las realidades
propias. Asi mismo, transformar la realidad de los textos y conceptos
previos activando la potencialidad del escritor.

Libertad: consiste en la seguridad brindada por el docente a cargo, que
sera el guia de los educandos para que puedan expresarse con

espontaneidad, libres de restricciones.
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- Socializacion: promueve la convivencia, coparticipacion y la bausqueda del
bien comun y el cumplimiento de propdsitos mutuos.

- Dinamismo: las actividades para la promocion de la escritura deben ser
activas y con el propésito de la construccién de aprendizajes propios.

- Valoracion: mantener el respeto y dar valor a las creaciones propias y a

las de los demas.

Dimensiones de la produccion de textos escritos

En el presente trabajo de investigacion, se asume como dimensiones las cuatro
capacidades establecidas por el Ministerio de Educacion (2016), estas orientan
en su conjunto la medicion del nivel de produccion de textos, siendo estos los
siguientes: adecuar los textos a situaciones comunicativas, organizar y
desarrollar ideas de manera coherente y cohesionada, emplear las
convenciones linglisticas y finalmente, reflexion y evaluacion de la forma,

contenido y contexto.
AdecuUa el texto a la situacidén comunicativa

En esta dimension, desde la posicion del Ministerio de Educacion (2016), los
educandos deben considerar los propositos, destinatarios, tipos de textos,
géneros textuales y los registros que se emplean durante la escritura. De la

misma manera, se tiene en cuenta el contexto sociocultural.

Al respecto, Aterrosi (2004), considera que esta dimensién establece algunos

parametros que se deben considerar, de ahi que precisa:

Adecuar al propésito comunicativo implica seleccionar la tipologia textual
a ser escrita, el estilo, términos Iéxicos, etc. En ese sentido, es
indispensable responder a ciertas interrogantes y son: ¢qué desea
escribir?, ¢cual es la finalidad del escrito?, ¢a qué audiencia esta
dirigida?, ¢qué emociones desea despertar en el lector?, ¢qué tipo

textual responde a mi finalidad?, ¢ qué tema desarrollaré?, entre otras.

Este aspecto versa su accion sobre la eleccion del registro lingtistico a ser
empleado. Un escritor con una amplia experiencia reconoce cada recurso
lingUistico a ser empleado segun las circunstancias. Ellos tienen la habilidad de

seleccionar y utilizar el nivel de lenguaje segun las informaciones que van
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presentando a un publico especifico. A partir de estas informaciones se
distinguen dos elementos. El primero denominado contenido ya que vela por el
desarrollo de las ideas e informaciones a ser transmitidas y la segunda, no formal
porque centra su atencion a elementos externos de los datos, siendo los sonidos,
las iluminaciones, graficos, etc. que llegan a ser utilizados al momento de

redactar.

Organizay desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada

Para el Ministerio de Educacién (2016), se busca que las ideas deban ser
ordenadas de manera légica segun el tema propuesto, llegando a ser ampliado
y complementado. También se evidencia la relacion de términos cohesionados y
dominio amplio de distintas palabras. Esta dimension es muy importante en la
produccion de textos, busca que el texto escrito pueda tener una ilacion légica en

la idea que quiere expresar.

Al respecto, el Ministerio de Educacion (2007) precisa que “es importante
comprender en primer lugar, que cualquier conjunto de signos linguisticos no
necesariamente forman un texto. Solamente tendra carécter de tal, si presenta

tres caracteristicas fundamentales: coherencia, cohesién y adecuacion” (p. 6).

La coherencia

Viene a ser el aspecto semantico de un texto porque hace una diferencia entre
los datos importantes y secundarios. Ademas, desarrolla solo una idea temética
y la misma que se organiza segun el propdsito comunicativo. Entre los tipos se

hallan:

- Global o temética: destaca la cualidad total de los textos ya que estan
compuestos por proposiciones y oraciones que desarrollan un solo tema.

- Lineal o estructural: esta se presenta cuando una proposicion u oracion
se enlazan por medio de una relacion semantica, siendo, usualmente, las
preposiciones 0 conjunciones.

- Pragmaética o local: destaca su papel cuando vela por una adecuada

asociacion del texto y la realidad.
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Requisitos de un texto coherente
Los temas que desarrolla se identifican con facilidad porque esta escrita sin

ambiguedades.

- Los parrafos comprenden una sola idea a ser desarrollada.

- Al unir toda idea en un texto debe ser objetiva para que interpreten con
eficiencia los lectores.

. Otra de su naturaleza, es la presencia de un conjunto de ejemplos.

. Un texto satisface cada requisito del registro formal porque asume
como suyo la correcta ortografia, puntuaciones, Iéxicos académicos y

apropiada jerarquizaciones de ideas.
La cohesion

Cadaidea de los textos debe ser enlazada de forma adecuada. En estas uniones
estan presentes los signos ortogréaficos, conectores, concordancias de términos
y demas. Sin duda, centra o prioriza el orden sintactico de los textos. Un claro
ejemplo de ello es cuando un péarrafo presenta cada oracion de manera articulada
y respeta una secuencia para comunicar las informaciones. Utilizar
adecuadamente un signo de puntuacién, conector, verbo, pronombre y sinénimo

hace posible la construccion de un parrafo cohesionado.

Utiliza convenciones del lenguaje escrito

Para el Ministerio de Educacion (2016), implica el dominio de cada recurso
textual con la finalidad de comunicar sus ideas de manera precisa, estética y
sentido apropiado (p.77). Esto significa que el estudiante debe apropiarse y
hacer uso correcto de los diversos signos linguisticos establecidos

normativamente.

Para Ibarra y Aguilar (2015) esta dimension se define como procedimientos
cognitivos ya que demandan ciertas acciones propias del empleo de un sistema
linguistico; es decir, se utiliza signos convencionales para comunicar las ideas y
se construyan los aprendizajes de forma significativa en los centros educativos. A
ello, agrega que la educacién universitaria debe ser el espacio pertinente para que
los educandos demuestren habilidades satisfactorias en cuanto a la escritura.
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Reflexiona y evalta la forma, el contenido y contexto del texto escrito

En esta dimension, se busca realizar una reflexion constante de toda la
informacion escrita y para ello, es una revision minuciosa de los contenidos,
términos coherentes y cohesionados para una determinada realidad
comunicativa (Ministerio de Educacion, 2016, p.77). Igualmente, conlleva al
andlisis, contrastacion y confrontacion de la particularidad de la lengua escrita ya
gue esta repercute en los individuos o también, el vinculo hacia otro texto de

acuerdo al ambiente en la cual se desempefian, trabaja o forma parte.

Segun Chinga (2012) la evaluacion y reflexion que se debe dar en las diversas
operaciones y el cumplimiento de objetivos de la produccion de textos, deben ser

evaluadas teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

Identificacion del propésito de la escritura. Este punto responderia a la

pregunta ¢ Para qué escribo?...

Identificacion de los destinatarios. En esta etapa se responde ¢Para
quién escribo? Con ello se pretende establecer el registro que se
pretende redactar el texto: coloquial, formal, juvenil.

Planeacion. Corresponde al ¢ Como lo escribo? Determinara, entre otras
cosas, el orden en el que se expondran las ideas y los recursos que se

emplearan para presentarlas.

Redaccion. Es la primera version del texto. Este debe cumplir con el

proposito elegido y ser coherente en cuanto al lenguaje y estructura.

Correccion. Busca detectar errores de estructura, coherencia,
gramaticales y ortograficos que se pasaron en la fase anterior. Se refiere

pedir ayuda de otros lectores.

Edicion. Es el momento de la version final del texto; se elimina lo que no
es esencial, se le da el formato y la presentaciéon mas adecuada. (p.19,
20)

Desde el enfoque comunicativo textual, es indispensable que el proceso de
reflexion y evaluacion sobre la produccion de textos se desarrolle de manera

global teniendo en cuenta el aspecto procesual, en el que el estudiante produzca
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textos en situaciones auténticas de uso y con destinatarios reales, respectando
las diversas normas de redaccion y que comunique una idea, un pensamiento,

una necesidad, entre otros.

2.3. Bases conceptuales

Vivencia. Esta retrata las particularidades personales como también del
ambiente que rodea a la persona. Gracias a esta, se puede realizar
interpretaciones, valoraciones y establecer un sinfin de propdésitos a cumplirse

en el contexto. Sin duda, es la union del aspecto social, cultural y personal.

Estrategias vivenciales. La cultura individual es el fruto de negociacion y
renegociacion sobre los significados que tiene nuestro entorno, asi mismo la
negociacion de lo que estamos dispuestos a poner en practica. Por ello, podemos
concluir que es abierta y que se puede reconstruir y transmitir entre

generaciones.

El aprendizaje vivencial. Se refiere al empleo de distintos recursos de la
realidad inmediata del sujeto para consolidar sus saberes o conocimientos. Asi

se desarrolla una habilidad o valor a partir de las situaciones vividas.

Produccidn de textos. A través de esta se llega a comunicar una idea, emocion,
situaciones vividas o experimentadas que son retratadas en el plano escrito. Fija
su papel en la construccion del texto y no en la evidencia final porque un texto
es apropiado cuando presenta una calidad en el mismo procedimiento de

elaboracion.
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[I. METODOLOGIA

3.1. Hipétesis

3.1.1. Hipdtesis general

Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos en la
produccion de textos narrativos en estudiantes del 5° grado de Educacién
Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho-
2021

3.1.2. Hipotesis especificas

Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos en la
dimensién adecua el texto a la situacion comunicativa en estudiantes del 5° grado
de Educacion Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”,

Ayacucho.

Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos en la
dimension Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en los Planteles de Aplicacion

“Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos en la
dimensién Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en los Planteles de Aplicacion

“Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

3.2. Variables
3.2.1. Variable independiente: Textos auténticos

3.2.2. Variable dependiente: Produccion de textos narrativos
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3.3. Operacionalizacién de variables

Variables Definicion conceptual Definiqi()n Dimensiones Indicadores Esca_la_ gle
operacional medicion
Medina, Mufioz, y Palacio, (2019)| Se elaborara un Determinacién de parametros
o consideran que “los textos | material Estrategias de Primera escritura _
S auténticos son llamados de esta| experimental produccion de Confrontacion entre estudiantes
E=] forma debido a que nacen de una| sustentada en la | textos Confrontacion con textos del mismo _
@ situaciéon o un acontecimiento que | experiencia tipo Nominal:
= se presenta en la cotidianidad, | cotidiana, las que Reescritura Aplica
0 también pueden partir de un interés | serdn  aplicadas Version final No aplica
E o necesidad del nifio” (p.31). en 15 sesiones Evaluacion
2 experimentales. Sistematizacion I_Estrategias y caracteristicas
metacognitiva linglisticas
Herramienta de sintesis
Pérez (2005) considera que la| Se elaborara una| Adecua eltexto a | Considera el propésito,
producciébn de textos es “la| rdbrica para| la situacion destinatario, tipo de texto, género
estrategia que se usa, para|evaluarelnivel de| comunicativa discursivo y registro que utilizara al
expresar ideas, sentimientos Y| produccién de escribir los textos. Ordinal:
3 experiencias, a través de escritos. | textos, teniendo . — _ Inicio
S Implica centrar la atencién en el| en cuenta las| Organiza y | Ordena logicamente las ideas en P
= 4 ; : desarrolla las| torno a un tema. roceso
o proceso, mas que en el producto, | dimensiones de la ideas de forma| Establece relaciones de cohesion. | L0ogro
2 pues Ia _calidad del textc’), depende | produccion de coherente y | Utiliza un vocabulario pertinente .
_\8 de la calidad del proceso” (p. 27). | textos. cohesionada
S Utiliza Usa de forma apropiada recursos
3 convenciones del | textuales para garantizar la
i lenguaje escrito claridad.
Usa de forma apropiada el uso
estético del lenguaje y el sentido del
texto escrito.
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3.4. Tipoy nivel de investigacion

La investigacion que se desarroll6 es de tipo experimental. Para Sabino (1992),
los experimentos consisten en administrar un elemento a una serie de variables
con la finalidad de hallar ciertas reacciones o efectos que son guiados por los
investigadores; vale decir, se observa el resultado de los objetos segun las

condicionantes (p. 74).

Asimismo, la investigacion se desarroll6 en el nivel explicativo, al respecto
Hernandez Sampieri y Mendoza (2019) considera que las investigaciones
explicativas no solo se orientan a las descripciones de un fenémeno, concepto o
variable. Por ello, se dirige a dar una respuesta a ciertos sucesos 0 eventos que

se presentan en una determinada realidad.

3.5. Método
En la investigacion desarrollada se utilizaron los siguientes métodos generales:

El método hipotético deductivo. Por medio de este, la deduccion inicia a partir
de la hipétesis. Vale decir, responde a una inferencia sujeta al principio, ley en
base a un resultado empirico. Sin duda, obedece a una regla propia de las
deducciones que cobran existencia en datos empiricos y dados una relacion
estrecha con un suceso o hecho para tener que aceptar o rechazar la hipétesis
de estudio. (Rodriguez y Pérez, 2017, p. 189)

Método analitico. Este método permite extraer un elemento de la totalidad para
ser analizada, estudiada de forma aislada. Uno de los casos mas usuales viene
a ser el estudio de la relacion de los fendmenos. Por tanto, segiin Gémez (2012),
la investigacion responde al uso del método cientifico con el propésito de hallar

cada parte de un todo ya asi divisar su efecto como situacion estudiada.

Método sintético. La finalidad de este radica en sintetizar el estudio realizado,
donde se destaca su proceso uniforme para establecer un aporte teérico; el cual
se consolida con la union de cada elemento que se estudia. En fin, es una
reflexion que permite la reconstruccion de una totalidad que inicialmente formo

parte de un trabajo analitico (Gémez, 2012, p. 16).
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3.6. Disefio de investigacion

La investigacion se realiz6 mediante el disefio cuasi experimental de disefio de
grupo de control no equivalente pre y post test. Para Quispe (2012) este disefio
posee una singularidad que obedece a la presencia de dos grupos de estudio:
experimental y control, donde cada seccidn ya se encuentra determinada.
Constituidos los grupos, se administra las pruebas de entrada y posteriormente,
se aplica el experimento; es decir, el grupo control no llega a conocer el
experimento a diferencia del otro grupo que si. Finalizada las sesiones propias
del experimento, se administra la prueba de salida en ambos grupos; sin hacer

diferencia en el tiempo. Su esquema es el siguiente:

Donde:
GE :representa al grupo experimental
GC  :representa al grupo control

01y 03: simboliza el pre test aplicado a ambos grupos
X : representa la variable experimental

- : simboliza la no aplicacién de la variable experimental

02 y 04: representa el post test aplicado a ambos grupos.

3.7. Poblacion y muestra

3.7.1. Poblacion.

Arias (2012) sostiene la idea de ser un elemento infinito o finito de individuos que
participan en una investigacion y poseen rasgos similares entre ellos. Al culminar
el estudio, cada conclusion como resultado del estudio se hace extensivo en las
personas. Se llega a determinar a partir de los problemas y objetivos formulados
en las investigaciones empiricas (p. 238). En consecuencia, la poblacion en la
presente investigacion esta constituido por 60 estudiantes del 5° grado de

Educacion Primaria de los Planteles de Aplicacién “Guaman Poma de Ayala”.
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Tabla 1

Estudiantes del 5° grado de educacion primaria de los Planteles de Aplicacion
“Guaméan Poma de Ayala”.

Grado y seccién Sexo N® de
E N estudiantes
Quinto grado A 16 14 30
Quinto grado B 17 13 30
Total ' 60

Fuente: CAP de los PAGPA

3.7.2. Muestra.

La muestra de acuerdo a Arias (2012), viene a ser “La muestra es un subconjunto
representativo y finito que se extrae de la poblacion accesible” (p.82). Por lo tanto,
la muestra en la presente investigacion esta constituido por 30 estudiantes del 5°

grado de Educacion Primaria de los Planteles de Aplicacién “Guaman Poma de

Ayala”.

Tabla 2

Estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria de los Planteles de Aplicacion
“‘Guaman Poma de Ayala”.

Grado y seccién Sexo N® de
E N estudiantes
Quinto grado A 16 14 30
Total ' 30

Fuente: CAP de los PAGPA

3.8. Técnicas e instrumentos de recoleccién de datos

3.8.1. Técnica
Observacion. La recopilacion de los datos se hara mediante la observacion. Al

respecto Bernal (2016) sostiene que “como técnica de investigacion cientifica es
un proceso riguroso que permite conocer, de forma directa, el objeto de estudio

para luego describir y analizar la situacion sobre la realidad estudiada” (p.254).

43



3.8.2. Instrumentos
Rubrica. En la presente investigaci3on se utilizara la Rubrica para medir el
nivel de produccion de textos narrativos. Este instrumento se encuentra

elaborado en base a las dimensiones de la produccion de textos.

3.8.3. Descripcion del instrumento
El presente instrumento fue disefiado desde la perspectiva del curriculo nacional
2017, considerando las competencias y capacidades de la produccion de textos

del 5to grado de Primaria.

Datos informativos, consta de datos generales con respecto a la unidad de
estudio, la poblacién estad constituido por 60 estudiantes y la muestra esta
constituido por 30 estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria de los

Planteles de Aplicacién “Guaman Poma de Ayala”.

items. Los items se elaboraron en base a las dimensiones de la variable
produccion de textos, que en su conjunto son 11 items distribuidos de la siguiente
manera: 3 items para la dimension “Adecua el texto a la situaciéon comunicativa”,
5 items para la dimensién “Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente
y cohesionada”, y otros 3 para la dimensién “Utiliza convenciones del lenguaje

escrito”.

Escala de valoracion. Los items se encuentran valorados en una escala ordinal,
de tal manera que presenta 3 valores que van del 1 al 3, de forma ascendente y

se interpretan de la siguiente manera: 1: Inicio, 2: Proceso, 3: Logro

Normas de aplicacion
Existen parametros para la aplicacion de la Rubrica, en cierta medida estas
deben respetarse teniendo en consideracion lo siguiente:

La rabrica se utiliza como pre test antes de la aplicacion de la propuesta
pedagdgica y culminada su aplicacion como post test.

Se debe tener en consideracion que los 11 items estan elaborados en
funcidn a las competencias y capacidades de la produccion de textos del 5to

grado de primaria.
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La rabrica se aplica a cada estudiante que constituye el grupo
experimental y grupo control.

Para la aplicacién de la rubrica como pre test y post test, es indispensable
gue el estudiante previamente haya producido un texto de acuerdo a lo
planificado en el formato distribuido inicialmente.

Teniendo como base el texto producido se evalla cada uno de ellos en base
a los indicadores de la Rubrica.

Instrucciones para el evaluador

Para la aplicaciéon correcta de la Rubrica, el evaluador debe conocer previamente
sobre el enfoque del area, cuales y en qué consisten las capacidades, la
competencia, desempefios de grado y estandares de aprendizaje del ciclo, estos
procesos son:

Primero. El instrumento se aplica como pre test antes del inicio de la sesion
experimental y concluida ésta como post test. Es importante llenar los datos
generales vacios que se muestran en el encabezado.

Segundo, se marcara con una equis (X) en la casilla correspondiente a la
valoracion de cada item, considerando la descripcion de cada valor, 1 = inicio
2 = proceso 3 = logré

Tercero, finalmente el evaluador determina el nivel alcanzado con los puntos, el
cual indica que el estudiante habr& logrado el Nivel 3, equivalente a “Logré”, con
la siguiente descripcion: “Cuando el estudiante evidencia el nivel esperado
respecto a las capacidades, demostrando manejo satisfactorio en todas las

tareas propuestas y en el tiempo programado”.

3.9. Validez y confiabilidad de instrumentos

3.9.1. Validez de contenido
Se refiere al grado en que un instrumento refleja un dominio especifico de
contenido de lo que se mide o la amplitud en que la medicion representa el

concepto o variable medida” (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2019, p.230).

El instrumento que se utilizdé para el proceso de recogida de la informacién fue
validado mediante el juicio de expertos, en la que participaron profesionales en

Ciencias de la Educacion y areas afines.
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Los expertos evaluaron cada uno de los 11 items con valores dicotomicos “Si” y
“No”, donde Si=1y No=0, valores de tipo nominal; una vez obtenido los
resultados de cada experto, se sometio al paguete estadistico SPSS en

su version 25 en el que se recurrié a la prueba binomial para determinar la

validez de contenido, siendo el resultado lo siguiente:
Tabla 3

Resultados de la prueba binomial

Prueba binomial

Significacion Decision
Prop. Prop. de exacta
Categoria N observada prueba (bilateral)
Expertol Grupol Si 11 1,00 ,50 ,001 Significativo
Total 11 1,00
Experto2 Grupo 1l Si 11 1,00 ,50 ,001 SlgHeavo
Total 11 1,00
Experto3 Grupol Si 11 1,00 50 ,0pp roneatvo
Total 11 1,00
. Significativo
Experto4 Grupo 1l Si 11 1,00 ,50 ,001
Total 1 1,00
i Significativo
Experto5 Grupo 1 Si 11 1,00 ,50 ,001
Total 11 1,00

Los resultados con respecto a la sumatoria de la columna de significacion exacta
(bilateral) y divisién por el nimero de expertos es = 0.001, siendo menor que
0.05. Los resultados de la prueba binomial, confirma que el instrumento de

medicion es valido en su contenido.

3.9.2. Confiabilidad. Para hallar la prueba de confiabilidad el instrumento fue
aplicado a un grupo piloto ajeno a la muestra que estuvo constituido por 30
estudiantes con caracteristicas similares a la muestra. Concluida esta fase los
resultados fueron procesados mediante el estadigrafo Alpha de Cronbach. “El
valor minimo aceptable para el coeficiente alfa de Cronbach es 0.7; por debajo
de ese valor la consistencia interna de la escala utilizada es baja” (Celina y
Campo, 2005).
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Tabla 4
Resultado de Alpha de Cronbach

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos
,735 11

Los resultados que muestra el coeficiente alfa de Cronbach es un valor igual a

0,735 superior al minimo aceptable de 0.7, cabe precisar que el niumero de
elementos corresponde al niumero de preguntas consideradas en el instrumento, las
cuales no han sido variadas o eliminadas en su totalidad. En consecuencia, el valor
obtenido permite determinar que el instrumento presenta un nivel aceptable de

confiabilidad.

3.10. Métodos de andlisis de datos

El procesamiento de datos se realizd siguiendo la secuencia logica del proceso
metodoldgico utilizado, de tal manera que una vez recabada la informacion, estos
datos fueron tabulados buscando la sistematizacion con la finalidad de procesar
estadisticamente, haciendo uso del paquete estadistico SPSS version 25. Los
resultados obtenidos, posteriormente son presentados teniendo en cuenta dos
elementos: el descriptivo y el inferencial. En el primer caso se presentara los
resultados mediante tablas porcentuales. En el segundo caso se hace uso de la
prueba de normalidad para la correspondiente determinacion del estadigrafo a
utilizar. El resultado de esta prueba muestra un valor menor a 0,05 por lo que se
concluye que no existe distribuciéon normal, por lo tanto, se determina el uso del
estadigrafo U de Mann Whitney para la correspondiente comparacion de los
resultados entre el grupo control y experimental; asimismo, se hace uso de la prueba
Wilcoxon para la corroboracién de los resultados obtenidos en el grupo control a

través de los resultados del pre test y post test.

3.11. Aspectos éticos

Durante el desarrollo de la presente investigacion se respeta de manera estricta los
aspectos éticos, por lo mismo que se realizé la correspondiente solicitud buscando
la autorizacion y el consentimiento informado de los estudiantes, padres de

familia y docentes de la institucion educativa. Por otro lado, se precisa que se hace
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uso de las normas de redaccion APA con el que se respeta el derecho de autoria
en las citas de autores correspondiente. De igual modo, se guarda la
confidencialidad respecto a la identificacion de los estudiantes involucrados en el

proceso de investigacion.
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V. RESULTADOS Y DISCUSION

4.1. A NIVEL DESCRIPTIVO
Tabla 1

Nivel de produccidén de textos narrativos

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo control Grupo experimental Grupo control Grupo experimental
f % f % f % f %
Inicio 25 83,3 30 100,0 0 0,0 0 0,0
Proceso 5 16,7 0 0,0 30 100,0 2 6,7
Logro 0 0,0 0 0,0 0 0,0 28 93,3
Total . 30 1000 - 30 ..1000 - 30 1000 _ 30 _ 100.0

Los resultados que se presentan en la tabla 1, respecto al pre test, muestra que
en el grupo control, la mayoria de nifios equivalente al 83,3% (25), se ubican en
el nivel inicio en la produccion de textos narrativos. Asimismo, presenta que, en
el grupo experimental, la mayoria de nifios equivalente al 100,0% (30) se

encuentran ubicados en el nivel de inicio en la produccion de textos narrativos.

Por otro lado, en relacion al post test, se tiene que en el grupo control, la mayoria
de nifilos que hacen el 100,0% (30) solo lograron avanzar al nivel en proceso en
la produccion de textos narrativos; en contraste con este resultado, se observa
gue, en el grupo experimental, el nUmero mas alto de nifios que corresponden al
93,3% (28) lograron avanzar al nivel de “Logr6” en la produccion de textos

narrativos.

Tabla 2

Nivel de adecuacion del texto a la situacidén comunicativa

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo control Grupo experimental Grupo control Grupo experimental
f % f % f % f %
Inicio 25 83,3 30 100,0 19 63,3 0 0,0
Proceso 5 16,7 0 0,0 11 36,7 3 10,0
Logro 0 0,0 0 0,0 0 0,0 27 90,0
Total i 30 1000 30 1000 30 1000 __ 30 1000
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En la tabla 2, respecto a los resultados obtenidos en el pre test, se tiene que en
el grupo control, el nimero mayoritario de nifios que hacen el 83,3% (25), se
ubican en el nivel inicio en la adecuacion del texto a la situacibn comunicativa.
De igual modo, respecto al grupo experimental, la mayoria de nifios equivalente
al 100,0% (30) se encuentran ubicados en el nivel de inicio en la adecuacion del

texto a la situacién comunicativa en la produccién de textos.

Por otro lado, en relacion al post test, se tiene que en el grupo control, la mayoria
de nifios que hacen el 63,3% (19) aun se mantiene en el nivel de inicio en la
adecuacion del texto a la situacion comunicativa; en contraste con este resultado,
se observa que, en el grupo experimental, el nimero més alto de nifios que
corresponden al 90,0% (27) lograron avanzar al nivel de “Logro” en la adecuacion

del texto a la situacidén comunicativa.

Tabla 3

Nivel de organizacion y desarrollo de las ideas

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo control Grupo experimental Grupo control Grupo experimental
f % f % f % f %
Inicio 25 83,3 30 100,0 6 20,0 0 0,0
Proceso 5 16,7 0 0,0 24 80,0 5 16,7
Logro 0 0,0 0 0,0 0 0,0 25 83,3
Total 30 1000 30 1000 30 100.0 30 100.0

Al analizar los resultados que se muestran en la tabla 3, respecto a los obtenidos
en el pre test, se observa que en el grupo control, el nUmero mayoritario de nifios
gue hacen el 83,3% (25), se ubican en el nivel inicio en la organizacion y
desarrollo de las ideas. En relacion al grupo experimental, la mayoria de nifios
equivalente al 100,0% (30) se encuentran ubicados en el nivel de inicio en la

organizacion y desarrollo de las ideas en la produccion de textos.

Por otro lado, respecto a los resultados obtenidos en el post test, se tiene que en
el grupo control, la mayoria de nifios que hacen el 80,0% (24) s6lo lograron
avanzar al nivel de proceso en la organizacion y desarrollo de las ideas; en
contraste con este resultado, se observa que en el grupo experimental, el nUumero

mas alto de nifios que corresponden al 83,3% (25) lograron avanzar al nivel de
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“Logré” en la organizacion y desarrollo de las ideas en la produccién de textos

narrativos.

Tabla 4

Nivel de utilizacion del lenguaje escrito

Valores PRE TEST POST TEST
Grupo control Grupo experimental Grupo control Grupo experimental
f % f % f % f %
Inicio 18 60,0 25 83,3 0 0,0 0 0,0
Proceso 12 40,0 5 16,7 30 100,0 9 30,0
Logro 0 0,0 0 0,0 0 0,0 21 70,0
Total 30 1000 _ 30 1000 30 100.0 30 100.0

Los datos procesados que se presentan en la tabla 4, respecto a los resultados
obtenidos en el pre test, se observa que en el grupo control, el nUmero mayoritario
de nifios que hacen el 60,0% (18), se ubican en el nivel inicio en la utilizacion del
lenguaje escrito. En relacion al grupo experimental, la mayoria de nifios
equivalente al 83,3% (25) se encuentran ubicados en el nivel de inicio en la

utilizacién del lenguaje escrito en la produccion de textos.

Por otro lado, respecto a los resultados obtenidos en el post test, se tiene que en
el grupo control, la mayoria de nifios que hacen el 100,0% (30) solo lograron
avanzar al nivel de proceso en la utilizacion del lenguaje escrito; en contraste con
este resultado, se observa que, en el grupo experimental, el nUmero mas alto de
niflos que corresponden al 70,0% (21) lograron avanzar al nivel de “Logrd” en la

utilizacién del lenguaje escrito en la produccion de textos narrativos.
4.2. ANIVEL INFERENCIAL
4.2.1. Prueba de normalidad

Tabla 5

Prueba de normalidad obtenida mediante el estadigrafo Shapiro Wilk

Shapiro-Wilk
Estadistico gl Sig.

PRODUCCION

452 30 ,000
PRE TEST
PRODUCCION

275 30 ,000
POST TEST
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La tabla 5 presenta resultados de la prueba de normalidad hallada mediante la
prueba Shapiro Wilk, el que muestra un nivel de significancia igual a
p=0,000<0,05 en ambos casos, por lo que se puede concluir que los datos no
muestran una distribucion normal. En consecuencia, se asume el uso de la
prueba estadistica no paramétrica U de Mann Whitney para muestras
independientes para la comparacion de los grupos control y experimental,
asimismo, se haré uso de la prueba Wilcoxon para determinar la influencia entre

el pre test y post del grupo experimental.

4.2.2. Prueba de hipotesis

a. Sistema de hipotesis

Ho:pig = pp
No existen diferencias en el nivel de produccién de textos narrativos entre el grupo

control y experimental antes del experimento.

Hg:pg # Up
Existen diferencias en el nivel de produccion de textos narrativos entre el grupo

control y experimental antes del experimento.

b. Nivel de significancia

p= 0,05

c. Estadigrafo

Prueba U de Mann Whitney

d. Resultados

Tabla 6

Prueba u de Mann Whitney obtenida con resultados de la prueba de pre test del

grupo control y experimental

Estadisticos de prueba?

ADECUA _ ORGANIZA_ UTILIZA_ PRODUCCION_
PRETEST PRETEST PRETEST PRETEST
U de Mann-Whitney 375,000 376,000 385,000 415,000
W de Wilcoxon 840,000 848,000 910,000 940,000
z -2,316 -2,336 -1,989 -2,416
Sig. asintética (bilateral) ,061 ,069 ,077 ,071

a. Variable de agrupacion: CONTROL_EXPERIMENTAL
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Al analizar los resultados hallados a través de la prueba U de Mann Whitney se
tiene un nivel de p>0,05 en todas las dimensiones. Como se puede observar el
grupo control y experimental no son diferentes, debido a que la dimension:
adecua, muestra un p=0,061>0,05; la dimension organiza, muestra un
p=0,69>0,05; la dimension utiliza, muestra un p=0,77>0,05; la variable
produccion, muestra un p=0,71>0,05. Estos resultados hacen que no se pueda
aceptar la Ha; en consecuencia, se puede concluir que no existen diferencias
estadisticamente significativas entre el grupo control y experimental en el nivel
de adecuacion, organizacién, utilizacion y produccion de textos narrativos entre

el grupo control y experimental antes del experimento.

Tabla 7

Prueba u de Mann Whitney obtenida con resultados de la prueba de post test del
grupo control y experimental

Estadisticos de prueba?

ADECUA_POST ORGANIZA_PO UTILIZA_POST PRODUCCION_

EST STEST EST POSTEST
U de Mann-Whitney 16,500 60,000 315,000 30,000
W de Wilcoxon 481,500 525,000 780,000 495,000
z -6,892 -6,391 -3,227 -7,185
Sig. asintética (bilateral) ,000 ,000 ,001 ,000

a. Variable de agrupacién: CONTROL_EXPERIMENTAL

Los resultados hallados a través de la prueba U de Mann Whitney permiten
observar que se tiene un nivel de p<0,05 en todas las dimensiones. De acuerdo
al resultado se puede observar que el grupo control y experimental son
diferentes, debido a que la dimension: adecua, muestra un p=0,000<0,05; la
dimension organiza, muestra un p=0,000<0,05; la dimensién utiliza, muestra un
p=0,001<0,05; la variable produccion, muestra un p=0,000<0,05. Estos
resultados hacen que se pueda aceptar la Ha; en consecuencia, se puede
concluir que existen diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
control y experimental en el nivel de adecuacion, organizacion, utilizacion y
produccion de textos narrativos entre el grupo control y experimental después del
experimento.
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Tabla 8

Prueba u de Wilcoxon obtenida con resultados de la prueba de pre test y post

test del grupo experimental

Estadisticos de prueba?

PRODUCCION_  ADECUA_ ORGANIZA _ UTILIZA_
POSTEST - POSTEST - POSTEST - POSTEST -
PRODUCCION_  ADECUA_ ORGANIZA UTILIZA_
PRETEST PRETEST PRETEST PRETEST
z -5,324b -5,260° -5,152b -5,203°
Sig. asintética (bilateral) ,000 ,000 ,000 ,000

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon

b. Se basa en rangos negativos.

Prueba de hipotesis general:
a. Sistema de hipotesis:

Ho: Los textos auténticos como estrategia no producen efectos
significativos en la produccion de textos narrativos en estudiantes del 5°
grado de Educacién Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman

Poma de Ayala”, Ayacucho-2021

Ha. Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos
en la produccion de textos narrativos en estudiantes del 5° grado de
Educacién Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de
Ayala”, Ayacucho-2021

b. Nivel de significancia:
P=0,05

c. Estadigrafo:
Wilcoxon

d. Tomade decisién

Al analizar los resultados hallados a través de la prueba Wilcoxon se tiene un
nivel de p=0,00<0,05. Estos resultados hacen que se acepte la Ha y se rechace
los textos auténticos como estrategia son

la Ho; esto significa que

estadisticamente significativa para la produccion de textos narrativos.
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Prueba de primera hipotesis especifica:

a.

d.

Sistema de hipotesis:

Ho: Los textos auténticos como estrategia no producen efectos
significativos en la dimension adecuUa el texto a la situaciébn comunicativa
en estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en los Planteles de

Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

Ha. Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos
en la dimension adecua el texto a la situacion comunicativa en estudiantes
del 5° grado de Educacién Primaria en los Planteles de Aplicacion

“‘Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

Nivel de significancia:
P=0,05

Estadigrafo:
Wilcoxon

Toma de decisiéon

Los resultados hallados a través de la prueba Wilcoxon muestran un nivel de

p=0,00<0,05. Estos resultados hacen que se acepte la Ha y se rechace la Ho; en

consecuencia, se afirma que los textos auténticos como estrategia son

estadisticamente significativa para adecuar el texto a la situacién comunicativa.

Prueba de segunda hipétesis especifica:

a. Sistema de hipotesis:

Ho: Los textos auténticos como estrategia no producen efectos
significativos en la dimension organiza y desarrolla las ideas de forma
coherente y cohesionada en estudiantes del 5° grado de Educacion
Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”,

Ayacucho.

Ha. Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos
en la dimension organizan y desarrolla las ideas de forma coherente y
cohesionada en estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en

los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.
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b. Nivel de significancia:
P=0,05

c. Estadigrafo:
Wilcoxon

d. Tomade decisién

De acuerdo a los resultados hallados a través de la prueba Wilcoxon se tiene un
nivel de p=0,00<0,05. Estos resultados hacen que se acepte la Ha y se rechace
la Ho; en consecuencia, se afirma que los textos auténticos como estrategia son
estadisticamente significativa para organizar y desarrollar las ideas de forma

coherente y cohesionada.

Prueba de tercera hipo6tesis especifica:

a. Sistema de hipotesis:
Ho: Los textos auténticos como estrategia no producen efectos
significativos la dimension utiliza convenciones del lenguaje escrito de
forma pertinente en estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en

los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

Ha. Los textos auténticos como estrategia producen efectos significativos
en la dimension utilizan convenciones del lenguaje escrito de forma
pertinente en estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria en los

Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

b. Nivel de significancia:
P=0,05

c. Estadigrafo:
Wilcoxon

d. Tomade decision

Al analizar los resultados hallados a través de la prueba Wilcoxon se tiene un
nivel de p=0,00<0,05. Estos resultados hacen que se acepte la Ha y se rechace
la Ho; en consecuencia, se afirma que los textos auténticos como estrategia son
estadisticamente significativa para utilizar convenciones del lenguaje escrito de

forma pertinente.
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4.3. Discusion de resultados

La produccion de textos narrativos es una de las capacidades tenuemente
abordada desde una metodologia experimental, el cual es considerada por Pérez
(2005) como una herramienta indiscutible con el fin de comunicar una idea,
sentimiento, experiencia por medio del plano escrito. En ese sentido, son tan
valiosos los procesos que se generan con la escritura ya que de estos depende
la calidad del texto escrito. Precisamente, es esta la limitacion que se observa en
los estudiantes del nivel de Educacion Primaria, puesto que muchos de ellos solo
escriben textos sueltos y sin intencion comunicativa. Con la finalidad de invertir
esta situacién se propuso un conjunto de estrategias basadas en los textos
auténticos, considerada por Medina, Mufioz, y Palacio, (2019) como aquel que
surge de las situaciones o acontecimientos cotidianos o de ser el caso, de los
intereses y necesidades que posee el estudiante; buscando y generando de esta

manera, el aprendizaje significativo en los alumnos.

En este camino, la investigacién se cristalizO a través de un disefio cuasi
experimental, por lo que se cont6 con dos aulas previamente establecidas en la
institucion, siendo estos: 5° grado “A” el grupo experimental y el 5° “B” el grupo
control, cuyo resultado es mostrado en la 1 en la que se precisa que en el pre test
del grupo control, el 83,3% (25) de nifios se ubican en el nivel inicio en la
produccion de textos narrativos. Asimismo, se observa que, en el grupo
experimental, la mayoria de nifios equivalente al 100,0% (30) se encuentran
ubicados en el nivel de inicio en la produccion de textos narrativos, es decir se
encuentran en igualdad de condiciones respecto a la produccion de textos

narrativos.

Por otro lado, en relacion al post test, se tiene que en el grupo control, el 100,0%
(30) de nifios solo lograron avanzar al nivel en proceso en la produccion de textos
narrativos; en contraste con este resultado, se observa que, en el grupo
experimental, el nUmero mas alto de niflos que corresponden al 93,3% (28)
lograron avanzar al nivel de “Logré” en la produccion de textos narrativos. Estos
resultados son comprobados mediante la prueba U de Mann W hitney y Wilcoxon,
en el primer caso, se observa que en el pre test un p=0,071 y en el post test un
p=0,000; asimismo, en el segundo caso, se concluye que el nivel de p=0,00<0,05.

Estos resultados hacen que se acepte la Ha y se rechace el Ho; esto significa
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gue los textos auténticos como estrategia son estadisticamente significativa para

la produccién de textos narrativos.

Los resultados expuestos concuerdan con la investigacion realizada por Medina,
Mufioz y Palacios (2019), en la que se afirma que los textos auténticos: se
constituyen en un medio favorable para fortalecer la produccién de textos
narrativos. Este resultado respecto a la muestra en la que se aplicé difiere, pues
se trata de nifios del 3° grado; sin embargo, en esta investigacion se aplico a
estudiantes del 5° siguiendo los proceso de textualizacion tal como se plantea

en el antecedente al que se hace alusion.

De igual modo, respecto a las hipétesis especificas, a través del estadigrafo U
de Mann de Whitney se tiene un nivel de p>0,05 en todas las dimensiones. Como
se puede observar el grupo control y experimental no son diferentes, debido a
gue la dimension: adecua, muestra un p=0,061>0,05; la dimensién organiza,
muestra un p=0,69>0,05; la dimension utiliza, muestra un p=0,77>0,05; la
variable produccion, muestra un p=0,71>0,05. Estos resultados hacen que no se
pueda aceptar la Ha; en consecuencia, se puede concluir que no existen
diferencias estadisticamente significativas entre el grupo control y experimental
en el nivel de adecuacion, organizacion, utilizacion y produccién de textos

narrativos entre el grupo control y experimental antes del experimento.

Los resultados hallados a través de la prueba U de Mann Whitney permiten
observar que se tiene un nivel de p<0,05 en todas las dimensiones. De acuerdo
al resultado se puede observar que el grupo control y experimental son
diferentes, debido a que la dimension: adecua, muestra un p=0,000<0,05; la
dimension organiza, muestra un p=0,000<0,05; la dimension utiliza, muestra un
p=0,001<0,05; la variable produccién, muestra un p=0,000<0,05. Estos
resultados hacen que se pueda aceptar la Ha; en consecuencia, se puede
concluir que existen diferencias estadisticamente significativas entre el grupo
control y experimental en todas las dimensiones entre el grupo control y
experimental después del experimento. Asimismo, estos resultados son

corroborados por la prueba Wilcoxon en el que se observa que la dimension
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adecua, muestra un p=0,000<0,05; la dimension organiza, muestra un
p=0,000<0,05; la dimensién utiliza, muestra un p=0,000<0,05; la variable

produccion, muestra un p=0,00<0,05.

Al respecto, los resultados obtenidos requieren el uso de diversas estrategias
para generar el aprendizaje significativo de la produccién de textos, al respecto
Chinga (2012) considera que el uso de estrategias en la produccién de textos
como una accion o parte inicial de los discentes, donde no solo es parte de una
escritura coherente; sino esta sujeta a sus primeros trazos o garabatos. Es
importante destacar que los textos coherentes demandan emplear conectores
apropiados, establecer la concordancia entre términos, amplitud Iéxica para

entender la informacion.

Asimismo, Gémez y Murillo (2017) coinciden con el desarrollo de la investigacion
al sostener que las situaciones didacticas y cada momento y estrategia
promovieron el aprendizaje necesario para producir un texto narrativo, donde
las personas que escriben llegan a movilizar una serie de habilidades superiores
propias del desarrollo linguistico a nivel de la escritura. Es decir, el uso de
estrategias es fundamental para el desarrollo de la produccién de textos

narrativos.

Los resultados que se presentan, si bien son significativas para el aprendizaje de
la produccion de textos narrativos, sin embargo, requiere ser aplicada en una
muestra probabilistica con la finalidad de generalizar sus resultados,
precisamente, el disefio cuasi experimental utilizado presenta esa limitacion, el
no poder ser generalizado; en consecuencia, queda una labor para futuras
investigaciones aplicar en una muestra mayor con la finalidad de generalizar sus

resultados.
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V. PROPUESTA 'Y CONCLUSIONES
RECOMENDACIONES

5.1 PROPUESTA PEDAGOGICA

Textos auténticos como estrategia para la produccion de textos narrativos en
estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria en los Planteles de Aplicacion

“Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho-2021.

Introduccién:

La presente propuesta pedagogica titulada “Textos auténticos como estrategia
para la produccion de textos narrativos” tiene por finalidad contribuir a la solucion
de la carencia de estrategias metodologicas que permitan a los maestros mejorar
la capacidad de los estudiantes respecto a la produccion de textos. Es conocido
la enorme dificultad en la que se encuentran los estudiantes respecto a la

produccion de textos escritos, como reflejo de la limitacion de los maestros.

En ese camino, la propuesta que se presenta se encuentra estructurada en
diversas acciones que permitan la mejora de la produccion de textos escritos
teniendo en cuenta la experiencia vivencial de los estudiantes, por lo que estas
se concretaran en tres momentos procesuales: planificacion, textualizacion y
revision. Asimismo, en cada una de las etapas se tiene planificado un conjunto
de acciones que se concretaran de manera auténtica sustentada en el
aprendizaje significativo y sociocultural y el enfoque comunicativo textual,

fundamentos que orientan la presente estrategia.

Sin lugar a dudas, es una propuesta que requiere una planificacién y esfuerzo
académico en su cumplimiento, tanto del maestro como de los estudiantes, sin
embargo, contando con la predisposicion de los actores de la presente
investigacion, se logré arribar a una muy buena experiencia en la mejora de la
produccion de textos narrativos en los estudiantes del 5° grado de Educacién

Primaria de los Planteles de Aplicacion Guaman Poma de Ayala.
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Fundamento Filoséfico:

La propuesta pedagogica que se aplico durante el desarrollo de la presente
investigacion, se sustenta desde el punto de vista filoséfico en el Pragmatismo,
gue tiene sus inicios en el término griego de pragma, cuyo significado es accion.
Por ello, se entiende por pragmatismo a los cambios que se realizan en un
determinado contexto por causa de un movimiento en los elementos materiales
gue en él existen. De esta forma, se atiende con mayor énfasis cada acto a
diferencia de la idea porque el primero llega a ser valorado de manera cientifica.
(Estévez, 2007, p.112). Ante esta idea, se asume que deja de lado toda
abstraccion, solucién verbal, retorica o soluciones cerradas y opta por poner en

primera linea a las acciones como un suceso concreto y objetivo.

Para Rizo (2008) el Pragmatismo se sustenta en el valor social ya que es la Unica
fuente de verificacion y ademas, de ser corriente filosofica. Entre los pioneros de
esta corriente se hallan a William James y Charles Sanders. Por esta razén,
James califica a este no como una teoria, sino una modalidad propia del
pensamiento y alberga distintos aportes tedricos para ser aplicados en otras
ciencias o disciplinas. En el campo filoséfico, esta corriente considera la estrecha
relacion de la persona con los objetos de forma procesual. Vincula el saber y la
actuacion; destaca el valor publico de los conocimientos; privilegia la experiencia
proxima. Ademas, por ella se puede reflexionar sobre nuestra actuacion o accion.

De esta forma, se deja de lado las nociones clasicas sobre el saber verdadero.

Los textos auténticos como estrategia que se propone, asume la postura
pragmética de Dewey, sustentada en su teoria de la experiencia que es la
expresion viva del pragmatismo y por supuesto su insercidén en su entorno, donde
se hallan experiencias dinAmicas para realizar intercambios continuos de los
sujetos con su entorno social, fisico; es decir, no se limita a situaciones propias
del saber (Ruiz, 2013, p. 117). Sobre esta expresion, se destaca una idea
incipiente de las situaciones vividas (experiencia) porque la designacion de
actitudes buenas y malas conllevé a catalogarla como una experiencia incierta y
precaria. Al ser calificada de esta forma, se evidencié o identificé a las revueltas

de la existencia como un hecho propio del contexto social.
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En fin, educar esta relacionada con procesos constantes de reconstruir cualquier
evento producto de la situacién vivida porque de esta forma se da una mayor
interpretacion e incitando a la nueva generacién a dar solucion a cada desafio
hallado en el contexto social. Para Dewey, las reproducciones del saber no es
educaciéon, sino conlleva a realizar transformaciones sobre el entorno de la
persona. Por ello, los aprendizajes cobran relevancia con cada conocimiento que
se asimila con el desarrollo de la persona; en otras palabras, las experiencias
nutren el aprendizaje y de esta forma, se ir4 enriqueciendo paulatinamente con
el tiempo (Ruiz, 2013, p.117).

Fundamento Pedagdgico:

Por otro lado, la propuesta pedagogica que se experimenta, se sustenta desde el
punto de vista pedagdgico en la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel.
Tradicionalmente, la ensefianza ha sido dirigida por practicas en las que “yo
ensefio y td memorizas”, 0 “yo hablo y tu escuchas”. En estos ultimos tiempos y
segun los paradigmas educativos se busca formar al estudiante y construir sus
aprendizajes a partir de sus conocimientos iniciales; es decir, partir de sus
mismas situaciones vivenciales ya que sera mas facil activar su proceso
cognitivo. Por ello, cada contenido a ser asimilado por el discente sera a partir de
sus experiencias, saberes previos; los cuales permitan unir o enlazar su saber
inicial con la nueva y asi tener procesos de andamiaje mas completos y
significativos, donde la disonancia no sea un problema en la comprension de las

informaciones.

Desde esta teoria, se llega a asumir que los aprendizajes vienen a ser
reconstrucciones del conocimiento y donde la persona procesa de forma activa
las informaciones. De esta forma, se convierte en ser que vela por sus
aprendizajes y esto es guiado por los maestros ya que se convierten en
excelentes mediadores o facilitadores; sin duda; su fin es convertirse en el agente
pedagogico para la construccion de los aprendizajes de cada discente.
(Rodriguez, 2014, p.3). Al asumir los planteamientos constructivistas de Ausubel,
se entiende que la persona aprende cuando interpreta las informaciones de
forma ordenada y jerarquizada, dejando de lado el simple memorismo porque ya

va construyendo sus conocimientos a partir de sus propias experiencias.
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Los aprendizajes significativos son relevantes en los discentes cuando
determinan los conocimientos que desean asimilar, establecer la relacion de
concepciones para luego otorgar cierta relevancia. En otras palabras, vincula los
saberes iniciales con nuevas situaciones que se viene experimentando. (Caira,
Urdaneta, Mata y Beltran, 2014, p.95). Las formas en que llegan a presentarse
pueden ser por descubrimientos o recepciones, donde la intencién del
educando es primordial porque él determina qué y cOmo desea construir sus

aprendizajes.

Asimismo, desde el punto de vista pedagogico se sustenta en la teoria socio
cultural de Vygotsky quien sostiene que la relacion de los aprendizajes y su
progreso esta vinculada con los principios propios de la genética general. Este
precisa que el nifilo asimila sus entornos culturales de dos formas y estan
presentes en las dos dimensiones. La primera responde a su entorno social y
posteriormente, se evidencia la parte sicolégica. Vale decir, hace referencia a
las categorias intersicolégicas para luego evidenciarse en un plano
intrasicologico de la persona (Werstch, 1988, citado en Carrera y Mazzarella,
2001, p.43). A partir de esta informacion, un aprendizaje moviliza procesos
cognitivos, los mismos que estan presentes en las interacciones con sus
semejantes sin importar el contexto porque el elemento mediador es el lenguaje.
Cada proceso viene a ser el resultado de la mediacion con el entorno social y
llegan a ser interiorizadas para formar parte de las autorregulaciones como

resultado de los aprendizajes sociales.

Fundamento de Area:

Por otro lado, el fundamento del area se encuentra sustentada en el enfoque
comunicativo textual, puesto que a partir de este enfoque se entiende que la
realidad o escenario condiciona las situaciones comunicativas. Por ello, una
lengua se llega a entender y ensefiar por medio de situaciones reales. Si bien es
cierto que los textos se convierten en unidades basicas para comunicarse ya que,
también, sirven de medio para dar a conocer la necesidad e interés del educando.
Por tanto, valora la variedad dialectal que presente la lengua y también los
registros que de ella se desprenden (MINEDU, 2006).

Para Maati, (2013) el enfoque comunicativo textual centra su atencion en los

lazos comunicativos que debe ser generado entre los educandos ya que es una
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necesidad fundamental para compartir ideas, sentimientos, experiencias. A su
vez, busca tener un desarrollo a nivel de la oralidad y escritura; solo de esta
manera, se llega a adquirir un sistema linguistico de forma apropiada. Por ello,
los conocimientos que se adquieren sobre una lengua se evidencian o cobran
significancia en una situacion real, donde se respeta cada cédigo social y cultural
(p.114). Sin duda, cada educando debe ser el agente activo en la construccion de
sus aprendizajes, cuyo propésito es asimilar un aprendizaje significativo a largo
plazo por medio de una serie de estrategias comunicaciones y también las
sesiones de aprendizaje se conviertan en momentos para socializar, donde prime
un ambiente positivo para ensefar y aprender. Ademdas, de generar las
motivaciones necesarias para que los estudiantes participen de forma dinamica

0 activa.

El recorrido de las actividades para la aplicacion de las estrategias se inicia con
un plan donde se formula una serie de interrogantes para el educando y sea una
constante al momento de textualizar sus ideas. El siguiente momento viene a ser
la textualizacion y culmina con las revisiones de cada produccion escrita. En este
ultimo momento, el educando se convierte en lector y corrige sus escritos; es
decir, reflexiona sobre el contenido y forma para luego redactar su texto final o

ualtimo.
Objetivo:

Comprobar los efectos que produce la propuesta pedagdgica denominada:
Textos auténticos como estrategia en la mejora de la produccién de textos

narrativos.
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N° | ACTIVIDADES PROPOSITO SESION FECHA

01 | Visitamos el zoologico para Activacion de saberes previos a partir de | Sesion 01: Planificacion | 08 de marzo de
producir textos narrativos. la visita al zoologico, para que los| Sesion 02: Textualizacion | 2021

estudiantes observen y conozcan la| Sesidn 03: Revision
diversidad de animales, su estilo de vida

y alimentacion. Para que luego puedan

producir textos narrativos creativos y con

ilustraciones.

02 | Recopilacion de cuentos mediante | El propésito de esta actividad es que los| Sesion 04: Planificacion 05 de abril de
la narracibn de los ancianos de| estudiantes puedan producir textos| Sesion 05: Textualizacion | 2021
nuestra comunidad. narrativos a partir de la recopilacion de | Sesion 06: Revision

cuentos mediante la narracion de los
ancianos de su comunidad.

03 | Escribimos leyendas mediante la| El propésito de esta actividad es que los | Sesién 07: Planificacion 03 de mayo de
concurrencia a las  fiestas | estudiantes puedan escribir leyendas a| Sesion 08: Textualizacion | 2021
patronales. través de la concurrencia a las fiestas| Sesion 09: Revision

patronales.

04 | Visitamos el complejo arqueoldgico | El proposito de esta actividad es la Sesion 10: Planificacion | 07 de junio de
Wari y producimos textos. activacion de saberes previos a partir de | Sesion 11: Textualizacion | 2021

la visita al complejo arqueoldgico Wari, | Sesion 12: Revision

para que los estudiantes observeny
fortalezcan su identidad cultural. Para
gue luego puedan producir textos
narrativos creativos, con ilustraciones
de un hecho real y vivenciado por los
estudiantes.
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CONCLUSIONES

La prueba U de Mann Whitney que presenta un valor de pre test
p=0,071>0,05 y un post test p=0,000<0,05 y la prueba de Wilcoxon que
presenta un p=0,000<0,05, por lo que se concluye gue los textos auténticos
como estrategia producen efectos significativos en la produccion de textos
narrativos en estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en los Planteles

de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho-2021

De acuerdo a la prueba U de Mann Whitney que presenta un valor de pre
test p=0,061>0,05 y un post test p=0,000<0,05 y la prueba de Wilcoxon que
presenta un p=0,000<0,05, se determina que los textos auténticos como
estrategia producen efectos significativos en la dimension adecula el texto a
la situacion comunicativa en estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria

en los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

Los resultados de la prueba U de Mann Whitney que presenta un valor de
pre test p=0,069>0,05 y un post test p=0,000<0,05 y la prueba de Wilcoxon
que presenta un p=0,000<0,05, por lo que se confirma que los textos
auténticos como estrategia producen efectos significativos en la dimension
Organiza y desarrolla las ideas de forma coherente y cohesionada en
estudiantes del 5° grado de Educacién Primaria en los Planteles de

Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho.

De acuerdo a los resultados de la prueba U de Mann W hitney que presenta
un valor de pre test p=0,077>0,05 y un post test p=0,001<0,05 y la prueba
de Wilcoxon que presenta un p=0,000<0,05, se concluye que los textos
auténticos como estrategia producen efectos significativos en la dimension
Utiliza convenciones del lenguaje escrito de forma pertinente en estudiantes
del 5° grado de Educacién Primaria en los Planteles de Aplicacion “Guaman

Poma de Ayala”, Ayacucho.
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RECOMENDACIONES

A los directivos de los PAGPA, propiciar el intercambio de experiencias en la
produccion de textos con la finalidad de mejorar los niveles de aprendizaje de los
estudiantes.

A los docentes del 5° grado de Educacion Primaria, hacer uso de los textos
auténticos como estrategia para la produccion de textos narrativos en

estudiantes.

A los maestros de aula, mejorar a produccién de textos a partir de la dimensién
adecua el texto a la situacion comunicativa, organiza y desarrolla las ideas de
forma coherente y cohesionada y utiliza convenciones del lenguaje escrito de

forma pertinente.
A los estudiantes de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la

Educacidn, profundizar la investigacion en el tema desarrollado con la finalidad

de generalizar sus resultados y validar la propuesta.
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Anexo N° 01:

Matriz de consistencia

PROBLEMA

OBJETIVOS

HIPOTESIS

VARIABLES/INDICADORES

METODOLOGIA

Problema general.

¢, Qué efectos
producen los textos
auténticos como
estrategia en la
produccién de textos
narrativos en
estudiantes del 5°
grado de Educacion
Primaria en los

Planteles de
Aplicacion “Guamén
Poma de Ayala”,

Ayacucho-20217?
Problema especifico

,Qué efectos
producen los textos
auténticos como
estrategia en la
dimension adecua el
texto a la situaciéon
comunicativa en
estudiantes del 5°
grado de Educacion
Primaria  en los

Planteles de
Aplicacion “Guaman
Poma de Ayala”,
Ayacucho?

. Qué efectos

producen los textos
auténticos como
estrategia en la

Objetivo general:

Comprabar los efectos
que producen los
textos auténticos como
estrategia en la
produccién de textos
narrativos en
estudiantes del 5°
grado de Educacién

Primaria en los
Planteles de
Aplicacion  “Guaman
Poma de Ayala”,

Ayacucho-2021

Objetivos
especificos
Determinar los efectos
que producen los
textos auténticos
como estrategia en la
dimension adecla el
texto a la situacion
comunicativa en
estudiantes del 5°
grado de Educacion
Primaria en los

Planteles de
Aplicaciébn  “Guaman
Poma de Ayala’,
Ayacucho.

Hipotesis general

Los textos auténticos como
estrategia producen efectos
significativos en la
produccién de textos
narrativos en estudiantes
del 5° grado de Educacion
Primaria en los Planteles de
Aplicaciéon “Guaman Poma
de Ayala”, Ayacucho-2021

Hipotesis especificas

Los textos auténticos como
estrategia producen efectos
significativos en la
dimension adecua el texto a
la situacion comunicativa en
estudiantes del 5° grado de
Educacion Primaria en los
Planteles de Aplicacion
“‘Guaméan Poma de Ayala”,
Ayacucho.

Los textos auténticos como
estrategia producen efectos

significativos en la
dimensibn  Organiza 'y
desarrolla las ideas de
forma coherente y

cohesionada en estudiantes
del 5° grado de Educacion
Primaria en los Planteles de

VARIABLE INDEPENDIENTE
Textos auténticos

DIMENSIONES

Estrategias de produccion
Sistematizacién metacognitiva
y metalingliistica

VARIABLE DEPENDIENTE

Producciéon de textos

narrativos

DIMENSIONES
Adecla
Organiza
Utiliza

Tipo:

Experimental
Disefio:

Cuasi experimental

Poblacién:
60 estudiantes del 5°grado
de educacién primaria de
los PAGPA

Muestra:

60 estudiantes del 5°grado
de educacién primaria de
los PAGPA

Técnica:
Observacion
Instrumentos:
Ruabrica
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dimensién Organiza
y desarrolla las ideas
de forma coherente
y cohesionada en
estudiantes del 5°
grado de Educacién
Primaria en los

Planteles de
Aplicacién “Guaman
Poma de Ayala”,
Ayacucho?

. Qué efectos

producen los textos
auténticos como
estrategia en la
dimension Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente en
estudiantes del 5°
grado de Educacion
Primaria en los
Planteles de
Aplicacion “Guaman
Poma de Ayala’,
Ayacucho?

Determinar los efectos
gque producen los
textos auténticos como
estrategia en la
dimensién Organiza y
desarrolla las ideas de
forma coherente vy
cohesionada en
estudiantes del 5°
grado de Educacion

Primaria en los
Planteles de
Aplicacién  “Guaman
Poma de Ayala”,
Ayacucho.

Determinar los efectos
que producen los
textos auténticos
como estrategia en la
dimension Utiliza
convenciones del
lenguaje escrito de
forma pertinente en
estudiantes del 5°
grado de Educacién

Primaria en los
Planteles de
Aplicacion  “Guamén
Poma de Ayala”,

Ayacucho.

Aplicacion “Guaman Poma
de Ayala”, Ayacucho.

Los textos auténticos como
estrategia producen efectos
significativos en la
dimension Utiliza
convenciones del lenguaje
escrito de forma pertinente
en estudiantes del 5° grado
de Educacion Primaria en
los Planteles de Aplicacion
‘Guaman Poma de Ayala”,
Ayacucho.




Anexo N° 02:
PROPUESTA PEDAGOGICA

DESCRIPCION DE LA PROPUESTA PEDAGOGICA

ACTIVIDAD I: Visitamos el zoolégico para producir textos narrativos.
Proposito:

El propdsito de esta actividad es la activacién de saberes previos a partir de la visita
al zooldgico, para que los estudiantes observen y conozcan la diversidad de
animales, su estilo de vida y alimentacion. Para que luego puedan producir textos
narrativos creativos y con ilustraciones.

Destinatarios: los padres y la comunidad escolar.
Presentacion material: En hojas boom

Sesidén 01: Planificacion

Tiempo de duracién: 3 horas

Acciones

Previa autorizacion de las autoridades de la institucion educativa y padres de familia
los estudiantes realizaran la visita al zooldgico.

En esta etapa también los estudiantes necesitan desarrollar una serie de micro
habilidades como: la generacion y seleccién de ideas, la elaboracion de esquemas
previos, la toma de decisiones sobre la organizacion del discurso, asi como de la
seleccion de estrategias para la planificacion del texto.

En la planificacion se debe pensar en la audiencia o posibles destinatarios del texto
como en la intencién comunicativa de quien escribe. Por eso durante esta etapa
habra que dar respuestas a muchas interrogantes entre ellas:

¢A quién estara dirigido el texto?

¢,Cual es la relacién del autor con el destinatario?

¢, Con qué propasito escribe?

¢, Qué tipo de texto narrativo se escogera de todos los posibles?

También en esta primera etapa se considerara el tipo de vocabulario que se utilizara
al momento de escribir.

En definitiva, la ejecucién de esta primera fase ayuda al escritor a tener mayor
claridad del por qué y para qué desea escribir, lo que permite orientar el proceso de
composicion.
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Sesidn 02: Textualizaciéon
Tiempo de duracion: 1 horas

Después de haber realizado la visita al zoolégico y habiendo observado todos los
animales, los nifios escriben libremente una produccién individual. Previo a esta
produccion, cada alumno reflexiona individualmente, piensa lo que va a escribir, lo
que desea contar de la visita realizada al zoologico.

Cada estudiante se ubica en su mesa con su hoja para realizar su produccién
individual.

Sesidon 03: Revision
Tiempo de duracion: 2 horas
Confrontacion

Luego de un tiempo aproximado de una hora el docente procura que el estudiante
se convierta en un lector critico de su propio texto y le da pautas para que el mismo
revise su texto.

Asimismo, propicia espacios para que se revisen entre pares, para ello los
estudiantes socializaran sus escritos con sus compafieros de grupo. Cada nifio lee
segun su turno.

Al final de esta reflexion colectiva se sugerira recopilar lo que saben de un cuento.

La profesora pegara el paledgrafo en la pizarra y les recordara a los nifios y nifias
copiando:

En un CUENTO
- hay personajes,
- Se cuenta una historia,
- Hay que decir donde pasa,
- Empieza por: “erase una vez” o “Habia una vez” o “Un dia”,
- Hay un nombre de autor,
- Hay ilustraciones.
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Al finalizar esta etapa, la profesora les recordara que la préxima clase se realizara
la reescritura.

Reescritura

En el aula del quinto grado la docente trabajara acompafiando a cada grupo y cada
nifio y nifia que necesita apoyo para permitir el mejoramiento del texto sin que las
reescrituras se transformen en un trabajo largo y tedioso.

Produccién finalizada

Cada nifio copiara su cuento con mucho cuidado. Se presentara en hoja boom con
ilustracion.

Luego, los estudiantes expondran sus cuentos en el mural de la escuela.

Finalmente, la produccion de todos los estudiantes se le reunira en una recopilacion
con tapa rigida ilustrada que quedara en la biblioteca de aula.

Evaluacién
La evaluacion se realizara teniendo en cuenta los criterios definidos anteriormente:

- Puse titulo

- Personajes

- llustraciones

- Conté una historia

- Puse el nombre del autor

ACTIVIDAD II: Recopilacion de cuentos mediante la narracion de los
ancianos de nuestra comunidad.
Proposito:

El propésito de esta actividad es que los estudiantes puedan producir textos
narrativos a partir de la recopilacion de cuentos mediante la narracion de los
ancianos de su comunidad.

Destinatarios: los padres y la comunidad escolar.
Presentacion material: En hojas boom

Sesidn 01: Planificacion

Acciones

Antes de iniciar la produccion, la docente entregara las instrucciones a los
estudiantes para que soliciten a sus abuelos o padres que les narren un cuento,
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previa coordinacion y apoyo de los padres de familia. Seguidamente los estudiantes
recopilaran diversos cuentos narrados por los ancianos de su comunidad, para ello
interrogaran, registraran y comentaron con sus compafieros.

Posteriormente, los estudiantes deben ordenar el aula de tal manera que permita
el trabajo individual para la produccion del texto narrativo, en un primer momento,
para luego ser trabajado grupalmente.

Asi mismo, sera necesario que los estudiantes tomen en consideracion para quién
y para qué escribiran los cuentos. Por eso durante esta etapa sera necesario
orientar y brindar la recomendacion pertinente.

Finalmente se debe lograr una recopilacion de cuentos narrados por los ancianos
de su comunidad, para luego archivarlas en carpetas.

Sesion 02: Textualizacién
Primera escritura (produccion individual)

Al inicio de la sesidon de la produccién se organizara con los estudiantes una
reflexion con las siguientes preguntas:

¢ Para quién escribo?, o ¢ Quiénes son mis destinatarios?
¢ Para que escribo? ¢ Qué deseo contar?
¢, Qué formato utilizaré? ¢ Cual sera mas o menos la extensién de mi cuento?

Aqui cada estudiante se ubicara un lugar adecuado y escribira libremente, no
preocupandose por el momento de la ortografia. Escribirdn en hojas blancas sin
lineas, ocupando el tiempo necesario para redactar lo que recopilaron de las
narraciones de los ancianos de su comunidad.

Sesion 03: Revision

Confrontacion

Después de la primera escritura y de la confrontacion con sus compafieros de su
grupo, los estudiantes releen los cuentos redactados.

Seguidamente se les recordara a los estudiantes que pueden apoyarse en
herramientas elaboradas en las sesiones la redaccion de cuentos, las cuales ya
estan pegadas en la pared e insertas en su carpeta (siluetas, secuencias, tiempos
verbales, eleccidn de los pronombres, coherencia, el uso de nexos, ortografia, etc.)

Reescritura

Los estudiantes, en sesiones posteriores, confrontaran su produccion con una
pauta de autoevaluacioén, relectura formal de su texto, elaborada con ellos:

- ¢Puse un titulo?
- ¢separé parrafos?

77



Jrespeté el margen?

¢ uUsé los signos de puntuacién?

¢, uUsé mayusculas al inicio de cada parrafo?

¢ usé las mayusculas en nombres propios?

¢, Usé adecuadamente los tiempos verbales con respecto a las personas?
A partir del paso anterior los estudiantes realizaran la reescritura de su texto.

Terminada la etapa de la reescritura del texto, los estudiantes procederan recién
a realizar la “limpieza ortografica” (correccién de la ortografia): Los estudiantes
intercambian los textos con sus comparferos, quienes revisan, dicen lo que
entendieron o no, y corrigen los errores.

Luego se procederan a la confrontacion grupal sobre los errores ortograficos
encontrados en los escritos, se aclararan dudas y se corregiran.

Produccién Finalizada

En esta etapa los estudiantes elegiran el tipo de hoja o lapiz (crayola, plumén) con
los cuales escribirdn su obra (produccién) terminada.

Los estudiantes motivados por su trabajo, disfrutan esta etapa, escribiendo en
forma concentrada con cuidado, haciendo especial hincapié en la letra clara y
espacios bien distribuidos para que le quede bonito”

Una vez terminadas el cuento serdn intercambiadas entre sus pares para una
mejor apreciacion y valoracion del trabajo de sus comparieros.

Se recopilaran los cuentos, luego seran fotocopiadas y se distribuiran en dos
carpetas, tarea que realizaran los estudiantes junto con la profesora, para ser
socializado con estudiantes de otras aulas, docentes y familiares.

Evaluacion:

Como ya se detalld, los estudiantes, desde la primera escritura hasta la dltima
reescritura realizaran autoevaluaciones.

También seran evaluados por sus pares en cada etapa de la escritura.
La profesora realizara una observacion directa a través de todas las sesiones.

Se buscara la retroalimentacion de sus comparfieros de quinto grado.

ACTIVIDAD llI: Escribimos leyendas mediante la concurrencia a las fiestas
patronales
Proposito:

El propésito de esta actividad es que los estudiantes puedan escribir leyendas
mediante la concurrencia a las fiestas patronales.

Destinatarios: los padres y la comunidad escolar.
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Presentacion material: En hojas boom
Material: hoja boom, lapiceros, camara fotogréfica y otros.
Sesion 01: Planificacién

Previa autorizacion de las autoridades de la institucién educativa y padres de familia
los estudiantes realizaran la visitaran una fiesta patronal en compafia y supervision
de la profesora, padres de familia e investigador.

Sesidon 02: Textualizacion:
Primera escritura

A través de la concurrencia realizada a las fiestas patronales lo estudiantes podran
redactar leyendas inspiradas a lo observado en las fiestas patronales como fiestas
costumbristas de nuestra localidad.

Cada estudiante elaborara una leyenda sobre el tema “las fiestas patronales de
Semana Santa” siguiendo la pauta del médulo de produccion:

¢, Qué voy a escribir?

¢ Para quienes escribiré?

¢, Cuél es el proposito?

¢,Qué informaré?

¢, Como lo escribiré

¢En qué tiempo?

Los estudiantes realizaran la primera escritura en forma individual libremente.
Sesion 03: Revision

Confrontacion

En este momento se agruparan de cuatro estudiantes y cada uno leera la leyenda
redactada a sus companieros, el resto atendera y opinara sobre lo escuchado.

Se organizara cada grupo para verificar, sugerir, etc.
Se realizara la confrontacion de otros textos con la de otros autores.

Una vez realizada la primera escritura y confrontada con los compafieros, se releen
las leyendas escritas.

Reescrituras

Antes de reiniciar la reescritura los estudiantes compararan su produccion con la
pauta de evaluacién confeccionada en forma colectiva junto con la profesora.
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- ¢ Centré mi leyenda en un solo acontecimiento o evento?

- ¢puse titulo conveniente?

- ¢en qué tiempo escribi?

- ¢en qué persona escribi?

- ¢ Mantuve la cohesion de tiempos y personas?

- ¢ Mantuve una progresion del inicio al final?

- ¢0rdené los parrafos?

- ¢ Escribi en forma clara y legible?

- ¢ Use mayusculas cuando era necesario?

Luego cada estudiante, borra, recorta, pega, y/o completa la escritura.

Terminada esta etapa los estudiantes empezaran a hacer el “barrido ortografico” de
su produccion. Intercambian textos con sus compafieros de grupo, luego con sus
pares de otro grupo.

Produccién finalizada

Cada uno copia con mucho cuidado, y vigilando la correcta redaccién de su leyenda
breve.

Redactaran a computadora teniendo en cuenta el titulo, mayuscula, parrafos,
puntuacion, cohesion, tiempo y persona, autor.

Finalmente, se imprimiran las leyendas redactas, uno para la biblioteca de aula, otro
para la biblioteca de la institucion educativa y otro para el mural.

Evaluacién
Autoevaluaciones a través de la reescritura

Evaluacion colectiva: opiniones sobre los éxitos o errores ocurridos y como fue
posible solucionarlos.

Evaluacion de la profesora.

ACTIVIDAD IV: Visitamos el complejo arqueolégico Wari y producimos textos.
El propdsito de esta actividad es la activacién de saberes previos a partir de la visita
al complejo arqueoldgico Wari, para que los estudiantes observen y fortalezcan su
identidad cultural. Para que luego puedan producir textos narrativos creativos, con
ilustraciones de un hecho real y vivenciado por los estudiantes.

Destinatarios: los padres, la comunidad escolar y la comunidad que se visitara para
realizar la observacion.

Presentacion material: En hojas boom
Material: hoja boom, lapiceros, camara fotogréfica y otros.
Sesion 01: Planificacion:

Acciones
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Previa autorizacion de las autoridades de la institucion educativa y padres de familia
los estudiantes realizaran la visita al complejo arqueoldgico Wari En esta etapa
también los estudiantes necesitan desarrollar una serie de micro habilidades como:
la generacidn y seleccion de ideas, capacidad de observacion, la elaboracion de
esquemas previos, la toma de decisiones sobre la organizacion del discurso, asi

como de la seleccion de estrategias para la planificacion del texto.

Sesidén 02: Textualizacién:
Primera escritura

A través de la visita realizada al complejo arqueolégico Wari los estudiantes podran
redactar leyendas o cuentos.

Cada estudiante elaborard un texto narrativo de su preferencia sobre el tema
“Observamos el complejo arqueolégico Wari” siguiendo la pauta del moédulo de
produccion:

¢, Qué voy a escribir?

¢ Para quienes escribire?

¢, Cual es el proposito?

¢,Qué informaré?

¢, Como lo escribiré

¢En qué tiempo?

Los estudiantes realizaran la primera escritura en forma individual libremente.
Sesion 03: Revision

Confrontacion

En este momento los estudiantes se agruparan y cada uno leera su produccion de
texto narrativo, y el resto atendera y opinara sobre lo socializado.

Se organizaré cada grupo para verificar, sugerir, etc.

Una vez realizada la primera escritura y confrontada con los compafieros, se releen
los textos narrativos escritos.

Reescrituras

Antes de reiniciar la reescritura los estudiantes compararan su produccion con la
pauta de evaluacion confeccionada en forma colectiva junto con la profesora.

- ¢ Centré mi texto narrativo en un solo acontecimiento o evento?
- ¢puse titulo conveniente?
- ¢en que tiempo escribi?
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- ¢en qué persona escribi?

- ¢Mantuve la cohesion de tiempos y personas?

- ¢Mantuve una progresion del inicio al final?

- ¢0rdené los parrafos?

- ¢ Escribi en forma clara y legible?

- ¢Use mayusculas cuando era necesario?

Luego cada estudiante, borra, recorta, pega, y/o completa la escritura.

Terminada esta etapa los estudiantes empezaran a hacer el “barrido ortografico” de
su produccion. Intercambian textos con sus comparfieros de grupo, luego con sus
pares de otro grupo.

Produccién finalizada

Cada uno copia con mucho cuidado, y vigilando la correcta redaccion del texto
narrativo.

Redactaran a computadora teniendo en cuenta el titulo, mayuscula, parrafos,
puntuacion, cohesion, tiempo y persona, autor.

Finalmente, se imprimiran la redaccion de sus textos narrativos, uno para la biblioteca
de aula, otro para la biblioteca de la institucion educativa y otro para el mural.

Evaluacion
Autoevaluaciones a través de la reescritura.

Evaluacion colectiva: opiniones sobre los éxitos o errores ocurridos y como fue
posible solucionarlos.

Evaluacion de la profesora
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Anexo N° 03:
INSTRUMENTO

RUBRICA PARA LA EVALUACION DE TEXTOS NARRATIVOS

l. ADECUA EL TEXTO A LA SITUACION COMUNICATIVA

1. Secuencia textual narrativa

1

2

El texto narra mediante una
secuencia en la que hay una
situacion inicial, una situacion
central y una situacion final,
independientemente del orden

en que se presenten.

El texto narra mediante una
secuencia narrativa de al
menos dos situaciones
relacionadas entre las que
esta presente la situacion

central.

El texto solo presenta un
evento sin articularlo con
otros

momentos narrativos. O, el
texto articula otra
secuencia (describe,

argumenta, etc.).

2. Adecuacion al tema

El texto trata sobre el tema

El texto rescata elementos

Escribe sobre un tema que

solicitado. del tema propuesto, pero no tiene que ver ni directa
no desarrolla el tema ni indirectamente con el
especifico solicitado. solicitado.

3. Registro

El texto presenta un registro
apropiado segun la situacion
comunicativa propuesta.

Presenta solo un tipo de

trasgresion.

Presenta mas de un tipo de
trasgresion.

II. ORGANIZA'Y DESARROLLA LAS IDEAS DE FORMA COHERENTE Y

COHESIONADA

4. Mantenimiento del tema

El tema central se mantiene a

lo largo del texto.

El texto presenta
digresiones ocasionales,
gue sin embargo no
dificultan la comprension
del

tema central.

El texto presenta varias
digresiones que dificultan la
comprension del tema

central.

5. Progresion de ideas

El texto aporta informacion
nueva de manera constante:
no presenta repeticion

innecesaria de ideas.

El texto presenta repeticion
innecesaria de ideas (una

vez)

El texto presenta repeticion
innecesaria de ideas (una o

mas)

6. Suficiencia comunicativa
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El escrito est4 completo desde
el punto de vista comunicativo:
no carece de informacion
importante para completar su

sentido.

El escrito no esta completo
desde el punto de vista
comunicativo: presenta un

vacio de informacion.

El escrito no esta completo
desde el punto de vista
comunicativo: presenta uno
0 mas vacios de

informacion.

7. Conectores

El texto presenta un uso
apropiado de conectores.

El texto presenta un
problema en el uso de
conectores, que
entorpecen su

comprension.

El texto presenta uno o
mas problemas en el uso
de conectores, que
entorpecen su

comprension.

8. Puntuacion

Se utilizan signos de
puntuacion (punto seguido,
punto aparte, punto final y
coma enumerativa) de manera
adecuada, siempre que se
necesitan. Puede usar coma
en vez de punto seguido para

separar oraciones.

Se utiliza algun signo de
puntuacion de manera
adecuada (punto o coma),
pero omite un punto o una
coma entre oraciones u
omite el punto

final.

El texto no presenta
puntuacién (de ningun
tipo); o se utilizan signos de
puntuacioén (punto seguido,
aparte, punto final o coma),
pero solo de modo
incorrecto.

[ll. UTILIZA CONVENSIONES DEL LENGUAJE ESCRITO

9. Uso de grafias y mayusculas

El texto presenta un uso
adecuado de grafias

El texto presenta un uso

adecuado de mayusculas

11. Tildaciéon

El texto presenta un uso

adecuado de la tildacion

VALORES: 1.INICIO 2. PROCESO 3.LOGRO
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i10

i11

Anexo N° 04:
Prueba de confiabilidad y Validez

Tabla: Resultado de Alpha de Cronbach

Media de escala si el

elemento se ha

suprimido

11,73

11,77

11,80

11,73

11,70

11,83

11,80

11,80

11,73

11,77

11,67

Varianza de escala si

el elemento se ha

suprimido

3,857

3,978

4,166

4,202

4,355

5,040

3,959

4,372

3,857

4,116

3,747

Estadisticas de total de element

Correlacion total de

elementos corregida

544

,509

,430

,314

,196

-,176

,592

277

544

411

541

Estadisticas de fiabilidad

Alfa de Cronbach N de elementos

, 735

11

85

Alfa de Cronbach si

el elemento se ha

suprimido

,691

,698

,710

, 726

744

774

,689

729

,691

, 712

,690




Tabla : resultados de la prueba binomial

Expertol

Experto2

Experto3

Experto4

Experto5

Grupo
Total
Grupo
Total
Grupo

Total

Grupo

Total

Grupo

Total

Significacion Decision
Prop. Prop. de |exacta

Categoria observada | prueba [(bilateral)

Si 11 1,00 50 001 Significativo
1 1,00

Si 11 1,00 50 001 Significativo
11 1,00

Si 11 1,00 50 001 Significativo
11 1,00

Si 11 1,00 50 001 Significativo
11 1,00

Si 11 1,00 50 001 Significativo
11 1,00
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Anexo N° 05:
Ficha de juico de expertos

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS N° 01

Apellidos y nombres del experto

1on : Marcelino Pomasoncco lllanes
Grado académico

. . : Doctor
Titulo profesional - Licenciado en Educacion Primaria
Institucion en el que labora : Departamento Académico de Educaciony Ciencias Humanas
Humanas :06 de enero de 2021.

Fecha

» : Rubrica para la evaluacion de textos narrativos.
Instrumento de evaluacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS N° 02

Apellidos y nombres del experto  : Alejandro Maximo Huaméan De La Cruz
Grado académico Titulo : Doctor
profesional Institucion en el : Licenciado en Educacién Primaria
que labora Fecha : Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga
Instrumento de evaluacion : 8de enero de 2021
: Rubrica

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS N° 03
Apellidos y nombres del experto
Grado académico Titulo

profesional Institucion en el - Licenciado en Ciencias de la Educacion

que labora Fecha y : Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga.
Instrumento de evaluacion - 07 de enero de 2021.

: Rubrica.

: José Rodriguez Berrocal
: Doctor

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS N° 04
Apellidos y nombres del experto : Luis Lucio Rojas Tello

Grado académico : Doctor en Ciencias de la Educacion

Titulo profesional : Licenciado en Lengua Espafiola y Literatura
Institucion en el que labora : Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga.
Fecha : 07 de enero de 2021.

Instrumento de evaluacion : Rubrica.

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS N° 05

Apellidos y nombres del experto

o . Fredy Morales Gutiérrez.
Grado académico

; ’ . Doctor
Titulo profesional : Ciencias de la Educacion
Institucion en la que labora : UNSCH / P.A. “Guaméan Poma de Ayala”
Fecha , : 05-01-2021
Instrumento de evaluacion . Rébrica
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Doctorado en educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Apellidos y nombres del experto: Marcelino Pomasoncco lllanes

Grado académico: Doctor

Titulo profesional: Licenciado en Educacion Primaria

Institucion en el que labora: Departamento Académico de Educacion y Ciencias Humanas
Fecha:06 de enero de 2021.

Instrumento de evaluacion: Rubrica para la evaluacion de textos narrativos.

En la presente tabla de evaluacién de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los
items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o NO. Asimismo, se le exhorta registrar
las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del
instrumento en evaluacion.

Aprecia
ftems Enunciado Observacion
Si No
3 | 2 | 1
I. ADECUA EL TEXTO A LA SITUACION COMUNICATIVA
1. Secuencia textual narrativa X
El texto narra| El texto narra | EI texto solo
mediante  una | mediante una | presenta un
secuencia en la| secuencia evento sin
01 |que hay una| narrativa de al | articularlo  con
situaciéon inicial, | menos dos | otros momentos
una situacion | situaciones narrativos. O, el
central y una| relacionadas texto articula
situaciéon  final,| entre las que | otra secuencia
independientem | estd presente | (describe,
ente del orden | la situacion | argumenta,
en que se | central. etc.).
presenten.
2. Adecuacion al tema X
El texto trata | El texto | Escribe sobre un
sobre el tema | rescata tema que no
solicitado. elementos del | tiene que ver ni
02 tema directa ni
propuesto, indirectamente
pero NO| con lo solicitado.
desarrolla el
tema
especifico
solicitado.
3. Registro X
Eltexto presenta | Presenta solo | Presenta mas
03 |un registro | un tipo de |de un tipo de
apropiado segun | trasgresion. trasgresion.
la situacion
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comunicativa
propuesta.

II. ORGANIZA Y DESARROLLA LAS
COHESIONADA

IDEAS DE FORMA

COHERENTE Y

4. Mantenimiento del tema X
Eltema central | El texto | Eltexto presenta
se mantiene a lo | presenta varias
04 |largodeltexto. | digresiones digresiones que
ocasionales, dificultan la
que sin | comprension del
embargo  no | tema central.
dificultan la
comprension
del tema
central.
5. Progresion de ideas X
El texto aporta | El texto | El texto presenta
informacién presenta repeticién
05 | nueva de | repeticion innecesaria de
manera innecesaria de | ideas (una o
constante:  no | ideas (una | Mas).
presenta vez).
repeticiéon
innecesaria de
ideas.
6. Suficiencia comunicativa X
El escrito estd| El escrito no | EIl escrito no
completo desde | estd completo | estd  completo
el punto de vista | desde el punto | desde el punto
comunicativo: de vista | de vista
06 |no carece de | comunicativo: | comunicativo:
informacion presenta  un | presenta uno o
Importante para | yacio de | mas vacios de
completar SuU | informacion. informacion.
sentido.
7. Conectores X
El texto El texto | El texto presenta
presentaun uso | presenta un | uno O mMAas
apropiado de problema en el| problemas en el
07 | conectores. uso de| uso de
conectores, conectores, que
que entorpecen  su
entorpecen su| comprension.
comprension.
8. Puntuacién X
Se utilizan | Se utiliza algan | EI  texto  no
signos de | signo de | presenta
puntuacion puntuacion de | puntuacién (de
(punto seguido, | manera ningln tipo); o
08 | punto aparte, | adecuada se utilizan
punto final y | (punto 0 | signos de
coma coma), pero | puntuacion

enumerativa) de

omite un punto

(punto seguido,
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manera
adecuada,
siempre que se
necesitan.
Puede usar
comaenvezde
punto seguido
para separar
oraciones.

0O una coma
entre
oraciones u
omite el punto
final.

aparte, punto
final o coma),
pero solo de

modo incorrecto.

lll. UTILIZA CONVENSIONES DEL LENGUAJE ESCRITO
9. Uso de grafias X
El texto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta un{uno 0 mas
adecuado  de| problema en el| problemas en el
09 | grafias. uso de grafias,| uso de graffas,
que que entorpecen
entorpecen su| su comprension.
comprension.
10. Uso de mayusculas X
El texto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta una O mas
adecuado de| cierta deficiencias en
10 | mayusculas deficiencia en|el uso de
el uso de| mayusculas.
mayusculas.
11. Tildacién X
Eltexto presenta | El texto | Eltexto presenta
un uso | presenta unjuno 0 mMAas
adecuado de la| problema en el| problemas en el
11 | tildacion. uso de lajuso de la
tildacion, que| tildacion, que
entorpecen su| entorpecen  su
comprension. | comprension
VALORES: 1.INICIO 2. PROCESO 3. LOGRO

Sugerencias: El instrumento es aplicable para el acopio de datos.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Doctorado en educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Apellidos y nombres del experto  : Alejandro Maximo Huaman De La Cruz

Grado académico : Doctor

Titulo profesional : Licenciado en Educacién Primaria

Institucién en el que labora : Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga
Fecha : 8 de enero de 2021

Instrumento de evaluacion : Rubrica

En la presente tabla de evaluacién de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los
items marcando con una equis (X) en las columnas de S o NO. Asimismo, se le exhorta registrar
las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del
instrumento en evaluacion.

Aprecia
items Enunciado Observacion
Si | No
3 | 2 | 1
Il. ADECUA EL TEXTO ALA SITUACION COMUNICATIVA
1. Secuencia textual narrativa
El texto narra| El texto narra | EI texto solo
mediante  una | mediante una | presenta un
secuencia en la| secuencia evento sin | x
01 |que hay una|narrativa de al | articularlo  con
situacion inicial, | menos dos | otros momentos
una  situacioén | situaciones narrativos. O, el
central y una| relacionadas texto articula
situacion  final,| entre las que | otra secuencia
independientem | estd presente | (describe,
ente del orden | la situaciéon | argumenta,
en que se | central. etc.).
presenten.
2. Adecuacion al tema
El texto trata | El texto | Escribe sobre un
sobre el tema | rescata tema que no
solicitado. elementos del | tiene que ver ni
02 tema directa ni| x
propuesto, indirectamente
pero no | con lo solicitado.
desarrolla el
tema
especifico
solicitado.
3. Registro
Eltexto presenta | Presenta solo | Presenta mas
03 | un registro | un tipo de |de un tipo de
apropiado segun | trasgresion. trasgresion. X
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la situacién
comunicativa
propuesta.

COHESIONADA

ORGANIZA Y DESARROLLA LAS

IDEAS DE FORMA

COHERENTE Y

4. Mantenimiento del tema

El tema central
se mantiene a lo

El texto
presenta

El texto presenta
varias

04 |largodeltexto. | digresiones digresiones que
ocasionales, dificultan la
que sin | comprension del
embargo  no | tema central.
dificultan la
comprension
del tema
central.

5. Progresion de ideas
El texto aporta | El texto | Eltexto presenta
informacién presenta repeticion

05 | nueva de | repeticion innecesaria de

manera innecesaria de | ideas (una o
constante:  no | ideas (una | mas).

presenta vez).

repeticiéon

innecesaria de

ideas.

6. Suficiencia comunicativa

El escrito esta | El escrito no | El escrito no
completo desde | esta completo | estd completo
el punto de vista | desde el punto | desde el punto
comunicativo: de vista | de vista

06 |no carece de | comunicativo: | comunicativo:

informacion presenta  un | presenta uno o
Importante para | yacio de | mas vacios de
completar  su | informacion. informacion.
sentido.

7. Conectores

El texto El texto | El texto presenta
presentaun uso | presenta un{uno 0 mas
apropiado de problema en el| problemas en el

07 | conectores. uso de | uso de
conectores, conectores, que
que entorpecen  su
entorpecen su| comprension.
comprension.

8. Puntuacion

Se utilizan | Se utiliza algin | EI  texto  no
signos de | sigho de | presenta
puntuacion puntuacion de | puntuacién (de
(punto seguido, | manera ningln tipo); o

08 | punto aparte, | adecuada se utilizan

punto final vy | (punto 0 | sighos de
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coma
enumerativa) de
manera
adecuada,
siempre que se
necesitan.
Puede usar
comaenvezde
punto seguido
para separar
oraciones.

coma), pero
omite un punto
0O una coma
entre
oraciones
omite el punto
final.

u

puntuacion

(punto seguido,
aparte, punto
final o coma),
pero solo de
modo incorrecto.

1. UTI

LIZA CONVENSIONES DEL LENGUAJE ESCRITO

9. Uso de grafias

Eltexto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta un|uno 0 mas
adecuado  de | problema en el| problemas en el| X
09 | grafias. uso de grafias,| uso de grafias,
que gue entorpecen
entorpecen su | sy comprension.
comprension.
10. Uso de mayusculas
Eltexto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta una 0 mas
adecuado de | cierta deficiencias en| x
10 | mayusculas deficiencia en|el uso de
el uso de | mayusculas.
mayusculas.
11. Tildacién
El texto presenta | El texto | El texto presenta
un uso| presenta unfuno 0 mas
adecuado de la| problema en el| problemas en el| X
11 | tildacion. uso de la|uso de la
tildacion, que| tildacion, que
entorpecen su| entorpecen  su
comprension. | comprension
VALORES: 1.INICIO 2. PROCESO 3. LOGRO

Sugerencias: El instrumento es aplicable para el acopio de datos.
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Apellidos y nombres del experto

Doctorado en educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS

Grado académico
Titulo profesional
Institucion en el que labora

Fecha

Instrumento de evaluacién

: Doctor

: Licenciado en Ciencias de la Educacién

: José Rodriguez Berrocal

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion

: Universidad Nacional de San Crist6bal de Huamanga.
: 07 de enero de 2021.

. Rabrica.

En la presente tabla de evaluacién de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los
items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o NO. Asimismo, se le exhorta registrar
las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del
instrumento en evaluacion.

Aprecia
items Enunciado Observacion
Si | No
3 | 2 | 1
lll. ADECUA EL TEXTO A LA SITUACION COMUNICATIVA
1. Secuencia textual narrativa
El texto narra| El texto narra | EI texto solo
mediante  una | mediante una | presenta un | X
secuencia en la| secuencia evento sin
01 |que hay una| narrativa de al | articularlo  con
situacion inicial, | menos dos | otros momentos
una  situacién | situaciones narrativos. O, el
central y una] relacionadas texto articula
situacion  final,| entre las que | otra secuencia
independientem | estd presente | (describe,
ente del orden | la situacion | argumenta,
en que se | central. etc.).
presenten.
2. Adecuacion al tema
El texto trata | El texto | Escribe sobre un
sobre el tema | rescata tema que no |X
solicitado. elementos del | tiene que ver ni
02 tema directa ni
propuesto, indirectamente
pero NO | con lo solicitado.
desarrolla el
tema
especifico
solicitado.
3. Registro
Eltexto presenta | Presenta solo | Presenta mas | X
03 |un registro | un tipo de |de un tipo de
apropiado segun | trasgresion. trasgresion.
la situacion
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comunicativa
propuesta.

II. ORGANIZA Y DESARROLLA LAS
COHESIONADA

IDEAS DE FORMA

COHERENTE Y

4. Mantenimiento del tema

El tema central

El texto

Eltexto presenta

se mantiene a lo | presenta varias
04 |largodeltexto. | digresiones digresiones que
ocasionales, dificultan la
que sin | comprension del
embargo  no | tema central.
dificultan la
comprension
del tema
central.
5. Progresion de ideas
El texto aporta | El texto | El texto presenta
informacién presenta repeticién
05 | nueva de | repeticion innecesaria de
manera innecesaria de | ideas (una o
constante:  no | ideas (una | Mas).
presenta vez).
repeticiéon
innecesaria de
ideas.
6. Suficiencia comunicativa
El escrito esta| El escrito no | El escrito no
completo desde | estd completo | estd  completo
el punto de vista | desde el punto | desde el punto
comunicativo: de vista | de vista
06 |no carece de | comunicativo: | comunicativo:
informacion presenta  un | presenta uno o
Importante para | yacio de | mas vacios de
completar SuU | informacion. informacion.
sentido.
7. Conectores
El texto El texto | El texto presenta
presentaun uso | presenta un | uno O mMAas
apropiado de problema en el| problemas en el
07 | conectores. uso de| uso de
conectores, conectores, que
que entorpecen  su
entorpecen su| comprension.
comprension.
8. Puntuacién
Se utilizan | Se utiliza algan | EI  texto  no
signos de | signo de | presenta
puntuacion puntuacion de | puntuacién (de
(punto seguido, | manera ningln tipo); o
08 | punto aparte, | adecuada se utilizan
punto final y | (punto 0 | signos de
coma coma), pero | puntuacion

enumerativa) de

omite un punto

(punto seguido,
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manera
adecuada,
siempre que se
necesitan.
Puede usar
comaenvezde
punto seguido
para separar
oraciones.

0O una coma
entre
oraciones u
omite el punto
final.

aparte, punto
final o coma),
pero solo de

modo incorrecto.

II. UTI

LIZA CONVENSIONES DEL LENGUAJE ESCRITO

9. Uso de grafias

El texto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta unfuno o mas| X
adecuado  de| problema en el| problemas en el
09 | grafias. uso de grafias,| uso de grafias,
que que entorpecen
entorpecen su| su comprension.
comprension.
10. Uso de mayusculas
El texto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta una o0 mas| X
adecuado de | cierta deficiencias en
10 | mayusculas deficiencia en|el uso de
el uso de| mayusculas.
mayusculas.
11. Tildacién
Eltexto presenta | El texto | Eltexto presenta
un uso | presenta unfuno o0 mas| X
adecuado de la| problema en el| problemas en el
11 | tildacion. uso de lajuso de la
tildacion, que| tildacion, que
entorpecen su| entorpecen  su
comprension. | comprension
VALORES: 1.INICIO 2. PROCESO 3. LOGRO

Sugerencias: Corregir algunos usos inapropiados de signos de puntuacion.
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Apellidos y nombres del experto

Doctorado en educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS N° 04

Grado académico
Titulo profesional
Institucion en el que labora
Fecha
Instrumento de evaluacién

: Luis Lucio

Rojas Tello

: Doctor en Ciencias de la Educacién
: Licenciado en Lengua Espafiolay Literatura

: Universidad Nacional de San Cristébal de Huamanga.
: 07 de enero de 2021.

: Rabrica.

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion

En la presente tabla de evaluacion de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los
items marcando con una equis (X) en las columnas de Si o NO. Asimismo, se le exhorta registrar
las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del
instrumento en evaluacion.

Aprecia
items Enunciado Observacion
Si | No
3 | 2 | 1
I. ADECUA EL TEXTO A LA SITUACION COMUNICATIVA
1. Secuencia textual narrativa X
El texto narra | El texto narra | EI texto solo
mediante  una | mediante una | presenta un
secuencia en la | secuencia evento sin
1 gue hay wuna | narrativa de al | articularlo con
situacion inicial, | menos dos | otros momentos
una  situacién | situaciones narrativos. El
central y una | relacionadas texto articula
situacion final, | entre las que | otra secuencia
independientem | esta presente | (describe,
ente del orden | la situacién | argumenta,
en que se |central etc.).
presenten.
2. Adecuacion al tema X
El texto trata | Eltextorescata | Escribe sobre un
sobre el tema | elementos del |tema que no
solicitado. tema tiene que ver ni
2 propuesto, directa ni
pero no | indirectamente
desarrolla el | con lo solicitado.
tema
especifico
solicitado.
3. Registro X
El texto presenta | Presenta solo| Presenta  mas
03 |un registro| un tipo de|de un tipo de
apropiado segun | trasgresion. trasgresion.
la situacion
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comunicativa
propuesta.

II. ORGANIZA'Y DESARROLLA LAS IDEAS DE FORMA CON COHERERENCIA Y
COHESION

4. Mantenimiento del tema X
Eltema central El texto | Eltexto presenta
se mantiene en | presenta varias

04 | ¢€lproceso de digresiones digresiones que
desarrollo del ocasionales, dificultan la
texto. sin  embargo, | comprensiéon del

no dificultan la | tema central.
comprension

del tema
central.
5. Progresion de ideas X
El texto aporta | El texto | Eltexto presenta
informacion presenta repeticion
05 | nueva de | repeticion innecesaria de
manera innecesaria de | ideas (una o
constante:  no | ideas (una | mas).
presenta vez).
repeticion
innecesaria de
ideas.
6. Suficiencia comunicativa X

El escrito esta | El escrito no | El escrito no
completo desde | estd completo | estd  completo
el punto de vista | desde el punto | desde el punto

comunicativo: de vista | de vista
06 |no carece de | comunicativo: | comunicativo:
!nformamon presenta  un | presenta uno o
Importante para | vacio de | mas vacios de
completar Su | informacion. informacion.
sentido.
7. Conectores X
El texto El texto | El texto presenta
presenta un uso | presenta uno 0 mas
apropiado de omision en el | omisiones en el
07 | conectores. uso de | uso de
conectores, conectores, que
que entorpecen  su

entorpecen su | comprension.
comprension.

8. Puntuacion X
Sl utilizan signos | SI utiliza algin | Eltexto no utiliza
de puntuacion | signo de | puntuacion (de
(punto seguido, | puntuacién de | ningun tipo); o
punto  aparte, | manera se utilizan

08 |punto final y |adecuada signos de
coma (punto 0 | puntuacion
enumerativa) de | coma), pero | (punto seguido,
manera omite un punto | aparte,  punto

0 una coma |final o coma),
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adecuada, entre pero solo de
siempre que se | oraciones u | modo incorrecto.
necesitan. omite el punto
Puede usar final.

coma envez de
punto seguido
para separar
oraciones.

II. UTILIZA CONVENSIONES DE TEXTOS ESCRITOS
9. Uso de grafias X

El texto presenta | El texto | Eltexto presenta
un uso | presenta unfuno 0 mas
adecuado de | problema problemas en el
09 | grafias. uso de graffas,
deficiencia que entorpecen
en el uso de| sucomprension.
grafias, que
entorpecen su
comprension.

10. Uso de mayusculas X
El texto presenta | El texto | El texto presenta
adecuado USO| presenta ciertajuna 0 mas
de mayusculas. | deficiencia en| deficiencias en

10 el wuso delel uso de
mayusculas. mayusculas.
11. Tildacién X
Eltexto presenta | El texto | Eltexto presenta
adecuado USO | presenta unfuno 0 mMAas
de la tildacion. deficiente en el| deficiente en el
11 uso de la|uso de la
tildacion, que| tildacion, que

entorpecen su| entorpecen  su
comprension. | comprension

VALORES: 1. INICIO 2. PROCESO 3. LOGRO

Sugerencias: Utilizar de manera correcta los signos de puntuacion y emplear los términos de
manera precisa.

Or. LUIS LUCAO BOTAS TELL 5
COOPDINADOR
¥

Firma del experto
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion
Doctorado en educacion

TABLA DE EVALUACION DE EXPERTOS N° 05

Apellidos y nombres del experto: Fredy Morales Gutiérrez.

Grado académico : Doctor

Titulo profesional . Ciencias de la Educacién

Institucion en la que labora :UNSCH /P.A. “Guaman Poma de Ayala”
Fecha : 05-01-2021

Instrumento de evaluacion : Rubrica

En la presente tabla de evaluacién de expertos, usted tiene la facultad de evaluar cada uno de los
items marcando con una equis (X) en las columnas de Sl o NO. Asimismo, se le exhorta registrar
las observaciones en el casillero correspondiente con la finalidad de mejorar la pertinencia del

instrumento en evaluacion.

Aprecia
items Enunciado Observacion
Si | No
3 | 2 | 1
ll. ADECUAEL TEXTO ALA SITUACION COMUNICATIVA
1. Secuencia textual narrativa X
El texto narra | El texto narra | EI texto solo
mediante  una | mediante una | presenta un
secuencia en la | secuencia evento sin
01 |que hay una | narrativa de al| articularlo con
situacion inicial, | menos dos | otros momentos
una  situacién | situaciones narrativos. O, el
central y una | relacionadas texto articula
situacion final, | entre las que | otra secuencia
independientem | estd presente | (describe,
ente del orden | la situacién | argumenta,
en que se | central etc.).
presenten.
2. Adecuacion al tema X
El texto trata| El texto | Escribe sobre un
sobre el tema| rescata tema que no
solicitado. elementos del | tiene que ver ni
02 tema directa ni
propuesto, indirectamente
pero no | con lo solicitado.
desarrolla el
tema
especifico
solicitado.
3. Registro X
Eltexto presenta | Presenta solo | Presenta mas
03 |un registro | un tipo de |de un tipo de
apropiado segun | trasgresion. trasgresion.
la situacion
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comunicativa

propuesta.

II. ORGANIZA Y DESARROLLA LAS
COHESIONADA

IDEAS DE FORMA

COHERENTE Y

4. Mantenimiento del tema X
Eltema central | El texto | Eltexto presenta
se mantiene a lo | presenta varias
04 |largodeltexto. | digresiones digresiones que
ocasionales, dificultan la
que sin | comprension del
embargo  no | tema central.
dificultan la
comprension
del tema
central.
5. Progresion de ideas X
El texto aporta | El texto | El texto presenta
informacién presenta repeticién
05 | nueva de | repeticion innecesaria de
manera innecesaria de | ideas (una o
constante:  no | ideas (una | Mas).
presenta vez).
repeticiéon
innecesaria de
ideas.
6. Suficiencia comunicativa X
El escrito estd| El escrito no | EIl escrito no
completo desde | estd completo | estd  completo
el punto de vista | desde el punto | desde el punto
comunicativo: de vista | de vista
06 |no carece de | comunicativo: | comunicativo:
informacion presenta  un | presenta uno o
Importante para | yacio de | mas vacios de
completar SuU | informacion. informacion.
sentido.
7. Conectores X
El texto El texto | El texto presenta
presentaun uso | presenta un | uno O mMAas
apropiado de problema en el| problemas en el
07 | conectores. uso de| uso de
conectores, conectores, que
que entorpecen  su
entorpecen su| comprension.
comprension.
8. Puntuacién X
Se utilizan | Se utiliza algan | EI  texto  no
signos de | signo de | presenta
puntuacion puntuacion de | puntuacién (de
(punto seguido, | manera ningln tipo); o
08 | punto aparte, | adecuada se utilizan
punto final y | (punto 0 | signos de
coma coma), pero | puntuacion

enumerativa) de

omite un punto

(punto seguido,
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manera 0 una coma | aparte, punto
adecuada, entre final o coma),
siempre que se | oraciones U| pero solo de
necesitan. omite el punto | modo incorrecto.
Puede usar final.
coma envez de
punto seguido
para separar
oraciones.
Il. UTILIZA CONVENSIONES DEL LENGUAJE ESCRITO
9. Uso de grafias X
El texto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta un{uno 0 mas
adecuado  de| problema en el| problemas en el
09 | grafias. uso de grafias,| uso de graffas,
que que entorpecen
entorpecen su| su comprension.
comprension.
10. Uso de mayusculas X
El texto presenta | El texto | El texto presenta
un uso | presenta una 0 mas
adecuado de| Cierta deficiencias en
10 | mayusculas deficiencia en|el uso de
el uso de| mayusculas.
mayusculas.
11. Tildacién X
Eltexto presenta | El texto | Eltexto presenta
un uso | presenta unjuno 0 mMAas
adecuado de la| problema en el| problemas en el
11 | tildacion. uso de lajuso de la
tildacion, que| tildacion, que
entorpecen su| entorpecen  su
comprension. | comprension
VALORES: 1.INICIO 2. PROCESO 3. LOGRO

Sugerencias: En la operacionalizacion puede realizar algunas correcciones, de acuerdo a lo
observado.

g
FREDY MORALES GUTIEHREZ
Decane e Chmcixy 00 la Edocacidn
Oocemts o i3 UNSCH

Fredy Morales Gutiérrez
DNI 28294425
Firma del experto
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Anexo N° 06:
Solicitud de Autorizacion

SOLICITA: AUTORIZACION PARA
EJECUCION DE INVESTIGACION EN
EL NIVEL DE EDUCACION
PRIMARIA

SENOR DIRECTOR DE LOS PLANTELES DE APLICACION “GUAMAN POMA DE
AYALA”

Yo, Sidney Figueroa Lizarbe, identificada con
DNI. N° 45045360, con domicilio Jr. Manuel J.
Pozo 252 — Jesus Nazareno. Ante Ud., con el
debido respeto me presento y expongo:

Que, teniendo la necesidad de obtener mi grado académico de doctora en educacion por la
modalidad de sustentacion de tesis en la Universidad Nacional de San Cristobal de
Huamanga, Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacién, recurro a su
despacho para solicitar AUTORIZACION para realizar ejecucién de la investigacion
titulada: Textos auténticos como estrategia para la producciéon de textos narrativos
en estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en los Plantes de Aplicacion
“Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho-2021.

POR LO EXPUESTO:

Ruego a usted sefior Director acceder a mi solicitud por ser necesario.

Ayacucho, marzo del 2021.

Mag. Sidney Figueroa Lizarbe
DNI: 45045360
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Anexo N° 07:
Autorizacion de la Institucion Educativa

@ UNSCI" .' mmv::uolm;:u'

“Afo dd Bicentenario del PerG: 200 afos de Independencia”

EL QUE SUSCRIBE: DIRECTOR DE LOS PLANTELES DE APLICACI6N
“GUAMAN POMA DE AYALA” DEL DISTRITO DE AYACUCHO;
JURISDICCI6N DE LA UNIDAD DE GESTI6N EDUCATIVA LOCAL DE
HUAMANGA Y DE LA REGIoN AYACUCHO;

AUTORIZA

A la Mg. FIGUEROA LIZARBE SIDNEY, identificada con DNI N° 45045360,
estudiante de la Unidad de Posgrado de la Facultad de Ciencias de la Educacion
UNSCH, a fin de que pueda aplicar su proyecto de tesis titulada: “Textos
auténticos como estrategia para la produccion de textos narrativos en
estudiantes del 5° grado de Educacion Primaria en los Plantes de
Aplicacion “Guaman Poma de Ayala”, Ayacucho-2021"; por lo que, se suplica
a las docentes responsables de las secciones en mencion, se sirva brindar las
facilidades que amerite la solicitante.

Ayacucho, 26 de julio de 2021.

Famnado digitaimente por:
IMORALES GUTIERREZ FREI
Netive: Bn sefial &
confermdad

Fecha: 20072021 15:5355.0

Dr. Fredy Morales Gutiérrez
Director de los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala"

Ce

FMClow
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Anexo N° 08:
Carta de consentimiento de los padres de familia.

UNIVERSIDAD NACIONAL DI SAN CRISTOBAL DE ITUAMANGA
ESCUELA DE POSGIRADO
UINTDAD DE POSGRADO DIE LA FACUL DD CIENCIAS DE LA EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE PADRES DE FAMILIA

b o - JUSS YENY M. MENDOZA QOCHATOMA, i i esves vaness TAMYOT (6 cdnd identificndo

legal ( X ) del catudianie:

& ¢ de
con N" de DN L 00753232 madre, ( X ) padre, () representante
ve)

HAROLD ALONSO QUISIE MENDOZA de.. 10, afos de edad, del Quinta prado,

' TS » . . o 4 B * - s -
primario de los Planteles de Aplicacion “Guaman Poma de Ayala™, he (hemos) sido informado (£)

acerca de la aphicacion de la investigacion titulada: Texroy aurdnticos como estrategia para la

grado de Educ acion Primaria en los

produccidn de textos narrativos en estudiantes del 5°
esth renlizando la Mag,

Planres de Aplicacion “"Guamdn Poma de Ayata”, Ayacucho-2021 que

Sidney Figueron Lizarbe, AUTORIZO a mi hijo (s), pars gue L profeson pu
r videos, para ¢l desarrollo de

cdn aplicar diversas

sesiones en la produccian de textos narvativos, tomar folos ¥ graba

Su investigacion,

i~

Padre de familia:
D.N.L N°: 09753232

UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA
ESCUELA DE POSGRADO
YUNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

CONSENTIMIENTO INFORMADO DE PADRES DE FAMILIA

Yo EPIFANIO VALENZUELA TOMAIRO mayor de edad identificado con N° de D.N.L
28244138 madre. () padre, (X) representante legal () del estudiante: NADIUZKEA SVANID
VALENZUBELA BERROCAL de 10 afos de edad, del Quinto grado, nivel primario de los
Planteles de Aplicacion “Guamdan Poma de Ayaln™, he (hemos) sido informado (s) acerca de la
aplicacion de la investigacion titulada: Textos auténticas como estrategia para la produccion de
textos narrativos en estudiantes del 5° prodo de Educacion Primaria cn los Plantes de
Aplicacién “Guamidn Poma de Ayala”, A yacucho-2021; que estd realizando la Mag. Sidney
Figueron Lizarbe; AUTORIZO o mi hijo (a), para quc la profesora pueda aplicar diversas
sesiones en la produccion de textos narrativos, tomar fotos y grabar videos, para el desarrollo de

su investigacion.

~

'E:I;ifa'n'lo Valenzucla Tomairo
N® D.N.I. 28244138
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.aum como muwlapan la produccion de textos narrativos en estudiantes del 5° grado

de Educacion Primaria en los Plantes de Aplicacion “Guamdn Poma de Ayala”, Ayacucho-
2021; que esté realizando la Mag, Sidney Figueroa Lizarbe; AUTORIZO a mi hijo (a), para que

la profesora pueda aplicar diversas sesiones en la produccion de textos narrativos, tomar fotos y
grabar videos, para el desarrollo de su investigacion

N° D.N.Id 44812556

106



Anexo N° 09:
Evidencias fotogréaficas

o AMIEIS o

- EVA LUCIANASUS™ | NADIUZKA SVANI ARIADNA AKEMI _ HEYDI JOSELIN AL

" . - . 4
¥ % b s 3 4]
ANDRES NICOLAS EDDY IANNONE D HAROLD ALONSO JOAQUIN ALONSO.. ALCIDES MANUEL .

0 0 ¢ 1 6 o

GINA SOFIA LUZA MARYOL ANAI GA. FRANK JHOSER YU KIARA VALENTINA - ANJELY MAYLICO.. SOLANGEL NAZAR.. TRILCE AMARILES

g @ ‘ . l
YULETMAGDARA. | RODRIGO ALEJAN.. YERM MIKHAILMA_  JOAO JEAMPIERE . XIMENA ESPERAN..

841 | fpdveTaded P8 E 8 @
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

ESCUELA DE
POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PRUEBA DE SALIDA SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS

ESTUDIANTE: Luciana Amira Chavez Almeida.
GRADO: 5
SECCION: “A”

FECHA: 13/08/2021

INSTRCUCCIONES: R

- Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.
- Define los personajes.

- Decide el punto de vista.

- Determina el tiempo y el espacio.

\ J

- Piensa en un desenlace.
- Proponte escribir de forma creativa.

Un dia en
familia.

Luciana tiene una familia muy unida. El fin de semana se fueron de paseo con
sus abuelos maternos y paternos se fueron a un rio y se divirtieron mucho
porqué entraron todos al rio a nadar y jugaron un montén en el rio tan bien
avian muchos peces y toda la familia se pusieron a atrapar los peces se rieron
tanto que hasta la barriga les dolio de tanta risa.

Pero en un descuido casi ocurre una tragedia la hermanita menor de Luciana

resbalo al rio y casi se ahoga felizmente el papa de Luciana lo vio y la pudo
salvar gracias adids no paso a mayores.

Y la familia de Luciana paso un susto, pero se divirtieron muchisimo fue un dia

inolvidable y a la vez aprendieron que no deben descuidarse de los mas
pequefios de la familia.
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PRUEBA DE SALIDA SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS
ESTUDIANTE: Arles Yesei Ogosi Ortiz

GRADO: 5

SECCION: “A”

FECHA: 13/08/2021

INSTRCUCCIONES:

- Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.
- Define los personajes. - Piensaen un desenlace.
- Decide el punto de vista. - Proponte escribir de forma creativa.

- Determina el tiempo y el espacio.

EL GATO SEBAS PERDIDO

Habia una vez un gato llamado Sebas que estaba jugando con una pelota y sin
darse cuenta se habia perdido. Entonces decidié caminar y buscar a alguien.
Encontrd a un oso grande, el gato Sebas tenia mucho miedo de hablar, hasta
que el oso le hablo amablemente: Hola, pequeino étienes algun problema? y
Sebas le dijo: Hola, sefior oso éme puede ayudar? No sé como volver a mi
hogar. El oso le dijo que tenia que pasar tres peligros para llegar a su casa;
primero estd el cocodrilo enojado, luego por las arenas movedizas y finalmente
por el mar enojado. El gato Sebas agradecié la ayuda y se fue. En el camino
entendid que no debe juzgar a nadie por su apariencia.

Luego de caminar mucho se encontré con un cocodrilo enojado que comia al
que pasaba si es que no cumplia con lo que pedia, entonces Sebas le pregunto:
Senor cocodrilo ¢éQue debo hacer, para que me dejes pasar?. El cocodrilo
enojado le dijo: Buscame un amigo y te dejare pasar. Por eso el gato Sebas
recorrido el rio y encontré a otro cocodrilo y le invito a que sea amigo del
cocodrilo enojado. El cocodrilo acepto, juntos fueron y el cocodrilo enojado se
puso feliz al tener un amigo y decidio dejar pasar al gato. El gato de despidid
y siguio caminando

El gato Sebas continuaba su camino, hasta que sintio que se estaba hundiendo
y se dio cuenta que estaba en las arenas movedizas. El gato Sebas grito por
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ayuda: jAuxilio! jAyudenme!. Una ardilla, que estaba cerca escucho su
llamado, agarro una rama larga y lo pudo salvar, el gato Sebas agradecio por
la ayuda: Muchas gracias por ayudarme. La ardilla se veia muy triste. Amiga
ardilla, ¢quieres que te ayude con algo?. La ardilla dijo: No tengo vellotas. El
gato Sebas dijo: Hay muchas vellotas en el arbol porque no lo recojes, las que
mas te gusten.

La ardilla respondio: Es que no sé trepar
arboles tan altos. Entonces el gato Sebas
trepo en las ramas del arbol y recogio
muchas vellotas. Luego le dio a la ardilla
todas las vellotas. La ardilla agradecio por
la ayuda. El gato Sebas pregunto si estaba
cerca del mar. La ardilla le dijo que si
estaba cerca.

El gato Sebas se puso muy alegre porque le faltaba un peligro que era el mar
enojado, que hundia cualquier cosa que lo cruzaba. Entonces el gato Sebas
pregunto: Seflor mar, éPorque estas enojado?.El mar dijo: Porque los sefiores
de esta ciudad botan basura a mis aguas y mis pececitos estan muriendo. El
gato Sebas decidio poner muchos
letreros que decian: “NO BOTAR BASURA
AL MAR”, “DEBES CUIDAR EL MAR, EL
MAR TIENE VIDA”. Unos niflos que
estaban cerca, vieron los letreros vy
decidieron apoyar limpiando la basura
cerca al mar. Asi el mar enojado viendo
su buena accidn del gato Sebas, abrid sus
aguasy lo dejo pasar.

Finalmente, el gato Sebas se puso feliz porque habia logrado llegar a su casa,
vio a su familia y decidio nunca separarrse de ellos.

EL FIN

Autor: Arles Yusei Ogosi Ortiz
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UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION
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ESTUDIANTE: Solangel Nazareth Gonzales Allpacca

GRADO: 5

SECCION: “A”

FECHA: 13/08/2021

INSTRCUCCIONES:

- Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.

- Define los personajes. - Piensa en un desenlace.

- Decide el punto de vista. - Proponte escribir de forma creativa.

- Determina el tiempo y el espacio.

MI FAMILIAY MI GATO

Habia una vez un gato que no se sabia si era hembra o macho tampoco se sabia cual era su
nombre, ese gato vivia en una casa vacia, atrapaba ratones y mariposas era como una cazadora
heroica, era abuela ya habia tenido muchas crias.

Una vez llego una familia a esa casa la familia siempre le daba un poco de comida y por eso
siempre venia hasta se encarifio, una nifia llamada Lyna siempre jugaba con el gato y hacian sus
propios actos de pura heroica, la familia vivid en esa casa casi por tres afios hasta que llego el dia
en el que decidieron mudarse ya que era alquilada la casa no se sabia si dejar a gato ahi o
llevarselo a su nueva casa en fin la madre de esa familia decido no llevarsela era triste pero se
tenia que aceptar.

Cuando termina de mudarse un perteneciente de la familia decido siempre llevarle comida a ese
gato todo los dias por que le tenia un carifio puro hacia el gato asi que asi fue y por cierto de
nombre le pusieron al gato Gato si aunque no lo creas se llama Gato y también era hembra.

FIN

En memoria a mi mascota Gato

Autora: Solangel Nazareth Gonzales Allpacca
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INSTRCUCCIONES:

- Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.
- Define los personajes. - Piensa en un desenlace.
- Decide el punto de vista. - Proponte escribir de forma creativa.

- Determina el tiempo y el espacio.

LA GRAN VISITA

Un dia muy soleado fui al zooldgico de Totorilla con mi &
papa y mis tios: Zhait y Jhair, son casi de mi edad,
estuvimos muy contentos porque queriamos visitar a los
animalitos, cuando ya estuvimos dentro leiamos la
informacion de cada animal, pero me preguntaba
iCémo se sentirian ellos enjaulados y fuera de su ?{
habitad? Asi como algunos animales que estan en i

peligro extincion como el zorro, el condor, la pantera 'y ’
otros mas. El animalito que mas me gusto fue el leodn, :
es muy grande y fuerte, por algo lo llaman el rey de la selva, a mi tio Zhait le encanto el pavo
real y mi tio Jhair se puso triste porque vio que los monos no podian cruzar el agua. Después
fuimos mas al fondo y habia muchos animales mas, como la tortuga, monos, condores, aves
y otras especies.

M3ds abajo del zooldgico habia muchos peces de todos los
colores y tamafios, mi papd nos tomo fotos para el recuerdo.

Vimos un reptil, la serpiente, que daba un poco de miedo por
sus colmillos que parecian cuchillos muy filudos.

Anteriormente habia un erizo muy hermoso era recién un
i bebito. Todos los animales son hermosos, debemos
7\' respetarlos siempre.

Después de todo el recorrido que duré como una hora nos
fuimos a jugar en los columpios y nos divertimos mucho.

Volveremos pronto les dije a los animalitos.

112



UNIVERSIDAD NACIONAL DE SAN CRISTOBAL DE HUAMANGA

ESCUELA DE POSGRADO
UNIDAD DE POSGRADO DE LA FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION

PRUEBA DE SALIDA SOBRE LA PRODUCCION DE TEXTOS NARRATIVOS
ESTUDIANTE: Morales Yupanqui, Frezé Chaska

INSTRCUCCIONES:

- Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.
- Define los personajes. - Piensa en un desenlace.
- Decide el punto de vista. - Proponte escribir de forma creativa.

Determina el tiempo y el espacio.

\_ J

La increible visita a Wari

Erase una vez, una mariposa que siempre buscaba el bien en la sociedad, ayudando a las personas
a cuidar todo lo hermoso que tiene Ayacucho. Esta vez la mariposita se fue a visitar el centro
arqueoldgico de Wari. No bien ingresé la mariposita a Wari se decepcioné al ver tantas malas
conductas de nifios y nifas. Por lo que ideo un plan, este consistia en dar una leccidn a estos nifios.

Primero agarré un polvo magico (este polvo hacia que la persona que esté haciendo algo malo
pueda reflexionar), la mariposita quiso echar el polvo, pero, los nifios eran tan inquietos que el
polvo cayd en el suelo y se deshizo instantdneamente. Cdmo el primer plan no funcioné ided otro,
este consistia en dar vida a todos los objetos del centro arqueolégico de Wari, para que luego estos
objetos les daran una leccidn. Espero y espero a que los nifios vieran a los objetos con vida, hasta
gue los vieron y salieron corriendo. La mariposita estuvo muy cansada de hacer tantos planes, asi
gue, el ultimo plan ya no fue como los primeros dos planes, fue muy distinto, esta vez la mariposita
habld con los nifios, diciéndoles que...

- Queridos nifios y nifias, si no cuidan lo que hay en el centro arqueolégico de Wari, se
perderian miles de afios de nuestra historia, por lo que les pido que no sean traviesos ni
irrespetuosos.

Alo que los nifios respondieron que ya nunca volverian a hacer nada el centro arqueoldgico de
Wari, y que solo aprenderian mas sobre la cultura Wari.

Asila mariposita también aprendi6 que el plan que lo resuelve todo es el didlogo.
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INSTRCUCCIONES:
1.Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.
2.Define los personajes. - Piensa en un desenlace.
3.Decide el punto de vista. - Proponte escribir de forma creativa.
k4. Determina el tiempo y el espacio. )

EL OSO, EL MONOY EL LEON
Habia una vez en un zooldgico donde vivia un ledn y un oso, el ledn era muy
orgulloso y ambicioso porque todos le tenian mucho miedo, debido a que él
decia que tenian que respetarlo porque €l era el "rey"” ledn. Pero existian un par
de animales que eran todo lo contrario a los demas, el primero el 0so anteojos,
quien no le tenia miedo al igual que el mono Lucas. Ambos animales decian
gue todos somos iguales, al ledon Pablo le fastidiaba mucho que no le tengan
miedo el oso y el mono.
Un dia el ledn creo un plan para que el oso y el mono le tengan miedo, él ledn
reunio a todos los animales del zooldgico pero el 0so y el mono aparecieron y
dijeron:
-Hola a todos recuerden no tengan miedo a Pablo, tengan en cuenta que todos
somos iguales. Dijeron eso y se retiraron, los animales que estaban ahi
reflexionaron a profundidad y se fueron de la reunion del ledn. El ledn cada vez
se quedaba sin amigos todos se distanciaban por el mal trato hacia ellos, el le6n
se sentia cada vez mas triste y solo.

Dias después de lo sucedido, el oso y el mono se acercaron al ledn para dialogar.
Fue alli donde recién dialogaron tranquilamente y el ledn Pablo se dio cuenta

del error y pidi6 disculpas a todos los animales del zooldgico y ellos aceptaron
sus disculpas, desde ese dia todos en el zooldgico vivieron felices para siempre.

MORALEJA:
Nunca debemos creernos por nuestra fuerza u otra cosa, ya que todos
somos iguales
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NOTICIA
(INSTRCUCCIONES: h
- Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.
- Define los personajes. - Piensa en un desenlace.
- Decide el punto de vista. - Proponte escribir de forma creativa.

kﬁ Determina el tiempo y el espacio. )
En Quinua entre el 6 y 13 de setiembre es impresionante la celebracion a la santa patrona Virgen de
Cocharcas

Fiesta de la Virgen de Cocharcas

Homenaje a la santa patrona
Virgen de Cocharcas en el
distrito de Quinua.

Sivas al distrito de Quinua entre el 6 y 13 de setiembre
te encontraras con esta impresionante celebracion en
homenaije a la santa patrona Virgen de Cocharcas.

Durante estos dias, se monta un brillante espectaculo en
el que se combinan las tradiciones ayacuchanas con
distintos shows artisticos.

Entre los principales atractivos de esta festividad, se encuentra una demostracion de la danza toro
pukllay. Asimismo, en el dia principal de la fiesta (8 de setiembre), se pasea a la Virgen por las
calles en un ambiente de jubilo y con la compariia de una banda de musicos y de los fieles devotos.
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GRADO....... 5to.....SECCION......”A”......... FECHA.......... 13/08/2021.............c.......
4 INSTRCUCCIONES:
- Piensa bien en la historia que escribiras. - Organiza la estructura.
- Define los personajes. - Piensa en un desenlace.
- Decide el punto de vista. - Proponte escribir de forma creativa.
- Determina el tiempo y el espacio.

ELZORRITO Y LA SERPIENTE

El dia en que fuimos a las ruinas de Wari fue uno de los dias mas felices dg
mi vida estaba encantado con la idea de saber como eran nuestrq
antepasados y asi fué subimos al transporte que nos llevaria, ya llegado
lugar tuvimos que ir a pie hasta Pikimachay que en castellano signific
Cueva de pulgas estaba tan contento viendo la cueva que me separé de
grupo estaba asustado y preocupado cuando me encontré con un peque
Zorrito que me ofrecié su ayuda pero tenia la cara muy seria y por ratgsss
pensé que me comeria asi que me alejé fue cuando -
entonces vi una colorida serpiente parecia muy amable entonces me habld y también me dijo que me guiaria
hasta Wari yo la segui pensando que ella me guiaria hasta mi grupo pero el Zorrito se oponia y se mostré muy
fiero tratando de atacar a la serpiente,
obviamente sali en defensa de mi amiga la serpiente y la segui me dijo que iriamos
por un atajo y me metié a una cueva oscura donde solo podia oir algunos sonidos y
carcajadas cuando de pronto la serpiente habld y dijo: llegd el almuerzo. Me Asusté y
grité mis ojos se llenaron de lagrimas pues me habia traido a su nido donde me
esperaban mas serpientes hambrientas, cuando pensé que moriria escuché al zorrito
gruiiendo y atacando a la serpiente. Luchd contra todos y logré vencerlas y me rescaté
gracias a el logré encontrar el camino a Wari y pude reunirme con mis compafieros.

MORALEJA: NUNCA SE DEBE JUZGAR A ALGUIEN POR COMO SE VE ASI COMO HICE CON EL ZORRITO QUE
AL FINAL FUE QUIEN ME SALVO Y QUIEN MEJORES INTENCIONES TENIA.
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